AFFEKTIVA FAKTORER I DE FINSKA GRUNDSKOLELEVERNAS OCH
GYMNASISTERNAS SVENSKINLARNING

Pro gradu —avhandling i nordisk
filologi vid Jyviskyld universitet
Hosten 2001

Merita Kamppinen
Maria Seilonen



JYVASKYLAN YLIOPISTO

Humanistiska fakulteten Institutionen for nordiska sprak

Forfattare Merita Kamppinen och Maria Seilonen

Titel Affektiva faktorer i de finska grundskolelevernas och gymnasisternas svenskinldrning

Amne nordisk filologi Typ av avhandling pro gradu -avhandling
Avhandlingen fardig Hosten 2001 Antalet sidor 79 + 2 bilagor
Sammandrag

I den foreliggande avhandlingen behandlas affektiva faktorer som anknyter till inldrningen
av svenska som frimmande sprak i finsksprikiga skolor. Det dr friga om en kvantitativ
enkatundersokning. Studieobjektet utgérs av vissa affektiva faktorer och inlérarnas
bakgrundsuppgifter. De affektiva faktorer som behandlas 4r allmén och spréklig
sjalvuppfattning, attityder till svensksprakiga personer och svenska spraket, instrumentell
och integrativ motivation samt motivationens intensitet och inriktning. Som
bakgrundsvariabler anvinds inldrarnas kon, nivigrupp, betyg i svenska och det antal
frimmande sprak som de studerar.

Den studerade inlarargruppen utgdrs av grundskolelever och gymnasister. Materialet utgors
av svaren i en enkét, som bestar av 30 péastdenden med fasta svarsalternativ pa en fyrgradig
Likert-skala. Respondenterna (n = 138) ar grundskolelever och gymnasister frén fyra skolor
fran Mellersta Finland och Osterbotten. Analysen av materialet utfordes med hjilp av
kvantitativa metoder.

UndersOkningen visar att eleverna i allmédnhet har en bra allmidn och spraklig
sjdlvuppfattning, Bara de svaga elevernas sjdlvuppfattning ar forhallandevis délig. Elevernas
attityder till svensksprakiga ménniskor och till svenska spraket &r ganska positiva. De mest
negativa attityderna har pojkar, grundskolelever och svaga elever. Instrumentell motivation
ar ocksa ganska hog hos eleverna. Den ar svagast hos pojkar, grundskolelever och svaga
elever och hos dem, som forutom det andra inhemska spriket bara studerar ett frimmande
sprak. Integrativ motivation &r avsevart 14g hos alla elever. Motivationens intensitet &r 14g
hos alla utom de goda eleverna. Motivation inriktas inte heller sérskilt mycket till
svenskstudier.

Uppslagsord sprakinldrning motivation attityd sjalvuppfattning
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1 INLEDNING

Inlérning péaverkas av flera psykologiska faktorer. Till de affektiva faktorerna, som har att
gora med elevernas erfarenheter och emotioner, hér bla. attityder, motivation och

sjalvuppfattning, vars roll i inldrning 4r en av de viktigaste och sétter stora krav pa larare.

1.1 Amne och syfte

I den foreliggande avhandlingen behandlas affektiva faktorer som anknyter till inldrningen av
svenska som frimmande sprak i finsksprakiga skolor. Det &r fraga om en kvantitativ
enkdtundersokning. Studieobjektet utgérs av vissa affektiva faktorer och inldrarnas
bakgrundsuppgifter. De affektiva faktorer som behandlas &r allmin och spraklig
sjalvuppfattning, attityder till svensksprékiga personer och svenska spraket, instrumentell och
integrativ motivation samt motivationens intensitet och inriktning. Som bakgrundsvariabler
anvinds inldrarnas kon, nivagrupp, betyg i svenska och det antal frimmande sprdk som de

studerar.

Syftet med underskningen é&r att ta reda pd om det finns samband mellan
bakgrundsvariablerna och de ovanndmnda affektiva faktorerna hos finsksprékiga inlérare av
svenska. D4 kan man fi reda p4 om variationen i affektiva faktorer beror pa inldrarnas kon,
nivigrupp, svenskbetyg eller det antal frimmande sprék som de studerar. Avsikten dr ocksa

att utreda om det rader korrelationsforhdllanden mellan de ovannimnda affektiva faktorerna.

Analysen grundar sig pa en enkit dér de affektiva faktorerna méats med hjalp pastdenden som
informanterna bedomer med en fyrgradig Likert-skala. Respondenterna &r finsksprakiga
grundskolelever och gymnasister; deras antal dr 138. Svaren behandlas kvantitativt si att
variationen i de affektiva faktorerna betraktas efter bakgrundsvariablerna. Varje enskild
affektiv faktor representeras av en variabel som utgér summan av de pastdenden som méter
denna faktor (summavariabel). Den statistiska signifikansen av medelvérdesskillnaderna
mellan bakgrundsgrupperna testas med hjélp av t-test eller Post Hoc-test vid varje

summavariabel.



Undersokningens metoder och material beskrivs i kapitel 3. Den teoretiska bakgrunden

presenteras i kapitlen 3-6. Sjdlva analysen och dess resultat redogors for i kapitlen 7-14.

1.2 Om svenskundervisning i Finland

Man har redan linge debatterat om det svenska sprakets stéllning i det finlédndska
skolvisendet. Starka 4asikter och motiveringar har tagits upp bade for och emot
svenskundervisningen. Den obligatoriska svenskan har métt motstand; enligt ndgra ar det
" orimligt att alla bor studera ett sprak som ar modersmal endast till 6 % av befolkningen och
pé det sittet dr det inte nodvandigt for alla att behédrska det. Vidare har det pastétts att
valfriheten skulle 6ka intresset fér svenskan och gbra mojligt att iaktta elevens individuella

behov i studierna. (Kéarkkdinen 1993, 121.)

Man har forsvarat svenskundervisningen med att framhéva att svenska vid sidan av engelska
ar det viktigaste spréket inom handel och industri. Kunskaper i svenska &r inte ens tillrdckliga
idag. Svenska spelar ocksd en viktig roll i nordiskt samarbete och 6kar mdjligheterna att
studera i de nordiska linderna. Eftersom svenska &r det andra officiella spréket i Finland, &r

det en nodvindighet i manga yrken. (Kérkkéinen 1993, 121.)

Det har konstaterats att den negativa instéllningen till att studera svenska beror pa brist pa
uppskattning av svenskan i Finland och inte s mycket p4 att svenska &r ett gemensamt
skoldamne for alla. Situationen blir inte béttre genom att géra svenska till ett valfritt d&mne,
utan genom att 6ka kdnnedom om dess nyttighet och sluta anvinda den negativa termen
“tvdngssvenskan”. Att man talar om “tvAngssvenskan” och poéngterar dess onddighet i
offentligheten har sékerligen inverkat pa asikterna och attityderna bland dem som studerar
svenska och bland deras fordldrar. Detta har ocksa gjort ldrarnas arbete &nnu mera krivande.

(Karkkdinen 1993, 138; Kéarkkdinen et al. 1993, 140.)

Enligt en rapport (Nikki 1992, 38, 40), som behandlar det finldndska skolvdsendets
sprékutbildning och dess relevans, dr bade grundskoleleverna, gymnasisterna och deras
fordldrar samt dven skolmyndigheterna av den meningen att dagens sprakutbildning i Finland

inte dr sirskilt relevant. Det relevanta sprakprogrammet skulle innebéra relativt omfattande



valfrihet nir det galler sprikstudierna i allménhet. Aven svenska skulle vara ett frivilligt eller

valfritt &mne bade i grundskolan och gymnasiet.

2 OM MATERIAL OCH METODER
2.1 Om bakgrund

Formuleringen av enkiten boérjade i samband med proseminarieuppsatsen som vi skrev
tillsammans under varen 2001. D4 gjordes den forsta provundersékningen av véra slaktingar
och vénner, vilket kan kallas pilotstudie I (se Ejlertsson 1996, 31-33). Enkétformuléret visade
sig fungera bra och inga foridndringar verkade vara nddvidndiga. Den egentliga
pilotundersdkningen II, m.a.0. proseminariearbetet, gjordes bland grundskoleleverna och
gymnasisterna i Jyviskyld normalskola. I nidsta skede tillade vi pastdenden om
sjalvuppfattning och gjorde ndgra sma fordndringar i pastdendenas ordform. Under

laudaturseminariet koncenterarde vi oss pa att utveckla avhandlingens teoridel.

2.2 Insamlande av material

Som undersokningsmetod anvénder vi ett enkédtformuldr med fasta svarsalternativ som ska
analyseras kvantitativt. Det dr frdgan om en gruppenkit, vilket betyder att “den distribueras
samtidigt till personer som regelbundet tréffas i en lokal”, t. ex. elever i en skolsal (Ejlertsson
1996, 8). Vid litteraturundersékningen framkom att forskning av motivation och attityder
ocksa tidigare har gjorts med hjélp av frdgeformulér, t.ex. finlindska forskare har anvént vil
utprévade frageformuldr som utgdngspunkt i sina studier. Aven vi utnyttjade redan tidigare

utarbetade pastdenden, men vi kom ocksa pa nagra egna formuleringar.

Enkétundersokningen har flera fordelar jimfort t.ex. med intervjun. For att ndmna nagra, kan
den goras pa ett stérre urval an intervjuundersdkningen och frigeformuleringarna &r
standardiserade, vilket betyder att alla fradgor presenteras pa samma sétt. P4 si sétt kan ocksa
intervjuareffekten elimineras. Som nackdel kan ndmnas att formuléret inte kan innehélia hur

manga fragor som helst. Det rekommenderas att antalet fragor inte Gverstiger 40-50 stycken



och att det inte borde ta mer 4n en halvtimme att fylla i formuléret. (Ejlertsson 1996, 10-12.)

Antalet pastdenden i vart formulér &r 30 och eleverna fyllde i det i 10-20 minuter.

I var undersokning gav respondenterna sina asikter pd en Likert-skala, som éar den kanske
mest kdnda attitydskalan. Var enkét bestar av 30 péastdenden inom samma dmnesomrade, vilka
respondenterna skall instimma i eller ta avstdnd fran med hjélp av en fyragradig skala.
Ytterpunkterna anges med instdmmer helt respektive instdmmer inte alls (se Ejlertsson 1996,
80). Négra pastdenden &r positiva, andra negativa i sin ordform. Detta togs hénsyn till vid

kodning av materialet.

Respondenterna i undersokningen ar grundskolelever och gymnasister frin sammanlagt fyra
skolor i Mellersta Finland och Osterbotten. Gymnasisterna har studerat tre eller fyra kurser
svenska och grundskoleleverna gar i attonde klass. Fran grundskolan har vi med ocksa en
grupp elever som i nionde klass har svenska som ett valfritt amne. Antalet elever frén olika

skolor samt antalet flickor och pojkar framgér i tabell 1.

Tabell 1 Fordelning av respondenter

Totalt
Respondenter Grundskola Gymnasium Valfri grupp | N (%)
Pojkar N 31 14 12 57 (41,3)
Flickor N 23 31 27 81 (58,7)
Totalt N (%) 54 (39,1) | 45 (32,6) | 39 (28,3) | 138 (100,0)

Materialinsamlingen borjade med att vi tog kontakt med svensklérarna i de ovanndmnda
skolorna. Alla ldrare var samarbetsvilliga och materialet insamlades i september 2001.
Enkitformuldren delades ut till eleverna av oss eller av deras egen ldrare under
skollektionerna, vilket betyder att alla har fyllt i formuldret under néstan likadana
omstandigheter. Déarfor har det varit mojligt att kontrollera svarssituationen och dérfor ar
ocksa svarsfrekvensen hog. Alla niarvarande elever fyllde i formulédret och det tog ungefér 10-

20 minuter att fylla i det.




2.3 Bearbetning och analys av material

For analys av materialet inmatades variabelvirdena pa en fil i Windows Excel-programmet.
Sedan analyserades materialet med SPSS-programmet (se Aronsson 1999) pd ADB-centralen
vid Jyvéskyld Universitet. En del av analysen baserar sig pa bakgrundsfaktorer, som #r
f6ljande: kon, grupp, betyg i svenska samt antalet frimmande sprak, som eleven studerar. 7-
testet anviandes for att testa statistisk signifikans av skillnaderna mellan dem och

summavariablerna, som &r:

allméan och spréklig sjédlvuppfattning (pastdendena 1-5)
. attityderna till mélspréksgruppen (pastdendena 6-10)
. attityderna till mélspraket (pastdendena 11-15)

1.
2
3
4. instrumentell motivation (pastdendena 16-20)
5. integrativ motivation (pastidendena 21-25)

6

. motivationens intensitet och inriktning (pastdendena 26-30)
Enkéten finns i sin helhet som bilaga 1 och summavariablerna beskrivs ndrmare i 7.2.

Scheffes Post Hoc-test anvéndes vid jaimforelser av elever med olika betyg (svaga, medelgoda
och goda) eller fran olika grupper (grundskola, gymnasium och valfri grupp), dvs. nir det
jamfordes mera &n tvd grupper med varandra. Dirtill testades sambandet mellan

summavariablerna med hjélp av Pearsons korrelations test.

For det mesta baserar sig pastdendena i enkédtformuliret pa tidigare studier, i vilka deras
validitet och reliabilitet har visat sig vara bra. Konsistensen inom summavariablerna testades
med hjilp av Cronbachs alfa-koefficient. Virden pé olika summavariabler varierar mellan
0,69 och 0,85. Reliabilitetskoefficienter ar i sin helhet goda eller d&tminstone néjaktiga. Det
rader alltsd kongruens (likhet) mellan pastdendena som vi ocksd pa forhand har tinkt mita

samma sak (summavariabler).
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3 OM MOTIV

3.1 Definition av motiv och Maslows behovshierarki

Ordet motiv betyder en drivijader eller orsak och har sitt ursprung i franskans motif, som
grundar sig pa det latinska verbet movere, ‘sitta i gang’ (Vakkuri 1998, 22). Ett motiv &r
alltsd den faktor, som far ménniskan att bete sig pa ett bestdmt sétt och motivation &r det
tillstdnd som motiv forosakar i ménniskan. Det dr ocksd besvarligt att klassificera motiv pa
grund av skillnader i grundbegreppen och det stora antalet olika motiv (Laine 1978, 34).
Bakom motiven inverkar alltid ménniskans elementéra behov, som ocksd kan indelas pa

manga satt (Mustila 1990, 36).

Ett ur skolans synvinkel &ndamalsenligt sitt att indela motiv 4r Maslows behovshierarki.
Hierarkin bestir av sju nivder, som representerar manniskans behov och bildar den

nedanstdende pyramiden:

1. behov av sjdlvforverkligande
2. estetiska behov
3. behov av kunskap och forstielse
4. behov av uppskattning
5. behov av kirlek och samhorighet
6. behov av trygghet
7. fysiologiska grundbehov

Enligt Maslow maéste behov pa ldgre nivder vara tillfredsstillda innan hogre behov kan
véckas och bli relevanta for ménniskan. (Mustila 1990, 36; Franken 1998,15, 17) Av detta
kan man dra slutsatsen att eleven i skolan kan borja forverkliga sig sjilv forst nar hans/hennes

fysiologiska grundbehov, behovet av kérlek, trygghet och uppskattning ar tillfredsstallda.
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3.2 Madsens motivklasser

Madsen indelar motiv i fem huvudklasser (Madsen & Egidius 1976, 20, 23-24, 27-36):

1. organiska motiv

2. emotionella motiv

3. sociala motiv

4. intellektuella motiv

5. sOmn- och aktivitetsmotiv

Med organiska motiv menas framst fysiologiska grundbehov (jfr Maslow), som é&r viktiga for
individens tillvaro och inte har ndgon ndmnvérd pedagogisk betydelse. Av de emotionella
motiven dr angest och hat de viktigaste. Dessa tvd motiv befrdmjar inte inldrningsprocessen
men i stillet kan kénslan av trygghet och bekvdm atmosfar ha positiv inverkan pa inldrningen.
Kontaktmotivet ar ett socialt grundmotiv, som betyder viljan att umgas med andra och strdvan
efter att behélla denna kontakt. Férvantningar och krav stéllda av personer som &r viktiga for
en kan saledes paverka individen pa ett motiverande sétt. Prestationsmotivet, som hor till de
sociala motiven, uppstér i en tévlingssituation. Det leder till goda inlarningsresultat, om det &r
starkt. Ett av de viktigaste intellektuella motiven ar nyfikenhet, som stimuleras bl.a. av nya
och kontroversiella saker. Aktivitetsmotivet far individen att agera for sjélva aktivitetens
skull. Det dr skadligt for ménniskan om det inte finns négon aktivitet eller stimulans alls.
Somnmotivet ar reaktionskraften till aktivitetsmotivet och forosakar variation mellan sémn

och aktivitet.

Minniskans beteende regleras av flera olika motiv samtidigt. Motiven kan ocksa variera i
olika tider och de kan forenas. De motiven som &r riktade mot samma mal bildar ett
motivsystem. Det dr dnda inte klart, vilket motiv eller motivsystem som &r det mest centrala i
inldrningen. Inget motiv utesluter ett annat, men ndgot motivsystem kan utvecklas till
personens s.k. huvudmotiv. (Madsen & Egidius 1976, 37; Laine 1978, 27-28; Vakkuri 1998,
23)
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4 PAVERKANDE FAKTORER I INLARNING

4.1 Allminna faktorer

Inldrningen péaverkas av flera olika faktorer. Uppfostrarna &r allméint eniga om att allmén
intelligens, attityder, motivation, alder, individens karaktirsdrag och omgivning &r faktorer,
som paverkar inlérningen. I stéllet &r det svérare att utreda hur och i vilken utstrickning dessa
faktorer stdr i samband med varandra. Det &r ocksd komplicerat att definiera deras orsak-

verkan—forhallande. (Vuorinen 1993, 12.)

Tynjdla (2000, 16-17) har format en helhetsmodell av inldrning som &skadliggér de olika
faktorer som paverkar inlérning. Modellen bestdr av tre delar: 1) bakgrundsfaktorer, 2)
process och 3) resultat. Tynjdla konstaterar att det dr delvis konstgjort att skilja mellan dessa
tre faktorer, eftersom inlérning ar en holistisk process. Att man &nd4 betraktar faktorerna som
separata gor det lattare att forstd fenomenets mangsidighet. Med bakgrundsfaktorer menas
bade personliga faktorer och faktorer anknutna till inldrningskontexten. Till de personliga
faktorerna hor tidigare kunskaper, intelligens, forméga, personlighet och social bakgrund.
Med inlérningskontexten uppfattas liroplan, ldrodmne, ldrare samt undervisnings- och

bedémningsmetoder.

Alla de ovannamnda faktorerna inverkar pa inlérningsprocessen genom inlédrarens iakttagelser
och tolkningar. Iakttagelser och tolkningar samt tidigare kunskaper styr inldrarens
inldrningsstrategier och paverkar hans/hennes motivation. Allt detta kallas for metakognition.
Inldrningsresultat innebdr inldrarens uppfattningar om det inlérda och behérskning av nya
fardigheter. Ocksd de uppnddda malen och bedomningen péverkar vidare inlérningen i

framtiden. (Tynjéld 2000, 17-19.)

4.2 Psykologiska faktorer

De psykologiska faktorerna kan indelas i kognitiva och affektiva faktorer. Dessa faktorer

aterspeglas i individuella skillnader mellan inldrare. (Viberg 1989, 97.) Forst ska vi kortfattat

presentera nagra av de viktigaste kognitiva faktorerna och sedan behandlar vi négot mera
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omfattande de affektiva faktorerna, som med tanke pd véar undersokning ar mera relevanta. Vi

visar speciellt intresse for motivation, attityder och sjdlvuppfattning.

4.2.1 Kognitiva faktorer

En kognitiv faktor som diskuterats mycket i samband med sprakinldrning &r sprakbegavning
(language aptitude). Den amerikanske psykologen John B. Carroll har argumenterat for att det
finns en typ av begavning som skiljer sig fran allmén intelligens och frén verbal intelligens pa
modersmiélet. (Viberg 1989, 97-98.) Carroll (1981) har kategoriserat sprékinlérningsfomégan
1 fyra komponenter. Fonetisk formdga betyder att man kan skilja mellan olika ljud och hdrma
dem. Grammatisk kinslighet ir formégan att indentifiera grammatiska funktioner i satser.
Minne ar formégan att snabbt och effektivt ldra sig associationer mellan ljud och deras
betydelse samt memorera dessa associationer. Induktiv sprakinldrningsformdga ar formégan
att dra slutsatser fran sprakligt stoff och komma fram till mening genom en process. Linnarud
(1993, 89) poéngterar att alla de ovanndmnda faktorerna har endast med verbal formaga att

gora och kan darfor vara svéra att péverka.

En annan kognitiv faktor som tilldragit sig ganska stor uppmérksamhet dr olika kognitiva
stilar. Ericsson (1989, 272) konstaterar att nér det géller forskning av kognitiva stilar ar det
fraga om ett mycket komplext omrdde med manga svaratkomliga variabler. Det som hittills
har kommit fram dr mycket begrinsat. Viberg (1989, 98) skriver dock om den mest studerade
kognitiva stilen féltberoende/féltoberoende. Personer som bearbetar information pa ett
féltoberoende sitt har sprakligt sett storre formaga att upplosa tvetydighet i meningar medan
féltberoende personer dr mer intresserade av ménskliga relationer. Det méaste dock betonas att
det &r fraga om ett kontinuum, dér manga personer hamnar nadgonstans i mitten. Brown (1980
refererad i Ericsson 1989, 272) har visat pa att en sprakundervisning som karakteriseras av
grammatik och sprék som system befrdmjar inldrning hos féltoberoende elever. Daremot har
faltberoende elever bittre forutsdttningar att lara sig i kommunikativa spraksituationer.
Ericsson (1989, 272) drar slutsatsen att 14raren i sprakklassrummet bor variera sig och erbjuda

olika metoder for att nd s manga inldrningsstilar som mojligt.
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4.2.2 Affektiva faktorer

Enligt Brown (1981, 113-114) kan man pésta att av allt vad har med ménniskans beetende att
gora det affektiva omradet &r det viktigaste och det styr ocksd ménniskans sprakinldrning.
Mainniskans beetende i allménhet domineras av emotioner. Manga undersokningar har redan
visat den avgodrande rollen som de affektiva faktorerna spelar i sprakinlérningen. Atminstone
kan resultatlos sprakinldrning i stor utstrickning hérledas fran olika typer av kdnsloméssiga
blockeringar. Dérfor ar det viktigt att forstd hur de affektiva faktorerna antingen befrdmjar
eller forhindrar sprakinldrningen och lira sig hur faktorerna kan kontrolleras pa ett optimalt

sétt.

4.2.2.1 Motivation och attityder

Begreppet motivation ar svért att definiera entydigt och antalet motivationsteorier 4r numera
ganska stort (Mustila 1990, 26, 36). Enligt Ericsson (1989, 116) dr motivation en avgoérande
faktor nér det géller inldrning av nya firdigheter. Motivation betraktas ofta som en inre
drivfjader, impuls eller 6nskan, som leder till ett visst handlande. Ausubel (1978) har stillt
upp sex behov eller 6nskemal, som kan anses hora till begreppet motivation, nér det giller en

elev eller en ldrande ménniska i 6verhuvudtaget:

Behov att undersdka och préva det okénda

Behov att manipulera, att fororsaka fordndringar

Behov av att vara aktiv bade fysiskt och psykiskt

Behov av stimulans fran omgivningen, ménniskor eller tankar

Behov av kunskap, att internalisera resultaten av 1-4 ovan

SN

Behov av 6kad sjédlvkansla: bli kénd, accepterad och beundrad av andra

Brown (1981, 122) héivdar att de ovanndmnda behoven verkar omfatta det visentligaste av de
flesta behovskategorier och &r speciellt relevanta med tanke pé inlérning. Detta
motivationsbegrepp, som innebér sex olika behov, kan illustreras med foljande exempel. Ett
barn som &r motiverat att lara sig l4sa, upplever vissa behov som viktiga fér honom/henne:

kanske alla de sex behoven men atminstone behovet att undersdka, behovet av stimulans och
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behovet av kunskap. Ett omotiverat barn kan inte se ndgon relation mellan forméigan att 1dsa
och sina behov. Ocksé en sprakinldrare, som upplever att hans/hennes behov tillfredsstills av.

inlérningen, blir motiverad pa ett positivt sétt.

Attityder paverkar forstds motivation men 4r intressanta ocksd som en sjilvstindig faktor i
sprakinlérningen. Attityderna utgér en del av individens uppfattning av sig sjilv, andra och
den kulturella omgivningen vilken individen lever i. (Brown 1981, 125; Linnarud 1993, 91.)
Attityderna till malsprakskultur och dess invanare har fatt stérst uppmérksamhet men de ir
inte de enda attityder som pédverkar inldraren. Elevens kamrater paverkar hur inldrningen
Overhuvudtaget gar till. Om det &r “inne” att l4ra sig nidgonting gar det mycket litt, men om
det didremot &r “ute” hander det ldtt att hela gruppen t. ex. skolklassen dras med. (Linnarud
1993, 92-93.) I avsnitt 6.5 kommer vi att beskriva attityderna och deras forhillande till

inldrning nagot utforligare.

4.2.2.2 Egocentriska faktorer

Sjdlvuppskattning anses vara avgorande nér det géller att framgéngsrikt utfora vilken uppgift
som helst. Nagra undersGkningar har visat att det finns en positiv korrelation mellan denna
faktor och framgéngsrik sprakinldrning. Det dr dock osdkert vad som &r orsak och verkan: Ger
hog sjélvuppskattning framgéng i sprakinldmingen eller tvirtom? Det sker naturligtvis
interaktion mellan dessa faktorer. Aven stort sjGlvfortroende och hog sjdlvuppfatining ir goda
egenskaper. Om man inte tror pa sig sjdlv och den egna formagan, ar det svarare att ldra sig
ndgot. Den allmdnna sjélvuppfattningen 4r ganska stabil. Under den urskiljer man vanligtvis
tva nivéer: den specifika sjalvuppfattningen och den uppgifisrelaterade sjalvuppfattningen.
Den specifika betyder hur man ser pa sig sjédlv inom speciella omriden, t. ex. i skolan och
nirmare i inldrning av frimmande sprdk eller speciellt som inldrare av svenska. Den
uppgiftsrelaterade sjdlvuppfattningen berér specifika uppgifter inom ett omrade, t. ex. nir det
géller sprikinlérning kan man ha uppfattningar om hur man kan tala, skriva osv. (Brown
1981, 114-115; Ericsson 1989, 116; Linnarud 1993, 86.) Sjalvuppfattning kommer att

behandlas utforligare i avsnitt 5.

Angslan #r en annan egocentrisk faktor som spelar en vasentlig roll med tanke pi

sprakinldrning. Det &r problematiskt att definiera den d4ven om de flesta har upplevt en kiinsla
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av oro och ridsla infor en uppgift. Angslan, pa samma sétt som sjalvuppfattning, finns pa
olika nivder. Négra personer oroar sig for det mesta medan andra normalt kan vara lugna, men_
blir oroliga nir de ska t.ex. lisa hogt infor klassen. Angslan behover dock inte enbart vara
negativ. En viss métt av oro kan ge den extra skdrpan som behévs for att klara uppgiften med

framgéng. (Linnarud 1993, 87.)

Begreppet hdmningar ér titt anknutet till sjalvuppskattning. Alla individer bygger murar av
hamningar fr att skydda den egna identiteten, vilket sker som en process genom hela livet.
De som har en stark sjdlvkénsla behover inte sd hoga defenser som individer med lagre
sjdlvuppskattning. I klassrummet ar det viktigt att skapa en avstressad och icke-hotande
atmosfér for att minska antalet hdmningar inf6r en uppgift. (Brown 1981, 116; Linnarud 1993,
85-84.)

4.2.2.3 Transaktionella faktorer

De transaktionella faktorerna har att géra med formégan att samspela socialt med andra
ménniskor och att utbyta tankar och &sikter. En av de viktigaste dr empati, som betyder
formagan att sdtta sig in i andra ménnsikors situation. Spréket 4r det priméra séttet att visa
empati och for att kommunicera pa ett tillfredsstdllande sdtt maste vi kunna gi utanfor vart
egos granser. Det dr inte nog med att man har svérigheter att tolka den andra partens signaler,
ty man kan ocksé sjdlv bli feltolkad. Saledes spelar den empatiska formagan en viktig roll
sarkilt i muntliga kommunikationsituationer. (Brown 1981, 118-120; Viberg 1989, 101;
Linnarud 1993, 87-88.)

Utatvindhet (extroversion) uppfattas ofta som en positiv egenskap hos en inldrare. Extroverta
personer hamnar oftare 1 kommunikativa situationer bade i den naturliga
sprakinldrningssituationen och i klassrummet. Att de har flera tillfillen att anvinda spriket
medger snabbare inliming. Andé &r det inte entydigt att en extrovert person #r bittre pa att
lara sig sprék. Det &r mojligt att utdtvindhet beframjar formagan att tala sprdket medan
indtvandhet (introversion) kan leda till battre resultat i hor- och lasforstielse. Detta &r dock en

obekriéftad hypotes. (Brown 1981, 120-121; Viberg 1989, 102; Linnarud 1993, 84.)
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Risktagare vagar prova dven om de inte vet om de kommer att lyckas eller inte. En person
som maéste vara siker pa korrektheten av vad han/hon sdger kommunicerar inte sd& mycket
som risktagarna. Inte bara i den naturliga sprakinlarningssituationen utan ocksa i klassrummet
utsétter man sig for otrevliga konsekvenser nir man forséker kommunicera. Eleven kan vara
radd for hanfulla blickar fran klasskamraterna om hans/hennes forsék misslyckas. En risk ar
ocksa att man i den naturliga kommunikationssituationen blir utst6tt och missforstatt. For att
O6verhuvudtaget kunna kommunicera ar det viktigt att vdga ta risker fast detta kan vara
problematiskt for eleverna. Léraren maste vara medveten om svérigheterna och uppmuntra
eleverna till en viss chanstagning. Motsatsen till risktagarna &r elever som &r 6verkénsliga for
negativa reaktioner frdn omgivningen, vilket leder till ovillighet att yttra sig infor

klasskamraterna. (Linnarud 1993, 85.)

5 SJALVUPPFATTNING

Sjalvuppfattningen spelar en visentlig roll i individens personlighet. Den kan betraktas som
summan av de uppfattningar som personen har om sig sjélv och den bestar av svar pa frigorna
sdsom Vem é&r jag? Vad tror jag pa? Vad &r jag bra eller svag pa? Hur skicklig dr jag? Dessa
sjalvuppfattningar uppstdr genom erfarenheter och de é&terspeglar andra ménniskors
reaktioner. Individens sjalvuppfattning forandrar sig med tiden pa grund av hans/hennes egna
reaktioner mot sig sjélv. (Sinclair 1987, 559.) Burns (1982, 29) definierar sjélvuppfattningen
som en samling av attityder som individen har mot sig sjélv och som &r unika for varje

individ.

5.1 Allmin sjilvuppfattning

Termen sjdlvuppfattning anvinds numera i stor omfattning i olika sammanhang nédr man
analyserar eller forklarar méanniskans beteende. Ocksa inom pedagogik och utbildning har
termen en fast stillning. Sjalvuppfattningen har till storsta del formats av den aterkoppling
som individen fatt om sig sjdlv och sin handlande i interaktion med omgivningen.
Sjélvuppfattningen anses paverka individens handlingar och beteende och aterkopplingen av

dessa formar sjélvuppfattningen vidare. Sjalvuppfattningen ar 4 ena sidan relativt bestdende
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till sin karaktér men kan 4 andra sidan utformas genom yttre impulser t.ex. uppfostran. (Laine

& Pihko 1991, 6, 12.)

Om man betraktar sjélvuppfattningen ur skollivets perspektiv kan man séga att
sjalvuppfattningar bestar av olika erfarenheter i inldrningssituationer och de slutsatser om sig
sjdlv som man dragit fran dessa erfarenheter. Erfarenheterna kan i stor grad péaverka
individens uppfattning om sig sjdlv som inldrare antingen negativt eller positivt. Positiva
uppfattningar forstirker individens sjélvirtroende och negativa uppfattningar forosakar
angslan. (Yrjonsuuri 1994, 85.) Enligt Laine och Pihko (1991, 9) 4r det viktigt att utreda
hurdan elevens sjalvuppfattning angdende olika skoldmnen 4r och hur uppfattningen paverkar
hans/hennes inldrning. I var underskning redogér vi for elevens sjalvuppfattning i svenska
spréket och dess forhéllande till bl.a. motivation och attityder. Sjalvuppfattningen kan ocksa
betraktas pé olika nivéer: global, specifik och uppgiftsrelaterad niva, som har redan beskrivits

i avsnitt 4.2.2.2.

Burns (1982, 24-25, 47) indelar sjdlvuppfattningen i tre perspektiv: kognitiv, ideal och social
sjélvuppfattning. Varje perspektiv innebér dven en fysisk, social, akademisk och emotionell
aspekt. Den kognitiva sjilvuppfattningen innehéller individens iakttagelser om sin forméga,
stillning och roller. Den utgdr uppfattningen om hurdan han/hon egentligen ér. Den sociala
sjdlvuppfattningen anknyter till hur individen tror att andra ménniskor ser och vérderar
honom/henne. Den ideala sjdlvuppfattningen har att géra med hurdan person individen skulle
vilja vara. For nagra personer &r den ideala sjalvuppfattnigen relativt lik med deras kognitiva
sjdlvuppfattning medan den ideala sjélvuppfattningen for andra kan vara ett avldgset mal att

striava efter.

Den allménna sjdlvuppfattningen kan delas in i en akademisk och en icke-akademisk
sjalvuppfattning. Den akademiska sjdlvuppfattningen berér skolan och inldrningen samt olika
skolamnen. Den icke-akademiska sjdlvuppfattningen bestar t.ex. av social, emotionell och

fysisk komponent. (Shavelson & Marsh 1986, 306; Sinclair 1987, 559.)
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5.2 Spraklig sjilvuppfattning

Laine (1987, 22-23, 38-40; 1988, 31-32) har tillimpat Browns (1981, 115) kategorisering av
sjalvuppfattning (global, specifik och uppgiftsrelaterad) att beskriva sprékinldrning. En elev
kan ha en allmén uppfattning av sig sjdlv som spréakinldrare och vidare som inlérare av
enstaka sprék, t.ex. svenska eller franska. Inom spraket kan uppfattningen gélla att skriva eller
att tala det frimmande spraket. Nidr man betraktar den sprakliga sjélvuppfattningen &r
utgadngspunkten enligt Laine och Pihko (1991, 15) den allménna sjalvuppfattningen och dess

indelning, som beskrivits ovan.

Med all sannolikhet &r det sirskilt den sprakliga sjalvuppfattningen som paverkar elevens
intséllning till sina sprakstudier, forvantningar och krav samt hur han/hon kénner sig sjilv
under lektionerna osv. Den sprakliga sjélvuppfattningen kan vara antingen positiv eller
negativ. Den &r elevens forhédllandevis stabil grundattityd till sig sjélv och sina mojligheter
vilken mycket effektivt kan reglera hans/hennes instéllning till sprékinldrning. Pa detta sitt

reglerar den sprakliga sjdlvuppfattningen studiernas framgang. (Laine & Pihko 1991, 15.)

Den sprakliga sjdlvuppfattningen formar sig sd sméningom i samband med sprakinldrning:
genom elevens olika inldrningserfarenheter och hans/hennes sprakinldrningshistoria. Positiva
inldrningserfarenheter utvecklar den sprakliga sjdlvuppfattingen i positiv riktning genom att
forstarka sjdlvuppskattningen och att 6ka fortroendet for egna mdjligheter. Negativa
erfarenheter i sin tur férsvagar elevens sprékliga sjdlvuppfattning. (Laine & Pihko 1991, 15.)

Laine och Pihko (1991) konstaterar att den sprakliga sjdlvuppfattningen utgdr en central
faktor som inte bara kan styra studiemotivation som sddan utan ocksad dess intensitet och
inriktning. Detta gor den sprakliga sjélvuppfattningen relevant ocksd med tanke pé den hér

undersokningen.
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6 OM MOTIVATION OCH ATTITYDER

6.1 Motivationens roll i inkiirning

Enligt Leino (1979, 63) har det pd grund av flera studier och pedagogisk praxis blivit
uppenbart att motivation spelar en speciellt central roll i inldrningen. Den &r en faktor som
lararen kan péverka och darfor ar frigorna angdende motivationen vésentliga ndr det galler
didaktik. Andi papekar Kristiansen (1992, 30-31) att endast fi motivationsfaktorer kan
kontrolleras av ldraren och att det inte rader ndgon allmén enighet om vad motivation
egentligen r eller vad den bestdr av. Leino (1979, 63) pastér ddremot att motivationen kan
definieras som ett system bestdende av faktorer, som styr och vicker beteende. Systemet
innehaller bade inre och yttre motiv. Till de inre motiven hér t.ex. elevens behov, attityder,
vanor, onskemal och intressen medan framgang, bel6ning, straff och information om resultat

ar yttre motiv.

Ruohotie et al. (1981, 2) konstaterar ocksé att effektiv inldrning forutsétter att man skapar och
bevarar motivation, men att vicka och rikta elevernas intresse stéller stora krav pa ldraren.
Problemet ar att man inte tillrickligt kidnner till motivationsprocessens detaljer. Kristiansen
(1992, 30) anser att det ar sannolikt att hog motivation forbéattrar inlarningsresultat i fall andra
paverkande faktorer skulle vara lika. Ocksa enligt Ausubel et al. (1978, 399-401) é&r
motivationens roll i inldrning ett omstritt &mne i psykologin. Synpunkterna varierar mellan
tvd poler: ndgra anser att ingen inldrning sker utan motivation medan andra férnekar att
motivation skulle ha ndgon betydelse i inldrningsprocessen. Det verkar vara si att motivation
ar en viktig faktor i inldrningen och befrdmjar den i hég grad, men den ar ingalunda ndgon
nddvindig forutsittning for inldrning. P4 grund av detta dr det onddigt att liraren uppskjuter
behandling av inldrningsstoffet och véntar tills motivationen vaknar hos eleverna. I stillet
borde ldraren inte bry sig om elevernas motivationsniva utan koncentrera sig pa att undervisa
s effektivt som mdjligt och lita pd att motivationen uppstir i takt med goda

inlédrningsresultat. Eleverna lar sig ngot i alla fall, oberoende av bristande motivation.

Inldrning och motivation ar tétt forknippade med varandra. Eftersom de bada dr osynliga
foreteelser och silunda hypotetiska konstruktioner, kan de betraktas ur olika filosofiska och

teoretiska synvinklar. (Metsdmuuronen 1997, 30.)
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6.2 Faktorer som paverkar motivation

Resultat av de psykologiska och pedagogiska motivationsstudierna har endast i ringa grad

péverkat klassrumspraxis. I synnerhet har problemet varit att motivation eller brist pa den

péverkas av sd manga olika faktorer. Enligt ett forslag kan dessa faktorer vara foljande:

o fysiska faktorer: allmén hélsa, nutrition, méngd av sémn

e psykologiska faktorer: sjalvfortroende, beloningar, intresse hos ldraren och fordldrar

e sociala faktorer: stod av familj och likar, antalet storande faktorer, rollmodeller

e faktorer gillande inldrningsstoffet: karaktir av uppgiften, relavans, svérighetsgrad,

undervisningsmetod

Listan &dr ingalunda uttémmande. Ocksa nationella attityder till utbildning kan péaverka

elevernas motivationsniva. De finska barnen &r uppfostrade att tro pa den stora betydelsen av

att bli en s.k. utbildad ménniska. (Motivating Students for Lifelong Learning 2000, 207-208.)

Peltonen och Ruohotie (1992, 82) har indelat faktorer som paverkar inldrningsmotivationen

pa foljande sétt:

1. Personlighet

begavning, formaga

" karaktir

fysiska egenskaper (kon, alder, hilsa, utseende)
attityder (till sig sjélv, skolan, lérare och uppgifter)
hobbyer, intresse

behov
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2. Den fysiska omgivningen
¢ undervisningsmaterial och —medel
e skolomgivningen och dess egenskaper (klassens storlek och konstruktion, inredning
och utrymsdisposition, skolans dlder och storlek)
e hemmiljo (l&ge, storlek, familjens konstruktion, impulser, studieomgivning)
o yrkeskonstruktion och utvecklingstendenser inom arbetslivet

e hemortens storlek och lage

3. Den sociala interaktionen
e det sociala klimatet (skolans, klassens; gruppkohesion)
¢ interaktionen mellan ldraren och eleven (sociala beloningar och straff, arbetsformer)
¢ interaktionen mellan hemmet och skolan
e hematmosfiren (relationer mellan foréldrarna, relationer mellan barn och foréldrar)
e kamrater
¢ interaktionen mellan skolan och samhéllet

e lararens egenskaper (undervisningsmetodik, personlighet)

4. Inldrningsstoff/-uppgifter
e undervisningens innehdll (svarighetsgrad, antalet utmaningar, mangsidighet, praktiskt
virde, logik, klarhet, graden av eget initiativ, sjdlvstdndighet)

o inre feedback (prestationer, framgang, erfarenheter av att lyckas, mélinriktinig)

Mustila (1990, 43) poéngterar att det ofta hévdas inom sprakdidkatiken att liraren och
laroboken samt andra ldromedel &r viktiga nér det géiller att véicka elevernas intresse 1or det
land och folk dar det frimmande spraket i fraga talas. Lararen och laroboken &r formedlare av

frimmande kultur.

6.3 Motivationstyper

Som foreteelse dr motivation sd méngskiftande att ingen teori kan klargéra den i sin helhet

(Laine 1978, 29). Den kan betraktas frén flera synpunkter. Termerna som anvéants mest om
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motivation i litteraturen &r t.ex. instrumentell-integrativ, inre-yttre och nir det giller

motivationens utstrackning i tid talas det om korttids-langtidsmotivation.

6.3.1 Instrumentell och integrativ motivation

De kanadensiska socialpsykologerna Gardner och Lambert (1972) har utvecklat teorin om
motivation i frimmandespréksinldrning. Forst redogjorde de for de engelsksprikiga elevernas
motivation att 1dra sig franska 1 det tvasprakiga Montreal, senare inldrning av franska i USA.
Som undersokningsmetod anvinde de en enkit som innehdll fragor av olika typ: 6ppna

fragor, flervalspastidenden samt pastadenden pa vilka svaren gavs pé en sjugradig Likert-skala.

Gardner och Lambert (1972) inférde begreppen integrativ och instrumentell motivation. Om
integrativ motivation talar man d4 inléraren visar Gppet sitt intresse for malkulturen och vill
lara sig spréket for att kunna kommunicera med talare av malspraket och bli t.0.m. accepterad
som en medlem i denna kulturgemenskap. Instrumentell motivation betyder att intresset for
spraket dr rent praktiskt, t.ex. nir man vill fa béttre betyg, studieplats eller jobb. (Gardner &
Lambert 1972, 3; Gass & Selinker 1994, 252-253.)

I de studier som Gardner och Lambert (1972, 4) utforde i Montreal nadde integrativt
motiverade elever béttre resultat ocn lirde sig spraket ldttare &n instrumentellt motiverade
elever. Brown (1987, 116) formodar att integrativ motivation spelar en avgérande roll nér det
giller framgangsrik sprakinldrning. Nagra larare och forskare 4r av den meningen att den ir
en nédvandig forutséttning for lyckad sprakinldrning. Vuorinen (1993, 14) konstaterar att

nagra studier visar att instrumentell motivation leder till battre studieresultat.

Resultat av Gardner och Lamberts (1972) studier har ocksa kritiserats: De anses gilla i
Kanada men de gir inte att tillimpas i alla delar av vérlden. Det finns inga
undersokningsresultat frin andra kulturer och det 4r sannolikt att man pé olika hall i virlden
moter olika motivationstyper och att lokala omstindigheter medverkar till motivationen att
ldra sig sprak. (Gass & Selinker 1994, 253.) Ocksa Kristiansen (1992, 36) poédngterar att ett
av de storsta problemen gillande de flesta motivationsstudier &r att antingen informanterna

eller omgivningen skiljer sig drastiskt frén de finlindska forhéllandena.
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Brown (1987, 116) konstaterar 4ndé att senare iakttagelser inte nédvéndigtvis stér i strid med
Gardners och Lamberts resultat utan visar att det inte finns bara ett satt att lira sig sprak.
Nagra inldrare i en omgivning lar sig bittre om de &r integrativt motiverade, andra i en annan
omgivning har nytta av instrumentell motivation. Iakttagelserna visar alltsd att dessa tvé
motivationstyper inte alltid utesluter varandra. Det ar sillan bara den ena eller den andra typen
av motivation som ligger bakom sprikinlirningen, utan oftast paverkar de tillsammans. Aven
Gardner och Lambert har senare fétt revidera sin asikt och medge att de bada

motivationstyperna kan effektivt befrimja frimmandespréksinlarning.

Gass och Selinker (1994, 254) har granskat validiteten i Gardner och Lamberts studier och
iakttagit att de lider av att materialet endast utgors av informanternas egna virdeningar som
kan péverkas savél av individuella tendenser att svara pa frageformulir som av det som

informanterna antar att forskaren vill {4 som svar.

6.3.2 Kognitiv orientering

Vid sidan av den instrumentella och den integrativa motivationen, som diskuterats ovan, har
Laine (1978) tillagt begreppet kognitiv orientering att som motivationstyp ocksd gilla i
samband med sprékinldrning. Den kognitiva orienteringen betyder ménniskans alltid
nérvarande intellektuella nyfikenhet, som innehaller t.ex. viljan att veta och forstd mera samt
pa sa sitt utvidga sitt mentala perspektiv. Denna synpunkt baserar sig pa allminna
inldrningsteorier och deras betydelse i skolan har hivdats t.ex. av Ausubel (1978). Enligt
Laine (1978) &r denna typ av motivation till spraket och till inldrning som saddan mycket
betydelsefullt 1 frimmandesprakinlarningen i skolan och dérfor finns det ingen orsak: till att
missakta den nir man redogér for motivation till frimmandepraksinlarning. (Laine 1987, 30;
Laine 1995, 29.) And4 kan det vara svart att utnyttja den kognitiva motivationen i skolan,
eftersom yttre motivationsfaktorer (betyg, slutexamen) starkt paverkar inldrningen (Laine

1978, 27).
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6.3.3 Inre och yttre motivation

Peltonen och Ruohotie (1992, 18-19) skriver att olika forskare definierar inre och yttre
motivation pa olika sitt, vilket beror pa att ndr man skiljer inre och yttre beléningar fran
varandra kan man betona olika synvinklar. Motivationen &r yttre, nér eleven arbetar t.ex. for
att behaga sina foréldrar, for att fi battre vitsord eller ndgon annan beléning. Saledes 4r den
yttre motivationen beroende av omgivningen och star i forbindelse med tillfredstéllandet av
behov pa lagre nivéer (t.ex. behov av trygghet). Motivationen &r inre, nar uppgiften i sig sjilv
ger belatenhet och arbetsglidje. For den inre motivationen &r det alltsd betecknande att
anledningen till beteendet &r inre och motivationen hénger ihop med tillfredstillandet av

behov pa hogsta niva (behov av sjalviorverkligande).

Inre och yttre motivation kan inte betraktas helt separata, utan de kompletterar varandra och
en inldrningssituation omfattar oftast bade inre och yttre motivationsfaktorer. Inre beloningar
beframjar oftast inlérningen mer effektivt dn yttre. Yttre motivation kan i stillet leda till
inexakt och délig inldrning. Ytterligare kan det vara svért for eleven att komma ihag det
han/hon lért sig. (Peltonen & Ruohotie 1992, 19; Laine 1978, 29.) Zimmermann (1976, 161)
skriver att ldraren borde forsoka att fi elevernas motivation att forandra fran yttre till inre.

Inlérningsresultat dr battre ndr motivationen ar inre.

6.3.4 Korttids- och langtidsmotivation

Korttidsmotivation (situationsmotivation) &r anknuten till en bestdmd situation dir olika
stimulanser vicker motiv och dstadkommer maélinriktat beteende. Motivation kan variera fran
en situaton till en annan. Ldngtidsmotivation (allmén motivation) beskriver savil beteendets
allménna riktning och livaktighet som dess bestdndighet. Sdlunda kan langtidsmotivationen
uppfattas som synonym till attityd (se 6.5) och den péaverkar starkt korttidsmotivationen.
(Julkunen 1989, 40; Peltonen & Ruohotie 1992, 17.)

Aven om det ar svart att urskilja korttids- eller langtidsfaktorer i motivationsstrukturen har
Mustila (1990, 64) gjort ett forsok att dra en grans mellan langtids- och korttidsmotivation.
Han har riknat med fOljande motivationsfaktorer i langtidsmotivationen: instrumentell

motivation, integrativ motivation, viljan att studera spréak, viljan till kontakter med landet och
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dess invénare, instéllning till invanarna, etnocentrism och intresse for sprakstudierna. Till
korttidsmotivationen hor ddremot foljande faktorer: lusten att studera svenska, lusten att delta.
i klassundervisning, lusten att arbeta med hemuppgifter, instéllningen till 14rare och lusten att
ldsa extra, t.ex. tidningar, och lyssna pa radio. Ocksa ldrarens undervishing och elevens

inldrning under lektionerna kan hinforas till korttidsmotivationen.

6.3.5 Situationsberoende, alienerad och innehallslig motivation

Engstroms (1992, 28-29) indelning av studiemotivation ar dels forknippad med de
ovannimnda begreppsparen (se 6.3.1, 6.3.3, 6.3.4). Han skiljer mellan tre olika
motivationstyper. Situationsberoende motivation kommer fram nér yttre faktorer fingar
uppmérksamheten och paverkar inldrningen (nyhetens behag, ldrarens sétt att forstro). Denna
slags motivation ir ofta kortvarig, kénslig for stérningar och riktar sig mot ovésentligheter.
Alienerad motivation betyder att man strivar efter yttre bel6ningar. Om denna &r
huvudmotivet i studierna ar studeranden inte intresserad av innehéllet av inldrningsstoffet
eller dess anvéndbarhet. De saker som ska inldras inpridglas i minnet utan att inldraren
analyserar dem och gloms omedelbart efter kursen. Motivation ar innehdllslig nir man riktar
intresset pad innehdllet och inser dess praktiska vdrde samt instdller sig kritiskt mot

inldrningsstoffet.

6.4 Motivationens intensitet och inriktning

Motivationens intensitet i sprékinldring vérderas genom att kartligga méngden av de
anstrangningar som eleven ir fardig att satsa pd sina malspraksstudier (Gardner 1985, 53).
Villighet att ldra sig malsprdket kan komma fram genom inte enbart i skolan utan ocksi
hemma (t.ex. hemlédxor) och i allménhet utanfor lektionerna. Ytterligare kan den betyda viljan

eller beredskapen att anstréinga sig for inlarningens skull. (Laine 1978, 14.)

Ur en teoretisk synvinkel dr det viktigt att iaktta att motivationens intensitet d&ven kan ses som
forsok att omfatta det som undervisats pa lektionen (Laine 1987, 14). Motivationens intensitet
star inte ndédvandigtvis i samband med intresset for spraket eller viljan att l4ra sig det. Eleven

kan studera effektivt ocksd enbart for det kommande provet. Intresset for spraket hos tva
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eleven kan vara olikt, trots att motivationens intensitet ar lika hog. (Gardner 1985, 53.) Det ér
nidrmast de inre motivationsfaktorerna som 1 hég grad avgor hur mycket energi eleven ir.
fardig att satsa pd inldrningsuppgiften, hur intensivt han koncenterar sig pad den, hur manga
ginger han orkar upprepa inldrningsstoffet och hur han kan motstd storande faktorer.

(Peltonen & Ruohotie 1992, 86.)

Motivationens inriktning visar sig genom elevens spontana instédllning till malspraket i
jamforelse med andra skoldmnen. Hur mycket eleven tycker om spraket jamfort med andra
amnen (dven andra sprik), bevisar alltsd sérskilt bra motivationenes inriktning. Ytterligare
kan den betyda elevens villighet att studera mélspraket pd eget initiativ i en situation dér

spraket inte skulle hora till de obligatoriska spraken i skolan. (Laine 1987, 26-27.)

6.5 Attityder
6.5.1 Definition

En attityd dr individens bendgenhet att kénna, tinka och agera av gammal vana. Attityden kan
betraktas som relativt bestdende, eftersom den &r ett resultat av inldmingen. Inlérningen kan i
sin tur vara medveten eller omedveten. Nér inldrningen 4r medveten kan individen f6rsoka
instélla sig positivt eller negativt till en sak. Om inlarningen &r omedveten ar individen inte
medeveten om nér eller varfér han/hon har skaffat sig attityden. (Peltonen & Ruohotie 1992,
39-40; Jaakola & Mékinen 1994, 176.)

Attityden &r alltid riktad pa nagot objekt och uppstir genom erfarenheter av det. Om
erfarenheten av objektet dr angenédm, formas en positiv attityd medan en obehaglig erfarenhet
forosakar en negativ attityd. Attitydens objekt i samband med inldrning kan bl.a. vara
skolamnen eller undervisningsmetoder. Attityderna uppstar speciellt som resultat av sociala
kontakter. Detta kan ske pd manga sétt. Attityden kan Gvertas direkt fran forebilden eller som
gruppnorm. Nir man tdnker t.ex. pa fordldrar som forebilder, dr det inte alltid deras inflytande
som gor att ett barn har en viss attityd, utan de mdjligheter som fordldrarna ger at barnen.
Ytterligare kan attityden uppsta eller fordndras pd grund av starkt affektiva upplevelser eller
information om objektet. (Mustila 1990, 14; Kristiansen 1992 33; Peltonen & Ruohotie 1992,
39-40.)
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6.5.2 Attitydkomponenter

Attityderna kan anses vara ett system som bestdr av kognitiva, affektiva och konativa
komponenter. Den kognitiva komponenten innehéller de kunskaper, asikter och antaganden
som personen forbinder med sin attitydobjekt. Den kognitiva komponenten har ocksa att géra
med forestéllningar, for den bestér inte enbart av intellektuella kunskaper och férdigheter utan
ocksd av individens formodan och forestéillningar. Den affektiva komponenten beskriver hur
angendmt eller obehagligt individen upplever attitydobjektet. Komponentens styrka kan
variera mellan olika objekt. Affektiva reaktioner ldrs in snabbt, men efter det fordndras de
l&ngsamt. P4 grund av detta &r de affektiva associationerna anknutna till olika objekt mera
dominerande dn andra. Med den konativa komponenten menas olika handlingar och atgirder
som personen riktar mot attitydobjekt. Denna handlingskomponent hénfor sig inte enbart till
konkreta handlingar utan den ska snarare uppfattas som aktionsberedskap.
Aktionsberedskapet kan klassificeras med dimensionen positiv-negativ. (Mustila 1990, 13;

Peltonen & Ruohotie 1992, 46.)

Kérkkéinen et al. (1993, 141) har métat den kognitiva instédllningen med péstdenden som
ansluter sig till nédvéndigheten att ldra sig svenska och mojligheten att bekanta sig med
svensksprakiga personer. For den affektiva instillningen redogjordes med péastdenden som

giéllde hur trevligt och intressant det ir att 14ra sig svenska.

6.5.3 Attityd vs motivation

En attityd skiljer sig frdn en motivation pd grund av sin bestdndighet. Den ar en inlard
instilling, som &r svér att fordndras, medan motivationen kan vara kortvarigare och fastare
forbunden till en viss situation. Attityden paverkar aktivitetens kvalitet, motivationen i sin tur
péverkar den livaktighet med vilken handlingen utfors. Attityden kan antas vara en beredskap,
som f6ljs av motivationen, eller en beteendestyrande bendgenhet. (Peltonen & Ruohotie

1992, 40.)
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Enligt Kristiansen (1992, 33-34) ridknas det med att attityderna péverkar studiemotivation,
men det dr emellertid svért att gora skillnad mellan attityder och motivation. Ingen av dessa.
kan observeras direkt utan maéste faststéllas pd grund av inlérarnas handlingar. Det &r ocksa
namnvart att Gardner och Lambert inte heller gjorde nagon distinktion mellan motivation och

attityd i sina tidigare arbeten (Linnarud 1993, 91).

En positiv attityd kan ocksa uppfattas som hog motivation, som i allménhet leder till bittre
inldrningsresultat. A andra sidan kan det vara att studieframgingen har okat den positiva
instéllningen till inldrningen. (Farch et al. 1984, 208, Linnarud 1993, 93.) Det &r alltsd inte
entydigt om den positiva attityden forbattrar resultaten eller om det 4r de goda resultaten som
ger upphov till den positiva attityden. Aven Gass och Selinker (1994, 255) konstaterar att
motivationens forhallande till studieframgéng &r ett kontroversiellt tema. Det 4r svért att

bestdmma vilken som ér orsak och vilken som &r verkan.

6.5.4 Attityder och sprakinlirning

Undersokningar av skollivet visar att elevernas attityder till studier, skoldmnen, skola och
larare paverkar endast lite inldrningsresultaten. Det finns stora skillnader i elevernas attityder
men de syns inte alltid direkt i deras beteende. Darfor ar det inte sdrskilt meningsfullt att
undersoka forhdllandet mellan attityder och inldrningsresultat/beteende som sddant utan i

synnerhet dess natur och kvalitet.(Peltonen & Ruohotie 1992, 48.)

Enligt Mustila (1990, 24) ar det didaktiskt viktigt att kartligga om eleven stéller sig positivt
eller negativt till spraket, landet, invanarna och sprékinldrningen. Lararens storsta utmaningar
ar att fran borjan fA eleverna att uppskatta det frimmande spraket, kulturen och invanarna.
Kristiansen (1992, 33) skriver emellertid att det ar mycket problematiskt att definiera
attityder, sérskilt nér det géller attityderna till malspraket. Man &r inte alls enig om begreppets
betydelse.



30

6.6 Attityd- och motivationsstudier i Finland

I Finland har motivationsundersokningar utforts av Laine (1978, 1987), som har tilldimpat
Gardner och Lamberts (1972) forskningsresultat i vart land. Han har undersokt
grundskolelevernas studiemotivation i engelska och lanserat ockséd en motivationstyp, som
kallas for kognitiv orientation. Dess grund &r méanniskans stdndiga intellektuella nyfikenhet
samt viljan att veta och fOrstd mera och pa det séttet expandera sin andliga medvetenhet

(Laine 1987, 30-31).

Vidare har ocksd Julkunen (1989) och Mustila (1990) i stoérre omfattning redogjort for
motivationen i frimmandespraksinlédrning. Julkunen (1989) hade som undersokningsobjekt
grundskolelevernas situationsmotivation i engelskinldrning. Mustila (1990) kartlade
studiemotivation for, attityder till och intresse for svenska bland gymnasister i Finland.
Internationellt sett har stoérsta delen av motivationsstudierna utforts i USA, vilket man bor
komma ihdg nir resultat och slutsatser tillimpas i andra ldnder (Motivating Students for

Lifelong Learning 2000, 29).

Grundskolelevernas instéllning till svenskstudier har ocksa kartlagts av Kéarkkdinen et al.
(1993). I undersékningen deltog &ver tusen elever fran olika delar av Finland och enligt
resultaten tyckte 57 % av flickorna, men endast 30 % av pojkarna att det ar viktigt att kunna
svenska. 88 % av pojkarna och 61 % av flickorna anség att de studerar svenska bara darfor att
det ar obligatoriskt i skolan. Undersokningen visar att eleverna vet att kunskaper i svenska &r

nddvéndiga, men trots detta stéller sig storsta delen av dem negativt till att studera spraket.

Motivationsstudier har utforts &ven inom yrkesutbildning. Kantelinen (1995) har kartlagt
svenskinldrningsmotivation och bland studerande av huslig ekonomi och Nyberg (1990) har
undersokt inldrning och motivation bland studerande i finlandssvenska handelsldroanstalter.
Den senare ingér i ett projekt “inldrning och motivation i yrkesldroanstalter” i Finland.
Projektet kallas oftast Motivationsprojektet och det leds av professor Pekka Ruohotie vid

Tammerfors Universitet.

Folktinget (1997) har utfort en attitydundersdkning, vars syfte var att kartligga den
finsksprakiga befolkningens instdllning till tvasprékigheten, svenska sprdket och

finlandssvenskheten. Vid undersékningen intervjuades personer i aldrarna 15-74 ar. Den
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centrala konklusionen &r att en klar majoritet av finlindarna forhéller sig positivt till svenska
spréket och kulturen. Ocksé relationerna till Sverige och de nordiska linderna anses som
viktiga. Ytterligare anser man att tvasprakighetens nérvaro 4r till nytta for vart land. Det finns
ocksa en minoritet som forhaller sig negtivt till svenska spraket. Dess andel varierar mellan en

tredjedel och en fjardedel. (Vart land, vért sprak 1997, 15-16, 39.)

Nir det giller “tvangssvenskan” forholl sig de som avlagt akademisk examen allra mest
negativt till obligatorisk svenska i finsksprakiga skolor. I6gonenfallande &r att den yngsta
gruppen, de 15-24 —ariga, anser svenskan vara en visentlig del av det finldndska samhillet i
mindre utstrackning &n andra aldersgrupper. En klar majoritet av dem anser dnd4 att svenska
spraket och kulturen &r viktiga. Det &r svért att sdga vad denna kallsinnighet bland de unga
beror pa. En forklaring kan vara att svenskan for ménga av dem hittills har varit enbart ett

skoldamne. (Vart land, vért sprék 1997, 25, 27.)

6.7 Sitt att 6ka motivation

Leino (1979, 65-67) konstaterar att det ar svart att ge detaljerade rdd om hur lararen borde
motivera sina elever. Det finns ingen allmingiltig “receptbok”, som skulle bjuda pa
motiveringsmedel, som skulle fungera i alla mojliga sammanhang. Det &r dndé nyttigt att
kénna till ndgra allmédnna principer. Néar det géller motivation 4r det viktigt att eleven far
positiva och uppmuntrande inldrningserfarenheter i synnerhet i bérjan av
frimmandespraksstudierna. Det 4r ocksa visentligt att ldraren skapar en trygg och positiv
atmosfér i klassrummet och att inlédrningsmaélen ar entydiga samt accepterade av eleven.
Dessutom motiveras eleven av stindig feedback om sin framgang. Som utomstiende
motiveringsmedel kan bl.a. ndmnas TV, filmer och musik samt utléndska gister, brevvanner

och tidningar.

Nér det giller undervisning i frammande sprék, &r den viktigaste motivationskéllan
malspraket, dess lander och ménniskor. Musik, konst, litteratur, allmdnna kultur, teknik samt
seder, bruk och levnadsvanor bor ingd i sprakundervisningen i s stor utstrickning som
mojligt. Nér verkligheten sjdlv inte kan nds, maste olika typer av autentiskt material, t.ex
videokasetter och tidskrifter, frin mélsprékslénderna utnyttjas. Eleverna méiste uppleva, att

mélspréket inte enbart forekommer i ldrobdckerna, att det utgér ett viktigt vardagligt



32

kommunikationsmedel fér manga ménniskor. Denna enkla upptickt ar motivationshéjande.

(Ericsson 1989, 142.)

Nér det dar frdgan om motivationen vid svenskinldrning, &r det sérskilt betydelsefullt att
eleverna upplever studierna som viktiga och nyttiga. Vidare bor inldrningen vara intressant
och trevlig samt ge kénslan av framgang. Studiemotivationen Okas dven av aktiverande
undervisningsmetoder, mangsidiga uppgifter och uppmuntrande atmosféir. I en stor skolklass
blir de elever som lir sig langsammare ofta utan tillricklig ledning och blir dérfor frustrerade
over svenskstudierna. Detta aterspeglas ocksd som negativ instéllning. Léraren borde komma
ihdg att varje elev behover meningsfulla inlérningserfarenheter, positiv feedback och

uppmuntran. (Kérkkadinen et al 1993, 152.)

Uppmuntran hinger ihop med yttre motivation (se 6.3.3) som kan beskrivas som “képpen och
moroten”, dvs tillfilliga och situationsberoende motivationsfaktorer: t.ex. tdvlingar och
omvixling i arbetsformer kan 6ka uppmérksamheten och sporra till anstringningar. Dessa
medel fungerar endast om aktiviteten upplevs som ett led i en langsiktig plan. Pa s sétt 4r den
yttre motivationen alltsd beroende av den inre. (Hammerberg & Svensson 1975, 130-131.)
Lahdes (1986, 269) har skrivit att fast tdvlingen obestritt 6kar motivationen, har den betraktats
som beténklig med tanke pa den sociala uppfostran. Covington (1998, 121, 129) har en dnnu
mera kritisk uppfattning om anvéndning av tidvling som motivationsfaktor. Den minskar inre
motivation genom att skapa en situation dér eleverna maste forsoka tidvla med varandra och
undvika att forlora. Detta dodar glddjen i inldrningen och gor det svart for eleverna att
koncentrera sig pa uppgiften i inldrningssituationen. Socialt sett kan f6ljden av detta vara att

eleverna snabbt lar sig att ljuga och blir oérliga.

Beldningar och berém ér sétt att motivera elever, men de forlorar sin effekt om de anvénds for
ofta. BelOningar betraktas inte som ett av de bdsta mdjliga sdtten att 6ka motivationen,
eftersom de hor till de yttre motivationsfaktorerna. Det l6nar sig att beromma eleverna i
rimlig grad och berdmma forsok och tdnkande i stéllet for sjdlva svaret. (Lahdes 1986, 271-
272.)

Man fér inte heller gldmma att lararens egen motivation och entusiasm sikert paverkar ocksa
elevernas inldrningsresultat (Kéirkkdinen et al 1993, 152). Lararen spelar en avgorande roll nir

det giller inldrarens inre aktivering. Lararen fér inte ge en bild av att inldrningen 4r obehagligt
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och onddigt, vilket liraren kan ocksa gora oavsiktligt. Lararen maste tro pa att det 16nar sig
att anstridnga sig for inldrningen och ta ansvar for sina egna och elevernas misslyckande.

(Lahdes 1986, 270-271.)

Aven Engestrom (1992, 30) behandlar nigra forslag till att 15sa problemet med motivationen.
Han anknyter dem nérmast till vuxenutbildningen inom arbetslivet, men de tas fram for de
vécker intresse i detta sammanhang. Enligt ett forslag kan ldraren vara en “showman”, som
ger eleverna stindigt varierande stimulans och forstroelser och pé sé sitt héller dem vakna.
Hirvid glémmer man att eleverna skulle sjidlva kunna intressera sig for inldrningsstoffet och

dessutom é&r det jobbigt for lararen att hela tiden forstro sina elever.

Enligt ett annat forslag kan motivationen 6kas genom att grunda undervisningen pé elevernas
Onskemal. D4 anses det vara skadligt om ldraren planerar undervisningen utifran sina egna
malséttningar, eftersom detta fororsakar en konflikt mellan ldrarens och elevernas
forvantningar. For att undervisningen skall vara framgangsrik, méste lararen fraga efter
elevernas onskningar. A andra sidan #r eleverna inte nddvéandigtvis medvetna om eller

uttrycker inte sina verkliga inldrningsbehov. (Dietrich 1976, 59; Engestrom 1992, 30.)

OECD (2000) rapporterar att eleverna som &r svéra att motiveras ofta har nytta av individuellt
arbete med datorn, eftersom detta mgjliggdr att eleven kan gora fel utan att vara rddd for att
forlora ansiktet. Den nya teknologin kan &ndé inte ensam 16sa problemen med motivation.
Fast inget skoldmne kan intressera alla, dr projektarbete en annan mdjlighet att 6ka den inre
motivationen hos eleverna. 1 projektarbetet jobbar eleverna tillsammans omkring mera

omfattande uppgifter. (Motivating Students for Lifelong Learning 2000, 28, 31.)

7 STATISTISKA VARDEN I HELA MATERIALET
7.1 Medelvirden och standardavvikelser
I tabell 2 beskrivs de aritmetiska medelviardena (M) och standardavvikelserna (s) for varje

enskild pastaende i enkédten. Nar medelvardet Gverstiger 2,5 &r instéllningen till pastiendet

positiv och nir det & mindre dn 2,5 &r instdllningen negativ. Virdet 2,5 &r det teoretiska
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medelvirdet av svarsalternativen i den fyrgradiga Likert-skalan. Standardavvikelsen ar ett
spridningsmatt pa intervall- och kvotskala. Det anger observationernas genomsnittliga
avvikelse frén medelvirdet. N ir antalet respondenter som besvarat pastdenden. Minimivérdet
for varje enhet i formuléret &r 1 och maximivérdet 4, och svaren fordelas mellan dessa vérden.
N varierar pa grund av bortfall av svar. Ju storre medelvirdet 4r desto positivare instéiller sig

respondenterna till pastdendena (se bilaga 1).

Tabell 2 Medelvirden och standardavvikelser for varje pastiende

Pastaende N M S
1 138 3,10 0,69
2 138 3,04 0,76
3 138 2,66 0,86
4 138 1,96 0,77
5 137 3,12 0,72
6 138 2,51 1,02
7 138 2,91 0,92
8 138 2,79 0,82
9 136 2,92 0,80
10 138 2,59 0,88
11 138 2,94 0,92
12 136 3,06 0,97
13 138 2,77 1,15
14 138 2,46 0,90
15 133 2,14 0,90
16 137 2,38 0,96
17 138 2,50 0,77
18 138 2,36 0,95
19 138 2,28 0,82
20 137 2,89 0,86
21 138 2,51 0,91
22 138 ' 1,78 0,90
23 138 2,06 0,87
24 138 1,52 - 0,74
25 138 2,96 0,91
26 138 1,84 0,73
27 137 1,72 0,82
28 138 2,54 0,79
29 138 2,62 0,85
30 138 2,53 0,95

Hir tas upp nagra pastdenden som har fatt de hogsta eller ldgsta virdena i enkiten.
Péstdendena 1, 2, 5 och 12 har fatt de hogsta medelvirden i hela materialet; deras medelvirde

overstiger 3. De ovanndmnda pastaendena ar f6ljande:
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1: Jag klarar mig ganska bra i det jag satsar pa.
2: I allménhet har jag framgéng i mina skolstudier.
5: Jag kan ldra mig svenska bra om jag vill.

12: Det ar tidsforlust att studera svenska.

Resultaten visar att eleverna har god allmén och spraklig sjdlvuppfattning och sjalvfortroende.
Eleverna tror pd sina mojligheter att kunna ldra sig svenska om de vill. Eleverna tycker
dessutom inte att det ar tidsforlust att studera svenska. Ndarmare betraktat kan man se att
storsta delen av respondenterna (78,0 %—88,4 %) instimmer i pastdendena. Alla absoluta och

procentuella svarsfordelningar finns i bilaga 2.

Péstdendena 22, 24, 26 och 27 har fatt de 1dgsta medelvirdena, vilket betyder att eleverna inte

instdmmer i dessa. Medelvérdena ér klart under det teoretiska gransvardet 2,5. Pastidendena ér:

22: Jag skulle vilja bo i Sverige eller i Svenskfinland.
24: Jag skulle vilja kunna ténka och bete mig som infédda svensksprakiga.
26: Jag ar mer aktiv under svensklektionerna &n under andra lektioner.

27: Jag skulle studera svenska pa egen hand fast man inte alls skulle studera det i skolan.

Man kan konstatera att eleverna inte r sérskilt integrativt motiverade nér det ar frigan om
viljan att bo bland svensksprakiga ménniskor eller bete sig svenskt. Eleverna medger att de
inte 4r mera aktiva i svensklektionerna &n i andra lektionerna, vilket visar att motivationen
verkar rikta sig at annat héll 4n svensklektionerna. Motivationens intensitet dr inte sa hog att
eleverna skulle studera svenska pa egen hand. Detta ar helt forstaeligt, eftersom sprakstudier

pa fritiden &r aktuella ndrmast 1 vuxendalder.

Medelvérdet av pastaendena 1 och 5 dr hogsta och dessutom ar deras standardavvikelse minst
(0,69 och 0,72), vilket innebdr att eleverna &r relativt eniga om dem. De stérsta
standardavvikelserna finns vid pastdendena 6 och 13 (1,02 och 1,15). Detta betyder att
elevernas attityder skiljer sig mera drastiskt géllande viljan att bekanta sig med de

finlandssvenska och att studera svenska som valfritt imne.
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7.2 Summavariabler

Analysen kommer i fortsdttningen att basera sig ndrmast pd summavariabler, som innehaller
fem pastdenden inom samma dmnesomrade. De har konstruerats pa forhand i samband med

formulering av enkéten. Summavariablerna innehéller féljande pastaenden:

Summavariabel 1: ALLMAN OCH SPRAKLIG SJALVUPPFATTNING
1. Jag klarar mig ganska bra i det jag satsar pa.

2. I allménhet har jag framgéng i mina skolstudier.

3. Jag tycker att jag &r bra i sprak.

4. Jag tycker att jag dr mycket bra i svenska.

5. Jag kan lara mig svenska bra om jag vill.

Summavariabel 2: ATTITYDER TILL MALSPRAKSGRUPPEN

6. Jag skulle vilja bekanta mig med finlndssvenskar.

7. Jag tycker att finlandssvenskarna &r lika mycket finlindare som finnar.
8. I mitt tycke &r svenskarna trevliga och drliga ménniskor.

9. Enligt min &sikt dr Sverige ett framgangsrikt och framstegsvéanligt land.
10. Jag kinner samhorighet med andra nordbor.

Summavariabel 3: ATTITYDER TILL MALSPRAKET

11. Jag vill 14ra mig svenska sa bra som mojligt.

12. Det &r tidsforlust att studera svenska.

13. Jag skulle studera svenska i skolan fast det inte skulle vara obligatoriskt.
14. Jag tycker att svenska ar ett trevligt och intressant sprak.

15. Jag studerar hellre andra sprék @n svenska.

Summavariabel 4: INSTRUMENTELL MOTIVATION

16. Enligt min asikt dr det viktigt att ldra sig svenska eftersom, man har nytta av det i
arbetslivet.

17. Jag satsar pa svenskstudierna bara dérfor att jag vill fa gott vitsord.

18. Jag tror att jag uppskattas mera om jag har goda kunskaper i svenska.

19. Jag studerar svenska for att slutféra mina studier.

20. Jag tycker att behérska svenska dr en vésentlig del av god utbildning.
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Summavariabel 5: INTEGRATIV MOTIVATION

21. Jag vill behérska svenka eftersom det gor det lattare att bli vin med de svensksprékiga.

22. Jag skulle vilja bo i Sverige eller i Svenskfinland.

23. Jag studerar svenska eftersom jag vill 14ra mig forstd battre finlandssvensk och svensk
kultur.

24. Jag skulle vilja kunna tidnka och bete mig som infédda svensksprakiga.

25. Jag tycker att det dr viktigt att behérska svenska for att kunna diskutera flytande pé

svenska.

Summavariabel 6: MOTIVATIONENS INTENSITET OCH INRIKTNING

26. Jag dr mer aktiv under svensklektionerna 4n under andra lektioner.

27. Jag skulle studera svenska pé egen hand fast man inte alls skulle studera det i skolan.
28. Jag laser svenskldxorna sd noggrant och vl som jag kan.

29. Jag ber min lérare om rad i fall nagot har blivit oklart.

30. Om jag hor en svensksprékig 1at forsoker jag forsta dess ord.

I foljande tabell presenteras medelvérdena och standardavvikelserna for summavariablerna.

Tabell 3 Medelvirdena och standardavvikelserna for summavariablerna

N M s
Summavariabel 1 138 2,77 0,59
Summavariabel 2 138 2,74 0,68
Summavariabel 3 138 2,68 0,78
Summavariabel 4 138 2,58 0,59
Summavariabel 5 138 2,17 0,64
Summavariabel 6 138 2,25 0,55

Som man kan se av tabellen har de fyra forsta summavariablerna fatt ett medelvarde som
overstiger 2,5, vilket betyder att attityderna till dem &r positiva. Dédremot har
summavariablerna 5 och 6 fitt medelviarden under 2,5, vilket tyder pd en negativ instéllning

till dem. Summavariabel 1 har fatt det hogsta medelvirdet, vilket man ocksa skulle kunna anta
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pa grund av de hoga medelvirdena av pastidendena 1 och 5, som beskrivits ovan. Resultaten
visar alltsé att eleverna har en bra sjdlvuppfattning och de tror pa sig sjélva som sprakinlérare. .
Anda upplever de sig inte som sérskilt bra i svenskan, vilket syns i det 14ga medelvirdet av

pastaende 4 (M=1,96) (se tabell 2).

Som vi kan se pé tabell 3 har summavariabel 5 i sin tur fatt det lagsta medelvirdet. Denna
summavariabel innehéller tva pastdenden, som fatt 1aga medelvirden i forhallande till andra
pastdenden. Variabelns medelvirde visar att eleverna inte dr sérskilt starkt integrativt
motiverade. Medelvérdet av pastdende 24 i tabell 2 antyder att eleverna inte vill tdnka och
bete sig svenskt. Detta &r helt forstaeligt, det kravs oerhort stark motivation for att en persom
skullle kunna identifiera sig med ménniskor med ett annat och frimmande modersmal.
Integrativ motivation kunde kanske vara starkare i tvasprakiga omraden i Finland eller i

situationer dar stark integration skulle vara till stor ekonomisk eller social nytta.
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8 ALLMAN OCH SPRAKLIG SJALVUPPFATTNING

Summavariabel 1 bestir av fem péastdenden (se 7.2) vilka beskriver elevernas allminna
sjdlvuppfattning, deras akademiska sjdlvuppfattning, deras sprékliga sjilvuppfattning och
deras specifika sjdlvuppfattning som svenskinlarare (se avsnitt 5). I det foljande presenteras
forhéllandet mellan bakgrundsvariablerna (kon, nivagrupp, betyg och antalet sprdk) och

allmén och spréklig sjalvuppfattning.

Koén

Foljande tabell illustrerar pojkarnas och flickornas allménna och sprakliga sjalvuppfattning.
Pojkarna utgér 41,3 % av respondenterna och flickornas andel dr 58,7 %. Ms betyder

skillnaden mellan medelvirdena.

Tabell 4 Sjdlvuppfattning av pojkar och flickor

Koén N % M s
Pojkar 57 413 2,70 0,63
Flickor 81 58,7 2,83 0,57
Totalt 138 100,0 2,77 0,59

p=0,194, Ms 0,13

Pojkarnas och flickornas medelviardena star relativt ndra varandra och det finns ingen
statistisk signifikans i skillnaden mellan dem. Detta tyder pa att pojkarnas och flickornas
sjdlvuppfattning liknar varandra. De bada medelvirdena star &nda pad den positiva sidan av
skalan, dvs. de Overstiger 2,5, vilket betyder att elevernas sjélvuppfattning ar relativt bra.
Resultatet ar likartat med Julkunens och Borzovas (1997) resultat i en undersékning, som
kartlade sjilvuppfattningen hos elever som studerar engelska. De hittade inte heller nidgon
statistiskt signifikant skillnad mellan flickor och pojkar. Déremot har Julkunen (1998)
konstaterat att flickorna, som studerar engelska som ett valfritt &mne pa lagstadiet har battre
spraklig sjalvuppfattning &n pojkarna i samma situation. Av samma undersokning framgér det

att elever som studerar andra sprék dn svenska har bittre sjélvuppfatting.
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Figur 1 visar ndrmare hur flickornas och pojkarnas svar fordelas mellan olika svarsalternativ.
Alternativen 1 och 2 representerar negativ och alternativen 3 och 4 positiv sjélvuppfattning..
Narmare sagt betyder svarsalternativen: 1 instdmmer inte alls, 2 instdmmer inte, 3 instimmer

delvis och 4 instimmer helt.

Pojkar
@ Flickor
OTotalt

1 2 3 4

Figur 1 Sjdlvuppfattning: procentandelar av svar efter kon

Figuren visar klart att stérsta delen av bade flickornas och pojkarnas svar har fatt vardet 3 pa
skalan och det finns inte heller ndgra stora skillnader mellan flickor och pojkar vid andra
alternativ. Svarsfordelningen &r alltsd ungefar lika bade hos flickor och pojkar. Enligt dessa

resultat kan man konstatera att kon inte spelar nagon roll i detta sammanhang.

Nivagrupp

I tabell 5 beskrivs sjalvuppfattning av elever i olika nivdgrupper: grundskola, gymnasiﬁm och
valfri grupp i grundskolan.
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Tabell 5 Sjalvuppfattning i olika nivagrupper

Nivagrupp N % M S.
Grundskola 54 39.1 2,64 0,62
Gymnasium 45 32.6 2,82 0,55
Valfri 39 28.3 2,92 0,57
Totalt 138 100,0 2,77 0,59

Grundskola-gymnasium p = 0,304, Ms 0,18
Grundskola-valfri grupp p = 0,074, Ms 0,28
Gymnasium-valfri grupp p = 0,736, Ms 0,10

I alla nivagrupper &r elevernas sjilvuppfattning bra, eftersom medelvérdena Gverstiger 2,5.
Det finns dock sma skillnader mellan medelvirdena av olika grupper, men skillnaderna ar inte
signifikanta statistiskt sett. Skillnaderna var inte heller signifikanta i Julkunens och Borzovas
(1997) undersOkning, i vilken det var friga om engelskstudierna. I figur 2 &skadliggors

svarsfordelningen av olika nivagrupper.

8 Grundskola
@ Gymnasium
0 Valfri grupp
O Totalt

1 2 3 4

Figur 2 Sjalvuppfatining: procentandelar av svar efter nivigrupp

Svaren av olika nivigrupper fordelas i stort sett likadant, vilket tyder pé att det procentuellt
sett finns ungefdar lika manga elever i olika nivagrupper med dalig motsvarande bra

sjélvuppfattning.
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Betyg

Eleverna har delats in i tre grupper enligt deras betyg i svenska. Till de “svaga” eleverna hor
de elever vars betyg ar 5 eller 6. De “medelgoda” eleverna har 7 eller 8 i svenska och de
“goda” har 9 eller 10. Foljande tabell visar sjdlvuppfattningen av goda, medelgoda och svaga

elever.

Tabell 6 Sjalvuppfattning av goda, medelgoda och svaga elever

Betyg N % M s
Svaga 29 21,2 2,22 0,45
Medelgoda 70 51,1 2,71 0,50
Goda 38 27,7 3,30 0,36
Totalt 137 100,0 2,77 0,59

Svaga-medelgoda p = 0,000, Ms 0,49
Svaga-goda p = 0,000, Ms 1,08
Medelgoda-goda p = 0,000, Ms 0,59

Som det framgar av tabell 6 har hilften av eleverna (51,1 %) betyg 7 eller 8 i svenska. Resten
av eleverna indelas néstan jamnt till de svaga (21,1 %) och till de goda (27,7 %). De svaga
elevernas sjélvuppfattning &r 14gst, eftersom medelvérdet &r under 2,5 medan de medelgoda
och goda elevernas sjidlvuppfattning kan ségas vara positiv, vilket syns i medelvirdena som
overstiger 2,5. De goda elevernas sjalvuppfattning ar hogst. Skillnaderna mellan grupperna ar
statistiskt sett mycket signifikanta. Detta framgar dels ocksd av figur 3, som innehéaller

svarsfordelningen av elever med olika betyg.
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B Svaga
BMedelgoda
OGoda
BTotalt

Figur 3 Sjdlvuppfattning: procentandelar av svar efter betyg

De svaga, medelgoda och goda elevernas svarsfordelning avviker fran varandra. Den stérsta
skillnaden ligger mellan de svaga och de goda eleverna. De svaga elevernas svar har frimst
fatt varden mellan 1 (instdmmer inte alls) och 3 (instimmer delvis). Andelen alternativ 4
(instdmmer helt) dr endast 2,1 %. De goda elevernas svar déremot ligger mest i alternativ 3
och 4, sammanlagt 91,6 %. Alternativ 1 har inte fatt ndgra svar. Detta betyder att de goda
elever verkar ha bittre sjdlvuppfattning &n de svaga. Enligt svarsférdelningen kan &ven
konstateras att de medelgoda elevernas sjdlvuppfattning ar béttre 4n de svagas men sédmre dn
de godas. Det ar problematiskt att avgdra om det ar de goda resultaten som har fororsakat den

goda sjalvuppfattningen eller tvartom.

Antalet sprak

Tabellen nedan beskriver sjavlupfattningen av elever som utom svenska studerar ocksa tva
eller flera frimmande sprék och elever som studerar bara ett frimmande sprék. Detta innebér

bade grundskoleleverna och gymnasisterna.



Tabell 7 Sjdlvuppfattning av elever med ett eller flera frammande sprak
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Antalet sprak N % M S.
Ett sprak 84 60,9 2,61 0,58
Flera sprak 54 39,1 3,04 0,50
Totalt 138 100,0 2,77 0,59

p = 0,000, Ms 0,43

Storsta delen av respondenterna studerar bara ett frimmande sprék vid sidan av det andra

inhemska spraket svenska. Med stor sannolikhet studerar de flesta engelska som det forsta

frimmande sprak. Bada grupperna kan sigas ha bra sjdlvuppfattning, eftersom medelvirdena

Overstiger 2,5, men de som studerar flera frimmande sprak har &nnu béttre sjdlvuppfattning.

Skillnaden mellan grupperna ér ocksa statisktiskt mycket signifikant, vilket betyder att elever

med flera frimmande sprdk har béttre sjalvuppfattning én elever med ett frimmande sprik.

Den goda sjdlvuppfattningen (som innehéller dven den sprékliga sjélvuppfattningen) kan ha

medverkat att eleverna studerar ocksa valfria sprak. Figur 4 beskriver svarsfordelningen av

elever som studerar ett eller flera frimmande sprak.

B Ett sprak
@ Flera sprak
OTotalt

Figur 4 Sjdlvuppfattning: procentandelar av svar efter antalet sprak

Figur 4 visar att respondenter fran bada grupperna har valt svarsalternativ 3 i lika hog grad.

And3 finns det relativt stora skillnader i fordelning av svaren i svarsalternativ 1 (instdmmer

inte alls) och 4 (instdmmer helt). Elever som studerar bara ett frimmande sprak har anvént

mera svarsalternativ 1 (14,6 %) &n de elever som studerar flera frimmande sprak (4,1 %). Pa
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samma sétt finns det skillnader i den andra 4ndan av skalan. Eleverna med flera frimmande

sprak har oftare valt alternativ 4 (29,6 %) &n de andra (12,9 %).

9 ATTITYDERNA TILL MALSPRAKSGRUPPEN

Summavariabel 2 handlar om elevernas attityder bade till finlandssvenskar och svenskar samt
till Sverige. Dartill kartligger ett pastdende om eleverna kidnner samhorighet med andra
nordbor. Den teoretiska utgdngspunkten for attityder beskrivs i avsnitt 7. I det hér avsnittet
beskrivs forhallandet mellan bakgrundsvariablerna (kén, nivagrupp, betyg och antalet sprak)
och attityderna till malspraksgruppen.

Kon

Av tabell 8 framgér pojkarnas och flickornas attityder till malspraksgruppen.

Tabell 8 Flickornas och pojkarnas attityder till mdlspraksgruppen

Kon N % M s
Pojkar 57 41,3 2,42 0,69
Flickor 81 58,7 2,97 0,58
Totalt 138 100,0 2,74 0,68

p = 0,000, Ms 0,55

Pojkarna verkar ha negativa attityder till malspraksgruppen, vilket visas av medelvardet under
2,5. Flickorna har en positivare instéllning till malspraksgruppen, deras medelvirde ligger
klart 6ver 2,5 och ar alltsd mycket hogre 4n pojkarnas. Skillnaden mellan medelvérdena av
flickor och pojkar dr ocksa statistiskt mycket signifikant. Figur 5 forklarar denna skillnad

nagot narmare.




B Pojkar
B Flickor
B Totalt

Figur 5 Attityder till malspraksgruppen: procentandelar av svar efter kon
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Det finns relativt klara skillnader i flickornas och pojkarnas svarsfordelning. Pojkarna

instdmmer inte eller inte alls i pastdendena oftare 4n flickorna, som hellre har valt alternativ 3

eller 4 (instdmmer delvis eller instdmmer helt). P4 grund av dessa skillnader verkar det vara sa

att pojkarna har negativare instéllning till mélspraksgruppen én flickorna.

Nivagrupp

I det f6ljande beskrivs attityder till malspréksgruppen av elever i grundskola, gymnasium och

den valfria gruppen i grundskolan.

Tabell 9 Attityder till malspraksgruppen i olika nivagrupper

Nivagrupp N % M s
Grundskola 54 39,1 2,39 0,61
Gymnasium 45 32,6 3,18 0,49
Valfri 39 28,3 2,73 0,67
Totalt 138 100,0 2,74 0,68

Grundskola-gymnasium p = 0,000, Ms 0,79
Grundskola-valfri grupp p = 0,026, Ms 0,34
Gymnasium-valfri grupp p = 0,003, Ms 0,45
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Som det illustreras i tabell 9 har gymnasisterna det hogsta medelvirdet och de instéller sig
alltsd positivast till malspraksgruppen av alla respondenter. Ocksd den valfria gruppen.
instéller sig positivt, eftersom medelvardet Overstiger 2,5. Grundskoleleverna déremot

instéller sig negativast, vilket syns i att medelvardet ligger under 2,5.

Skillnaden mellan attityderna av grundskoleleverna och gymnasisterna &r statistiskt mycket
signifikant. Aven skillnaden mellan den valfria gruppen och gymnasisterna och skillnaden
mellan den valfria gruppen och de andra grundskoleleverna ar signifikanta. Detta betyder att
de grundskoleleverna som har svenska ocksa som valfritt &mne instéller sig positivare till
t.ex. svenskarna dn de som inte studerar svenska valfritt. Foljande figur illustrerar ndrmare

skillnaderna i svarsfordelningen.

8 Grundskola
@ Gymnasium
O Valfri grupp
B Totalt

1 2 3 4

Figur 6 Attityder till malspraksgruppen: procentandelar av svar efter nivagrupp

Olika nivigruppers svar fordelar sig pé olika sitt. I forhallande till andra nivagrupper har
grundskolelevernas svar oftast fatt virden 1 eller 2 (54,1 %), vilket tyder pa en negativ
instéllning. Gymnasisternas svar ddremot ligger mest pa den positiva sidan av skalan, dvs
storsta delen av deras svar har virden 3 eller 4. M.a.o. fordelas grundskolelevernas och
gymnasisternas svar omvint, vilket innebér att de ocksd skiljer sig drastiskt i sina attityder.
Svaren av den valfria gruppen ligger sa gott som utan undantag mellan gymnasisternas och

grundskolelevernas svar. Endast i alternativ 3 liknar deras och gymnasisternas svar varandra.



Betyg

Foljande tabell beskriver elevernas attityder till malspréksgruppen efter betyg i svenska.

Tabell 10 De goda, medelgoda och svaga elevernas attityder till malspraksgruppen
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Betyg N % M S
Svaga 29 21,2 2,38 0,71
Medelgoda 70 51,1 2,79 0,70
Goda 38 27,7 2,93 0,51
Totalt 137 100,0 2,74 0,68

Svaga-medelgoda: p = 0,021, Ms 0,41
Svaga-goda: p = 0,004, Ms 0,55
Medelgoda-goda: p = 0,587, Ms 0,14

De svaga eleverna har mest negativa attityder till malspraksgruppen och ocksd deras

medelvirde ligger under 2,5. De medelgoda och goda elever ddremot installer sig positivt,

eftersom deras medelviarden Overstiger 2,5. Av dessa tvd grupper instéiller sig de goda

eleverna positivast till malspraksgruppen och deras medelvérde 4r klart det hogsta. Skillnaden

mellan de svaga och de medelgoda samt mellan de svaga och de goda eleverna ir statistiskt

signifikanta, men skillnaden mellan de medelgoda och de goda eleverna inte &r det.

Skillnaderna klargors ocksa i figuren nedan.

@ Svaga

B Medelgoda
0 Goda
Totalt

Figur 7 Attityder till malspraksgruppen: procentandelar av svar efter betyg
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De svaga elevernas svarsfodelning skiljer sig klart frin de medelgoda och goda elevernas
svar. I jimforelse med de andra ligger tyngdpunkten i de svaga elevernas svar i alternativ 1.
och 2 medan den i de medelgoda och goda elevernas svar ligger i alternativ 3 och 4. Detta
forklarar ocksa skillnaderna i medelvardena. Det &r svart att sdga vad som &r orsaken till att de
svaga eleverna har negativa attityder till svensksprakiga manniskor. En méjlighet ar att daliga
betyg har lett till den negativa instéllningen men det ar ocksd mojligt att eleverna frén boérjan
har haft negativa instéllningar, vilka som i sin del har medverkat i att de inte haft framgéng i

svenskstudierna.

Antalet sprak

Tabell 11 beskriver attityder till malspraksgruppen av elever som studerar ett frimmande

sprék och elever som studerar flera frimmande sprak.

Tabell 11 Attityder till malspraksgruppen av elever med ett eller flera frdmmande sprik

Antalet sprak N % M S
Ett sprak 84 60,9 2,54 0,67
Flera sprak 54 39,1 3,06 0,57
Totalt 138 100,0 2,74 0,68

p = 0,000, Ms 0,52

Det finns en klar skillnad i attityder mellan elever som studerar bara ett frimmande sprak och
dem som studerar tva eller flera frimmande sprak. Av tabellen framgar att bada grupper
instéller sig positivt till mélspraksgruppen (medelvirdena dr O6ver 2,5), men elever som
studerar flera frimmande sprdk instéller sig &nnu positivare till malspraksgruppen
(finlandssvenskar och svenskar) &n elever som vid sidan av svenska bara studerar engelska.
Skillnaden i medelvérdena ar statistiskt mycket signifikant. I jjuset av resultaten kan man anta
att ju mera sprdk man studerar desto positivare instédller man sig till andra kulturer. Att
studera valfria sprék kan redan i och for sig betyda att man i grund och botten har en positiv
attityd till ménniskor med andra modersmal. Foljande figur illustrerar procentandelar av

svaren efter elevgrupper som studerar ett eller flera frimmande sprak
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B Ett sprak
B Flera sprak
B Totalt

Figur 8 Attityder till malspraksgruppen: procentandelar av svar efter antalet sprak

En stor del av respondenterna i bdda grupperna har anvént svarsalternativ 3; respondenterna
instdmmer alltsa delvis i denna summavariabel. Svarsfordelningen i de bada grupperna skiljer
sig 4nd4 1 andra alternativen. Eleverna som studerar bara ett frimmande sprak har anvént
mera de svarsalternativ som anger negativ instéllning (1 och 2) én de elever som studerar flera
frimmande sprak. P4 motsvarande sétt har de elever som studerar flera frimmande sprék valt

oftare alternativ 4 (positiv instillning) &n de andra elever.

10 ATTITYDERNA TILL MALSPRAKET

Summavariabel 3 berdr elevernas attityder till svenska spraket, intresse for det samt viljan att
liara sig spraket. Péstdendena som utgér summavariabeln beskrivs i avsnitt 7.2 och den
teoretiska ramen for attityder finns i avsnitt 6.5. I det foljande klargdrs forhallandet mellan
bakgrundsvariablerna (kon, nivagrupp, betyg och antalet sprdk) och attityderna till
malspraket.

Kon

I tabell 12 finns medelvérden av flickornas och pojkarnas svar till pastienden som méter

deras attityder till svenska.
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Tabell 12 Flickornas och pojkarnas attityder till malsprdket

Ko6n N % M S
Pojkar 57 413 233 0,79
Flickor 81 58,7 2,03 0,66
Totalt 138 100,0 2,68 0,78

p = 0,000, Ms 0,60

Pojkarnas och flickornas attityder skiljer sig klart fran varandra. Medelvérdet av pojkarnas
svar ar under 2,5, vilket star for negativ instéllning. Flickorna ddremot instiller sig positivt,
medelvirdet av svaren &r néstan 3. Skillnaden mellan flickornas ovh pojkarnas svar &r

statistiskt mycket signifikant. Nésta figur belyser attitydernas fordelning nérmare.

2 Pojkar
B Flickor
OTotalt

1 2 3 4

Figur 9 Attityder till malspraket: procentandelar av svar efter kon

Figur 9 visar att pojkarnas svar fordelas néstan jaimnt i svarsalternativen 1-3. Minst svar finns
i den mest positiva dndan av skalan (16,3 %). Flickorna har oftare anvéant den positiva sidan
av skalan, ungefér 70 % av svaren ligger i alternativ 3 och 4 (instdmmer delvis och instdmmer
helt). 1 forhallande till pojkarna har flickorna mera séllan valt alternativ 1 (instdmmer inte

alls).
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Nivagrupp

Olika nivagruppers attityder till méalspréket beskrivs i tabell 13.

Tabell 13 Attityder till malspraket i olika nivagrupper

Nivagrupp N % M s
Grundskola 54 39,1 2,42 0,77
Gymnasium 45 32,6 2,88 0,70
Valfri grupp 39 28,3 2,82 0,77
Totalt 138 100,0 2,68 0,78

Grundskola-gymnasium: p = 0,012, Ms 0,46
Grundskola-valfri grupp: p = 0,044, Ms 0,40
Gymnasium-valfri grupp: p = 0,939, Ms 0,06

Eftersom medelvirdet av svaren ér under 2,5, betyder det att grundskoleleverna forhaller sig
ganska negativt till svenska. Eleverna i den valria gruppen och gymnasisterna instéller sig i
sin tur positivt, medelvérdena Overstiger 2,5. Skillnaderna i attityderna &r signifikanta mellan
grundskola och gymnasium och mellan grundskola och valfri grupp. Attityder av den valfria
gruppen och gymnasisterna ar lika positiva. Figur 10 &skadliggdr procentandelar av

svarsfordelningen.

@ Grundskola
@ Gymnasium
B Valfri grupp
D Totalt

1 2 3 4

Figur 10 Attityder till malspraket: procentandelar av svar efter nivagrupp
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Hilften av grundskoleleverna instéiller sig negativt till svenska och hilften positivt.
Grundskoleleverna har anvént lika ofta svarsalternativ 1 och 2 (instdmmer inte alls och
instdmmer inte), men endast minoriteten av dem instdmmer helt i pastdendena (alternativ 4).
Nir man tittar pd den positiva dndan av skalan som helhet, kan man se att eleverna har anvént
mera alternativ 3 dn 4 men, som konstaterats ovan, dr medelvirdet av svaren dnda under 2,5.
Gymnasisterna oftast (37,1 %) instdmmer delvis i pastdendena (alternativ 3) och den valfria

gruppens svarsfordelningen liknar gymnasisternas férdelning.

Betyg

I nedanstdende tabell beskrivs de svaga, medelgoda och goda elevernas attityder till svenska.

Tabell 14 De svaga, medelgoda och goda elevernas attityder till malspraket

Betyg N % M S
Svaga 29 21,2 2,19 0,79
Medelgoda 70 51,1 2,69 0,77
Goda 38 27,7 3,03 0,58
Totalt 137 100,0 2,68 0,78

Svaga-medelgoda: p = 0,009, Ms 0,50
Svaga-goda: p = 0,000, Ms 0,84
Medelgoda-goda: p = 0,076, Ms 0,34

De svaga eleverna instiller sig negativt till svenska, medelvardet av svaren &r under 2,5. De
medelgoda och goda eleverna har ddremot positivare attityder, medelvérdet av deras svar &r
over 2,5. De goda elevernas medelvirde ar ungefir 3. Det finns statistiskt signifikanta
skillnader mellan de svaga och de medelgoda samt mellan de svaga och de goda elevernas

medelvérde. I figur 11 har jamforts de ovanndmnda gruppernas svarsfordelning.




Svaga

@ Medelgoda
OGoda

B Totalt

Figur 11 Attityder till malspraket: procentandelar av svar efter betyg
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De svaga elevernas svar fordelas ganska jimnt mellan de svarsalternativ 1-3. Storsta delen av

svaren dr pa den negativa dndan av skalan, men bara 11,1 % av de svaga elevernas svar ligger

pa den ytterst positiva dndan. Detta betyder att de svaga eleverna har mycket negativa

attityder till svenska i férhallande till elever med andra betyg.

Antalet sprak

Tabellen nedan berér attityderna till svenska av elever, som &r indelade i grupper enligt

antalet frimmande sprak de studerar.

Tabell 15 Attityder till malspraket av elever med ett eller flera frdmmande sprak

Antalet sprak N % M S
Ett sprak 84 60,9 2,43 0,78
Flera sprak 54 39,1 3,08 0,58
Totalt 138 100,0 2,68 0,78

p = 0,000, Ms 0,65

Elever som studerar bara ett frimmande sprak instéller sig i helhet negativt till svenska, vilket

framgdr av medelvirdet som ar under 2,5. Vérdet utgor grinsen mellan positiv och negativ

instéllning. Elever som studerar flera frimmande sprak instéller sig klart positivare till
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svenska, vilket man i sin tur kan se av medelvirdet, som ligger omkring 3 och pé si sitt

Overstiger gransvardet. Svarsfordelningen mellan grupperna preciseras nedan i figur 12.

Eit sprak
BFlera sprak
OTotalt

Figur 12 Attityder till malspraket: procentandelar av svar efter antalet sprdak

Tyngdpunkten i svaren av elever med ett sprak ligger vid alternativ 1-3. Endast 16,4 % av
dem instdmmer helt i pastdendena (alternativ 4). Majoriteten (77,2 %) av elever som studerar
flera sprak instdmmer delvis eller instimmer helt (alternativ 3 och 4) och har anvint alternativ
1 och 2 avsevirt mera séllan dn den andra gruppen. Alternativ 1 (instdmmer inte alls) har

valts bara av 7,1 % av eleverna.

11 INSTRUMENTELL MOTIVATION

Summavariabel 4 innehéller pastadenden, som kartldgger om eleverna tycker att de kommer att
har nytta av kunskaper i svenska med tanke pa skolbetyg, arbetsliv eller social uppskattning.
Péstdendena finns i sin helhet 1 avsnitt 7.2 och instrumentell motivation har beskrivits ndrmare
i avsnitt 6.3.1. Det hir avsnittet berér forhallandet mellan bakgrundsvariablerna (kon,

nivagrupp, betyg och antalet sprék) och instrumentell motivation.



Koén

I tabellen nedan presenteras pojkarnas och flickornas instrumentell motivation.

Tabell 16 Pojkarnas och flickornas instrumentell motivation
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Koén N % M s
Pojkar 57 41,3 2,30 0,67
Flickor 81 58,7 2,77 0,45
Totalt 138 100,0 2,58 0,60

p = 0,000, Ms 0,47

Det finns en klar skillnad i pojkarnas och flickornas instrumentell motivation. Medelvérdet av

pojkarnas svar dr mycket lagre och det ligger under grinsvirdet 2,5. P4 sd satt kan det

konstateras att pojkarna inte ar skérskilt instumentellt motiverade. Flickorna didremot &r

ganska starkt instrumentellt motiverade, eftersom medelvérdet av deras svar &r klart 6ver 2,5.

Denna skillnad mellan flickor och pojkar ar ocksé statistiskt mycket signifikant. Julkunen

(1998) har fatt liknande resultat hos engelskinldrare. Foljande figur klarlagger nadrmare

fordelningen av pojkarnas och flickornas svar.

B Pojkar
@ Flickor
O Totalt

Figur 13 Instrumentell motivation: procentandelar av svar efter kon

Skillnaderna mellan pojkar och flickor framgar relativt klart i alla svarsalternativ. Pojkarnas

andel ar storre i alternativ 1 och 2 (instdmmer inte alls och instdmmer inte) medan flickorna
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har oftare valt alternativ 3 eller 4 (instdmmer delvis och instdmmer helt). Skillnaderna ar
storsta vid alternativ 1 (flickornas andel 6,4 % och pojkarnas 22,9 %) och 3 (flickornas andel
47,8 % och pojkarnas 28,5 % ). Som helhet har bada grupperna oftast valt alternativ 2 eller
3. |

Nivagrupp
Foljande tabell handlar om instrumentell motivation av elever i olika nivagrupper.

Tabell 17 Instrumentell motivation av elever i olika nivagrupper

Nivagrupper N % M S
Grundskola 54 39,1 2,36 0,50
Gymnasium 45 32,6 2,73 0,52
Valfri grupp 39 28,3 2,70 0,71
Totalt 138 100,0 2,58 0,64

Grundskola-gymnasium: p = 0,008, Ms 0,37
Grundskola-valfri grupp: p= 0,021, Ms 0,34
Gymnasium-valfri grupp: p = 0,974, Ms 0,03

Instrumentell motivation verkar vara hogst hos gymnasisterna och eleverna i den valfria
gruppen, medelviardet av bada gruppernas svar ligger avsevirt &ver gransvéirdet 2,5.
Skillnaden mellan dessa grupper &r inte heller statistiskt signifikant. Instrumentell motivation
hos grundskoleleverna ér ddremot inte sa stark. Medelvardet av deras svar ar klart ldgre dn
2,5. Néar grundskolan jamfors med andra nivagrupper dr skillnaden alltid ocksd statistiskt
signifikant. De olika gruppernas svarsfordelningar finns i figur 14. '




@ Grundskola
@ Gymnasium
B Valfri grupp
BTotalt

Figur 14 Instrumentell motivation: procentandelar av svar efter nivagrupp
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Grundskoleleverna har oftast valt alternativ 2 eller 3 (instdmmer inte eller instdmmer delvis)

och inte si mycket alternativ 1 eller 4, dvs de yttersta dndorna av skalan. And4 har de valt

alternativ instdmmer inte alls (1) dubbelt s ofta som gymnasisterna (16 % vs 8 %).

Gymnasisternas svar har oftast fatt virde 3 (46,4 %). Den valfria gruppen har ocksd oftast

anvant alternativ 3 (instdmmer delvis) men annars fordelas deras svar relativt jamnt mellan de

andra alternativen.

Betyg

Instrumentell motivation av elever med olika betyg i svenska prensenteras i tabell 18.

Tabell 18 Instrumentell motivation av de svaga, medelgoda och goda eleverna

Betyg N % M S
Svaga 29 21,2 2,20 0,64
Medelgoda 70 51,1 2,62 0,56
Goda 38 27,7 2,78 0,51
Totalt 137 100,0 2,58 0,59

Svaga-medelgoda: p = 0,004, Ms 0,42
Svaga-goda: p = 0,000, Ms 0,58
Medelgoda-goda: p = 0,369, Ms 0,16
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Instrumentell motivation ar ldgst hos de svaga elever (bade i grundskola och gymnasium).
Medelvirdet av deras svar ligger avsevirt under griansviardet 2,5, vilket betyder att de inte 4r.
instrumentellt motiverade. Nar de svaga elever jaimfors med de andra grupper ér skillnaden
mellan dem och de medelgoda elever statistiskt signifikant medan skillnaden mellan dem och
de goda elever dr tom mycket signifikant. De medelgoda och de goda elever verkar alltsé vara
mycket mera instrumentellt motiverade, eftersom medelvirdena av deras svar ligger tydligt

over 2,5. Dessa skillnader illustreras i figur 15.

B Svaga

@ Medelgoda
BGoda
Totalt

Figur 15 Instrumentell motivation: procentandelar av svar efter betyg

Tyngdpunkten i de svaga elevernas svar ligger vid alternativ 1 och 2 (sammanlagt 66 %),
vilket betyder att de for det mesta inte instdmmer 1 pastidendena. De medelgoda och de goda
elevernas svarsfordelning liknar varandra i alternativ 2-4. Skillnaden ar st6rst nér det géller att
inte alls instimma i pastidenden (alternativ 1). De medelgoda elever har anvént alternativ 1
Over dubbelt si ofta som de goda, som ddremot har ndgot oftare valt alternativ 4 (insic'immer

helt).

Antalet sprak

Tabell 19 beskriver instrumentell motivation av elever som studerar ett och elever som

studerar flera frimmande sprak.
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Tabell 19 Instrumentell motivation av elever med ett eller flera frammande sprik

Antalet sprak N % M S.
Ett sprak 84 60,9 2,39 0,58
Flera sprék 54 39,1 2,88 0,48
Totalt 138 100,0 2,58 0,59

p = 0,000, Ms 0,49

Av tabellen framgér att de elever som studerar ett frimmande sprék inte &r speciellt
instrumentellt motiverade, eftersom medelvirdet av deras svar ir under 2,5. De elever som
studerar flera frimmande sprdk har déremot mera instrumentell motivation &n den andra
gruppen och medelvirdet &r klart over 2,5. Skillnaden i medelviardena ar statistiskt

signifikant. F6ljande figur ger ndrmare information av skillnaderna i svarsfordelningen.

B Ett sprak
@ Flera sprak
OTotalt

Figur 16 Instrumentell motivation: procentandelar av svar efter antalet sprak

Figuren visar att eleverna med ett frimmande sprak har mera 4n de andra anvéint de bida
svarsalternativ (1 och 2) som betyder att det inte finns ndgon instrumentell motivation. P4
motsvarande sitt har eleverna med flera frimmande sprék mera svar pa den positiva dndan av
skalan. Bara 5,2 % av denna grupps svar dr ytterst negativa (svarsalternativ 1). 10,5 % av

eleverna med ett frimmande sprak instdmmer helt (alternativ 4) i pastdendena.
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12 INTEGRATIV MOTIVATION

Integrativ motivation utgér den femte summavariabeln. Péstdendena i denna variabel handlar
om viljan att kunna spréket s flytande att man kan umgas med svensksprakiga méanniskor och
forstd deras kultur. Pastdendena skildras utforligt i avsnitt 7.2 och integrativ motivation i

avsnitt 6.3.1. Forhéllandet mellan bakgrundsvariablerna (kon, nivagrupp, betyg och antalet

sprak) och integrativ motivation beskrivs i det f6ljande.

Kon

Flickornas och pojkarnas integrativ motivation behandlas i tabell 20.

Tabell 20 Flickornas och pojkarnas integrativ motivation

Kon N M M s
Pojkar 57 41,3 1,90 0,63
Flickor 81 58,7 2,35 0,59
Totalt 138 100,0 2,17 0,64

p = 0,000, Ms 0,45

Medelvirdet av svaren pa summavariabel 5 visar att varken flickorna eller pojkarna &r i hog
grad integrativt motiverade. Medelvirdet av béda grupperna dr under 2,5 och pojkarnas
medelvérde &r tom under 2. Skillnaden mellan medelvirdena &r statistiskt mycket signifikant.
Man kan alltsd siga att bade flickorna och pojkarna inte dr sédrskilt integrativt motiverade och
pojkarna har dnnu l4gre integrativ motivation an flickorna. Figur 17 klarldgger fordelningen

av flickornas och pojkarnas svar.




8 Pojkar
@ Flickor
O Totalt

Figur 17 Integrativ motivation: procentandelar av svar efter kon
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Flickornas och pojkarnas svar fordelas likartat i svarsalterativ 2 och 3. Betydande skillnaderna

i svarsfordelningen mellan kon finns i alternativ 1 och 4. Pojkarna har anviant mera

svarsalternativ 1 (44,6 %) an flickorna (24,2 %). P4 samma sitt instdmmer flickorna helt i

pastaendena oftare (14,1 %) an pojkarna (7 %).

Nivagrupp

Tabell 21 visar medelvirden av svaren pa summavariabel 5 efter nivagrupp.

Tabell 21 Integrativ motivation av olika nivagrupper

Nivagrupp N % M s
Grundskola 54 39,1 2,02 0,63
Gymnasium 45 32,6 2,38 0,62
Valfri grupp 39 28,3 2,12 0,62
Totalt 138 100,0 2,17 0,64

Grundskola-gymnasium p = 0,019, Ms 0,36
Grundskola-valfri grupp p = 0,728, Ms 0,10
Gymnasium-valfri grupp p = 0,179, Ms 0,26
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Alla de tre gruppernas medelvérden av svaren ar under det teoretiska medelvirdet 2,5, vilket
betyder att eleverna inte &r mycket integrativt motiverade. Skillnaden i medelvirdena ar.
signifikant mellan grundskola och gymnasium. Detta betyder att grundskoleleverna &r
betydligt mindre motiverade dn gymnasisterna. Figur 18 &skadliggér ovanndmnda resultat i

procentandelar av svar.

@ Grundskola
@ Gymnasium
O Valifri grupp
D Totalt

Figur 18 Integrativ motivation: procentandelar av svar efter nivagrupper

Av figuren framgir att alla gruppernas procentandelar #r likartade néar det géller
svarsalternativ 2 och 3. Grundskoleleverna har anvént mest svarsalternativ 1, instdmmer inte
alls, (38,9 %) och minst alternativ 4, instdmmer helt, (7,8 %). Gymnasisternas svar fordelas
pa motsatt sétt, de har valt oftare den positiva &ndan av skalan &n andra och rspektive den

negativa dndan mera séllan. Den valfria gruppens svarsférdelning liknar grundskolans.



Betyg
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Foljande tabell illusterar elevernas integrativ motivation i forhallande till deras svenskbetyg.

Tabell 22 Integrativ motivation av de goda, medelgoda och svaga eleverna

Betyg N % M s
Svaga 29 21,2 1,87 0,64
Medelgoda 70 51,1 2,17 0,64
Goda 38 27,7 2,38 0,56
Totalt 137 100,0 2,17 0,64

Svaga-medelgoda: p = 0,099, Ms 0,30
Svaga-goda: p = 0,005, Ms 0,51
Medelgoda-goda: p = 0,236, Ms 0,21

Alla medelviarden underligger det teoretiska medelvérdet 2,5 och ddrmed kan man siga att

storsta delen av eleverna &r inte integrativt motiverade, inte heller de goda elevernas medeltal

overstiger 2,5. Skillnaden i medelvérdena &r satistiskt signifikant mellan de goda och de svaga

eleverna. Figuren nedan preciserar medelvérdenas uppbyggnad.

1

2

3

4

B Svaga

B Medelgoda
0OGoda

B Totalt

Figur 19 Integrativ motivation: Procentandelar av svar efter betyg

73,8 % av de svaga elevernas svar har fatt antingen véirdet 1 eller 2. Detta &r klar bevis pa att

integrativ motivation dr mycket sdllsynt hos de svaga eleverna. Av figuren framgar ocksa att

over hilften av de goda elevernas svar ligger pa den negativa sidan av skalan (instdmmer inte
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alls och instdmmer inte), de mellersta svarsalternativ har anvénts i ndstan lika stor grad.

Svarsalternativ 4, instdmmer helt, har anvénts minst av alla grupperna, mest av de goda.

Antalet sprak

Integrativ motivation av elever med ett eller flera frimmande sprék beskrivs i tabell 23.

Tabell 23 Integrativ motivation av elever med ett eller flera frdmmande sprak

Antalet sprak N % M s
Ett sprak 84 60,9 2,01 0,64
Flera sprék 54 39,1 2,40 0,57
Totalt 138 100,0 2,17 0,64

p = 0,000, Ms 0,39

De bada medelvirdena ar under 2,5, vilket betyder att majoriteten av respondenterna inte ir
integrativt motiverade. Det finns &ndé en skillnad mellan eleverna med ett sprak och med flera
sprék. Skillnaden ar statistiskt mycket signifikant. Eleverna som studerar bara ett frimmande
sprék & mycket mindre integrativt motiverade dn de elever som studerar tva eller flera

frimmande sprak. I foljande figur kan man se den procentuella fordelningen av svaren.

B Ett sprak
B Flera sprak
OTotalt

Figur 20 Integrativ motivation: procentandelar av svar efter antalet sprak
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Figuren visar klart att svaren av elever med ett frimmande sprak betonas pa den negativa
sidan av skalan (alternativ 1 och 2). Majoriteten av de negativa svaren (39,3 %) ligger.
dessutom i den negativaste dndan, instdmmer inte alls, vilket tydligt bevisar att integrativ
motivation dr mycket svag hos dessa elever. Dirtill kan konstateras att endast 8,3 % av dem
har valt alternativ 4 (instdmmer helt). Svaren av de elever som studerar flera frimmande sprak
fordelas nagot jamnare dn de andra. Procentuellt sett har de anvint mest svarsalternativ 2 och

3 (sammanlagt 62,2 %), vilket tyder pa lite starkare integrativ motivation &n i den andra

gruppen.

Som helhet verkar det vara sd att den integrativa motivationen ar mycket svag hos eleverna.
Detta framgar ocksé av Julkunens (1998) undersokning, i vilken han jamfor motivationen hos
elever som studerar olika sprdk. Han anser att resultatet ar intressant eftersom svenska i
Finland &r nirmast det sprdk som de finsksprékiga skulle kunna orientera integrativt till. Han
poédngterar ocksd att det kan vara massmedierna som spelar en betydande roll i utvecklingen
av integrativ motivation. I en annan undersékning (Julkunen & Borzova 1997) kommer det
fram att integrativ motivation hos engelskinldrare minskar med alder. Enligt vara resultat
verkar detta inte gélla svenska spraket, vilket kanske beror pa att integrativ motivation

Overhuvudtaget ar relativt 1ag hos svenskinlérarna.

13 MOTIVATIONENS INTENSITET OCH INRIKTNING

Summavariabel 6 bestar av pastienden som maéter motivationens intensitet och inriktning (se
7.2). Pastaendena handlar om elevernas vilja att satsa pa sina svenskstudier under lektionerna,
pd egen hand och med hjilp av ldraren. Motivationens intensitet och inriktning har

presenterats nérmare i avsnitt 6.4.



Kon

Tabellen nedan handlar motivationens intensitet och inriktning hos flickor och pojkar.

Tabell 24 Motivationens intensitet och inriktning hos flickor och pojkar
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Kon N % M S
Pojkar 57 41,3 2,07 0,54
Flickor 81 58,7 2,38 0,53
Totalt 138 100,0 2,25 0,55

p = 0,001, Ms 0,31

Medelvirdena av bade pojkarnas och flickornas svar ligger under det teoretiska gransviardet

2,5, vilket tyder pa att deras svenskinldrningsmotivation inte ar sérskilt intensiv samt att

motivationen inte s mycket inriktas till svenskstudierna. Medelvérdet av pojkarnas svar ar

dnda betydligt ligre &n flickornas och skillnaden mellan véirdena &r ocksa statistiskt

signifikant. Detta betyder att flickor &r &ndé villigare att satsa pa sina svenskstudier dn pojkar.

Figur 21 illustrerar denna skillnad med hjélp av de procentuella andelar av svaren.

B Pojkar
@ Flickor
D Totalt

Figur 21 Motivationens intensitet och inviktning: procentandelar av svar efter kon

Som figuren visar liknar fordelningen av pojkarnas och flickornas svar varandra i alternativ 2

och 4 och pa sa sitt &r det svarsalternativ 1 och 3 som forosakar den statistiskt signifikanta
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skillnaden mellan dem. Pojkarna instimmer inte alls (alternativ 1) i pastidendena nistan

dubbelt si ofta som flickorna medan flickorna instimmer delvis (alternativ 3) oftare &n pojkar. .

Nivagrupp

Motivationens intensitet och inriktning i olika nivagrupper beskrivs i tabell 25.

Tabell 25 Motivationens intensitet och inriktning i olika nivagrupper

Nivagrupp N % M s
Grundskola 54 39,1 2,17 0,54
Gymnasium 45 32,6 2,34 0,49
Valfri grupp 39 28,3 2,26 0,62
Totalt 138 100,0 2,25 0,55

Grundskola-gymnasium: p = 0,323, Ms 0,17
Grundskola-valfri grupp: p = 0,733, Ms 0,09
Gymnasium-valfri grupp: p = 0,818, Ms 0,08

Medelvirdena av de alla nivagruppernas svar dr under 2,5. Detta kan tolkas sa att eleverna i
de olika nivagrupperna inte ar sérskilt villiga att satsa pa sina studier i svenska. Skillnaderna i

medelvirdena dr dock inte statistiskt signifikanta.

Grundskola
@ Gymnasium
O Valfri grupp
O Totalt

Figur 22 Motivationens intensitet och inrikining: procentandelar av svar efter nivigrupp
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Svarsfordelningar av olika nivagrupper &r relativt likartade d&ven om nagra sma skillnader
finns. Den klaraste skillnaden finns i alternativ 1, dér grundskoleleverna har stoérre andel 4n de.

andra grupper. Minoriteten av alla grupper instdmmer helt i pastiendena (alternativ 4)

Betyg

Tabell 26 galler motivationens intensitet och inriktning av elever med olika betyg i svenska.

Tabell 26 Motivationens intensitet och inriktning av de svaga, medelgoda och goda eleverna

Betyg N % M s
Svaga 29 21,2 1,98 0,57
Medelgoda 70 51,1 2,22 0,53
Goda 38 27,7 2,50 0,46
Totalt 137 100,0 2,25 0,55

Svaga-medelgoda: p = 0,118, Ms 0,24
Svaga-goda: p = 0,000, Ms 0,52
Medelgoda-goda: p = 0,028, Ms 0,28

Elever med olika betyg skiljer sig frdn varandra med tanke pa motivationens intensitet och
inriktning. Medelvirdet av de svaga elever ar ligst, dvs. motivationens intensitet dr svagast
hos dem och deras motivation inriktas inte sérskilt mycket till svenskstudierna. Medelvirdet
av de goda elevernas svar dr det enda som nar gransvirdet 2,5, vilket antyder att deras
motivation &r forhéllandevis intensiv och den inriktas i nigon man till svenskinldrning.
Medelvirdet av de medelgoda elever ligger mellan de andra gruppernas. Skillnaden i
medelvardena mellan de S\}aga och goda eleverna ér statistiskt mycket signifikant och dven
skillnaden mellan de medelgoda och goda &r signifikant. Skillnaderna beskrivs mera detaljerat

1 figur 23.
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@ Svaga

@ Medelgoda
3 Goda
OTotalt

Figur 23 Motivationens intensitet och inriktning: procentandelar av svar efter betyg

Skillnaderna i svarsfordelningarna #r idgonenfallande. Alla respondenter instimmer helt
endast i foga grad i pastdendena (alternativ 4) men har ungefar lika ofta anvént alternativ 2
(instdmmer inte). 40 % av de goda eleverna, vars resultat ar positivast, instdmmer delvis
(alternativ 3) i pastdendena. Majoriteten (36,6 %) av de svaga eleverna instdmmer inte alls i
pastdendena och sammanlagt ligger tom 71,1 % av deras pa den negativa sidan av skalan.
Detta bevisar tydligt att deras motivation inte &r intensiv och att den inte inriktas till

svenskstudierna.

Antalet sprak

Foljande tabell illustrerar motivationens intensitet och inriktning av elever som studerar ett

eller flera frimmande sprak.

Tabell 27 Motivationens intensitet och inriktning av elever med ett eller flera frimmande

sprak

Antalet sprak N % M S
Ett sprak 84 60,9 2,12 0,55
Flera sprék 54 39,1 2,45 0,49
Totalt 138 100,0 2,25 0,55

p = 0,001, Ms 0,33
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Ingetdera av medelvéardena nér det teoretiska grinsvardet 2,5, vilket tyder pa att varken elever .
med ett sprak eller med flera sprik #r sérskilt villiga att satsa pi sina svenskstudier. Anda
finns det en statistiskt signifikant skillnad mellan grupperna. Medelvirdet av eleverna som
studerar flera frimmande sprak ligger bara en aning under 2,5, dvs deras motivation &r nagot
intensivare och inriktas nagot starkare till svenskinldrning 4n de andras. Figur 24 klarldgger

denna skillnad.

B Ett sprak
@ Flera sprak
BTotalt

Figur 24 Motivationens intensitet och inriktning: procentandelar av svar efter antalet sprik

Skillnaden mellan eleverna med ett och eleverna med flera frimmande sprak beror pa relativt
klara skillnader i svarsfordelningen. Eleverna med ett sprék har oftare anvént alternativ
instdmmer inte och instammer inte alls (alternativ 1 och 2) medan eleverna med flera sprak
har valt alternativ instdmmer delvis eller instdmmer helt (alternativ 3 och 4). Som helhet har

bada grupperna anvint minst alternativ 4, som tyder pa den starkaste intensiteten.

14 SAMBAND MELLAN VARIABLER

I det f6ljande sammanfattas forhallandet mellan bakgrundsvariablerna och summavariablerna.
Utgangspunkten for sammanfattningen &r att betrakta skillnaderna i summavariablerna mellan
flickor och pojkar, mellan olika nivagrupper, mellan elever med olika betyg i svenska samt

mellan elever med ett eller flera frimmande sprak. Till slut tas upp korrelationer mellan
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summavariablerna (sjalvuppfattning, attityder till mélspraksgruppen, attityder till mélspréaket,

instrumentell motivation, integrativ motivation samt motivationens intensitet och inriktning). .

14.1 Forhallandet mellan bakgrundsvariablerna och summavariablerna

Figur 25 illustrerar skillnaderna mellan flickor och pojkar i summavariablerna. M ger

medelvirdet for summavariablerna.

B Pojkar
@ Flickor
OTotalt

S1 S§2 83 S4 S5 S6

Figur 25 Skillnader i summavariabler efter kon

Som helhet &r resultaten positivare for flickornas del. Nir det giller den allménna och
sprakliga sjdlvuppfattningen finns det inga betydande skillnader mellan flickor och pojkar,
man kan sédga att bade flickor och pojkar har en bra allmin och spraklig sjélvuppfattning.
Flickornas instdllning till svensksprakiga ménniskor samt svenska spriket &r positivare (S2
och S3) &n pojkarnas. De dr ocksd mera motiverade, bade instrumentellt och integrativt (S4
och S5), och deras motivation &r intensivare samt inriktas starkare i svenskinldrningen (S6).
Liknande resultat gédllande skillnaderna mellan kén i motivation och attityder har beskrivits av
Kirkkéinen et al. (1993) och Julkunen (1998). Figur 26 presenterar skillnaderna mellan olika

nivagrupper i alla summavariabler.
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@ Grundskola
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Figur 26 Skillnader i summavariabler efter nivagrupp

Nér man jamfor de olika nivigrupper med varandra, kan man konstatera att det finns nagra
klara skillnader mellan grupperna. Gymnasisterna har positivare attityder till svensksprakiga
ménninskor (S2) dn eleverna i grundskolan oavsett om dessa studerar svenska valfritt eller
inte. Attityderna till svenska spraket (S3) dr positivare i gymnasiet och i den valfria gruppen
an hos de grundskolelever som studerar obligatorisk svenska. Gymnasisterna och eleverna i
den valfria gruppen &r ocksd mera instrumentellt motiverade (S4) dn de andra
grundskoleleverna. Gymnasisterna 4r mest integrativt motiverade (S5) av alla.
Sjalvuppfattningen (S1) ar lika bra i alla nivagrupperna. Motivationens intensitet dr ocksa lika

stark i de olika nivagrupperna och den inriktas lika mycket till svenskstudierna (S6).

Féljande figur beskriver skillnaderna mellan de svaga, medelgoda och goda eleverna i varje

summavariabel.
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B Medelgoda
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Figur 27 Skillnader i summavariabler efter betyg

Det finns stora skillnader i alla summavariablerna speciellt mellan de svaga och de goda
eleverna. De goda eleverna, som har betyget 9 eller 10 i svenska, har béttre sjélvuppfattning
(S1) och positivare attityder bade till svensksprékiga ménniskor och svenska spraket (S2 och
S3). Ocksa Kirkkdinen et al. (1993) konstaterar att framging i svenskstudierna starkt
paverkar attityderna till spréket. Dartill har de goda eleverna higre instrumentell och
integrativ motivation (S4 och S5) och dven motivationens intensitet dr starkare och den
inriktas mera till svenskstudierna (S6). Nar man jaimfor de goda och de medelgoda eleverna
finns det betydelsefulla skillnader endast i sjélvuppfattningen samt i motivationens intensitet
och inriktning. De goda har biéttre sjdlvuppfattning och deras motivation &r intensivare 4n de
medelgoda elevernas. Mellan de svaga och medelgoda eleverna finns det diremot klara
skillnader pé foljande omraden: sjalvuppfattning, attityder till svensksprakiga ménniskor och
svenska spraket samt instrumentell motivation. De medelgoda eleverna har bittre

sjalvuppfattning, positivare attityder och hégre instrumentell motivation &n de svaga eleverna.

I figur 28 jamfors skillnaderna i summavariablerna mellan de elever som studerar ett och de

elever som studerar flera frimmande sprak.
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Figur 28 Skillnader i summavariabler efter antalet sprik

Det finns tydliga skillnader i alla summavariabler mellan dessa tva elevgrupper. Resultaten av
de elever som studerar flera frimmande sprak ar alltigenom positivare. Detta betyder att de
har béttre sjalvuppfattning och de instéller sig positivare till de svensksprakiga och svenska
spraket. Deras instrumentella och integrativa motivation dr ocksa mycket hogre 4n de andras.
Dartill & motivationens intensitet starkare hos dem och motivationen inriktas klarare till

svenskinldrningen.

14.2 Korrelationer mellan summavariablerna

I detta avsnitt redogors for om det finns ndgra samband mellan summavariablerna. Tabellen
nedan visar korrelationskoefficienterna (r), som definierar sambandets styrka. Sambandet kan
sdgas vara starkt nir koefficienten far ett virde som ar Gver 0,50 och svagt nér virdet ar

mindre dn 0,50.



Tabell 28 Korrelationer mellan summavariabler
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S1 S2 S3 S4 S5 S6 .
S1 1
S2 0,46 1
S3 0,40 0,51 1
S4 0,36 0,56 0,72 1
S5 0,30 0,63 0,76 0,61 1
S6 0,44 0,51 0,70 0,51 0,71 1

Av tabell 28 framgar att det finns bara ett relativt svagt samband mellan summavariabel 1 och
de 6vriga summavariablerna, vilket kanske antyder att sjdlvuppfattningen inte &r en avgdrande
faktor med tanke pa attityder och motivation, som i sin tur verkar bilda en mera
sammanhingande enhet. Alla summavariabler gillande attityder eller motivation korrelerar

starkt med varandra.

Det starkaste sambandet finns mellan summavariabel 3 (attityder till malspraket) och
summavariabel 5 (integrativ motivation). Detta kan tolkas sa att de elever som tycker om
svenska spraket har ocksa intresse for den frammande kulturen och ménniskorna. Starka
korrelationer finns ocksd mellan summavariabel 3 (attityder till malspraket) och 4
(instrumentell motivation) samt mellan summavariabel 3 och 4 (motivationens intensitet och
inriktning). Den forst ndimnda korrelationen betyder att de elever som installer sig positivt till

svenska, dr av den meningen att de kan ha nytta av att kunna svenska.

Attityderna till svenska spraket (S3) och motivationens intensitet och inriktning (S6) har ett
starkt samband, vilket kan betyda att attityderna spelar en roll i att hur mycket eleven ar fardig
att satsa pa sina svanskstudier. Mellan summavariabler 5 och 6 finns igen ett starkt samband,
m.a.o. integrativ motivation har att géra med motivationens intensitet och inriktning. Det kan

vara sa att om eleven &r integrativt motiverad &r ocksa motivationens intensitet hogre.
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15 SAMMANFATTNING

Minniskans beteende styrs av olika typer av motiv och behov, som tillsammans utgor
motivation. Den kan betraktas som en inre drivfjider eller impuls, som styr och véicker
beteende. Motivationen péverkar inldmingen vid sidan av andra affektiva faktorer. En av de
viktigaste affektiva faktorerna &ar sjalvuppfattning, som &r individens relativt stabila
uppfattning om sig sjalv. Den sprakliga sjalvuppfattningen betyder elevens uppfattning om sig

sjdlv som sprékinlérare.

Det verkar rdda en allmén enighet om att motivation befrdmjar inlérningen trots att den inte &r
nagon nodvindig forutsittning fér den. Motivationen paverkas ocksa av olika faktorer, som
kan vara fysiska, psykologiska, sociala eller anknutna till inldrningssituationen. Motivation
kan indelas pa olika sétt. Traditionellt har det skilts mellan instrumentell och integrativ
motivation i samband med sprakinldring. Motivation kan ocksa vara inre eller yttre eller den
kan variera tidsmissigt. D& talas det om korttids- och langtidsmotivation. Motivationens
intensitet har att géra med elevens villighet att satsa pa sin inlérning och dess inriktning

betyder elevens spontana instéllning till vissa skoldmnen jamfort med andra.

Attityder, som ocksé hér till de affektiva faktorerna, dr resultat av inldrning och dérfor ar de
svarare att fordndra &n motivation. De anses paverka inldrning och studiemotivation men det
ar problematiskt att skilja mellan attityder och motivation eftersom det &r omdjligt att direkt
observera dem. Dirtill dr det svart att definiera orsak-verkan —forhallandet mellan attityderna

och inldrningsresultaten.

Vér undersokning visar att den allminna och sprékliga sjdlvuppfattningen ar lika bra hos
flickor och pojkar. Mellan de olika nivagrupperna finns skillnader i sjalvuppfattning: de goda
och medelgoda eleverna har bra sjalvuppfattning men de svaga har dalig. Det &ar ocksd
namnvirt att de goda elevernas sjdlvuppfattning ocksé ar betydligt battre 4n de medelgodas.
De elever som studerar flera frimmande sprak har béttre sjdlvuppfattning dn de som studerar

ett frimmande sprak.

Flickor, gymnasister och elever i den valfria gruppen instéller sig positivt till svensksprakiga
manniskor. Ocksd de medelgoda och goda eleverna har positivare attityder till de

svensksprékiga 4n de andra. Pojkar, grundskolelever och de svaga instéller sig alltsd negativt
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till malspraksgruppen. Bade de som studerar ett frimmande sprak och de som studerar flera
frimmande sprak har positiva attityder till de svensksprakiga, men attityderna verkar vara

positivare hos dem som studerar flera frimmande sprék.

Resultat som géller attityder till svenska spraket dr ganska tydliga. Pojkar, grundskolelever
som studerar en obligatorisk kurs i svenska, svaga elever och de som studerar ett frimmande
sprak instéller sig negativt till svenska spraket. Skillnaden i attityderna mellan kénen &r
mycket stor. Flickornas attityder 4r mycket positiva samt de goda elevernas. Annu storre 4r

skillnaden mellan de svaga och goda eleverna.

Alla bakgrundsfaktorerna, dvs. kon, nivagrupp, betyg och antalet frimmande sprak, verkar
vara avgorande ocksd ndr man betraktar resultat som handlar om instrumentell motivation.
Den instrumentella motivationen ar 14gst hos pojkar, grundskolelever, svaga elever och elever
med bara ett frimmande sprik. I alla andra grupper kan motivationen ségas vara hog, vilket
betyder att t.ex. flickor och gymnasister anser att svenska kan vara dem till nytta i framtiden

med tanke pa studie- eller arbetsplats.

Om den integrativa motivationen kan man konstatera att den inte &r betydligt stark hos
eleverna. I detta avseende spelar bakgrundsfaktorerna ingen roll med tanke pé resultat. Den
integrativa motivationen ar 14g bade hos pojkar och flickor, i alla nivdgrupper samt hos elever
med olika betyg eller olika antal frimmande sprdk. Som helhet kan man alltsd séiga att
eleverna inte &r sdrskilt motiverade att studera svenska och motivationen 4r nirmast

instrumentell, vilket konstaterats ovan.

Motivationen &r intensiv och inriktas till svenskstudierna endast hos de goda eleverna. Hos
alla andra dr motivationens intensitet 14g och den inriktas kanske till andra skoldmnen &n
svenska. Detta ar helt forstéeligt i situationen dir motivationen 6verhuvudtaget inte dr sérskilt

hog.

Som helhet dr undersokningens resultat ganska likartade med resultat av tidigare studier.
Svenska verkar inte vara ett sarskilt populért skoldmne i finska skolor och dven om attityderna
till svenska spraket och svensksprakiga méanniskor i allminhet dr positiva, verkar eleverna
inte vara sérkilt motiverade att studera det. Orsakerna till detta r svéra att definiera. Vi vet

inte tillrickligt mycket om ldrarnas sétt att motivera sina elever eller deras forsok att skapa
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positiva attityder. Det allménna negativa klimatet kring svenskinldrningen och dess stéllning i
skolvasendet paverkar ocksd oundvikligt elevernas instdllning. Det skulle vara viktigt att
skapa en positiv atmosfér kring svenska spréket i hela samhéllet. Elevernas asikter och tankar

om svenskstudierna skulle ocksa vara virt att undersoka vidare och mera detaljerat.
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BILAGOR

BILAGA 1. Enkiit
Hyva peruskoululainen/Iukiolainen !

Tutkimme ruotsin kielen opiskelumotivaatiota, kieleen liittyvid asenteita ja oppilaiden
késityksid itsestddn kielenoppijoina. Voit auttaa meitd vastaamalla tdmidn lomakkeen
kysymyksiin. Vastaukset ovat osa lopputydtimme ja niistd on meille arvokasta hyotya

tulevassa ammatissamme.

Taustatietojen kysymisen jélkeen tdssd lomakkeessa esitetddn véittdmid, joista jotkut ihmiset
ovat samaa mieltd, toiset taas eri mieltd. Oikeaa vastausta véittdmiin ei ole olemassa, vaan
pyyddmme Sinua ilmaisemaan oman mielipiteesi ympyr6imélld sen numeron (1-4), joka
parhaiten osoittaa, miti mieltd olet vaittimasts. Ald kuluta aikaa turhaan pohdiskeluun, mutta
vastaa kuitenkin huolellisesti, silld tutkimuksemme kannalta on tirkedi, ettd vastauksesi ovat

totuudenmukaisia. Vastauksesi késitelldédn tdysin luottamuksellisesti!

Taustatiedot:

Sukupuoli: 1. poika 2. tyttod

Koulu: 1. peruskoulu 2. lukio

Ruotsin numeroni edellisessé todistuksessa:____

Kuinka monta vierasta kieltd opiskelet tdnd vuonna ruotsin lisdksi?

Lue seuraavat viittdmét huolellisesti ja ympyrdi jokaisen jilkeen yksi numero, joka 1dhinni
vastaa Sinun mielipidettasi.

1 = tidysin eri mieltd

2 = jokseenkin eri mielta

3 = jokseenkin samaa mielti

4 = tidysin samaa mielti

(01) Pérjadn melko mukavasti siind, mitd yritén.
(02) Yleisesti ottaen menestyn hyvin kouluopinnoissani.
(03) Olen omasta mielesténi hyva kielten opiskelussa.

(04) Olen mielesténi todella vahva ruotsissa.

e e
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(05) Pystyn oppimaan ruotsia hyvin, jos haluan.




(06) Haluaisir tutustua suomenruotsalaisiin ihmisiin.

(07) Mielestéini suomenruotsalaiset ovat yhté paljon suomalaisia
kuin suomenkielisetkin.

(08) Minusta ruotsalaiset ovat miellyttavid ja rehellisid ihmisia.

(09) Mielesténi Ruotsi on menestynyt ja edistyksellinen maa.

(10) Tunnen yhteenkuuluvuutta muiden pohjoismaalaisten
kanssa.

(11) Haluan oppia ruotsin kieltd mahdollisimman hyvin.

(12) Ruotsin opiskelu on ajanhukkaa.

(13) Opiskelisin ruotsia koulussa, vaikka se ei olisi
pakollista.

(14) Minusta ruotsi on mukava ja mielenkiintoinen kieli.

(15) Opiskelen mieluummin muita kielié kuin ruotsia.

(16) Mielesténi ruotsin opiskelu on tdrkeds, koska siitd on
hy6tyd tyoelaméssa.

(17) Panostan ruotsin opiskeluun vain, koska haluan
saada hyvén arvosanan.

(18) Uskon, ettd minua arvostetaan enemmaén, jos
minulla on hyva ruotsin kielen taito.

(19) Opiskelen ruotsia, koska haluan saada kouluni
paitokseen.

(20) Minusta ruotsin kielen hallinta on oleellinen osa hyvii
koulutusta.

(21) Haluan osata ruotsia, koska se helpottaa ystavystymisti
ruotsinkielisten ihmisten kanssa.

(22) Haluaisin asua Ruotsissa tai Suomen ruotsin-

kielisella alueella.

(23) Opiskelen ruotsia, koska haluan oppia ymmaértdméain
paremmin suomenruotsalaista ja ruotsalaista kulttuuria.

(24) Haluaisin osata ajatella ja kéyttiyty4d kuten
syntyperdiset ruotsinkieliset.

(25) Pidén ruotsin kielen osaamista térkednd, jotta
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voisin keskustella sujuvasti ruotsiksi. 1 2 3 4

(26) Olen aktiivisempi ruotsin tunneilla kuin muilla
oppitunneilla. 1 2 3 4
(27) Opiskelisin ruotsia omatoimisesti, vaikka sita ei
opiskeltaisi koulussa lainkaan. 1 2 3 4
(28) Teen ruotsin liksyt niin huolellisesti ja hyvin ,
kuin osaan. 1 2 3 4
(29) Kysyn ruotsin opettajaltani neuvoa, jos jokin
kieleen liittyvé asia on jdinyt epaselvaksi. 1 2 3 4
(30) Kun kuulen ruotsinkielisen laulun, yritdn

ymmértid sen sanat. 1 2 3 4

TARKISTA LOPUKSL ETTA OLET VASTANNUT JOKAISEEN KOHTAAN JA
YMPYROINYT KUNKIN VAITTEEN KOHDALTA VAIN YHDEN NUMERON!
LAMMIN KIITOS AVUSTASI!

Merita Kamppinen ja Maria Seilonen




BILAGA 2 Svarsfordelning for varje pastiende i enkiten

P1 f %
1 5 3,6
2 11 8,0
3 87 63,0
4 35 254
Totalt 138 | 100,0
P2 f %
1 5 3,6
2 22 15,9
3 74 53,6
4 37| 26,8
Totalt 138 | 100,0
P3 f %
1 18 13,0
2 28 20,3
3 75 54,3
4 17 12,3
Totalt 138 | 100,0
P4 f %
1 42 30,4
2 62 44,9
3 32 23,2
4 2 1,4
Totalt 138 [ 100,0
P5 f %
1 2 1,5
2 22 16,1
3 70 51,1
4 43 31,4
Totalt 137 | 100,0
P6 f %
1 28 20,3
2 38 27,5
3 46 33,3
4 26 18,8

Totalt | 138] 100,0




P7 T %
] 1Z] 87
2 28| 203
3 58| 42,0
4 40| 29,0
Totalt | 138 100,0
P3 T %
T 1] 80
2 30| 21,7
3 74| 53,6
4 23| 167
Totalt | 138 100,0
P9 T %
T 8] 59
2 25| 18,4
3 73| 53,7
4 30| 22,1
Totalt | 136 | 100,0
P10 T %
I 7| 123
2 42| 304
3 60| 43,5
4 19| 1338
Totalt | 138 100,0
P11 T %
] 0 72
2 32| 232
3 52| 37,7
4 44| 31,9
Totalt | 138 | 100,0
P12 T %
T 5] 11,0
2 15| 11,0
3 53| 39,0
4 53| 39,0
Totalt | 136 | 100,0
P13 T %
] 31| 225
2 17| 123
3 43| 31,2
4 47| 34,
Totalt | 138 | 100,0
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P14 f %
1 22 15,9
2 471 34,1
3 53| 384
4 16 11,6
Totalt 138 | 100,0
P15 f %
1 371 27,8
2 48 | 36,1
3 40| 30,1
4 8 6,0
Totalt 133 | 100,0
P16 f %
1 16 11,7
2 24 17,5
3 58| 423
4 39 28,5
Totalt 137 | 100,0
P17 f %
1 13 9,4
2 53| 384
3 62| 44,9
4 10 7,2
Totalt 138 | 100,0
P18 f %
1 31 22,5
2 421 30,4
3 50| 36,2
4 15 10,9
Totalt 138 | 100,0
P19 f %
1 21 15,2
2 68| 49,3
3 38 27,5
4 11 8,0
Totalt 138 | 100,0
P20 f %
1 10 7,3
2 281 204
3 66 | 48,2
4 33| 24,1
Totalt 137 | 100,0
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P21 f %
1 20 14,5
2 47| 34,1
3 51 37,0
4 20 14,5
Totalt 138 | 100,0
P22 f %
1 68| 49,3
2 391 283
3 25 18,1
4 6 4,3
Totalt 138 | 100,0
P23 f %
1 40| 29,0
2 581 42,0
3 32 23,2
4 8 5,8
Totalt 138 | 100,0
P24 f %
1 83 60,1
2 41 29,7
3 11 8,0
4 3 2,2
Totalt 138 | 100,0
P25 f %
1 14 10,1
2 18 13,0
3 66 47,8
4 401 29,0
Totalt 138 | 100,0
P26 f %
1 47| 34,1
2 68| 493
3 21 15,2
4 2 1,4
Totalt 138 | 100,0
P27 f %
1 64| 46,7
2 53 38,7
3 14 10,2
4 6 4,4
Totalt 137 | 100,0
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P28 f %
1 15 10,9
2 45 32,6
3 67| 48,6
4 11 8,0
Totalt 138 | 100,0
P29 f %
1 13 9,4
2 46 33,3
3 59| 42,8
4 20 14,5
Totalt 138 | 100,0
P30 f %
1 22 15,9
2 43 31,2
3 51 37,0
4 22 15,9
Totalt 138 | 100,0
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