SVENSKA SPRAKET HOS ELEVER | SVENSKA SKOLAN | VARKAUS

Mari Hahtala-Pirskanen

Pro gradu-avhandling i svenska spraket
Institutionen for sprak

Jyvaskyla universitet

Hosten 2005



ABSTRAKT

JYVASKYLA UNIVERSITET

Humanistiska fakulteten Svenska spraket, Institutionen for sprak

Forfattare: Mari Hahtala-Pirskanen

Titel: Svenska spraket hos elever i Svenska skolan i Varkaus

Amne: svenska spréaket Typ av avhandling: pro gradu
Artal: 2005 Sidoantal: 64 + 12
Referat

Syftet med denna avhandling &r att redogéra for sprakinlarning och situationen hos elever i
Svenska skolan i Varkaus. Jag forskar i hur elevernas kunskaper i svenska spraket utvecklas
pa hogstadiet da mangden undervisning i och pa svenska blir betydligt mindre &n pa
lagstadiet. | Svenska skolan i Varkaus lar eleverna spraket in hela tiden och oftast informelit.
Jag studerar kunskaperna i svenska spraket med hjalp av tva riksomfattande prov och
uppsatser som eleverna har skrivit. Jag studerar noggrant olika element i materialet. Urvalet
bestar av sju sjatteklassister, tva sjundeklassister och fem éttondeklassister.

Eleverna som gar eller har gétt i Svenska skolan i Varkaus visade mycket bra kunskaper i
svenska spraket i denna undersokning. Speciellt bra reagerade deltagarna pa situationer dar
de borde anvanda svenska snabbt i vanliga situationer. Detta kan bero pa att deltagarna har
anvant svenska spraket i flera ar i olika kommunikationssituationer och ofta i informella
inlarningssituationer. Spraket i uppsatserna var overraskande flytande och beskrivande
vilket kan vara foljd av att eleverna &r vana vid att skriva pa svenska. Trots att mangden
undervisning i och pa svenska har blivit mindre pd hogstadiet har elevernas kunskaper i
svenska forblivit utmarkta. Kunskaper har sékert utvecklats men det ar svart att saga hur
mycket de har forbattrats. Man kan i alla fall konstatera att skillnaderna mellan alla
eleverna inte var sarskilt stora da det géller hela materialet och da man tar hansyn till
skillnaderna i elevernas aldrar.

Pafallande var att lasforstaelseuppgifterna i proven hade ett valdigt stort samband med
prestationer i uppsatserna vilket betyder att de som fint klarar sig i lasforstaelsetesten skriver
aven utmarkta uppsatser och vice versa men detta kan forklaras med att bada uppgiftstyperna
kraver t.ex. stort ordforrad. En annan 6verraskning var att kunskaper i sprakets struktur inte
hade en stor betydelse da det galler uppsatserna.
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FORORD

Jag vill tacka Tommi Pirskanen och Svenska skolan i Varkaus for stod och uppmuntran jag
har fatt genom hela undersokningsprocessen. Jag vill aven tacka SUKOL (spraklararforbundet

i Finland) for lyckat och vénligt samarbete utan vilket genomféringen av denna undersékning
inte skulle ha varit mojlig.
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1SYFTE, MATERIAL OCH METOD

Manniskans sprak skiljer sig pa manga satt fran djurs satt att signalera till varandra. Spraket
som manniskan anvander ar mycket mera invecklat och det innehdller flera tecken och
nyanser samt mera variation an djurs kommunikation. Tecken i manniskans sprak ar
godtyckliga och konventionella, medan djur anvander signaler. VVarje ménniska lar in ett eller
flera sprak nagon gang i sitt liv. Vi anvander spraket varje dag och darfor ar det viktigt att
forska i bade forsta- och andraspraksinlarning. Inlarning kan ske i landet dar man talar spraket
eller nagon annanstans, utan undervisning eller med hjélp av den. Flera olika element

medverkar till inl&rningsprocessen.

| denna avhandling skall jag redogdra for sprakinlarning och i synnerhet andraspraksinlarning
samt dven tvasprakighet. | denna undersokning &r det i hog grad fraga om elever som Ilar sig
svenska i en formell situation (dock oftast informellt nér lararen och eleverna anvander sjélva
spraket utan att tala om hur de anvéander spraket) men de anvander spraket informellt i skolan
och pa skolgarden. Svenska skolan i Varkaus ar som ett litet svenskt omrade i hjartat av
Savolax och i skolan talar man nastan hela tiden endast svenska, och finska hor man pa
lektionerna i finska. Jag forskar i vad som hander nar eleverna gar i hogstadiet. Jag studerar,
hur deras kunskaper i svenska utvecklas eller forbattras nar skolspraket blir finska i stallet for
svenska och de far undervisning i svenska endast nagra ganger i veckan. Jag behandlar aven
transfer darfor att den obestridligt ar en del av sprakinlarning. Jag skall studera elevernas
kunskaper i svenska spraket med hjalp av tva riksomfattande prov och uppsatser eleverna har

skrivit. Det finns inga tidigare undersdkningar gallande likadana situationer.

Som undersokningsobjekt har jag elever som antingen gar eller har gatt i Svenska skolan i
Varkaus. Sju av eleverna gar i arskurs sex (numren 1-7 i materialet), tva elever i arskurs sju
(numren 8 och 9) och fem gar i arskurs atta (senare eleverna 10-14). En elev som gar i arskurs
atta flyttade till Sverige och darfér var hon med endast i borjan av undersokningen. Denna
elev har endast tagit del i det forsta provet. Tva av sjatteklassisterna, bada sjundeklassisterna
och fyra av attondeklassisterna var flickor. Alla deltagare har lart in svenska spraket bade
formellt och informellt pa lagstadiet. Pa rasterna och under lektionerna har de fatt héra och
anvanda svenska informellt, och pa lektionerna i svenska har de dven fatt formell
undervisning i spraket. Elev 7 har bott fyra ar i Sverige, och speciellt han har lart in spraket

via den informella végen.



Jag har olika dokument som jag har undersokt. Som material har jag tva riksomfattande prov
som SUKOL (spraklararforbundet i Finland) har gjort. Bada proven &r gamla (det forsta
anvande man i hela Finland ar 2003 och det andra ar 2004) och ursprungligen avsedda for
niondeklassister som har bérjat studera svenska i arskurs sju (s.k. B-svenskan). Jag har valt
dessa prov eftersom man redan har anvént dem och av den anledningen finns det fardiga
statistiska uppgifter om proven. Statistiken omfattar hela Finlands resultat men den innehaller
endast poanger deltagarna har fatt i hela provet. Jag har i nagra uppgifter raknat medelvardet
trots att eleverna ar relativt fa. Jag skulle behova storre antal elever for att kunna fa
tillforlitliga varden men jag tror att dessa resultat anger i alla fall riktlinjerna. Ytterligare har
eleverna skrivit berattelser som jag har studerat. Sjatteklassisterna har tagit del endast i det
forsta provet men bade sjunde- och attondeklassisterna deltog i bada proven. Det senare
provet ar inte fullstandigt gjort, vilket beror pa att elevernas larare inte hade tid att genomfora
hela provet. De elever som gar i arskurs sex har skrivit en berattelse och de som gar i arskurs
sju och atta har skrivit tva berattelser som jag har forskat i. Jag har studerat hurudana
huvudsatser och bisatser eleverna har anvant i sina beréattelser och hur langa meningarna ér.
De som nufortiden gar i arskurs atta tog del i det forsta provet varen 2004 (da de var
sjundeklassister). Det andra provet gjorde de varen 2005. Sjundeklassisterna gjorde det forsta
provet hosten 2004 och det andra provet tillsammans med de aldre eleverna varen 2005.
Sjatteklassisterna tog del i det forsta riksomfattande provet i borjan av ar 2005. Alla
deltagarna gjorde provet i ett klassrum i en vanlig lektion utan hjalpmedel.

Metoden i denna avhandling &r kvalitativ och denna undersékning kan kallas for en fallstudie.
Detta innebdr att jag har forskat i elevernas prov och deras berattelser noggrant som enstaka
fall. Jag har inte raknat t.ex. forekomsten av vissa uttryck eller ord. Jag genomgar varje
uppgift i bada proven och beskriver hur eleverna har klarat av uppgifterna. Resultaten i varje
uppgift skall beskrivas i den ordning de har haft i proven. | slutet jamfor jag elevernas resultat
med hela landets resultat men det & mojligt endast nar man tar provet som helhet. Forst
behandlar jag teorin som hor samman med forskningsdelen. Sedan beskriver och analyserar
jag det forsta riksomfattande provet och sedan det andra. Dérefter beskriver och rapporterar
jag hurudana uppsatser eleverna har skrivit och hurudana huvud- och bisatser de har anvant.
Jag tar till och med hénsyn till V, —regeln som jag senare skall forklara i denna avhandling.
Jag skall dven studera hur elevernas prestationer i olika uppgifter i de bada riksomfattande



proven korrelerar med varandra och med uppsatserna eleverna har skrivit. Jag skall behandla

forskningsmaterialet med teoridelen som bakgrund.



2 SPRAKINLARNING

2.1 Begreppet sprak och sprakinlarning

Med begreppet sprak menar man forst och framst naturliga sprdk som méanniskorna anvander
och som vanligtvis forekommer i talkommunikation. Enstaka sprak ar mojliga tack vare
manniskans sprakformaga och den icke-verbala kommunikationen stoder och féljer den
verbala kommunikationen. De naturliga spraken som &r symboliska har flera delsystem.
Sprakets struktur tillater variation till exempel i geografiska och sociala forhallanden samt i
olika situationer, och spraket kan samtidigt pastas vara en autonom, social, kulturell, mental,
biologisk och kognitiv foreteelse. Specifika drag for anvandning av naturliga sprak ar bland
annat att varje individ har formagan att lara sig spraket, det anvands ljud i kommunikation,
meddelandets innehall &r oberoende av formen, innehallet har en konventionell relation till
formen samt kommunikation &r oberoende av omgivning. Spraket har tva grundldggande
delsystem som heter ljudsystemet och betydelsesystemet och spraket grundar sig pa att man
sétter ljudet ihop med betydelsen. (Karlsson 1998, 1, 12.) Aven andra levande varelser som
till exempel maskar, faglar och hundar kan kommunicera med varandra, men méanniskans
sprak ar mycket mera invecklat och det innehaller mera variation, flera tecken och nyanser
(Karlsson 1998, 1). Spraket anvands som kommunikationsmedel, och de ménskliga sprakens
tecken ar bade godtyckliga och konventionella, dvs. det finns inte nddvandigtvis samband
mellan innehallet och uttrycket. (Linell 1984, 14-15.) Relationen mellan innehallet och
uttrycket baserar sig pa en tyst social 6verenskommelse, dvs. det finns inte nodvandigtvis
nagon naturlig orsak till varfor till exempel precis ordet hast hanvisar till djuret som &r en
hést. Det finns dock ord som inte ar sa starkt godtyckliga och som harmar olika ljud. Dessa
kallas for onomatopoetiska ord, och exempel pa dessa ar ding dong och plask. (Karlsson
1998, 13.)

Djurs kommunikativa beteende é&r till stor del helt eller minst n&stan helt medfodd, med andra
ord anvander djur signalerna spontant medan méanniskans sprak ar resultat av inlarning.
Biologiska forutsattningar och begransningar medverkar dock alltid till inlarningen av sprak.
Ett djur kan dven ldra in beteenden men de dr bundna till vissa typer av situationer och det kan
inte l&ra in abstrakta begrepp. Ménniskan kan daremot anpassa de inlarda uttrycken och orden

till olika situationer och léra sig tala om abstrakta saker. Om ett djur forsoker lara in



associationssystem med manga forbindelser, tar det Iang tid och det behdvs standig 6vning,
och dessa system ar svara att forandra eller lara bort. Méanniskan kan daremot lara in nya
betydelser eller nya ord eller fordndra betydelser utan standig utdvning. (Linell 1984, 16-17.)
Enligt Linell (1984, 17-18) reagerar djuret automatiskt pa situationer eller egenskaper, dvs.
det ger speciella responser pa speciella stimuli, medan manniskan kan tala stimulusoberoende
om icke-nérvarande, framtida eller hypotetiska situationer och handelser. Det &r aven mojligt
for manniskan att ljuga, vilket djur inte kan gora. Bade talaren och lyssnaren & medvetna om
att de kommunicerar med varandra och de vet varfér, hur och vad de talar om. Talaren
formedlar meddelandet avsiktligt, men djur ar knappast medvetna om kommunikationen de
tar del i. Vanligtvis &r den méanskliga kommunikationen émsesidig och interaktiv och rollerna
brukar vaxla i diskussionen, medan kommunikationen hos djur ar enkelriktad. (Linell 1984,
17-18.)

Sprakinlarning kan ske pa manga olika satt, och man bor skilja mellan forsta- och
andraspraksinlarning. Spraket kan ldras in i malspraksmiljon eller utanfor den, med hjélp av
undervisning (formellt) eller pa egen hand (informellt). Spraken kan &ven laras in parallellt,
dvs. man lar sig manga olika sprak samtidigt. Olika typer av sprakinlarning och deras resultat

nar det galler inlarningen av svenska visas i figur 1 (Viberg 1989, 9.)

FORSTASPRAKSINLARNING ANDRASPRAKSINLARNING
| |
| | | |
ETT PARALLFLL INFORMFIL  FORMELL
SPRAK INLARNING |
AV TVA SPRAK | |
I MATL- UTANFOR MATL-

SPRAKSMILTON  SPRAKSMILION

- e - ) \—Y—/
- e e aqvaa ] Ll
‘ svenska som forsta sprak svenska som andra sprik svenska som
RESULTAT + yiterligare ett forsta sprak fraimmande sprak

Figur 1 Olika typer av sprakinlarning och deras resultat (Viberg 1989, 9).



Resultatet av forstaspraksinlarning ar saledes svenska som forsta sprak och eventuellt
ytterligare ett annat forstasprak, medan andraspraksinlarningens resultat kan vara antingen

svenska som andra- eller svenska som frammande sprak.

Barnets omgivning har en stor betydelse for sprakutveckling och barnet anvéander spraket pa
olika satt beroende av situationen (Ericsson 1989, 107). Nér ett barn lar sig sitt forsta sprak, ar
det fraga om forstaspraksinlarning. Man kan dven anvéanda termerna L1, sprak 1 eller primart
sprak om forstaspraket eller modersmalet. (Hyltenstam 1981, 14, 24.) | borjan lars det forsta
spraket in i hemmet dar miljon ar personlig och man talar om konkreta &mnen. Bland annat
interaktionen med jamnariga vanner formar och utvecklar spraket och nar barnet gar i skolan
borjar det lara in mera abstrakta begrepp. Utvecklingen av det forsta spraket hos
invandrarbarn kan eventuellt begransas om barnet talar sitt modersmal endast hemma. (Viberg
1989, 9, 11-12.) Hyltenstam (1981, 15) betonar att nar barnet lar in sitt forsta sprak ar
modersmalslandet och malsprakslandet vanligtvis detsamma. Det handlar om
forstaspraksinlarning dven da barnet lar in tva sprak parallellt, vilket & mojligt om foraldrarna
har skilda modersmal som de talar med barnet. Inlarningen av tva sprak parallellt kan tankas
vara mera likadant som inlarningen av ett sprak fran bérjan an som inlarningen av tva sprak
efter varandra. (Viberg 1989, 9-10.) Forskarna har konstaterat att det ofta ar fraga om ett till
sina huvuddrag likadant utvecklingsmonster i bade forstaspraksinlarning och simultan
inlarning av tva sprak. Basstrukturer lars in pa bada spraken i samma ordningsféljd som da
spraket lars in av ensprakiga barn. Om det finns balans i anvandningen av bada spraken
utvecklas de parallellt, men om det ena spraket till exempel dominerar i omgivningen, kan det
inverka starkt pa det andra spraket. (Viberg 1989, 10.)

Enligt Sajavaara (1999, 81) &r universell grammatik ett omdiskuterat begrepp inom
forskningen kring forsta- och andraspraksinlarningen. Begreppet ar egentligen introducerat av
Chomsky och det betyder att det finns element i det kognitiva systemet som ar nédvandiga
nar man lar sig ett sprak. Enligt denna uppfattning har den universella grammatiken
anknytning till utvecklingen av ett sprak och den utformar spraket nar inlararen har kommit i
kontakt med det. Forskarna ar fortfarande oeniga om den universella grammatiken star till

forfogande nar man lar sig ett andrasprak.
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2.2 Andraspraksinlarning

2.2.1 Typiska drag for andraspraksinlarning och individuella skillnader hos inlarare

Néar man har lart in ett sprak ordentligt och borjar lara sig ett annat sprak, kallas det for
andraspraksinlarning. Denna situation kan vara inlarningen av ett andra, tredje eller senare
sprak. Andraspraksinlarning kan vara antingen informell (spraket lars in pa egen hand) eller
formell (inlarningen sker med hjalp av undervisning), och spraket lars vanligtvis in i
malsprakslandet. (Hyltenstam 1981, 14-15; Viberg 1989, 9-10; Gass & Selinker 1994, 4.)
Awven inlararens modersmal medverkar i andraspraksinlarningen, vilket ar en av orsakerna till
att inlarningsgéangen ar olik hos olika barn. (Gass & Selinker 1994, 92.) Overforingen av drag
fran modersmalet eller ett annat redan inlart sprak till malspraket kallas for transfer
(Hyltenstam 1981, 24; Viberg 1989, 11, 51).

Termerna L2, sprak 2 och sekundart sprak anvands nar det ar fraga om ett sprak man lar in
efter forstaspraket, men detta sprak kan aven kallas for L3, L4, L5 osv. enligt ordningsnumret
som spraket har for inlararen. Om L2 fungerar som modersmalet, inlararen anvéander det ofta
och han kan spraket valdigt bra, kan man tala om andrasprak. Ett frammandesprak ar ett
kontaktinstrument med hjalp av vilket inlararen kommunicerar med talare av detta sprak. Man
talar &ven om frammandesprak om spraket anvands i kommunikationssituationen dar ingen av
deltagarna beharskar andras modersmal utan alla anvander ett tredje sprak. Den typiska miljon
for frammandespraksinlarning ar modersmalslandet. (Hyltenstam 1981, 14-15, 23-24.) Man
kan fa eller vara tvungen att lara sig ett andrasprak bland annat eftersom man emigrerar,
flyttar utomlands for att arbeta, arbetar pa ett internationellt foretag eller reser utomlands. Ett
nytt sprak kan laras in aven for allmanbildningens skull eller om det ar foreskrivet av
laroplanen samt om man sjélv vill. Detta leder till att inlarningssituationer och inlérare kan
vara valdigt olika. (Dufva 1999, 36.) Viberg (1989, 12, 92) noterar att det ar fraga om ett barn
nar man talar om forstaspraksinlarning men nar man talar om andraspraksinlarning kan aldern
vara en viktig variabel. Utover aldern kan bland annat begavning och personlighet paverka
inlarningen av sprak och de forklarar varfor olika individer lar in spraket pa olika sétt.
Forskarna ar eniga om de stora skillnaderna mellan vuxna och barn ndr man talar om
andraspraksinlarning. Mest har man fast uppmarksamhet pa uttalet. Atskilliga studier har visat

att om man borjar lara in malspraket fore puberteten har man battre méjligheter att lara sig
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tala spraket utan brytning medan det ar svarare for den som borjar med inlarningen efter

puberteten.

Det betyder mera hur tidigt man borjar lara in spraket an hur lange man lar sig det.
Forskningarna har dven visat att &ldre inlarare lar sig snabbt i borjan. (Krashen 1982, 43;
Viberg 1989, 94; Ellis 1995b, 106-107.) Orsaken till detta kan t.ex. vara att en vuxen inlarare
kan tdnka abstraktare och utnyttja sprakets grammatiska regler battre &n ett barn (Viberg
1989, 94; Ellis 1995b, 108). Vuxna kan lattare och medvetet lagga allt pA minnet och utnyttja
varierande strategier de har lart in tidigare vilket kan gora inlérningen snabbare (Sajavaara
1999, 89). Det finns flera undersokningar om vad inlarningsskillnaderna mellan vuxna och
barn beror pa. En vanlig forklaring ar att det finns en sarskild kritisk period for
sprakinlarningen som sker fore puberteten (Sajavaara 1999, 82). Enligt nagra forskare &r
sprakformagans lokalisering till vanstra hjarnhalvan fardig vid denna alder, vilket dven kallas
for lateralisering. Andra forskare pastar daremot att lateraliseringen &ar en process som sker
redan tidigare eller under arens lopp. (Viberg 1989, 94-95; Ellis 1995b, 107-108.) Det ar dven
mojligt att barn endast verkar vara framgangsrikare an vuxna eftersom de inte behover
anvanda spraket i likadana situationer som vuxna och de infodda talarna férhaller sig olika till
barn och vuxna (Viberg 1989, 95-96).

Sajavaara pastar (1999, 90-91), att nar man blir aldre har de affektiva faktorerna storre roll i
sprakinlarningen an tidigare. Aldre inlarare blir lattare utsatta for inflytande av utomstaende
faktorer och vuxna kan till exempel vara radda for att andra skall borja skratta nar de talar
frammande sprak. De kan aven uppleva inflytandet som ett hot mot identiteten och forsoker
darfor skydda sig mot det. Méanniskor som har olika intellektuella begavningar lar sitt forsta
sprak in pa likadana satt. Sajavaara konstaterar, att nar det galler formell inldrning av ett sprak
har intelligens en storre roll eftersom den hjalper individen att lagga allting pa minnet, och
detta &r en central faktor i formell inlarning. Enligt honom &r den sprakliga begdvningen svar
att definiera, eftersom de som lar in sprak latt ar vanligtvis bra aven pa andra
inlarningsuppgifter. Man talar om integrativ och instrumentell motivation av vilka den
integrativa betyder att inlararen vill identifiera sig med dem som talar malspraket och den for
med sig battre inlarningsresultat &n den instrumentella motivationen som daremot kan vara till
exempel att klara sig bra i ett prov for att fa betyg eller en arbetsplats. Instrumentell
motivation fungerar bra men pa kort sikt och i begransade omraden. (Sajavaara 1999, 90-91.)
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Attityder mot malspraket, mot dem som talar malspraket samt mot deras kultur paverkar
utvecklingen béde i informell och ocksa i formell inlarningssituation. Aven den kognitiva
stilen medverkar till sprakinlarning. Somliga &r inte beroende av miljon dar de upplever och
lar sig foreteelser utan de kan flytta de larda kunskaperna ndgon annanstans, medan andras
handlingar &r starkt bundna till miljon dér de har tillagnat sig kunskaperna. Inlarnings- och
inlararstrategier ar dven centrala begrepp i sprakinlarning. Vissa inlarningsstrategier har visat
sig vara battre an de andra, till exempel om man har bra kontakt med spréaket och goda sociala

kunskaper eller kan observera spraket medvetet. (Sajavaara 1999, 92-93.)

2.2.2 Monitormodell

Inlararen formar sjélv ett regelsystem ur yttrandena han hor och ser utan undervisning. Sadan
inlarning kan kallas for implicit inlarning. Explicit inlarning betyder daremot att inlararen far
hjalp fran i ord formulerade regler som lararen eller grammatikboken ger men denna
inlarningstyp &r inte densamma som formell inl&drning som jag senare skall forklara
grundligare. Implicit inlarning hor till alla inlarningssituationer eftersom det alltid finns
dvningar dar man &r tvungen att arbeta utan larare eller grammatikbocker, till exempel

konversationsévningar eller textlasning. (Viberg 1989, 113.)

Stephen Krashen har utvecklat en modell som &r kénd inom forskningen Kkring
andraspraksinlarning. Centralt i hans fem hypoteser ar begriplig input som betyder att de
andras sprak anpassas pa det viset att det nastan motsvarar inlararens kunskaper i spraket.
(Gass & Selinker 1994, 144, 146; Sajavaara 1999, 85.) En sadan input kallas dven for intag.
Spraket borde vara en aning svarare an inldrarens sprakliga niva for att det skulle vara
andamalsenligt. (Viberg 1989, 115.) Detta kallas for inputhypotes. Enligt Krashen tillagnar
barnet sig sprakets regler i en viss forutsagbar ordning (hypotesen om den naturliga
ordningsféljden) och han skiljer mellan tva typer av inlarning, narmare bestamt acquisition
(implicit inlarning) som &r en omedveten process och liknar barnets forstaspraksinlarning
samt learning (explicit inlarning) som ar medvetet och bestar av bland annat kunskaper i
spraket samt sprakets regler inlararen kanner till. Denna hypotes kallas for explicit-implicit
hypotes (the acquisition-learning hypothesis). (Krashen 1982, 10, 12; Gass & Selinker 1994,
144-145; Sajavaara 1999, 85.) Inlararen bygger dven upp ett spraksystem som kallas for

mental grammatik och som utvecklas omedvetet och enbart med hjélp av implicit inlarning.
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D& man producerar yttranden i normal kommunikation anvands den mentala grammatiken.
(Viberg 1989, 114.)

Enligt monitorhypotesen kan man anvanda det medvetet inlarda enbart som instrument nér
man kontrollerar sjilva spraket. Den femte av Krashens hypoteser ar hypotesen om det
affektiva filtret (affective filter hypothesis) som betyder att da inlararen inte har bra motivation
eller om hans attityder mot inlarningen ar daliga ar inlarningens resultat ocksa daliga. (Gass &
Selinker 1994, 145-147; Sajavaara 1999, 85.) Det finns tre forutsattningar for att monitorn
skall kunna anvéndas. For det forsta ar tiden viktig eftersom inlararen maste ha tid att tanka
pa och anvanda reglerna. Den andra forutsattningen ar att inlararen maste koncentrera sig pa
formen, han maste beakta hur man sager nagot, inte bara vad man sager. Till slut maste
inldraren kanna till regeln han skall anvénda. (Krashen 1982, 16; Gass & Selinker 1994, 145-
146.) Monitorn, som ar ett slags kontrollsystem, innehaller de regler som &r resultat av den
explicita inlarningen. Som sagt maste inlararen ha tid for att kunna utnyttja monitorn. |
kommunikationssituationen bildar inléraren yttranden forst med hjalp av den mentala
grammatiken. Om han har tid, kan han kontrollera och forbattra yttrandet med monitorn innan
han uttrycker det. Krashen har pastatt, att det finns individuella skillnader nar man talar om
anvandningen av monitorn. (Viberg 1989, 114.) Den som O&veranvénder monitorn talar
langsamt och osékert eftersom han kontrollerar sitt tal for mycket medan underanvéandaren
inte lagger sa stor vikt vid om formen &r alldeles korrekt eller han inte har lart sig anvanda
monitorn tillrackligt bra. (Krashen 1982, 19.)

Bland annat Krashens pastaende om att det explicit inlarda materialet aldrig skulle kunna bli
implicit har fatt kritik (Sajavaara 1999, 85). Viberg havdar (1989, 115-116) att med hjélp av
traning kan de kontrollerade processerna, dvs. det explicit inlarda materialet, i framtiden bli
automatiserade och kan saledes anvandas utan stor uppmarksamhet och strukturen beharskas i
kommunikationssituationer. Enligt Krashen talar den som Gveranvander monitorn langsamt
och trevande. En annan forklaring till langsamt tal kan helt enkelt vara situationen. Till
exempel i en testsituation kan inlararen borja fasta avseende vid nagot han inte vanligtvis
noterar och som egentligen redan &r en automatiserad process, vilket leder till att talet blir
ldngsammare och osakrare &n i en normal situation. Krashen tror att den explicita inlarningen
med hjalp av undervisning betyder framfor allt att inldraren lar sig i ord formulerade regler
utantill. Andra forskare pastar dock att inlararen kan bli mera medveten om spraket dven da

lararen presenterar sprakliga exempel utan att beratta om bestdmda regler. Gass och Selinker
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(1999, 149) noterar att enligt Krashen bestar monitorn av inlarda kunskaper vilkas uppgift ar
att redigera yttrandena. Det betyder for sin del att monitorn enbart kan anvandas nar man
producerar yttrandena, inte nar man tolkar och forsoker forsta spraket. Gass och Selinker
havdar att detta inte & majligt utan inlararen maste kunna anvanda inldarda kunskaper aven nar

han tolkar talet.

2.3 Inlararspraket

Inlararen utvecklar ett sarskilt spraksystem som kan innehalla element fran bade malspraket
och modersmalet men det bestar dven av andra element. Detta system kallas for inlararsprak.
(Ellis 1995b, 47; Gass & Selinker 1994, 11.) Flera forskare har fordjupat sig i att forska i
inlararspraket, vilket har lett till att fenomenet har manga olika namn, till exempel
approximative system, idiosyncratic dialect samt transitional competence (Ellis 1995b, 47).
Ett inlararsprak ar ett spraksystem som kan innehalla manga fel. Det foljer bestamda regler
som kan skilja sig starkt fran malsprakets riktiga regler. Hela tiden utvecklas reglerna i
riktning mot de korrekta reglerna i malspraket. (Viberg 1989, 30; Ellis 1995b, 50-51.)

Enligt Viberg (1989, 30) ar forenkling, dvergeneralisering, helfraser och andra oanalyserade
element, innovationer samt kompensatoriska element kannetecknande for inlararspraket pa
alla nivaer, dvs. i samtal och text, lexikon, morfologi, syntax och fonologi. Aven andra
generella drag som undvikande samt element fran andra sprak an malspraket ar typiska for
inlararspraket. Forenklingen kan betyda bland annat utelamningar av olika slag. Framfor allt
uteldamnas grammatiska formord som &r redundanta, dvs. foérutsagbara eller formedlar litet ny
information. P4 tidiga stadier av sprakinlarning utelamnas oftast artiklar, pronomen, verbet
vara, hjalpverb och prepositioner. (Viberg 1989, 31-32.) Exempel pa utelamnade
bojningsandelser (morfologisk forenkling) kan vara manga kompis (i stillet for manga
kompisar) och sova hemma (i stallet for sover hemma). Uteldmnade satsled ar exempel pa
syntaktisk forenkling, till exempel jobba inte i stallet for de jobbar inte. Pa det fonologiska
planet favoriseras KV-stavelser, dvs. stavelser som bestar av en konsonant och en vokal.
Inlararen kan uttala ordet krona som [ro:n] eller blir som [bilir]. Detta kan aven bero pa
inlarares modersmal, da det ar fraga om transfer. Bland annat i finskan ar det inte majligt att
ha konsonantkombinationer i borjan av ett ord, vilket kan vara orsaken till att finsksprakiga
inldrare uttalar orden som [ro:n] och [bilir]. (Viberg 1989, 31-32.) Viberg (1989, 32) havdar,



15

att det ar frdga om tva samverkade processer eftersom bade transfer fran modersmalet och

forenkling paverkar uttalet av ord.

Ake Viberg (1989, 32) péstéar att forenklingen dven kan vara lexikal. Overanvandning av
vanliga ord och 0verextension, (dvs. inlararen anvander ett ord utdver dess normala
tillampningsomrade), ar vanliga hos inlararen. Inlararen anvander ofta allmanna ord i stallet
for specifika ord, aven om han kanner till de riktiga uttrycken. Det kan ta lang tid innan
inldraren kan plocka det ratta ordet fram ur minnet tillrackligt automatiskt for att kunna
anvéanda ordet i normal kommunikation. Nar en regel tillampas for generellt, talar man om
overgeneralisering. Inom morfologin Overgeneraliseras ofta vanliga bdjningsandelser, till
exempel kopade (i stallet for kopte). Pa den syntaktiska nivan kan vissa regler tillampas
utover sitt egentliga omfang. Ett exempel pa detta ar Plotsligt jag sag min kompis (i stallet for
Plétsligt sdg jag min kompis) dar inlararen har tillampat rak ordféljd i sammanhang dar det
inte borde tillampas. (Viberg 1989, 32, 34.)

Enligt Viberg (1989, 34) ar en vanlig utvecklingsgang vid inlarningen av flera regler foljande:

1. icke-anvéndning,
2. dvergeneralisering,

3. successivt differentierad och korrekt anvandning.

En viktig skillnad mellan forsta- och andraspraksinlarning ar helfrasinlarning. Redan fran
borjan kan en andraspraksinlarare imitera langa yttranden, medan forstaspraksinlararen
anvander bara isolerade ord. Nar barnet som lar sig sitt forsta sprak kan yttra tva ord efter
varandra kan det inte imitera mera komplicerade yttranden utan det lyckas forst senare. En
andraspraksinlarare kan lara in langa yttranden som oanalyserade enheter utan mojlighet att
variera strukturen men han forstar dock helhetsbetydelsen. Detta kallas for helfrasinlarning.
Ordets andelser kan laras in i oanalyserad form, dvs. en bojd form av ett ord anvénds som om
den utgjorde ordets grundform. Ett exempel pa detta ar ordet tungt. Inlararen kan vara
omedveten om att ordet har en &ndelse -t och han anvéander ordet som grundform. (Viberg
1989, 36-38.)

Inlararspraket innehaller dven sadana element som har en direkt motsvarighet i varken kall-

eller malspraket. Olika slags nybildningar och parafraser hor till dessa element. Om inlararen
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uppa (i
betydelsen stalla upp). Manga nya ord som é&r bildade enligt svenskans regler maste
Klassificeras som avvikelse eftersom de dubblerar redan existerande ord. Det handlar om
approximation nér inlararen anvénder i stallet for det korrekta ordet ett narbesléktat ord som
inte &r helt korrekt i sammanhanget. Ordet kan dock antas vara begripligt for lyssnaren.
Approximation &r en medveten foreteelse dar man Overskrider ordets normala
anvandningsomrade. (Viberg 1989, 39-40.) Viberg (1989, 35-36) konstaterar, att inlararen
kan anvanda svara strukturer, ord eller svara ljud i betydligt liten utstrackning eller helt
undvika dem i malspraket. Om inlararen inte har en direkt motsvarighet pa modersmalet till
en struktur pa malspraket ar det mojligt att han undviker den. Detta hander trots att inlararen
kan beharska strukturen bra. Inléraren kan undvika &ven ord som saknar direkt motsvarighet
pa modersmalet och anvander i stéllet for det ratta ordet ett ord med beslaktad betydelse.
Forskarna har noterat, att dven ett barn som lar sitt modersmal kan undvika svara ljud, vilket
inte ar s dominerande hos vuxna inlarare. Daremot pastar Gass och Selinker (1994, 90), att
nar det finns atskilliga likheter mellan malspraket och modersmalet kan inlararen misstanka

att likheterna ar inkorrekta. D& undviker inlararen dessa strukturer.

Viberg (1989, 41) noterar, att bade inlararens modersmal och andra sprak inlararen beharskar
kan paverka inlararspraket. Framfor allt om inlararen behéarskar ett sprak som ar mera
narbeslaktat med malspraket an modersmalet ar, kan han hamta element fran det andra
spraket. Om detta hander omedvetet ar det fraga om transfer. Om inlararen medvetet utnyttjar
element fran andra sprak handlar det daremot om lan eller kodvaxling. (Viberg 1989, 41.)
Enligt Viberg (1989, 63-65) och Ellis (1995b, 59-61) finns det vissa inlarningsgangar olika
inlarare foljer. Forskarna har kunnat konstatera att &ven inlarare med olika modersmal foljer
likadana gangar nar det galler bestamda sprakliga strukturer. Bland annat ja/nej —fragan och
frageordsfragor har visat sig vara nagra av de strukturer som féljer en viss inlarningsgang. Till
exempel nar inlararen lar sig fragesatser, brukar han i bérjan bara upprepa fragor eftersom han
annu inte kan sjalv spontant bilda fragor. Efter detta stadium borjar inlararen anvanda
stigande intonation som signal for ja/nej- fragan. Senare borjar han producera frageordsfragor,
forst utan inversion och senare med den. Da behérskas inversionen aven i ja/nej —fragor och

till sist lar han sig indirekta fragesatser. (Ellis 1995b, 60-61.) Trots att olika inlarare kan
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passera sprakinlarningsstadierna i samma ordningsfoljd, kan inlarningstakten skifta kraftigt
(Viberg 1989, 69). U-formad inlarning ar en foreteelse som avviker fran linear
utvecklingsgang. Nar inlararen lar in en viss struktur, nar han férst en hog niva men sedan
behérskar han den samre. Till slut kan inldraren anvénda strukturen korrekt igen, och
utvecklingsgangen sker saledes i U-form. Orsaker till detta kan vara olika, till exempel att
inlararens bearbetningskapacitet blir 6verbelastad eftersom kunskaper i malspraket utvecklas
inom andra omraden. En annan orsak till U-formad inlarning kan vara undervisning som
inriktar sig endast pa bestdmda strukturer i spraket medan andra strukturer stannar i
bakgrunden. (Viberg 1989, 72-74.)

Variation hor till alla sprak men inlararspraket varierar betydligt mera an fullt utvecklade
naturliga sprak. Uttal, ordférrad och grammatik kan vaxla mycket inom ett sprakomrade
(regional variation) men variation kan dven bero bland annat pa talsituationen (situationell
variation), relationen mellan talaren och lyssnaren och talarens sociala bakgrund (social
variation). Detta kallas for sociolingvistisk variation medan begreppet kapacitetsbetingad
variation hanvisar till inlararens bristande kunskaper pa malspraket. Den senare kan vara
antingen kontextuell eller uppgiftsbetingad. Om det &r l4ttare att producera ett element i vissa
typer av kontexter, kan man tala om kontextuell variation. Med andra ord Okar vissa
omgivningar antalet ratta uttryck. En spraklig struktur kan aven behérskas pa olika sétt i olika
uppgifter, da det ar fraga om uppgiftsbetingad variation. Det &r viktigt att fasta avseende vid
fri variation som &r oférutsedd och inte beroende pa nagon faktor. (Viberg 1989, 56-62.)

3 TVASPRAKIGHET OCH SPRAKBAD

3.1 Begreppet tvasprakighet

Enligt Ulla Laurén (1991, 23-24) maste barnet fa kontakt med bada spraken fore tre ars alder
for att kunna lara in dem parallellt och bli tvasprakigt. Den tidiga och sentida tvasprakigheten
bor skiljas at, och det ar fraga om den tidiga tvasprakigheten om den utvecklas innan barnet ar
ungefar 11 ar gammal. Enligt Koppinen, Lyytinen och Rasku-Puittonen (1989, 87) har man
definierat tvasprakighet enligt inldarningstid och -plats, stadium av sprakkunskaper och
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situationen. Aven inlararens och omgivningens attityder mot tvasprakigheten har blivit

forskade.

Det finns olika teorier om hur parallell inlarningen av tva sprak sker. Parallell
forstaspraksinlarning skiljer sig fran andraspraksinlarning eftersom da &r inget annat sprak
etablerat, utan barnet lar in tv& sprak samtidigt. A andra sidan &r det inte heller frdga om
ensprakig forstaspraksinlarning, utan barnet maste arbeta med tva skilda spraksystem. Det &r
mojligt att barnet kan halla de bada spraken isar eller det har ett gemensamt system for dem.
Volterras och Taeschners studie (refererad i Viberg 1989, 10) handlar om trestegsmodellen i
parallell forstaspraksinlarning. Det forsta steget innehaller ett gemensamt system for bada
spraken dar det finns ord fran bada spraken. Om barnet anvander ett ord fran det ena spraket
har det vanligtvis inte lart in motsvarande ord i det andra spraket. | detta steg ar saledes
tvasprakiga sammansattningar och hybridiord vanliga. | det andra steget halls lexikala system
isar medan syntaxen ar annu gemensam for bada spraken. | det sista steget i trestegsmodellen

har barnet skilda lexikala system och syntaxer for bada spraken. (Viberg 1989, 10.)

Om barnet inte har en majlighet att anvanda bada spraken lika mycket, kan det béttre larda
spraket paverka det andra spraket. Barnet kan ersétta ordstammar med stammar fran det forsta
spraket, till exempel kommerko téti? eller satta element fran det forsta spraket ihop med
element i det andra spraket, till exempel pappas kanssa, mamman stol. Né&r barnet hamnar i
en tvasprakig omgivning nar det redan har lart in basstrukturerna i modersmalet, kan en sa
kallad sammansatt tvasprakighet utvecklas, dvs. det nya sprakets benamningar
sammanhanger med referenten pa det viset att varje referent har benamningar pd bada
spraken. (Koppinen, Lyytinen & Rasku-Puittonen 1989, 86.) Sprak kan aven bli underordnade
varandra (subordinate bilingualism), nér det andra spraket uppfattas endast genom det forsta
spraket och det senare inlarda spraket blir som ett undersystem for det forsta spraket.
Forskarna har konstaterat, att i dessa fall underlattar den mangsidiga beharskningen av det
forsta spraket inlarningen av det andra och gor den snabbare. (Koppinen, Lyytinen & Rasku-
Puittonen 1989, 87.) Man kan tala om naturlig tvasprakighet och & andra sidan om
skoltvasprakighet, men dessa begrepp kan Gverlappa i en individs sprakutveckling. Nar man
definierar tvasprakighet med hjalp av den sprakliga kompetensen, uppstar det flera problem.
Man maste fundera pa hur kompetensen bor matas, vilka kriterier som skall anvandas, om
sprakkunskaperna bor jamforas med sprakkunskaperna av ett ensprakigt eller ett tvasprakigt

barn samt hur stor uppmarksamhet skall fastas vid kon, alder, utbildning och den sociala
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bakgrunden. P& 1960- och 1970 -talen talade man om fullstindig tvasprakighet och
halvsprakighet. Ett halvsprakigt barn lever i en tvasprakig miljo men inget sprak har
utvecklats tillrackligt bra. Nufortiden talar man hellre om tva- eller flersprakighet av olika
grad. (Koppinen, Lyytinen & Rasku-Puittonen, 1989, 87.)

Koppinen, Lyytinen och Rasku-Puittonen (1989, 87-88) konstaterar, att i funktionell
tvasprakighet ar det ena spraket lattare att anvanda i en viss situation medan det andra spraket
dominerar i andra situationer. Bland annat n&r man utrattar sina &renden kan man anvanda
majoritetens sprak, eftersom da far man betjaning lattare och snabbare, men om man vill
beratta om sina kanslor till alsklingen gar det lattare med det gemensamma modersmalet. Man
kan anvanda aven begrepp erfarenhetsmassig tvasprakighet nar individen kanner sig vara
tvasprakig och beharska bada spraken lika eller nastan lika bra samt han identifierar sig med
talare av de bada spraken. Sprakgemenskap kan anse individen som tvasprakig och acceptera
honom i jamstark kommunikation i bada grupperna. Nar det géller motivation i sprakinlarning
kan man tala om social, politisk, koloni- eller kulturell tvasprakighet. Inlararen kan studera ett
andrasprak for att kunna forstd kultur och dess representanter, da det ar fraga om social
tvasprakighet. Det handlar om politisk tvasprakighet nar minoriteten tvingas att lara sig
majoritetens sprak. Om erdvraren kraver tvasprakighet kan man tala om kolonitvasprakighet.
Koppinen, Lyytinen och Rasku-Puittonen (1989, 88) papekar, att om tvasprakigheten inte
utvecklas naturligt, kommer flera fragor upp, bland annat om undervisning i ett andrasprak ar
till skada och hur tidigt det borde borjas. Det finns inga entydiga svar, men féljande element
som hor ihop med sprakomgivningen har visat sig vara framjande: barnets modersmal ar
dominerande sprak i omgivningen och/eller det har en hog status, foraldrarna har en relativt
hog social-ekonomisk stallning, foraldrarna (och barnet) har frivilligt valt den tvasprakiga
omgivningen samt man stoder barnets modersmal systematiskt med hjalp av standig

undervisning. (Koppinen, Lyytinen & Rasku-Puittonen 1989,87-88.)

Barnet maste na en viss niva i beharskning av ett sprak for att undvika de negativa inflytanden
tvasprakigheten kan fora med sig. Denna ar en miniminiva for kognitiv utveckling. Nar barnet
lyckas na en hog niva i bada sprak, borjar de positiva verkningarna av tvasprakig
undervisning framtrada. Om barn har gatt dver miniminivan i gynnsamma omstandigheter har
de natt battre resultat &n ensprakiga barn bland annat i allméan intellektuell utveckling, idérikt,
uppfinningsrikt tankande, medveten och analyserande relation i spraket och i formagan att

marka sprakets forbindelser samt i att kunna marka nonverbala meddelanden. Dessa resultat
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har man forklarat med att en tvasprakig miljo bjuder mera erfarenheter och inlararen ar
tvungen att utveckla flexibla inlarningsstrategier for sig sjalv. Utover dessa maste han lara sig
relativt snabbt skilja det som &r vasentligt, till exempel halla de fonetiska och semantiska
dimensioner och spraken isar. (Koppinen, Lyytinen och Rasku-Puittonen 1989, 89.)

Tove Skutnabb-Kangas har definierat begreppet tvasprakighet med hjalp av fyra kriterier,
namligen ursprung (bakgrund), sprakfardighet (kompetens), sprakanvandning (funktion) och
identitet (attityder). Dessa kriterier har man anvant aven for att kunna skilja vilket av tva
sprak som &r personens modersmal eller primarsprak. (Skutnabb-Kangas 1988, 61-62;
Sundman 1999, 38.) Enligt det forsta kriteriet ar personen tvasprakig om han har ett
tvasprakigt ursprung, t.ex. om han har vuxit upp i ett tva- eller flersprakigt hem eller om han
har anvant ett sprak jamsides med ett annat sprak som kommunikationsmedel redan fran
borjan. Den sprakliga kompetensen innehaller flera delfardigheter, vilket gor det svart att
definiera personens sprakfardighet. Dessa delfardigheter kan vara utvecklade pa olika satt
bade hos en tvasprakig och hos en ensprakig person, vilket leder till att forskningen av varje
delfardighet behdvs for att kunna anvéanda sprakfardighet som ett kriterium pa tvasprakighet.
Enligt detta kriterium &r personen tvasprakig om han beharskar tva sprak fullstandigt, lika bra
eller hans kunskaper i bada spraken ar likadana som en infodd talare skulle ha. Han borde
kunna uttrycka fullstandiga meningar med det andra spraket och kanna till och beharska flera
grammatiska strukturer som hor till det andra spraket samt han borde ha haft kontakt med det
andra spraket. Personen borde forsta tal, tala sjalv, lasa och skriva och forsta skriven text.
(Skutnabb-Kangas 1988, 63; Sundman 1999, 38-39.) Ytterligare en faktor bér minnas nar det
ar frdga om sprakfardighet, namligen att det inte &r alltid entydigt, hurdant sprak som anses
vara korrekt sprakbruk. Det korrekta sprakbruket kan variera i olika situationer, socialt och
regionalt. (Sundman 1999, 39). Om en person anvander tva sprak, kan han vara tvasprakig
enligt sprakanvandningskriteriet (Skutnabb-Kangas 1988, 63). Sundman konstaterar dock att
denna definition utesluter personer som behérskar flera sprak men inte kan anvanda dem pa
grund av forhallandena (Sundman 1999, 40). Aven identitetskriteriet ar ett invecklat begrepp.
Personen kan anses vara tvasprakig om han sjalv identifierar sig med tva sprak, kulturer och
sprakgrupper. Aven andra anser honom vara tvasprakig. (Skutnabb-Kangas 1988, 63;
Sundman 1999, 41).

Skutnabb-Kangas papekar, att dessa kriterier inte alls &r entydiga. T.ex. att man beharskar ett

sprak fullstandigt, ar ett relativt begrepp, eftersom ingen behérskar ett sprak alldeles
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fullstandigt. Kriterier &r dven i flera fall for vidstrackta och de definierar inte tillrackligt
noggrant, vad en person borde behérska i varje omrade. Man vet inte heller, med vems
sprakkunskaper bor personens sprakkunskaper jamforas. (Skutnabb-Kangas, 1988, 64-65.)
Man bor valja kriteriet enligt definierandets avsikt och tvasprakighet bor definieras varje gang
man anvander begreppet. Nar man forsoker definiera bade om man é&r flersprakig och i vilka
sprak, blir definitionerna varierande. Detta beror pd att det finns skillnader mellan olika
kriterier och definitionen ar beroende av vilket kriterium man véljer. (Skutnabb-Kangas,
1988, 67.)

3.2 Sprakbad

Sprakbad &r en sprakundervisningsmetod som riktar sig till barn som talar majoritetens sprak
och metoden ar avsedd for inlarningen av ett eller flera sprak. Skolamnen léars ut bade pa
modersmalet och pa nagot annat sprak. En del av aktiviteterna sker pa forstaspraket for att
modersmalets utveckling skall garanteras. (Laurén 2000, 38-39.) Laurén (2000, 16) papekar,
att modersmalet har en betydande roll i det tidiga fullstandiga sprakbadet, och enligt honom
verkar modersmalet utveckla sig battre an i en normal klass. Vem som helst kan léara in ett

andrasprak och t.o.m. flera &n endast ett sprak med hjalp av sprakbad.

Det tidiga sprakbadet borjas redan i daghemmet, och enligt Laurén &r de vanliga
sprakundervisningsmetoderna for teoretiska for barn som &r sa unga och saledes passar dessa
metoder inte fér daghemmet. A andra sidan &r spréket ingen abstrakt foreteelse utan aktivitet,
och med hjélp av spraket lever och upplever vi livet — vi roar oss, utvecklar nya idéer och
leker. (Laurén, 2000, 17.) Man kan arbeta kring olika teman och man har ett gemensamt
uttrycksomrade men det forekommer dven nya yttranden och fraser, till exempel uttryck om
arstiderna och vadret. Da skapar man en gemensam begreppsvarld och man uppnar formagan
att uttrycka hé&ndelser som hé&nger ihop med denna vérld. Ldraren och eleverna kan byta
tankarna med varandra pa sprakbadspraket. Redan fran borjan ar sprakbadspraket ett sprak for
aktiviteter. Sprakbad fungerar bast nar badspraket talas i omgivningen. Nar undervisningen
sker pa ett andrasprak, marker lararen béttre om eleven inte forstar lararen eller laroboken.
Om undervisning sker pa forstasprak ar det svarare att marka brister pa sprakkunskaper innan
det ar for sent, eftersom ord och uttryck verkar bekanta och man reagerar inte pa svarigheter
med forstaelse. (Laurén, 2000, 19-21.)
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| sprakbad lar man samtidigt in bade innehallet och uttrycket. Vanligtvis ar &ven modersmalet
med i programmet redan fran arskurs ett. Forst lar man sig att lasa och skriva pa svenska, och
senare dr det latt att flytta formagan till modersmalet. | arskurser tva och tre far eleverna mera
undervisning i modersmalet. Lasamnen lar eleverna in turvis pa finska och svenska. Enligt
Christer Laurén har sprakbadelever lika bra eller t.0.m. battre kunskaper i modersmalet efter
hogstadiet an barn som har gatt i en vanlig skola. Forstas finns det dven elever som har
inlarningssvarigheter, men t.o.m. dessa elever har natt battre resultat i sprakbadundervisning
an i en normal skola, eftersom spraket anvands som ett redskap for aktiviteter och handlingar.
(Laurén 2000, 25-28.)

Det tidiga sprakbadet borjar som sagt i daghemmet medan det forsenade borjar i arskurs fyra
eller fem néar eleverna ar ungefar nio eller tio ar gamla. Det sentida sprakbadet borjar fyra ar
senare. | alla varianter ar programmet tvasprakigt, och i det tidiga sprakbadet talar man bara
badspraket i daghemmet och i den forsta arskursen. Lararen far anvanda bara ett sprak med en
grupp. Enligt Laurén har man fatt bra resultat i sprakbad. Det tidiga sprakbadet ger béasta
resultat men det forsenade och sentida sprakbadet ar ocksa effektiva sétt att lara in sprak. | de
tva senare ar bade eleverna och foraldrarna motiverade och elevgrupperna ar jamnare och
socialt ganska likadana med varandra. (Laurén 2000, 42-43.) Enligt mangden av undervisning
i sprakbadspraket skiljer man mellan fullstandig och partiell sprakbad. I Finland har man
genomfort det tidiga fullstandiga sprakbadet, och det forsta borjade 1987 i Vasa. (Laurén
2000, 40-41.) Om man forsoker fa eleverna inforlivade med den dominerande kulturen, ar det
mojligt att modersmalet blir delvis forlorat. Enligt Laurén kan denna leda till sprakdrankning,
vilket inte alls leder till tvasprakighet. | undervisning anvands modersmalet i boérjan, men
senare anvands endast det andra spraket. I USA har man genomfort tvavagssprakbad dar
hélften av eleverna har spanska och héalften engelska som modersmal. Undervisningen sker i

princip lika mycket pa bada spraken, men turvis. (Laurén 2000, 39, 45.)

Laurén har presenterat sprakbadsdidaktik da det forsta sprakbadet ordnades i Finland. Enligt
denna didaktik tillagnar eleverna sig sprakbadspraket ungefar pa samma satt som de lar in
modersmalet: i interaktion med dem som talar samma sprak i verkliga situationer nar man har
nagonting att beratta. Nar eleven standigt hor spraket, borjar han sa smaningom sjalv anvanda
spraket. | synnerhet i det tidiga fullstandiga sprakbadet hor barn i borjan endast lararen tala

sprakbadsprak, medan de sjalva anvander modersmalet med andra barn och lararen forstar
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dem. Lararen faster hela tiden uppmarksamhet vid barnens modersmal, deras intressen och
deras formagor i det andra spraket. Elever borjar sd smaningom anvanda det andra spraket nar
de kénner sig mogna for det. | slutet av det forsta aret i sprakbad kan man hela tiden arbeta
med sprakbadspraket och inlarningen sker i samband med inlarningen av innehallet. Lararen
talar hela tiden sprakbadsprak, men huvudvikten laggs alltid vid innehallet. | borjan ar det
viktigare att eleverna forstar och de behdver inte kunna aktivt producera yttranden. Lararen
bor dven tala mycket at eleverna, och ord lars in tex. i verkliga situationer och man
fortydligar meddelandet med hjélp av bilder, gester och ansiktsuttryck. Eleverna lar sig forst
anvanda spraket muntligt och senare skriftligt. Med hjalp av sprakléara gors inlarningen av ord
och olika strukturer effektivare. Regler undervisas inte separat, utan de korrekta strukturerna
anvands i verkliga situationer. Senare analyserar man sprakets strukturer och former
noggrannare. Utgangspunkten dr antagandet att sprakbad har positiv inflytande eftersom man
uppmuntrar eleverna att ta egna initiativ samt man utnyttjar elevernas egna erfarenheter i
undervisning. Lararen bor dven askadliggora undervisning med hjalp av bland annat bilder,
gester, ansiktsuttryck och lekar, vilket gor inlarningssituationer verkliga och intressanta.
Dessa grundsaker och sprakbadsdidaktik har med tiden blivit noggrannare och dagens
sprakbadsdidaktik ser redan annorlunda ut an detta forslag. (Laurén 2000, 85-86.)

4 FORMELL OCH INFORMELL INLARNING

Det &r viktigt att notera att andraspraksinlarning kan vara antingen informell eller formell. Om
ett andra eller senare sprak lars in utan undervisning talar man om informell inlarning, och om
spraket lars in med hjalp av undervisning &r det fraga om formell inlarning. Man kan kalla
den informella inlarningen &ven for naturlig eller ostyrd inlarning och den formella styrd
inlarning. Informell inlarning sker alltid i en miljo dar man talar malspraket och
sprakinlarningssituationer ar naturliga. (Hyltenstam 1981, 14; Viberg 1989, 11.) Begreppen
spraktillagnande och sprakinlarning bor hallas isar, eftersom sprakinlarning forekommer i
styrda inlarningssituationer medan spraktillagnande vanligtvis sker omedvetet i naturliga

sprakinlarningssituationer. (Hyltenstam 1981, 14.)

Om undervisning av ett andra sprak sker i malspraksmiljon kombineras formell inlarning med
informell inldrning som sker utanfor skolan. Denna situation kallas ibland for semiformell

inlarning. Nar till exempel svenska lars in som forsta sprak kan man kalla det for svenska som
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forsta sprak medan inldarning av svenska, efter att man redan har lart in ett annat sprak, kan
kallas for svenska som andra sprak om inlarningen sker i malspraksmiljon. Om inlarningen av
svenska spraket sker utanfor malspraksmiljon kallas det for svenska som frammande sprak.
Benamningarna anvands inte alltid pa samma sitt, vilket ibland kan vara forvirrande. (Viberg
1989, 11.) Nar spraket lars in utanfor malspraksmiljon far inlararen inte nodvandigtvis hora
spraket annanstans an i klassrummet. Darfor borde lararen fasta uppmarksamhet vid att
beratta i en formell inldrningssituation om sadana element som oftare forekommer i
informella inlarningssituationer. Inlararen borde fa undervisning i hur man anvander spraket i
samtalssituationer och hurudana yttranden som inte borde tolkas bokstavligt. (Muikku-Werner
1995, 152, 159.)

Enligt Hyltenstam (1981, 15) liknar forsta- och andraspraket varandra i det avseendet att
kulturell socialisation medverkar till inlarningen, &ven om inflytandet kan vara olikt, medan
ett frammandesprak fungerar endast som kontaktinstrument. Trots att inlararen kan lara in ett
frammandesprak bra, hor han inte till sprakgruppen eftersom han inte har spraket som
modersmal. | sjélva verket ar det oftast fraga om bade informell och formell inl&rning nar man
lar in ett sprak, men vanligtvis r en av dem viktigare. Svenska barn lar in svenska forst
informellt och senare i skolan lar de spraket in formellt. I inlarning av ett frammandesprak far
man lara sig spraket informellt nar man vistas i landet dar spraket anvands. (Hyltenstam
1981, 69.) Ellis (1994, 130, 136) talar om hur undervisning kan ses pa tva olika satt: som
interaktion och som formella anvisningar. Det finns flera undersdkningar som har studerat om
undervisning medverkar till andraspraksinlarning. Med hjalp av dessa studier har man forsokt
konstatera undervisningens inflytande pa tva olika satt: med hjalp av jamforelse mellan
formell och informell inldrning och med hjalp av undervisningsexperiment som ar planerade
for att kunna konstatera om undervisningen av vissa element visar resultat i inlarningen. Det
ar svart att definiera om skillnader mellan informell och formell inlarning beror precis pa den
formella undervisningen eller pa de speciella kommunikativa egenskaperna som interaktion i
klassrummet har (Ellis 1994, 146). Man har dock fatt forskningsresultat som pavisar att
formella instruktioner kan ha en direkt verkan pa inlarningen av vissa sprakliga drag.
Speciella omstandigheter kravs for att undervisningen skall fungera sa effektivt som majligt.
(Ellis 1994, 161.)

De som har lart in spraket formellt beharskar det i genomsnitt battre &n de som lart spraket

endast informellt, och undervisning underléttar inldrningen av nyttiga uttryck. Formell
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undervisning kan till och med forbattra kontrollen éver kunskaper inléraren redan har och
resultera i inlarningen av nya sprakliga regler. For det mesta lar inlararna snabbare och de nar
hdgre niva i sprakkunskaper med hjalp av formell undervisning &n informellt. A andra sidan
kan man inte vara saker pa att detta hander pa grund av koncentrering pa den sprakliga koden,
utan dven andra element kan vara orsaker till snabbare inlérning. Inldrarna i klassrummet kan
vara mera motiverade att lara sig eller spraket i en formell inlarningssituation kan vara béttre
for inlarningsprocessen. Forskarna har konstaterat att inldrarna ibland utvecklar bristfélliga
yttranden som inte &r grammatiskt korrekta, &ven om de annars kan kommunicera med hjalp
av malspraket valdigt bra. Det ar mojligt att inlarare Iar in battre i en formell situation

eftersom da koncentrerar man sig till formen. (Ellis 1994, 165.)

Flera forskare har fordjupat sig i formell inlarning och dess resultat. | flera studier har man
behandlat formella instruktioner nastan enbart som spraklara. Ellis (1994, 611) papekar dock,
att man bor tala om formell inlarning som ett bredare begrepp. Han har indelat

sprakpedagogik i flera omraden, vilka presenteras i Figur 2. (Ellis 1994, 611-612.)

Tyngdpunkten pa spraket (uttal,
lezkon, grammatil, diskours)

e —
malsattningar

Formell nstrulttion

L Tyandpunkten pa inlararen

L Mdetakognitiva
malsattningar
{inlarnmgsstrategier)

Figur 2 Olika typer av formell undervisning (Ellis 1994, 612)

De formella instruktionerna kan delas in i kognitiva och metakognitiva malséttningar. | de
kognitiva malsattningarna laggs huvudvikten vid utveckling av spraklig eller kommunikativ
kompetens, medan de metakognitiva malsattningarna lagger vikt vid effektiva

inlarningsstrategier. De kognitiva malsattningarna kan delas i tva typer beroende av om
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instruktionernas tyngdpunkt ligger pa spraket eller pa inldararen. Da undervisningens
tyngdpunkt ligger pa spraket, kan malsattningar vara pa en viss aspekt av fonologi, lexikon,
spraklara eller diskurs, och alla eleverna far likadan undervisning. Da man féaster mera
uppmarksamhet vid inlararen, ligger malsattningarna fortfarande pa vissa aspekter, men olika
inlarare  far olik undervisning. Man forsoker fa eleverna att anvanda effektiva
inlarningsstrategier. (Ellis 1994, 611-612.)

5 TRANSFER

Terminologin kring transfer &r varierande och i manga fall oklar eftersom forskare har olika
asikter om hur begreppet borde definieras. Transfer kan till exempel tankas vara éverforing av
element fran ett tidigare inlart sprak till det for tillfallet inlarda spraket (Ericsson 1989, 110;
Hyltenstam 1981, 24; Viberg 1989, 11, 51). Enligt Odlin (1993, 27) ar transfer det inflytande
som é&r resultat av likheter och olikheter mellan malspraket och ett av de tidigare inlarda
spraken. Somliga forskare anvander hellre termen cross-linguistic influence eftersom den ar

bredare och mera neutral &n transfer (Linnarud 1993, 48).

Man kan tala om positiv transfer nar den fororsakar korrekta yttranden pa malspraket, medan
det ar fraga om negativ transfer (som aven kallas for interferens) om yttrandena blir felaktiga
(Hyltenstam 1981, 24; Linnarud 1993, 47; Ellis 1995b, 22). Enligt Odlin (1993, 36) kan
likheterna mellan modersmalet och malspraket fororsaka positiv transfer pa manga satt. L1
kan paverka inlarningstakten eftersom likheterna till exempel i de syntaktiska strukturerna
kan underlatta inlarningen av grammatik och gora processen snabbare. L1 och L2 maste till
en viss grad vara likadana for att transfer skulle ske. Omarkerade element, dvs. sadana
element som uppfattas som enklare eller regelbundnare an de andra, finns i alla sprak.
Markerade element uppfattas daremot som mera komplexa. Inléraren har ofta en tendens att
transferera omarkerade element medan markerade element séllan blir transfererade. Inléraren
har ofta svarigheter med element som inte har motsvarighet i modersmalet och ar mera
markerade i malspraket. Om element saknar motsvarighet men ar mindre markerade ar de
lattare att uppfatta. Okande grad av markering for sdledes med sig inldrningssvarigheter.
(Viberg 1989, 52-53.)
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Det finns tillrackligt med bevis (om dn emellanat oenhetliga) pa att transfer som géller diskurs
ofta kan ske i andraspraksinlarning. Flera undersokningar har redan faststallt
anmarkningsvarda mellansprakliga skillnader i diskurs. Néagra av dessa skillnader kan
fororsaka missuppfattningar eller leda till tal eller skrivning pa andrasprak som méarkbart
skiljer sig fran malsprakets diskursnormer. Speciellt riskabla ar missuppfattningar i artighet
och koherens. (Odlin 1993, 69). Lexikala likheter mellan tva sprak kan paverka forstaelse och
produktion i andraspraksinlarning. Ord som liknar varandra kan fora med sig semantisk,
morfologisk och syntaktisk information, och en del kan vilseleda inldrningen medan en del
underlattar den. Allt vad man kan sdga pa ett sprak, ar i princip mojligt att uttrycka pa alla
andra sprak, trots att det sakert ar lattare att meddela vissa tankar pa ett visst sprak. (Odlin
1993, 83.)

Odlin (1993, 110-111) konstaterar, att om man fullstdndigt behandlade syntaktisk transfer,
skulle man vara tvungen att ta med mycket mera an den nutida forskningen om ordfoljd,
relativsatser och negation. Men dnda kan man pasta att likadana tendenser som dessa tre har
skulle komma fram om man forskade i andra omraden i syntax. Transfer ar en viktig faktor i
inlarningen av ordféljd, negation och relativsatser, men den star ofta i samband med andra
inlarningsprocesser. Till exempel nar det ar fraga om relativsatser, paverkar de typologiska
faktorerna i hog grad utvecklingen av syntax, bland annat hurudana bisatser anvéands forst
(och hur skickligt). I inlarningen av negation har man funnit bevis om utvecklingsgangar fast
det forstas forekommer olikheter mellan olika individer. Ett-ords-negationer &r vanligtvis det
forsta steget, och dven da varken inlararens modersmal eller malspraket anvander den

preverbala negationen, kan anvandningen av den férekomma i borjan av inlarningen.

Aven nar det ar fraga om inlarningen av andrasprakets fonetik och fonologi kan transfer
eventuellt ha en betydande roll. Betydelsen av transfer &r speciellt uppenbar i studier om vissa
kontraster i uttal nar inlararna har olika modersmal. (Odlin 1993, 127.) Man bor dock komma
ihdg att transfer inte ar den enda kallan for skiljaktigheter mellan inlararens och den nativa
talarens sprak (Odlin 1993, 69-70, 110, 127.) Som i sprakinlarning i allménhet, finns det alltid
individuella skillnader aven nér det galler transfer (Odlin 1993, 130). Enligt Odlin (1993,
43,45) maste man finna fullgoda generaliseringar om sprakets natur, narmare bestamt om
sprakliga universalbegrepp, for att kunna finna tillforlitliga generaliseringar om transfer.
Strukturerna som skiljer sig i olika sprak star ofta som brannpunkt inom forskningen och &r

viktiga for att man kan forstd mellansprakliga relationer. Man har lange varit intresserad av
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universalbegrepp, vilket har lett till att bade komplexitet och enhetlighet av sprak har fatt stor

uppskattning.

Qdlin (1993, 28-29) noterar, att den systematiska jamforelsen mellan sprak som &r gjord av de
kontrastiva analyserna ar betydande for transferforskning. Det &r l&tt att notera de viktigaste
kriterierna for kontrastiva analyser men utvecklingen av jamforelserna som grundar sig pa
dessa Kriterier &r svarare att konstatera. For att kunna forsta transfer fullstandigt, behdvs det
mera an enbart strukturella jamforelser eftersom modersmalets inverkan star i véxelverkan
med de icke-strukturella faktorerna. Ytterligare en annan typ av jamforelse &r tjanlig och ofta
nddvéndig for att kunna visa var transfer forekommer, namligen jamforelse mellan olika
grupper av inlarare som har olika modersmal. En idealisk kontrastiv analys skulle i hog grad
innehalla samma information som idealisk grammatik av modersmalet och malspraket. Flera
kontrastiva analyser bjuder nyttig information om sprak de har jamfart, men ingen har kunnat
gora en fullstandig kontrastiv analys om ett sprak. (Odlin 1993, 28-29.) Kontrastiv analys
refererar ofta till forutsagelser som har grunder i jamforelser mellan sprak. | sjalva verket ar
forutsagelserna ofta baserade pa information om inlararens kunskaper som redan ar bekanta
for lingvisten och han har tolkat informationen med hjalp av mellansprakliga jamférelser. En
bra kontrastiv analys borde underlatta redogorelsen for varfor transfer sker eller inte sker i en
situation. (Odlin 1993, 35.)

Felen i sprakinlarning har agnats stor uppmarksamhet och det rader oenighet om hur stor
andel av felen i inlarningen beror pa transfer. Det ar svart att definiera om felet har sitt
ursprung i transfer eller om det harstammar fran nagonting annat. (Ellis 1995a, 302.) Nar
inlararen anvéander litet eller inte alls en struktur i malspraket, handlar det om
underanvandning. Om inldraren daremot noterar att vissa strukturer &r helt annorlunda i
malspraket &n i modersmalet, kan han forsoka undvika dem. (Odlin 1993, 36-37.)
Overanvandning kan vara resultat av transfer men den kan dven ske pa grund av andra
processer i inlararspraket. Ett exempel pa overanvandning som beror pa transfer &r
engelsméns anvandning av begdran om ursékt. Man har forskat i situationen dar
engelsksprakiga lar sig att tala hebreiska. Enligt forskarna ber de som har engelska som
modersmal oftare om ursakt an de som har hebreiska som modersmal och detta hander
eftersom man i engelskan oftare ber om ursakt an i hebreiskan. (Ellis 1995a, 305-306.) Med
hjalp av generalisering kan inlararen eventuellt underlatta inlarningen av ett andrasprak. Det

betyder att strukturer och erfarenheter fran modersmalet anvands i inlarandet av det nya
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spraket. Detta kan dock leda till dvergeneralisering, vilket kan stora inlarningen. (Linnarud
1993, 48.)

Odlin (1993, 37-38) konstaterar, att det uppstar tre typer av fel till foljd av likheter och
olikheter mellan modersmalet och malspraket. Dessa fel heter Gversattningslan, ersattning
samt forandringar av strukturer. Nar ett dversattningslan anvands felaktigt, ar det ett fel som
ar nara malsprakets struktur, till exempel nar man éversatter idiomatiska uttryck, men aven
vissa fel i ordféljden kan bero pa Overséttningslan. Da inlararen daremot anvander
modersmalets former i malspraket, ar det frdga om en ersattning. De som forskar i
tvasprakighet gor ofta en hanvisning till oversattningslan och erséttningar nar de talar om
transfer. Darfor kan det noteras, att for att transfer skulle ske, maste det alltid finnas en
korrespondens mellan modersmalet och spraket som lars in senare. Inldraren kan &ven
forandra malsprakets strukturer pa grund av modersmalets strukturer. Ibland paverkar
strukturerna i modersmalet dven tolkningen av malsprakets yttranden, vilket kan leda till
feltolkningar. Inlararen kan mena nagonting helt annat med ett uttryck an en person som har
spraket som modersmal. (Odlin 1993, 37-38.) Eftersom de kontrastiva analyserna jamfor
sprakliga system, ar de mera relevanta for kollektiv an individuell uppférande. Man bor dven
notera, att varje inlérare ar en individ som har sina egna erfarenheter, vilket utan tvivel kan
medverka till all slags transfer. (Odlin 1993, 42.)

6 HUVUDSATSER OCH BISATSER

Huvudsatser kan grupperas i tre grupper vilka heter pastaendesatser, fragesatser och
uppmaningssatser. Ytterligare finns det bisatsformade huvudsatser. Det ar inte nddvandigtvis
den grammatiska formen som visar vad man vill uttrycka utan ofta anvander man indirekta
uttryck for att kunna vara artig. | sadana fall visar situationen hur yttrandena bor tolkas.
(Hultman 2003, 279).

Pastaendesatser anvands for att ge sakupplysningar men till och med att uttrycka kanslor eller
som indirekta uppmaningar och pa flera andra satt. Fragor som vantas bli svarade med
instammande svar kan vara péstendesatser grammatiskt sett. A andra sidan kan fragesatser
och uppmaningssatser egentligen vara pastaenden. Fragesatser kan delas in i sokande fragor

och ja/nej —fragor. Den forra inleds med ett frageord som kan vara en fragande pronomen
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eller adverb. Ja-nej —fragor kan man svara pa med ja eller nej. | en uppmaningssats ar
subjektet oftast inte med i den grammatiska formen men det kan dock férekomma i vissa fall.
Vanligen uttrycker man uppmaningar med hjélp av andra formuleringar for att fa meddelandet
artigare sagt. (Hultman 2003, 280-281).

| pastdendesatser kan subjektet sta antingen fore (rak ordféljd) eller efter det finita verbet
(omvand ordféljd). Det finns till och med pastdende huvudsatser som helt och hallet saknar
subjektet men dessa satser forekommer oftast i skonlitteratur men dock &ven i sakprosa.
(Hultman 2003, 289-291.) Det finita verbet star pa andra plats i en pastaende huvudsats, vilket
kallas for V, — regeln. Fundamentet, det inledande ledet i satsen, kan véljas ganska fritt, men
vanligen utgors det av subjektet eller av ett adverbial. Det finita verbet och resten av satsen
foljer fundamentet. Om subjektet inte ar fundamentet kommer det efter det finita verbet.
Darefter kommer satsadverbialet och i vissa fall &ven ett annat adverbial. Dessa satsled bildar
satsens mittfalt. Slutfaltet innehaller det infinita verbet, ett eventuellt partikeladverbial, objekt,
predikativ, egentligt subjekt eller objektliknande adverbial och de 6vriga adverbialen.
(Hultman 2003, 291.) De sokande fragorna inleds med ett frageord vilket kan vara till
exempel vem?, vad?, vilken?, hur?, nar? eller varfor?. Frageordet kan utgora ett satsled
antingen ensam eller det kan inleda en sats eller fras. Annars &r ordféljden densamma som i
pastaendesatser och de sokande fragorna foljer V., —regeln. Ja/Nej — fragor inleds i sin del av
det finita verbet men har igen samma ordf6ljd som pastaendesatser och sékande fragor men
foljer inte V, —regeln. Da satsadverbialet ar emfatiskt betonat, kan det placeras framfor
subjektet, t.ex. ”Kanner inte jag dig?”’. Verbet i imperativform borjar uppmaningssatserna
som inte foljer V, -regeln. Satserna saknar fundament och ofta subjekt. | &vrigt har

uppmaningssatserna samma ordfoljd som pastaendesatser. (Hultman 2003, 295-296.)

Enligt Hultman (2003, 282-283) kan bisatserna delas in i tre grupper enligt den syntaktiska
funktionen satserna har. Dessa grupper heter attributiva, nominala och adverbiella bisatser.
Mangen gang &r bisatserna delar av andra bisatser. De attributiva bisatserna inleds med
subjunktionen som, ett relativt pronomen (vad, vilken, vars) eller ett relativt adverb (nar, dar,
dit, da). De attributiva bisatserna ar ofta relativa bisatser som fungerar som attribut till
huvudord i en nominalfras. | restriktiva, dvs. begransande, relativa bisatser kan som utelamnas
om subjektet inte ar det underforstadda ledet. Till och med annorlunda bisatser kan fungera
som attribut, exempel pa dessa &r att —satser och fragebisatser. Nominala bisatser ar for det

mesta att —satser som har samma funktion som vanliga nominalfraser. Ofta &r de &ven
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fragebisatser men till och med andra fall kan forekomma, till exempel bisatsformade
utropssatser eller generaliserande bisatser. De nominala bisatserna fungerar som nominal,
med andra ord som objekt, subjekt, predikativ eller rektion i prepositionsfraser. (Hultman
2003, 282-286.)

Adverbiella bisatser fungerar vanligen som adverbial i verbfraser men kan till och med
fungera som satsadverbial da de hanvisar sig till hela satsen. Hultman (2003, 287-288) har
delat attributiva bisatserna i féljande nio typer: tidsbisatser, jamforande bisatser, ju —bisatser,
generaliserande bisatser, orsaksbisatser, foljdbisatser, avsiktshisatser, medgivande bisatser
och villkorshisatser. Ett exempel pa tidsbisatser kan vara ’Nar aktiviteten i ekonomin 6kar
stiger skatteintakterna.” och pa jamforande bisatser ... jag blir landsjuk liksom andra blir
sjosjuka.”. Ju —bisatser anger en dkad proportion. Ett komparativt satsled inleds av ju och
senare i den Overordnande satsen svarar desto eller dess mot bisatsens ju, till exempel ”Ju
langre du orkar, desto béattre gar det.””. Om det jamforda ledet ar subjekt i bisatsen, maste ett
som tilldggas i meningen. Generaliserande pronomen (bland annat vem som helst, vad som &n)
eller adverb (t.ex. vart... &n) borjar dem generaliserande bisatserna som dven kan fungera som
nominal. Orsaksbisatser uttrycker orsak, t.ex. ’Jag ater inte darfor att jag inte gillar den
maten som serveras har.”. Foljdbisatser handlar om f6ljd och avsiktshisatser om avsikt. Ett
exempel pa de medgivande bisatserna kan vara ’Manga har fatt jobb trots att de inte &ar
behoriga.”. Villkorsbisatser anger villkor, t.ex. ”’Spelet skulle kanske ha slutat annorlunda om
laget hade kunnat anvéanda sina goda chanser.”. Nagra villkorshisatser kan ha samma form
som en ja/nej —frdga. Dessa satser ar underordnade men de har ingen bisatsform, t.ex.
’Springer de I6sa maste de fangas in.””. (Hultman 2003, 283, 286-289.)

Storsta delen av bisatser har ordfdljden subjekt+adverbial+finit verb+infinit verb+ resten av
satsen (som har huvudsatsens ordféljd) och inleds med subjunktion. Relativa bisatser som
borjar med subjunktionen som ar pa det sattet annorlunda att satsled kan vara underforstadda.
Om subjektet ar underforstatt, ar subjektets plats i ordféljdsschemat tom. Huvudsatsordfoljd
anvands ofta i att —satser da det galler ett verb som anger vad nagon forstar, tror, vet eller
sager. Satsbasen (dvs. ingen subjunktion) borjar sokande fragebisatser, generaliserande
bisatser, ju-bisatser och vissa relativa bisatser. Om satsbasen ar samtidigt subjekt foljer ett
obligatorisk som (i relativa bisatser vilken). Restriktiva relativa bisatser kan sakna som eller
ett relativt adverb som skulle sta framfor subjektet, om subjektet inte &r underforstatt. Ett

exempel pa detta fall &r "’Jag tycker inte alls om att han inte ater den mat (som) jag lagar.”.
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Pa samma satt kan det finnas att —satser som saknar att, t.ex. ’Han trodde (att) han skulle
svimma.”. (Hultman 2003, 296-298.)

7 SVENSKA SKOLAN | VARKAUS

| Varkaus har det redan lange funnits manniskor med svenska som modersmal, och den 26
maj 1919 beslot ett antal foraldrar grunda en forening, som fick i uppgift att ordna svensk
skolundervisning. Det fanns ekonomiska svarigheter men &anda kunde den nya skolan starta
samma host med 18 elever pa fyra klasser. Foretaget A. Ahlstrom upplat gratis skollokaler
och lararbostader. Anda till & 1949 arbetade skolan som en sexklassig samskola med en
treklassig forberedande skola. Efter kriget blev de ldgsta klasserna en sexklassig folkskola
som fick statsunderstod. Den treklassiga forskolan forblev privat anda till ar 1975 da hela
skolan blev en kommunal grundskola. Detta gav en stor ekonomisk lattnad till skolan.
(http://www.peda.net/veraja/varkaus/svenskaskolan, 27.6.2005 kl.13.20.)

Pa 1950-talet fick skolan ekonomiskt stéd av bland annat Svenska Folkskolans vanner och
nufortiden far skolan stod aven av Brita Maria Renlunds Minnesfond. Med Gvergangen till
grundskola ar 1975 bytte Privata svenska Folk- och samskolan namn till Svenska grundskolan
i Varkaus. Skolan har under nagra ar enbart haft elever med finska som modersmal men ar
2004 fick skolan igen nagra elever som har svenska som modersmal. Detta betyder att dessa
elever har subjektiv ratt till undervisning pa svenska. Skolan har forstas alltid varit 6ppen for
alla barn. Skolan varnar om bade den finlandssvenska och den finska kulturen. Varje ar firas
bland annat Lucia och Runeberg, och till och med Kalevala & med i undervisningen.
(http://www.peda.net/veraja/varkaus/svenskaskolan, 27.6.2005 kl.13.20.)

Ar 1973 grundade Svenska foreningen en Lek- och Forskola, och darefter har lekskolgruppen
varit en viktig del av skolan och de arbetar med den numera kommunala Forskolan.
Lekskolan tar emot till och med helt finsksprakiga barn som lar sig svenska redan innan de
gar i en riktig skola. Det papekas, att man med jamna mellanrum har diskuterat skolans
framtid som en separat enhet eller integrerad med en finsk skola. Dessutom understoder
svenska fonder fortfarande Svenska skolan i Varkaus. En l6sning kunde vara en form av
privatisering. Tiden far utvisa hur det gar, men personalen hoppas att skolan i nagon form

skall leva vidare. (http://www.peda.net/veraja/varkaus/svenskaskolan, 27.6.2005 kI.13.20.)
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Man har forsokt definiera Svenska skolan i Varkaus pa flera olika satt. Situationen i skolan
kan egentligen inte beskrivas som sprakbad, eftersom undervisningen i finska inte har sa stor
betydelse och lektionerna i finska inte blir flera under tidens lopp. I sprakbad lars lasémnen in
turvis pa finska och pa svenska men i Svenska skolan i Varkaus anvéands endast svenska pa
lektionerna i lasamnen. A andra sidan ar sprikbadsdefinitionen ratt om man tanker pa
eleverna, eftersom nastan alla har finska som modersmal och de inte &r tvasprakiga, utan da
de kommer till skolan beharskar de endast finska. Eftersom undervisningen pa svenska borjar
redan i daghemmet kan situationen kallas for tidigt sprakbad vilket enligt forskarna ger de
bésta resultaten. Eleverna bér komma senast till foérskolan, men stérsta delen bérjar redan i
lekskolan. Endast elever som kan svenska far komma direkt till arskurs ett (det finns dock
enstaka undantag). Detta krdvs for att eleverna skall behdrska minst grundsaker i svenska
spraket nér de borjar ldra sig att lasa och skriva pa svenska. Skolan kan saledes kallas for en

svensk skola med finska elever.

Enligt Vibergs indelning som jag presenterade i kapitel 2 &r resultatet av undervisning i
skolan svenska som frammande sprak eftersom Varkaus ligger utanfér malspraksmiljon. Men
a andra sidan har skolan en liten egen svensk miljo eftersom man nastan hela tiden talar
svenska, till och med pa rasterna. Sprakinlarningssituationerna blir naturliga da man talar om
vardagliga saker pa svenska. Darfor kan man héavda att eleverna vistas i malspraksmiljon nar
de &r i skolan. Mot denna bakgrund kan man konstatera att spraket anda kan beskrivas som
andrasprak. Svenskan anvands inte enbart som kontaktinstrument utan allt fungerar pa
svenska i skolan. En annan orsak till att spraket i skolan kan beskrivas som svenska som
andra sprak ar att inlararna anvander spraket varje skoldag och de kan spraket véldigt bra.
Spraket anvands och fungerar i skolan som modersmal. Allt detta leder till att man enligt
sprakanvandningskriteriet kan kalla eleverna &ven tvasprakiga. Inlarningssituationen i
Svenska skolan i Varkaus kan dock vara parallell inlarning av tva sprak (t.ex. da eleven talar
bade finska och svenska hemma) da eleven enligt ursprungskriteriet kan kallas for tvasprakig.
Funktionell tvasprakighet ar mycket mojlig hos eleverna, eftersom de anvander svenskan hela
tiden i skolan och de lar in skolbegrepp pa svenska. Skolans sprak blir saledes svenska medan
utanfor skolomradet anvéands troligen alltid endast finska. Eleverna beharskar t.ex. spraklara,
matematik och alla lasamnen pa svenska medan de finska skolbegreppen é&r svarare for dem.
Vissa begrepp maste undervisas dven pa finska for att eleverna skulle kanna igen dem pa

hogstadiet. Enligt sprakanvandningskriteriet kan alla eleverna som gar i Svenska skolan i
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Varkaus vara tvasprakiga. Enligt identitetskriteriet ar eleverna daremot inte tvasprakiga
eftersom de inte vill identifiera sig med det svenska spraket, den svenska kulturen eller
sprakgruppen. Eleverna lar sig att lasa och skriva forst pa svenska och undervisningen i finska
borjar forst i arskurs tva. Alla talar svenska hela tiden, endast under lektionerna i finska
anvander eleverna och lararen finska spraket. Eleverna lar in saledes spraket bade informellt
och formellt, samt bade explicit och implicit. | kapitel 4 presenterade jag fordelningen av
formell instruktion. Da det géller Svenska skolan i Varkaus kan man konstatera att de
kognitiva malsattningarna ar de viktigaste. Tyngdpunkten ar bade pa spraket och pa inlararen.
De metakognitiva malsattningarna ar dock ocksa viktiga och de noteras i undervisningen men
i mindre utstrackning dn de kognitiva. Eftersom skolan bestar av sammansatta klasser, maste

olika individer fa uppmarksamhet.

Det ar 6nskvart, att alla larare skall ha svenska som modersmal, men det ar mycket svart att
locka larare fran Svensk-Finland till en helt finsk omgivning. Dessutom konstateras det att
under aren har det visat sig att finsksprakiga larare med mycket goda kunskaper i svenska
klarar utmarkt undervisningen i Svenska skolan i Varkaus.
(http://www.peda.net/veraja/varkaus/svenskaskolan, 27.6.2005 kI.13.20.) Ar 2004 fanns det
en larare som hade finska som modersmal medan de andra lararna var svensksprakiga. Hosten
2005 har skolan tva larare med finska som modersmal, en svensksprakig larare och ett
svensksprakigt skolbitrade. Nufortiden ar Svenska skolan i Varkaus en liten skola med
ungefar trettio elever. Storsta delen av eleverna har borjat skolan med lekskolan, darefter har
de gatt i forskolan och till sist i den egentliga skolan. Svenska skolan i Varkaus har utéver
lekskolan och forskolan sex klasser (som &r delade i tvd sammansatta klasser), och de
narmaste arskurserna sju, atta och nio (tidigare hogstadiet) finns i Paivionsaari. Detta betyder,
att eleverna vanligtvis gar i en finsk skola efter de sex forsta arskurserna (tidigare lagstadiet).
Endast ytterst fa beslutar sig att flytta nagon annanstans och fortsatta i en svensk skola.
Skolans framtid diskuteras ofta, men lararna och féraldrarna har hela tiden velat behalla

skolan i Varkaus.
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8 ANALYS AV MATERIALET

8.1 Forsta riksomfattande provet

8.1.1 Beskrivning av provet

Det forsta riksomfattande provet (Bilaga 1) utférdes i hela Finland ar 2003, och elever som
deltog i min undersokning utférde provet ar 2004. Provet bestar av tva delprov, av vilka det
forsta innehaller horforstaelse och det andra lasforstaelse, strukturtest och uppsats. Eleverna
kunde anvanda sammanlagt tva timmar till hela provet. Den forsta timmen gjorde de

horforstaelsen och den andra timmen lasforstaelsen, strukturtestet och uppsatsen.

Horforstaelsetestet bestod av tva delar, av vilka den forsta kallades for horforstaelse och
innehdll del A och del B. Del A var en text om mobbningen och del B om Astrid Lindgren. Pa
fragorna om del A svarade man med flervalstest, medan pa fragor om del B svarade man med
meningar pa finska. Bada delar fick man forst hora som helhet och den andra gangen fanns
det pauser efter varje fraga. Enligt eleverna var pauserna mellan textens delar for langa, och
de svarade oftast redan forsta gangen de horde texten trots att de visste att de skulle hora
texten en gang till. Den andra uppgiften hette "Reagerandet”, och dar fick man héra olika
meningar pa svenska vilka man &ven besvarade pa svenska. Den tredje uppgiften hette
"Kéannedom om kultur” dér det fanns tio punkter. Eleverna svarade pa de fem forsta fragorna
med att skriva ett land som hor ihop med saken i fraga. Deluppgifterna 6-10 innehdll ett
namn, och eleverna skrev, varfér personen i fraga ar kand och fran vilket land han eller hon
kommer. Storsta delen av eleverna var fardiga med den forsta delen redan lange innan tiden

tog slut.

Aven den andra delen, lasforstdelse, inneh6ll flera delar, lasforstdelse (del A och del B),
strukturtest och en berdttelse. Del A innehdll en text om Stockholm, medan del B handlade
om simtavlingar i Spanien och sommarjobb osv. Pa fragor om del A svarade man med
flervalstest medan pa fragor i del B svarade man med meningar pa finska. Den andra timmen
innehall aven ett struktur- och ordforradstest. Testet hade tjugo delar av vilka de tio forsta var

flervalstest och de tio sista var lucktest dit man skrev nagra ord som fattades i den fardiga
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texten. Till sist horde en berattelse till provet. Enligt anvisningarna skrev eleverna en
berattelse med femtio till sjuttio ord. | utvérdering av berattelserna féaste jag (enligt
anvisningarna) uppmarksamhet vid foljande sektorer: kommunikation, behérskning av
spraket, behandling av amnet och helhetsintryck. Alla som deltog i undersokningen var med i

det forsta provet.

Gensvaret pa provet visar, att lararna har ansett provet var svarare an de tidigare proven. |
lararnas asikter var struktur- och lasforstaelsetesten de mest lyckade uppgifterna medan
kulturdelen var for svar for eleverna. Aven horforstdelsedelen anségs vara for svar med for
korta pauser. Instruktionerna for uppsatser ansags vara for enkla och enligt lararnas asikter

blev &ven elevernas uppsatser for enkla. (SUKOL-palvelu.)

8.1.2 Resultat

Del A i den forsta uppgiften var flervalstest med texten om mobbning som bakgrund. Man
kunde fa hogst tio poang for uppgiften (se tabell 1, kolumn 1A). Av sjatteklassisterna fick
eleverna 1 och 4 tio poang, elev 6 atta, , eleverna 3 och 5 sex, samt eleverna 7 och 2 fyra
poang. Av sjundeklassisterna fick elev 8 atta poang och elev 9 tio poang. Eleverna som i
slutet av forskningen redan gar i arskurs atta, deltog i det forsta provet da de var
sjundeklassister. Deras resultat var: eleverna 11 och 13 tio, eleverna 10, 12 och 14 atta poang.
De som alltsa fick minst poang var eleverna 2 och 7 som ar sjatteklassister medan flera elever
fick tio podng som var det basta resultatet man kunde fa. 29 % av sjatteklassisterna och 43 %
av sjundeklassisterna fick tio poéng i den forsta uppgiften. Elevernas resultat i uppgifterna 1,
2 och 3 visas i tabell 1.

Tabell 1 Uppgifterna 1, 2 och 3 i det forsta provet

elev 1A 1B 2 3

1 10,0 10,0 10,0 3,5
2 4,0 7,0 9,0 6,0
3 6,0 6,0 10,0 4,0
4 10,0 10,0 10,0 6,0
5 6,0 8,0 8,0 1,5
6 8,0 9,0 10,0 5,0
7 4,0 8,0 10,0 2,0
8 8,0 5,0 9,0 7,0
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9 10,0 5,0 10,0 9,0
10 8,0 9,0 9,0 7,5
11 10,0 10,0 9,0 6,0
12 8,0 9,0 10,0 7,0
13 10,0 9,0 10,0 8,0
14 8,0 8,0 9,0 50

Del B handlade om texten dar man berattade om Astrid Lindgren och man svarade pa
fragorna med flera ord pa finska. Det var ganska latt att svara pa denna uppgift eftersom man
fick svara pa finska och det fanns gott om plats att skriva svaret. Texten var enligt elevernas
asikter ganska latt men a andra sidan var utvarderingen svar eftersom man kan svara pa fragor
pa flera olika satt. SUKOL har skrivit anvisningar for hur man skall utvardera provet men i
nagra fall maste man sjalv bestimma vilket svar som ar ratt och vilket fel. Det var en
Overraskning att sjatteklassisterna klarade Del B i genomsnitt battre an sjundeklassisterna
aven om skillnaden var liten. Eleverna i arskurs sex fick i genomsnitt 8,3 poang medan
genomsnittet bland sjundeklassister var 7,9. Som det framgar av tabell 1 fick eleverna 1, 4 och

11 tio poéng vilket var maximumet i uppgiften.

| uppgift 2 ("Reagerandet”) hade eleverna fem meningar framfor sig och de funderade pa, hur
de skulle reagera pa situationen pa svenska. T.ex. den forsta meningen var ’Ska vi traffas i
kvall klockan sju?” (Bilaga 1) och eleverna svarade pa fragan enligt anvisningarna du hor
inte, vad din kompis sager i telefon och du ber honom att upprepa saken” (Bilaga 1). Denna
uppgift gick mycket bra, och endast en elev fick atta poang av tio, fem fick nio poéang och atta
elever fick fulla tio poéng. 43 % av sjundeklassisterna och 71 % av sjatteklassisterna fick tio
poang, vilket ocksa var en Gverraskning darfor att de yngre eleverna klarade denna del battre
an de aldre. Genomsnittsvardet for sjatteklassisterna var 9,6 och for sjundeklassisterna 9,4.
Den tredje uppgiften hette ”Kannedom om kultur” och innehdll tio punkter dar det fragades
till vilket land ett visst begrepp eller en viss person hor. Har finns det en stor skillnad mellan
de yngre och de &ldre eleverna, eftersom genomsnittsresultatet var 4,0 hos sjatteklassisterna
medan véardet var 7,1 bland sjundeklassisterna. Det bésta resultatet bland dem som gar i

arskurs sex var sex poang av tio medan bland sjundeklassisterna var det nio poang.

Den andra delen av det forsta provet borjade med lasforstaelse (se tabell 2, uppgift 4) som

innehall tva delar, del A och del B. Del A var ater ett flervalstest dar man kunde fa tio poang
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(texten behandlade Stockholm). Genomsnittet for eleverna 1-7 var 4,6 medan bland eleverna
8-14 var genomsnittet 7,7. | del B svarade man pa finska med egna ord. Av sjundeklassisterna
fick eleverna 8, 11 och 12 sju, eleverna 10 och 13 atta, elev 14 nio och elev 9 tio poéng.
Sjatteklassisternas resultat var: eleverna 1,4, 6 och 7 tio poang, elev 2 nio, elev 3 atta och elev
5 sex poang. Uppgift 5 var ett struktur- och ordforradstest och bestod av tva delar av vilka den
forsta var ett flervalstest och den andra ett lucktest. | detta skede kan man konstatera att alla
deltagarna klarade sig ungefar lika bra i flervalstest medan lucktestet var betydligt svarare for
sjatteklassisterna. Det samsta resultatet i lucktestet var fyra podng (elev 5) och det bésta nio
poang (eleverna 7 och 13). Har bor man papeka, att elev 7 gar i arskurs sex men han har bott i
Sverige i flera ar vilket mojligen har hjalpt honom att forma de korrekta svaren i lucktestet.

Fordelningen av resultaten i uppgifterna 4,5 och 6 presenteras i tabell 2.

Tabell 2 Uppgifterna 4, 5 och 6 i det forsta provet

elev 4A 4B 5,dell 5,del2 6, komm. spraket &mnet helheten

1] 40| 10,0 8,0 6,5 4,0 4,0 4,0 4,0
21 40 90 7,0 7,0 4,0 3,0 4,0 4,0
31 40 80 8,0 7,0 5,0 4,0 5,0 4,0
4| 6,0 10,0 10,0 6,5 5,0 4,0 5,0 4,0
5/ 6,0] 6,0 8,0 4,0 4,0 3,0 4,0 4,0
6] 40| 10,0 10,0 6,0 4,0 4,0 4,0 4,0
7| 40] 10,0 10,0 9,0 5,0 4,0 4,0 4,0
8110,0] 7,0 9,0 7,5 5,0 4,0 4,0 5,0
9] 6,0] 10,0 7,0 8,0 50 50 50 5,0
10| 8,0] 8,0 8,0 8,5 5,0 5,0 4,0 5,0
11| 80| 7.0 8,0 8,5 5,0 5,0 4,0 5,0
12| 6,0 7.0 8,0 8,0 5,0 4,0 4,0 5,0
13| 80| 8,0 10,0 9,0 50 50 4,0 50
141 40 90 9,0 7,0 4,0 3,0 0,0 3,0

Det framgar av tabellen att alla eleverna har fatt mycket bra resultat da det galler uppsatsen
(uppgift 6). Uppsatserna utvarderades med hjalp av kriterier som SUKOL har givit. Dessa
kriterier heter kommunikation, behérskning av spraket, behandling av &mnet och
helhetsintryck. Om uppsatsen fullstandigt uppfyllde kriteriet, kunde eleven fa fem poang.
Séledes kunde eleven fa tjugo poang med hjalp av sin uppsats. Eleverna kunde vélja mellan

tvd amnen vilka var "Min van” och “En dag i mitt liv”. Det fanns dven anvisningar for hur
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man borde behandla &mnet. Storsta delen av sjundeklassisterna hade valt det forsta amnet,
bara en av dem valde det andra &mnet, medan sjatteklassisterna oftare hade valt det andra
amnet (endast tva hade skrivit om "Min van”). Elev 1 hade skrivit om en dag i sitt liv.
Uppsatsen inneholl ganska korta meningar men rattskrivningen var bra. Han hade ganska ofta
glomt att placera verbet pa ratt stalle da han inte hade subjekt som fundament, t.ex. ”Pa
morgonen jag gar till skolan”. Elev 2 skrev om en dag i sitt liv, och hennes berattelse
innehdll ocksa ganska korta meningar. Elev 3 och elev 4 hade ocksa skrivit om samma amne
som elev 2, men elev 3 hade inga bisatser i sin uppsats. Réattskrivningen var anda bra och han
hade ratt ordfoljd i alla meningar. Elev 4 hade skrivit en mycket bra uppsats. Hon hade ofta
nagonting annat an subjektet som fundament, men hon hade alltid ratt ordfoljd. Uppsatsen av
elev 5 innehdll endast korta huvudsatser, men dessa satser var korrekta. Han hade ocksa valt
det andra &mnet. Den sista av sjatteklassisterna som hade valt det andra &mnet var elev 6. Som
nastan alla andra hade han korta meningar men med korrekt rattskrivning. Elev 7 hade valt
annorlunda an de flesta andra sjatteklassister, eftersom han hade skrivit om det forsta amnet.
Han hade alldeles korrekta meningar som var dock korta. En gang hade han ett adverbial som

fundament och da hade han placerat andra satsled korrekt.

Bade elev 8 och elev 9 hade valt det forsta amnet, "Min van”. Elev 8 hade anvént flera
adjektiv och spraket var valdigt beskrivande. Man kunde hitta endast nagra bisatser i
uppsatsen men spraket var anda flytande. Uppsatsen av elev 9 innehdll ocksa flera, till och
med sallsynta adjektiv, t.ex. kinuskfargad, chokladbrun, och hon hade anvént flera langa
meningar i sin berattelse. Elev 10 anvande det andra @mnet i sin uppsats som innehdll ganska
korta meningar men hon hade tillampat V, —regeln alldeles korrekt i de flera fall hon inte hade
subjekt som fundament. Denna elev hade anvant flera namn pa skolamnen i sin beréttelse,
vilket ledde till att det fanns listor 6ver amnen i stéllet for flera fullstindiga meningar.
Mojligen hade hon inte hittat pa tillrackligt med text och hon fick antalet fordrade ord genom
att lista skoldmnen. Beréattelsen som elev 11 hade skrivit handlade om en van och innehéll
nastan enbart huvudsatser, det fanns endast en kort bisats i uppsatsen. Alla meningarna var
korta och enkla men korrekta. Uppsatsen av elev 12 behandlade det forsta dmnet, ”"Min van”.
Denna elev hade skrivit en lista 6ver manniskornas namn i sin berattelse och saledes hade hon
fatt det fordrade antalet ord. Meningarna var korta och det fanns endast en bisats i uppsatsen.
Berattelsen av elev 13 inneholl mycket flytande sprak. Skribenten hade anvéant flera adjektiv
vilket gjorde spraket beskrivande. Ocksa hon hade skrivit om sin van. Elev 14 fick endast tio

poang men detta beror pa att han hade skrivit om ingetdera av de tva &mnen man borde vélja
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mellan utan hans beréttelse handlade om nagonting helt annat. Darfor kunde jag inte ge
honom nagra poang om behandling av @mnet. Trots att det fanns brister i rattskrivning hade
skribenten vagat anvanda till och med ganska svara satsstrukturer. Han hade alltid tillampat
V, —regeln fullstdndigt korrekt. Alla andra sjundeklassister utom elev 14 som fick tio poang
fick resultatet mellan aderton och tjugo. De yngre deltagarnas resultat var mellan femton och

aderton poéng.

Da man tanker pa elevernas alder, kunde man tro att sjatteklassisterna skulle klara ett prov
samre dn sjundeklassisterna, eftersom de yngre har lart in spraket kortare tid dn de aldre
eleverna. Det faktumet att uppsatserna var korta kan vara orsaken till att det fanns fa bisatser i
alla uppsatserna. Fordelningen av elevernas resultat i det forsta riksomfattande provet

presenteras i figur 3.
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Figur 3 Elevernas poang i det forsta riksomfattande provet

Det framgar av figur 3 att alla deltagare har fatt minst 62,5 poang vilket var mera &n
genomsnittet i hela Finland. Po&ngmedelvérdet i hela Finland var 56,84 (SUKOL- palvelu).
Eleven som fick det basta resultatet (91 poang) gar i arskurs atta (men hon var en
sjundeklassist da hon deltog i detta prov). En elev i arskurs sex fick det nastbasta resultatet.

Man bor komma ihdg, att olika elever har deltagit i provet i olika alder. De forsta eleverna har
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varit de yngsta medan eleverna 8-14 har varit ett ar aldre an de. Elev 4 gar i arskurs sex men
har fatt battre resultat &n flera aldre elever, men detta kan som sagt bero pa flera olika saker.
Genomsnittsresultatet bland de yngre eleverna var 74 och bland de dldre 82,4 poang. Man kan
saledes konstatera att de &ldre eleverna klarade sig i provet i genomsnitt béattre dn de yngre

eleverna.

Déa man betraktar hela provet och de deltagande eleverna var medelvérdet for resultaten hos
flickorna 82,8 och hos pojkarna 72,1. | hela Finland var de motsvarande resultaten 62,1 for
flickor och 51,7 for pojkar (SUKOL-palvelu). Skillnaden mellan genomsnittsresultaten hos
flickor och pojkar var i detta urval 10,7 medan den i hela Finland var 10,4 poang (SUKOL-
palvelu). Det kan papekas att skillnaderna mellan olika kon &r likadana i bada fallen dven om

resultaten verkar vara mycket béattre hos deltagarna i denna undersékning an i hela Finland.

8.2 Andra riksomfattande provet

8.2.1 Beskrivning av provet

Det andra riksomfattande provet (Bilaga 2) utfordes i hela Finland ar 2004 men elever som
tog del i denna undersckning utforde provet ar 2005. Som i det forsta provet hade deltagarna
tva timmar de kunde anvéanda. Den forsta timmen deltog de i horforstaelsetestet och den andra

timmen lasforstaelsen, strukturtestet och uppsatsen.

Som det forsta provet borjade det andra ocksa med horforstaelse dar det fanns tva olika texter.
Dessa hordes tva ganger, forst i sin helhet och andra gangen med korta pauser. Den forsta
texten (del A) var en intervju med tre ungdomar om deras sommarjobb och sommarplaner.
Forstaelsen undersoktes med hjalp av dppna fragor som eleverna besvarade pa finska. Den
andra texten (del B) var en text om en annorlunda gymnasieskola, Mobila Gymnasiet i
Sverige, dar undervisning sker endast nagra ganger i veckan och resten av veckan studerar
eleverna pa distans. Fragor géllande denna text svarade man pd med flervalstest med tio
punkter. Interaktion testades med hjalp av tva deluppgifter av vilka den forsta hette
Reagerandet och den andra K&nnedom om kultur. | reagerandeuppgiften forestéllde sig

eleverna att vara i en anstallningsintervju. Deltagarna fick hora tio fragor endast en gang och
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efter varje fraga fanns det en paus varvid de svarade pa frdgorna pa svenska. Den sista
uppgiften pad den forsta timmen handlade om kultur. Eleverna fick valja tio av femton
alternativ och de forklarade vad de valda begreppen ar och fran vilka lander de kommer eller i
vilket land de ligger osv. T.ex. om deltagaren valde Edvard Grieg, var det rdtta svaret

kompositor, Norge.

Den andra timmen borjade med lasforstaelse som igen var delad i tva delar (del A och del B).
Tyvérr hade eleverna inte gjort del A eftersom de inte hade haft tid att utféra denna del.
Texten i del B handlade om ungdomar som tillbringar sommaren ensamma hemma medan
deras foraldrar far till landet. Har fanns det olika typer av fragor deltagarna svarade pa,
namligen punkterna 1-7 var flervalstest och i punkterna 8,9 och 10 Oversattes de i texten
understrukna meningarna. Struktur- och ordférradstestet bérjade med ett flervalstest som
bestod av fyra punkter. Punkterna 5-13 wvar lucktest och 14-17 var Kkorta
oversattningsmeningar. Den sista delen, uppsatsen, var denna gang annorlunda. Deltagarna
hade tre majligheter de kunde valja mellan och i alla alternativ var det fraga om e-post. Det
forsta amnet var e-post till kompisen om sommarjobb pa Aland, medan det andra handlade
om e-post till arbetsgivaren. Situationen var beskriven pa det sattet att den skrivande hade fatt
ett sommarjobb p& Aland och den blivande arbetsgivaren skulle komma och ta emot honom i
terminalen. Den skrivande borde i e-posten berétta om hur och nar han skulle resa till Aland
osv. Det tredje dmnet var e-post till Erik som den skrivande hade blivit vdn med. Endast de
som gar i arskurs sju eller atta deltog i det andra riksomfattande provet. En elev (elev 12) som
tidigare horde till de aldre elevernas grupp hade flyttat till Sverige och var saledes inte med i
det andra provet. Elev 14 var borta nar de andra deltog i horforstaelsedelen av det andra

provet.

Detta prov var enligt lararnas respons klart och det lade vikt vid de vasentliga elementen i
spraket. Las- och horforstaelsedelarna samt strukturtestet ansags vara lampliga och lyckade.
Aven kulturuppgifterna var enligt lararnas &sikter battre an tidigare eftersom eleverna fick
vélja de alternativ som var de mest trevliga medan uppsatserna var for korta och

utvarderingskriterierna inte utmarkta. (SUKOL-palvelu.)
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8.2.2 Resultat

Deltagarna fick relativt bra resultat i del A i horforstaelseuppgifterna (se tabell 3). Denna gang
var endast fem elever med (eftersom elev 12 hade flyttat till Sverige och elev 14 var borta).
Det basta resultatet var tio podng (elev 8) och den samsta 8,5 poang (elev 10). Alla poang
eleverna fick i det andra riksomfattande provet presenteras i tabell 3. Alla andra elever (9,11
och 13) fick 9,5 poang (se kolumn 1A). Fragorna var 6ppna och man besvarade dem pa
finska. Forstaelsen av den andra texten testades med flervalstest med tio punkter och man
valde om fardiga pastdendena var ratta eller felaktiga. Testen visade sig verkligen vara latt
eftersom tre elever (8,10 och 11) fick fulla tio och tva elever nio podng. | nasta uppgift,
"Reagerandet”, visade deltagarna stralande prestationer, eftersom alla eleverna fick
maximipodng. | delen "K&nnedom om kultur” fick elev 9 tio, eleverna 8, 10 och 11 9,5 och
elev 13 nio poéang av tio.

Tabell 3 Resultaten i det andra riksomfattande provet

elev] 1A 1B|2 Reag.| 2. Kultur| 3B 4| 5 komm. | spraket | amnet | helheten
8| 10,0/ 10,0 10,0 95| 140| 20 5,0 5,0 5,0 4,0
9 9,5 9,0 10,0 10,0| 14,0| 18,5 5,0 5,0 5,0 5,0
10 85| 10,0 10,0 95| 14,0| 18 5,0 5,0 4,0 4,0
11 95| 10,0 10,0 95| 140 20 5,0 4,0 5,0 4,0
12
13 9,5 9,0 10,0 9,0/ 14,0| 185 5,0 5,0 5,0 4,0
14 70| 18 4,0 3,0 5,0 4,0

Pa den andra timmen var sex deltagare med i provet och den forsta uppgiften var ett
lasforstaelsetest (uppgift 3). Del A fattas men i del B hade alla andra fatt fulla fjorton poang
utan elev 14 som fick sju poang vilket berodde pa att han inte hade Gversatt meningarna
(deluppgifterna 8,9, och 10). Detta betyder att elev 14 fick fulla sju poang av den forsta
deluppgiften i del B (vilket var ett flervalstest med sju punkter). | strukturtestet (uppgift 4)
kunde deltagarna fa maximalt tjugo poéng, och resultaten varierade mellan aderton och tjugo.
Eleverna 8 och 11 fick fulla 20, eleverna 9 och 13 fick 18,5 och eleverna 10 och 14 18 poang.

Aven i detta prov hade SUKOL givit anvisningar med hjalp av vilka jag utvarderade

uppsatserna. Anvisningarna var lika som i det forsta provet. Det forsta utvarderingskriteriet
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var igen kommunikation, och som tabell 3 visar, fick alla eleverna fulla fem poéng utom elev
14 som dock ocksa fick fyra. Spraket i uppsatserna som elev 8 och elev 9 hade skrivit var
mycket beskrivande och flytande. Det fanns flera bisatser i bada berattelserna vilket var en
orsak till att texten k&ndes naturlig. Dessa skribenter hade alltid ratt ordfoljd i meningarna och
bada eleverna hade endast ett fel i rattstavningen. Ocksa elev 10 hade anvént bra svenska men
hon hade endast huvudsatser i sin korta beréttelse. Det fanns inga fel men i alla fall kéndes
texten en aning stel. Uppsatsen som elev 11 hade skrivit i det andra riksomfattande provet
innehdll inga fel men texten bestod endast av huvudsatser. Detta ledde till att denna text var
litet stel &ven om skribenten hade tillampat V, —regeln alldeles korrekt. Elev 13 hade skrivit
en bra uppsats trots att det fanns endast en bisats i hela texten. Spraket var flytande och det
fanns inga fel. Aven denna skribent hade tillampad V., —regeln ritt. Det fanns inga bisatser i
den uppsats som elev 14 hade skrivit. Pa grund av den korrekta ordféljden kandes texten
relativt bra men spraket var anda stelt och texten innehéll flera rattstavningsfel. | figur 4

presenteras elevernas podng (av 94 mojliga) i det andra riksomfattande provet.
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Figur 4 Elevernas poang i det andra riksomfattande provet

Det framgar av figuren att alla eleverna fick utmarkta resultat i provet. De som var med i hela
provet fick poang mellan 88 och 92,5. Maximalt kunde man fa 94 poang darfor att del A i
lasforstaelsen fattas. Genomsnittsresultatet for eleverna var 82,1 poédng vilket var battre an
genomsnittet i hela Finland (63,6) trots att en deluppgift fattas i materialet i denna
undersokning (SUKOL-palvelu). Flickorna fick i genomsnitt 90,3 poang och den enda pojken
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41 (men han var inte med i den forsta delen av provet). | hela Finland var de motsvarande
vardena 69,0 och 58,2 medan varden var i Ostra Finland 69,1 for flickor och 57,8 for pojkar
(SUKOL-palvelu). Har bér man igen papeka att en del fattades i provet som eleverna i denna
undersokning deltog i vilket ledde till att maximiantalet poang var endast 94 medan det i hela
Finlands resultat var 100. Mot denna bakgrund kan man konstatera att eleverna i denna

undersokning klarade sig utmérkt i provet.

8.3 Sammanfattning av de riksomfattande proven och analys av resultaten

SUKOL har givit anvisningar om hur man bor uppskatta proven men vissa uppgifter kan
bedémas ganska fritt (speciellt uppsatserna). Har har lararen en viktig roll eftersom olika
larare sékert har olika uppfattningar om hurudana svar som ar alldeles korrekta. Detta leder
till att de riksomfattande resultaten inte nédvandigtvis ar reliabla och det ar svart att jamfora
olika skolor med varandra. I figur 5 presenteras fordelningen av elevernas prestationer i olika
uppgifter i det forsta provet. Uppgift 6 (uppsatsen) har utelamnats eftersom maximiantalet

poang var tjugo (i andra uppgifterna var maximumet tio).
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Figur 5 Beharskning av de olika uppgifterna under &k 6 och 7
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D& man studerar figur 5 kan man konstatera att de aldre eleverna klarar sig battre nar det
galler flervalstest (t.ex. uppgift 4 A) och de yngre eleverna da det ar fraga om 6ppna svar dit
man med nagra ord kan forklara svaret (uppgift 4 B). Beréattelserna (se tabell 2, uppgift 6) var
dock battre hos de &ldre eleverna. Allt detta kan bero pa flera olika saker, t.ex.
provsituationen kan ha varit olik hos olika elever och om andra elever ar mera vana vid att
svara pa oppna fragor eller flervalstest. Dessa mojligheter har jag inte forskat i. Arskurs sex
hade inte tagit del i ett likadant prov tidigare vilket kan vara orsaken till att de inte klarade sig

lika bra i flervalstest som hogstadieelever.

| struktur- och ordvalstestet (5A och 5B i det forsta provet) visade sig lucktestet vara svarare
for de yngre eleverna. Testet studerade hur bra eleverna kan fylla i luckor med ratta ord i den
ratta grammatiska formen. | det andra provet dar sjatteklassisterna inte var med gick
strukturtestet mycket bra hos alla deltagarna. De éldre deltagarnas béattre kunskaper i spraklara
kan eventuellt bero pd att man pa hogstadiet borjar tala mera om sprakets struktur medan
kommunikationen pa spraket ar det viktigaste pa lagstadiet. Pa lagstadiet undervisas i
spraklara mycket mera sallan an pa hogstadiet. Meningen ar att eleverna ofta skulle lara till

och med spraklara informellt da de hor och anvéander spraket.

Uppgifterna dar man testade deltagarnas formaga att sta i vaxelverkan med en person pa
svenska (uppgift 2) visade sig vara pafallande latta for alla deltagarna. Detta kan bero pa att
deltagarna har anvant svenska spraket i flera ar eftersom de har borjat anvanda spraket da de
var fyra eller fem ar gamla. Da det galler kommunikation (dven i uppsatser) var elevernas
prestationer utmarkta, vilket ocksa kan vara en foljd av att eleverna har anvant spraket mycket
I olika kommunikationssituationer. En annan orsak kan vara att deltagarna ofta har lart in
spraket i informella inlarningssituationer da de har anvant spraket i skolan med lararen och
varandra. P4 hogstadiet kan utvecklingen av kunskaper i svenska spraket inte fortsatta i
samma takt som pa lagstadiet eftersom mangden undervisning i svenska och pa svenska blir
betydligt mindre. Resultatet visade inte sarskilt stora skillnader mellan elevernas kunskaper i
svenska da det galler kommunikation och reagerandet. Har kan man konstatera att antingen
har elevernas kunskaper i att vara i interaktion med svensksprakiga inte forbattrats eller sa ar
det inte mojligt att klara mycket béattre uppgifterna i fraga. Man bor minnas att alla fick néstan

det maximala vardet i uppgiften.
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| det andra provet testades kannedomen om kultur med ett test dar man fick vélja tio av
femton alternativ vilket kan ha gjort testet lattare &n ett likadant test i det forsta provet.
Kulturdelen (uppgift 3 i det forsta provet) var svarare for de yngre eleverna, vilket kan bero pa
att man pa hogstadiet talar mera om den nordiska kulturen medan man pa lagstadiet
koncentrerar sig mera pa den finska och finlandssvenska kulturen. Provet &r avsett for aldre
elever an deltagarna, vilket ocksa medverkar till prestationerna i provet. | bada proven skrev
deltagarna utmarkta uppsatser, vilket kan bero pa att eleverna ar vana vid att skriva pa
svenska eftersom de anvander spraket redan i arskurs ett. | allmanhet kan gruppernas
prestationer i provet inte jamforas med varandra mycket val eftersom antalet deltagare var sa
litet. Till exempel elev 14 fick ofta betydligt samre resultat 4n de andra som gar i arskurs atta
vilket medverkade stort till genomsnittsvardena och procenten hos attondeklassisterna. Da jag
har haft ett litet urval med i min undersokning, har enstaka fall paverkat resultaten ganska
kraftigt.

9 ANALYS AV ELEVERNAS BERATTELSER

| bada proven skrev eleverna en berattelse. Ytterligare skrev de beréttelser som jag studerade,
eleverna i arskurs sex skrev endast en berattelse medan alla andra eleverna skrev tva (poang i
bada berattelserna visas i tabell 4). Elev 12 som flyttade till Sverige var fortfarande borta.
Alla uppsatserna skrevs ar 2005. Jag uppskattade dem med skalan 0-99 dar 99 poang var det
basta resultatet eleverna kunde fa och anvande fardiga instruktioner som jag tidigare hade fatt

i lararutbildningen. Elevernas resultat i uppsatserna samt resultaten i proven visas i tabell 4.

Tabell 4 Deltagarnas resultat i uppsatserna och proven

rangordning
uppsatser
elev | (podng) uppsatser | forsta provet | andra provet
1 88 5. 8.
2 76 12. 13.
3 84 7. 11.
4 90 3. 2.
5 74 13. 14,
6 85 6. 8.
7 80 9. 10.
8| 92 och 92 2. 7. 1.
9] 93 och 96 1. 4. 2.
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10| 76 och 78 11. 4, 5.
11| 82 och 86 7. 3. 2
12 6.

13| 86 och 94 3. 1. 4,
14| 78 och 82 9. 12. 6.

| tabell 4 presenteras elevernas resultat i rangordning vilket mojliggor jamforelsen trots att
maximiantalet poadng var olikt i olika delar av undersdkningen. Uppsatsernas poang
presenteras till vanster i tabellen. Rangordningen av uppsatserna ar gjord med hjalp av
genomsnittsvardena for sjunde- och attondeklassisternas resultat eftersom de éldre eleverna
skrev tva uppsatser och de yngre endast en. | vissa fall har flera elever samma
ordningsnummer vilket beror pa att de hade fatt exakt samma resultat. Elev 12 har fortfarande

resultat endast i det forsta riksomfattande provet.

Det framgar av tabellen att elevernas resultat i uppsatserna varierade mellan 74 och 96 poéng.
Alla uppsatserna var ganska latta att forstd och alla behéarskade grundstrukturerna i svenska
spréket. A andra sidan var de allra bésta uppsatserna valdigt fint skrivna och de innehll rikt
ordforrad och till och med idiomatiska uttryck. Da man jamfor resultaten i uppsatserna och de
riksomfattande proven kan man konstatera att om man placerar eleverna i rangordning far
man ungefér likadana ordningar och elevernas plats i rangordningen varierar endast med
nagra punkter. A andra sidan ar skillnaderna mellan deltagarna ganska sma. Det finns dock
vissa undantag, t.ex. elev 8 fick det nast basta resultatet da det galler uppsatserna, det basta i
det andra provet men i det forsta provet var hon den sjunde. Detta kan t.ex. bero pa
situationen eller nagonting annat jag inte har kan forska i. Eftersom det andra provet gick bra,
kan man inte pasta att elev 8 endast skulle kunna skriva uppsatser utan att klara sig i s.k.
vanliga prov. En annan avvikelse var elev 10 som var den fjarde i det forsta och den femte i
det andra provet medan uppsatsen ligger pa plats 11 i rangordningen. Denna elev klarar sig
bra i proven medan uppsatserna (eller fantasifulla skrifter) &r svara att producera. Har bor man
dock konstatera att det fanns endast sex deltagare i det andra provet. Aven elev 11 hade klarat
sig bra i proven (hon var den tredje och den andra) medan uppsatsen var den sjunde i
rangordningen. Mojligen har denna elev likadana svarigheter med fri skrivning som elev 10.
Elev 14 hade for sin del klarat battre uppsatsen an bada proven, eftersom han var den nionde i
uppsatserna, den tolfte i det forsta provet och den sjatte i det andra (dar det var sammanlagt

sex deltagare).
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Elev 1 hade en liten skillnad i sina prestationer eftersom han var den attonde i provet medan
uppsatsen ligger pa den femte platsen i rangordningen. Darfor kan man konstatera att elev 1
kan skriva uppsatser ganska bra medan ett vanligt prov ar svarare fér honom jamfort med de
andra eleverna. Aven elev 3 hade skrivit en mycket bra berattelse om man jamfor
rangordningarna. Hans resultat i provet ligger pa den elfte platsen medan berattelsen var den
sjunde. Héar kan man notera att elev 3 skriver bra beréttelser medan provet har varit en aning
svarare for honom. Elev 4 var for sin del den basta av sjatteklassisterna bade i beréattelser och
ocksa i provet. Man kan pasta att hennes prestationer ar till och med utmarkta eftersom hon &r
yngre an hélften av deltagarna men anda var hon den nast basta i det forsta provet och hennes

berattelse ligger pa den tredje platsen i rangordningen.

| analysen av ordféljden anvénder jag Hultmans (2003) fordelning som jag har presenterat i
kapitel 6. Jag har rdknat antalet huvudsatser och bisatser i berattelserna och jag har &ven
analyserat hurudana bade huvud- och bisatserna ar enligt Hultmans fordelning. Antal ord och

meningar samt genomsnittsantal ord per mening presenteras i tabell 5.

Tabell 5 Antal ord och meningar i deltagarnas uppsatser

antal ord per
Antal mening,

Elev Antal ord meningar genomsnitt
1 132 16,0 8,3
2 146 17,0 8,6
3 160 13,0 12,3
4 179 16,0 11,2
5 131 16,0 8,2
6 115 6,0 19,2
7 108 16,0 6,8
8 302 32,0 9,4
9 393 36,0 10,9
10 258 24,0 10,8
11 233 30,0 7,8
13 262 29,0 9,0
14 217 11,0 19,7
Totalt 2636 262,0 10,1
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Det framgar av tabellen att nar det géller hela materialet var genomsnittsantalet ord i
meningarna 10,1. Genomsnittet bland arskurs 6 var 9,7, bland arskurs 7 10,2 och bland
arskurs 8 var det 10,3.

Déa man betraktar de riksomfattande provens strukturtest noggrannare, kan man konstatera att
uppgifterna testar ganska olika saker. | det forsta strukturtestet testades véldigt olika saker,
och sex ganger handlade det om adjektivets bdjning (alla andra elementen testades i hogst tva
punkter). | det andra testet (dvs. strukturtestet i det andra provet) var uppgifterna mera
likadana (i atta punkter var det fraga om ordférrad och i sex fall om ordf6ljd). Jag har
studerat elevernas uppsatser dven med hénsyn till adjektivets bojning och ordféljd aven om
uppsatserna verkade vara utmarkta i dessa forhallanden. Jag har inte studerat ordforradet aven
om det testades relativt mycket i det andra provet eftersom det skulle krdva mycket mera
arbete och denna unders6kning maste begransas pa nagot sétt.

Elev 1 hade skrivit sammanlagt 16 meningar som innehdll 27 satser. Av dessa var 18 huvud-
och 9 bisatser vilket betyder att 33,3 % av satserna var bisatser. Det fanns 132 ord i uppsatsen
vilket i sin del betyder att genomsnittsantalet ord i en mening var 8,3. Alla huvudsatser var
pastaendesatser men texten inneholl dven sammanlagt tre attributiva bisatser av vilka tva
inleddes av dar och en av som. Det fanns inga nominala bisatser men adverbiella fanns det
sex stycken. Av dessa var fem tidsbisatser (fyra inledda av nér) och en féljdbisats som var en
att —sats. Sju ganger hade skribenten behovt V, —regeln som han alltid hade anvéant alldeles
korrekt. Uppsatsen innehdll sammanlagt sju adjektiv som alltid var korrekt béjda och det
fanns inga fel i ordfoljden. Aven i strukturtesterna hade han ratt ordféljd men adjektiven var
endast i 25 % av fallen ratt bojda. Detta kan bero pa bland annat att i uppsatsen har eleven
sjalv kunnat bestamma vad han skall skriva medan i testet har han varit tvungen att forsoka
anvanda precis de fragade strukturerna vilka antagligen har varit svara for denna elev. Litet
antal av korrekta bojningsformer kan dven vara foljd av en stressande eller obekant situation i
testet. 1 uppsatsen som elev 2 hade skrivit fanns det i genomsnitt 8,6 ord i varje mening (17
meningar och 146 ord). Hon hade anvént 26 satser av vilka 24 var huvudsatser (pastaenden)
och 2 bisatser (7,7 % av alla satserna). Den ena bisatsen var en att —sats som var adverbiell
foljdsats. Den andra var en attributiv bisats som inleddes av som. V, —regeln var antagligen
inte speciellt svar for denna skribent eftersom hon hade tillampat regeln fel endast en géng. A
andra sidan hade hon anvént regeln endast fem ganger sammanlagt. Detta V, —fel var det enda

ordfdljdsfelet i uppsatsen och eleven hade dven i strukturtestet anvéant ordféljden rétt.
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Adjektiven hade hon anvant ratt endast i 25 % av fallen i strukturtestet men i uppsatsen var de
alltid korrekt bojda. Mojliga forklaringar till detta har jag redan presenterat da jag behandlade
uppsatsen av elev 1. Detsamma gallde till och med elev 3, eftersom han hade ordféljden alltid
ratt (bade i uppsatsen och strukturtestet) och adjektiven var varje gang rétt bojda i uppsatsen
medan i testet var de oftast felaktiga (25 % ratt). Elev 3 hade skrivit 13 meningar vilka
innehdll 33 satser: 29 huvudsatser som alla var pastdenden och 4 bisatser (12,1 % av alla
satserna). Genomsnittsantal ord i meningarna var 12,3. Av bisatserna var tva nominala och tva
adverbiella tidsbisatser. V, —regeln var tolv ganger med i texten och alltid alldeles rétt
tillampad. 1 berattelsen som elev 4 hade skrivit fanns det 33 satser av vilka 29 var
pastaendesatser (huvudsatser) och 4 bisatser. Det fanns i genomsnitt 11,2 ord i en mening.
Alla bisatserna i texten var adverbiella men olika. En var tidsbisats, tva foljdbisatser och en
orsaksbisats. Alla meningarna i uppsatsen och strukturtestet hade ratt ordféljd och deltagaren
hade skrivit atta meningar dar hon behdvde V, —regeln och varje gang var regeln korrekt
tillampad. Eleven hade anvant sammanlagt tretton adjektiv i sin uppsats och alltid var de
korrekt bojda medan i strukturtestet var korrekthetsprocenten 75 da det géllde adjektivets

bojning.

Elev 5 hade skrivit 27 satser, av vilka 19 var huvud- och 8 bisatser. Elev 5 hade saledes i 29,6
% av satserna anvant bisatser. Det fanns sammanlagt 16 meningar i uppsatsen och
genomsnittsantal ord i en mening var 8,2. Alla huvudsatser var pastaenden medan bisatserna
var mera varierande. Fyra av bisatserna var attributiva och de inleddes med subjunktionen
som, tva var nominala att —satser och tva adverbiella (en tidsbisats och en orsaksbisats).
Denna skribent hade anvént V,-regeln endast tre ganger men varje gang korrekt och ocksa i
andra avseenden var ordféljden i meningarna och strukturtestet alldeles korrekt. Eleven hade
anvant endast atta adjektiv i sin uppsats men de var varje gang alldeles ratt bojda medan i
strukturtestet hade han bojt adjektiv ratt i halften av fallen. Elev 6 hade anvant ganska langa
meningar i sin berattelse, han hade anvént endast 6 meningar som bestod av 20 satser och 115
ord, vilket ledde till att genomsnittsantal ord i en mening var 19,2. 16 av satserna var huvud-
och 4 bisatser vilket betyder att 20 % av satserna var bisatser. Bisatserna var alla adverbiella
tidshisatser medan huvudsatserna var alla pastdenden. Han hade nagonting annat an subjektet
som fundament fyra ganger och da hade han alltid ratt ordfoljd som i Gvriga fall och i
strukturtestet. Korrekthetsprocenten av adjektivets bojning var i uppsatsen 100 men i
strukturtestet 62,5. Uppsatsen som elev 7 hade skrivit innehdll i sin del ganska korta

meningar. Det fanns 16 meningar som bestod av 22 satser av vilka 20 var huvudsatser och
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endast 2 bisatser (9 % av alla satserna eleven hade anvant). Alla huvudsatserna var pastaenden
och det fanns en attributiv bisats som inleddes av subjunktionen som och en adverbiell,
jamforande bisats. Ordféljden var korrekt bade i uppsatsen och ocksa i strukturuppgifterna,
medan adjektiv hade han bojt korrekt i alla fallen i uppsatsen men i 75 % av fallen i

strukturtestet.

Resten av eleverna har skrivit tva uppsatser. Jag har rdknat ihop antal meningarna och
satserna i bada uppsatserna vilket forklarar varfor eleverna 8-14 har betydligt flera meningar
och satser i materialet. N&r jag jamfor elevernas uppsatser med strukturtesten har jag tagit
bada provens strukturuppgifter med. Uppsatserna av elev 8 innehdll sammanlagt 32 meningar
som bestod av 55 satser. Av dessa var 43 huvudsatser och 12 bisatser (21,8 %), och antal ord i
en mening var i genomsnitt 9,4. Av huvudsatserna var 41 pastaenden och tva fragesatser. Den
ena fragesatsen var en ja/nej —frdga och den andra en sokande fraga. Elev 8 hade tva ganger
anvant en attributiv, igen tva ganger en nominal och atta ganger en adverbiell bisats. Av dem
senare var tre tidshisatser och en villkorshisats. Bade foljd- och orsaksbisatser fanns det tva
stycken. V,-regeln var tillampad sammanlagt 14 ganger och alltid alldeles korrekt. Eleven
hade &ven i provens sturkturuppgifter alltid kunnat anvanda rétt ordféljd medan
korrekthetsprocenten for adjektiven var 60. | sina uppsatser hade hon déremot flera adjektiv
(sammanlagt 25 st.) som hon varje gang hade bojt alldeles korrekt. Elev 9 hade anvant 36
meningar som bestod av 63 satser. Av dessa var 49 huvudsatser och 14 bisatser, alltsa 22,2 %
av satserna var bisatser. Genomsnittsantal ord i meningarna var saledes 10,9. 48 ganger var
huvudsatsen ett pastaende och en gang var den en ja/nej —fraga. Av bisatserna var fyra
attributiva, sju nominala och tre adverbiella och det fanns en tidsbisats, en avsiktsbisats och
en orsaksbisats i uppsatserna. Elev 9 hade nagonting annat an subjektet som fundament sexton
ganger och resten av satsen hade dven da den ratta ordféljden. Denna elev hade i 86 % av
fallen anvant den rétta ordfoljden i provet och i 80 % var adjektiven ratt béjda medan i
uppsatserna hade hon alltid bade ordféljden och adjektivets bojning ratt. Elev 9 hade anvant
flera adjektiv an nagon annan elev i sina beréattelser vilket var en av orsakerna till att hennes

uppsatser verkade vara utméarkta med flytande sprak.

Berattelserna som elev 10 hade skrivit innehdll sammanlagt 48 satser som var delade i 24
meningar. Genomsnittet for antal ord i meningarna var 10,8. Denna elev hade anvént 39
huvudsatser och 9 bisatser av vilka tre var nominala och sex adverbiella. Detta betyder att

18,8 % av satserna som eleven hade anvant var bisatser. Av dem nominala bisatserna var en
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fragebisats och tva att —satser. Alla adverbiella bisatserna var tidsbisatser och alla
huvudsatserna pastdendesatser. V, —regeln hade eleven tillampad sex ganger ratt. Aven denna
elev hade bade i provet och i uppsatserna alltid den ratta ordféljden medan
korrekthetsprocenten for adjektiv i strukturtesten var 60 &ven om hon i uppsatserna hade bojt
adjektiven ratt. Prestationen av elev 11 bestod i sin del av 30 meningar som inneholl 41 satser
av vilka 35 var huvudsatser (pastdendesatser) och 6 bisatser (vilka var 14,6 % av alla
satserna). Det fanns i genomsnitt 7,8 ord i varje mening. De sex bisatserna kunde man dela i
attributiva (tva stycken) och adverbiella (fyra stycken). Bada attributiva bisatserna inleddes
med subjunktionen som och alla adverbiella bisatserna var tidsbisatser. Elev 11 hade
nagonting annat &n subjektet som fundament sammanlagt nio ganger och hon hade alltid den
ratta ordfoljden efter dessa fall liksom i strukturtesten (dar ordféljden alltid var korrekt).
Denna elev hade anvant sammanlagt tjugo adjektiv i sina uppsatser och en gang hade hon bgjt
adjektivet felaktigt vilket betyder att felaktighetsprocenten i uppsatserna var 5 medan i
strukturtesten var den 20. Genomsnittslangden i uppsatserna av elev 13 var 9,0 ord. Eleven
hade skrivit 29 meningar som var delade i 45 satser. Av dessa satser var 35 huvud- och 10
bisatser. Av huvudsatserna var 32 pastaenden, tva uppmaningssatser och en sokande fraga.
Skribenten hade i 22,2 % av satserna anvant bisatser. Fem av dessa var nominala bisatser av
vilka tre var att —satser och tva fragebisatser. Attributiva bisatser hade skribenten behovt tva
och adverbiella tre ganger och alla adverbiella bisatser var tidsbisatser. Nio ganger var V,-
regeln tillampad och ordféljden var varje gang ratt i uppsatserna medan i proven var den rétt i
86 % av punkterna. Adjektiv hade hon i sin del alltid bojt ratt bade i proven och i uppsatserna.
Elev 14 hade anvant speciellt langa meningar i sina beréattelser och hans genomsnittsantal ord
i meningarna var 19,7 vilket var det hogsta vérdet bland alla deltagarna. | sina uppsatser hade
han endast 11 meningar som bestod av 38 satser. 34 av satserna var pastaende huvudsatser
och 4 bisatser. Av dem senare var tre adverbiella, ndrmare bestdamt en tidsbisats, en
villkorsbisats och en orsaksbisats. En av bisatserna var nominal att —sats. Skribenten hade
anvant i 10,5 % av fallen bisatser i stallet for huvudsatser. V, —regeln hade eleven tillampad
sex ganger ratt. | uppsatserna var ordfoljden felaktig endast i en sats av 38 medan i provet var
den fel i 43 % av fallen. I den ena uppsatsen hade eleven satt det nekande ordet inte pa en fel
plats medan i den andra uppsatsen hade han ett likadant fall dar inte var pa rétt plats. Elev 14
hade anvant farre adjektiv an nagon annan i sin beréattelse men de var dock korrekt béjda men
i proven var korrekthetsprocenten for adjektivens bojning 80. Har kan det vara fraga om
undvikande eftersom adjektivets bojning verkar vara litet svart for eleven och kanske darfor

har han anvant sa fa adjektiv i sin beréttelse.
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Man kunde anta att meningarnas genomsnittslangd har samband med uppsatsernas podng men
som tabell 6 (Bilaga 3) visar har l&ngden inget samband med uppsatsernas rangordning
(Pearson korrelation=0, 011, p=0, 972) och korrelationen &r inte alls signifikant. | detta
material var de som anvénde de l&ngsta meningarna elev 14 och elev 6. Den senare hor till de
“basta” sjatteklassisterna medan elev 14 visade lite samre prestationer i proven och
uppsatserna an de andra jamnariga. Elever 7 och 11 anvande de kortaste meningarna men de
hor ungefar till genomsnittet bland hela urvalet (elev 11 var dock den andra i det andra
riksomfattande provet och den tredje i det forsta provet men i uppsatserna ligger hon pa den
sjunde platsen). Mot denna bakgrund kan man havda att det inte spelar ndgon stor roll hur

ldnga meningarna ar da man uppskattar uppsatserna.

10 IAKTTAGELSER GALLANDE HELA MATERIALET

N&r man studerar elevernas resultat i det forsta provet och uppsatserna kan man anta att om
deltagaren har klarat sig bra i provet, har han &ven skrivit en bra uppsats. Man kunde tro att
om eleven behé&rskar t.ex. strukturer kan han skriva utmadrkta beréattelser och tvartom eller om
horforstaelsen ar latt ar ocksa lasforstdelsen latt for deltagaren. Resultatet av testet om

korrelationer mellan olika uppgifter och uppsatser presenteras i tabell 7 (Bilaga 3).

Tabellen presenterar korrelationen mellan olika deluppgifter i bada proven och uppsatserna
eleverna har skrivit. Alla deluppgifterna ar med i testet men man bor papeka att endast de
aldre eleverna deltog i det andra provet. Ju storre vérdet pa Pearson Korrelation
(korrelationskoefficient) ar, desto stérre samband har variablerna. Signifikans anges alltid pa
den andra raden och om vardet & mindre eller lika med 0, 05 (eller i vissa fall 0, 01) ar
korrelationen signifikant och de tva variablerna &r lineart i samband med varandra. Den sista
raden presenterar deltagarnas antal. Det finns inga véldigt stora korrelationskoefficienter da
det géller endast det forsta provet men korrelationsresultaten anger sékert riktlinjerna. Jag
skall forst presentera resultat som géller alla eleverna och senare behandlar jag resultat som

beror endast eleverna som gar i arskurserna sju och atta.

Den storsta korrelationen gallande alla eleverna hittades mellan lasforstaelse- och

kulturuppgifterna (Pearson korrelation=0, 666). Detta betyder att om eleven har natt bra
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resultat i lasforstaelsen har han aven fatt bra resultat i kulturuppgifterna och tvéartom.
Resultaten kan forklaras med att kannedom om kultur behévs for att kunna forsta
lasforstaelsetexter och —uppgifter. Texterna handlar vanligtvis om begrepp och element
géllande den svenska eller nordiska kulturen och det vardagliga livet. Korrelationen mellan
lasforstaelse- och kulturuppgifter var signifikant (p=0, 009). Den nést storsta korrelationen
finns mellan lasforstaelseuppgifter och uppsatserna eleverna hade skrivit efter provet (Pearson
korrelation=0, 661). Har kan man konstatera att om eleverna har tillrackligt stort (bade passivt
och aktivt) ordforrad for att utmarkt kunna forsta lasforstaelsetexter har de aven haft ett stort
aktivt ordforrad eftersom de har kunnat skriva utmarkta uppsatser. A andra sidan om texterna
ar svara att forsta ar det troligen svart att sjalv producera flytande text. En annan forklaring till
detta samband kan vara att om man kan producera flytande text med varierande och
beskrivande uttryck (t.o.m. idiomatiska uttryck) maste man aven kunna forsta dem i l6pande
text. Aven denna korrelation var signifikant (p=0, 014). Den tredje storsta korrelationen fanns
mellan reagerandeuppgifterna och uppsatserna dar Pearson korrelation var 0, 628. Jag visste
redan nar jag utvdrderade proven och uppsatserna att speciellt reagerandeuppgifterna gick
mycket bra hos alla eleverna. Enligt korrelationskoefficienten har dessa variabler samband
med varandra, dvs. den som Kklarar sig fint i reagerandeuppgifterna skriver aven utmaérkta
uppsatser och vice versa och den som har svarigheter med fri skrivning klarar sig inte utmarkt
i reagerandeuppgifterna. Reagerandeuppgifterna och uppsatserna ér likadana i det avseendet
att i bada fallen maste man sjalvstandigt forma meningarna och bestamma allt som skall
skrivas. Bada uppgiftstyperna kraver en viss mangd skapande fantasi. Korrelationen mellan

reagerandeuppgifterna och uppsatserna var signifikant (p=0, 022).

Korrelationskoefficienten mellan lasforstaelse och uppsatser i provet ligger pa den fjarde
platsen och korrelationen ar signifikant (Pearson korrelation=0, 570, p=0, 033). Har bor man
papeka att den nast storsta korrelationen var mellan lasforstaelse och uppsatserna eleverna
hade skrivit efter provet. Det faktum att lasforstaelsen korrelerar med uppsatserna ar relativt
latt att forsta eftersom ordforradet har en vaéldigt stor roll i bada uppgifterna. Den nésta
korrelationen ligger mellan kulturuppgifterna och uppsatserna dar Pearson korrelation var 0,
551. Man kan konstatera att som mellan lasforstaelse och kulturuppgifter handlar det dven i
detta fall om anvandningen av kulturbegrepp och —ordforrad. Alltid d& man skriver uppsatser
har man nytta av kannedom om kultur som hjalper till med ordférradet och allmanna
temaomraden samt man maste kunna veta mycket om den svenska kulturen for att kunna

skriva uppsatser som ar skrivna pa ett svenskt satt utan paverkning av t.ex. finskan. Denna
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korrelation var i princip signifikant &ven om p-vardet var en aning 6ver 0, 05 (p=0, 051). Den
sista pa nagot satt signifikanta korrelationen ligger mellan lasforstaelse och struktur (Pearson
korrelation=0, 527, p=0, 053). Har &r det redan svarare att konstatera vad korrelationen beror
pa. Sakert hjalper det om man kanner till olika strukturer i svenska spraket da man laser olika
texter. A andra sidan ar det méjligt att lasforstéelsetexter som &r speciellt gjorda for proven

innehaller flera strukturer som &r svara att forstd utan att kanna till dem.

En hypotes kunde vara att uppsatserna i provet starkt skulle korrelera med uppsatserna
eleverna skrev efter provet men enligt testresultat ar korrelationskoefficient liten och utan stor
signifikans (Pearson korrelation=0, 500, p=0, 082). Detta beror maéjligen pa situationen och
uppgifternas karaktar. Uppgiftsbeskrivning i provet inneholl ganska exakta instruktioner som
eleverna var tvungna att folja medan de senare uppsatserna skrevs pa egen hand pa det sattet
att endast rubriken var given. Det forsta sattet kan a ena sidan begransa anvandning av fantasi
och a andra sidan hjélpa den som har svarigheter med att hitta pa vad som skall skrivas. Enligt
testresultat ar till och med korrelationen mellan strukturuppgifterna och uppsatserna liten och
utan signifikans (Pearson korrelation=0, 333, p=0, 266) sasom korrelationen mellan
strukturuppgifterna och uppsatserna i provet (Pearson korrelation=0, 308, p=0, 285). Allt
detta var en 6verraskning for mig. Man kunde tro att bra k&nnedom om olika strukturer
behdvs for att kunna skriva fina uppsatser. A andra sidan har flera andra element en stor roll i

uppsatserna och strukturerna ar endast en del av utvarderingen.

Da man talar om hela materialet har lasforstaelsen ett viktigt samband med uppsatserna.
Lasforstaelsen i det andra provet korrelerar starkt med uppsatserna i det forsta provet (Pearson
korrelation=0, 986, p=0, 000) sasom med uppsatserna i det andra provet (Pearson
korrelation=0, 837, p=0, 038). Aven forsta provets lasforstaelse korrelerar starkt med andra
provets uppsatser (Pearson korrelation=0, 850, p=0, 032). Alla dessa korrelationer var
signifikanta. Har bor jag notera att dven da det galler endast det forsta provet och uppsatserna
finns det relativt stor korrelation mellan lasforstaelse och olika uppsatser vilket jag redan
tidigare har bevisat och forklarat. Strukturtestet i det forsta provet korrelerar a sin sida
negativt med kulturuppgifterna i det andra provet (Pearson korrelation= -0, 982, p=0, 003)
och korrelationen &r signifikant. Resultat borde tolkas pa det sattet att den som behéarskar
sprakets struktur inte klarar sig i kulturuppgifterna men da det géller strukturtestet i det andra
provet eller kulturuppgifterna i det forsta provet finns det ingen stor korrelation mellan

variablerna. Detta var ett dverraskande resultat men jag kan inte papeka for mycket att
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samplet i denna forskning har varit litet vilket sdkert har paverkat resultaten. Aven om
korrelationerna verkar vara signifikanta maste man forsiktigt dra slutsatser av testresultat.
Korrelationskoefficienten mellan struktur- och horforstaelsetestet i det andra provet var
relativt stor och signifikant (Pearson korrelation=0, 945, p=0, 015). Detta kan forklaras med
att beharskning av olika strukturer kravs for att kunna forsta talat sprak och om man kan
kénna till och dversatta olika strukturer kan man sjalv producera dem. Det framgar av tabell 7
(Bilaga 3) att uppsatserna har ett visst samband med kulturuppgifterna, eftersom andra
provets uppsatser korrelerar starkt med forsta provets kulturuppgifter (Pearson korrelation=0,
905, p=0, 013). Aven d& det handlar om hela gruppen &r korrelationen bland de storsta i

materialet. Dessa fall har jag beskrivit tidigare.

En annan sak som &r vard att studera ar korrelationerna mellan likadana tester i olika prov.
Det framgar av tabell 7 (Bilaga 3) att lasforstaelsetesterna i bada proven korrelerar starkt med
varandra, eftersom den signifikanta Pearson korrelationen &r 0, 889 (p=0, 018). Detsamma
galler uppsatserna i bada proven (Pearson korrelation=0, 864, p=0, 027) samt det andra
provets uppsatser jamfort med uppsatserna eleverna skrev efter proven (Pearson
korrelation=0, 805, p=0, 053). Aven dessa korrelationer &r signifikanta. | andra uppgifterna
finns det inga stora korrelationer mellan likadana tester i olika prov. Flera element kan ha
paverkat detta, t.ex. det faktum att provet maste varje gang vara litet annorlunda &n tidigare.
Darfor borde man noggrant fundera pd om proven verkligen i alla uppgifterna testar de
element som de &r planerade att testa. Till och med da man betraktar bada proven korrelerar
strukturuppgifternas beharskande inte med uppsatserna vilket fortfarande var en 6verraskning.
Detta kan vara foljd av olika personligheter, eftersom den som behérskar systematiska
grammatikregler kan majligen ha lite brist pa fantasi. Detta kunde vara en teori men jag har
inte studerat denna mojlighet. A andra sidan &r samplet i denna forskning sé litet att det &r
svart att generalisera resultaten. | allméanhet bor jag papeka att resultaten i denna forskning

géller forst och framst eleverna som har deltagit i denna undersékning.

Som jag redan tidigare har forklarat och bevisat beharskade eleverna olika sprakliga strukturer
battre i uppsatserna an i proven. Detta faktum kan forklaras med att da de skriver uppsatserna
far de sjalva bestamma, vad som skall skrivas och strukturerna kan véljas fritt. Om eleven inte
beharskar en struktur, kan han i stallet for den svara strukturen valja en lattare struktur som
han battre beharskar (och sdledes undvika de svara strukturerna). Detta ar dock svart att

bevisa. Som jag i slutet av kapitel 2 forklarade, kan de sprakliga strukturerna beharskas pa
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olika sétt i olika uppgifter, vilket da kallas for uppgiftsbetingad variation i inlararspraket. Da
man jamfor bisatsernas variation i uppsatserna kan man konstatera att vissa elever har anvant
olika bisatstyper valdigt varierande medan andra har néjt sig med endast nagra likadana
bisatser. Det ar vart att noteras att de dldre eleverna som har skrivit de bésta uppsatserna hade
aven anvént mest olika bisatser. Dessa elever var numren 9, 8 och 13 som &ven var i
rangordningen den forsta, andra och tredje i uppsatsernas utvéardering medan den som mest av
sjatteklassisterna anvande varierande bisatser var elev 5 som i uppsatserna var den trettonde i
rangordningen. Har kan man &nda konstatera att variation i bisatsernas anvandning gor texten

mera flytande och lattare att lasa (d&ven om elev 5 hade andra felaktigheter i sin beréttelse).

Man kan konstatera att eleverna som gar eller har gatt i Svenska skolan i Varkaus har valdigt
bra kunskaper i svenska spraket. Det & majligt att det ar mera begavade barn som soker sig
till skolan men det finns inga bevis pa detta. Som jag i kapitel 2 papekade, betyder det mera
hur tidigt man borjar lara sig spraket an hur lange man lar sig det. Eleverna som har gatt i
Svenska skolan i Varkaus har ofta borjat lara in svenska spraket redan vid fyra ars alder
(somliga borjar da de ar fem ar gamla). Detta kan vara en orsak till de utmarkta prestationerna
i detta forskningsmaterial. En annan orsak ar mojligen attityder (som paverkar
inlarningsgangen), eftersom de unga eleverna inte har hunnit hora om starka asikter mot
svenska spraket och kulturen. Attityder mot dem som talar svenska borjar troligen utvecklas
da eleverna gar i skolan, och da har de majligheten att lara sig kanna bland annat larare som
talar svenska som modersmal. Varkaus ligger i Ostra Finland dar attityder mot svenska
spraket och dem som talar svenska ar ofta negativa. Eleverna som gar i Svenska skolan i
Varkaus far forst lara sig om spraket och svenskar och darefter méter de dem negativa
attityderna. Jag visste redan tidigare att eleverna har lart in spraket lange och darfor maste de
kunna anvanda det. Anda var det en dverraskning hur flytande sprak deltagarna anvénde.

| elevernas uppsatser fanns det inga tecken pa transfer vilket var en Gverraskning for mig.
Man kunde tro att inldrningen av t.ex. engelska skulle orsaka transfer aven i den svenska
eleverna anvander. A andra sidan har deltagarna anvént och lrt in svenska ldnge och det &r
svenska som troligen ar det starkaste spraket hos eleverna efter finskan. Det dr dock mojligt
att positiv transfer har skett men i detta material &r det svart att marka det. Andd kan man
havda att artighetsreglerna i den finska och svenska kulturen ar ganska likadana och det kan
leda till att de finska eleverna behdrskar de svenska reglerna bra (t.ex. niandet). Bland annat

detta kan vara resultat av transfer. | endast nagra fall stotte jag pa forenkling. | dessa fall hade
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eleverna uteldmnat bojningsandelser vilket dven kallas for morfologisk forenkling. Ett
exempel pa detta ar ’Sen gar jag och tvatta...”’. En forklaring till de fa fallen da eleverna inte
hade tillampat V, —regeln ratt kan vara att en annan regel tilldmpas utOver sitt egentliga
omfang. | dessa fall har eleverna anvant rak ordfoljd i sammanhang dar det inte borde
tillampas. Nagra nybildningar eller avledningar forekommer i elevernas uppsatser, t.ex.
kinuskfargad. Detta ord finns inte i ordbocker eller i Svenska Akademiens ordlista (1999)
men lasaren forstdr i alla fall vad skribenten menar med uttrycket. En gang hade en elev
anvant kodvaxling da han hade skrivit ett ord pa finska. Jag presenterade i kapitel 2 typiska
drag for inlararspraket. Elevernas prestationer pavisade att eleverna har gatt igenom alla
nivaer i inlararspraket eftersom de behérskade bade frageordsfragor och ja/nej -fragor med
inversion samt indirekta fragesatser. Uppsatserna var aven latta att forsta och alla eleverna
behérskade grundstrukturerna i svenskan samt de allra bésta uppsatserna innehdll till och med
idiomatiska uttryck.

Det finns vissa element som har visat sig vara fraimjande da det galler inlarning av ett
andrasprak. Alla dessa kriterier som jag i kapitel 3 har beskrivit fylls i Svenska skolan i
Varkaus. Detta kan vara en orsak till att det fortfarande finns elever i skolan och de Iar in
svenska spraket valdigt bra. | kapitel 2 behandlade jag dven fem hypoteser som &r utvecklade
av Stephen Krashen. Det centrala i hypoteserna ar begriplig input som sakert anvands pa
lagstadiet. For att de finsksprakiga eleverna skulle forsta svenska da de borjar skolan maste
lararen anpassa sitt tal. Genom hela lagstadiet maste spraket som lararen anvander vara en
aning svarare an elevernas sprakkunnande vid det tillfallet. Nagra forskare har konstaterat att
det finns brister i Krashens teorier och elevernas kunskaper i denna forskning stoder dessa
konstateranden. Krashen pastar, att det explicit inlarda inte kan bli implicit. Med hjalp av t.ex.
traning har det explicit inldrda materialet dock blivit automatiserat hos eleverna. Deltagarna
behdver inte fasta stor uppmarksamhet pd de inlarda elementen (t.ex. strukturer) i
kommunikationssituationer utan de kan anvanda olika element utan svarigheter. Aven det
faktumet att eleverna lar sig spraket och strukturer och blir medvetna om spraket utan att

lararen berattar om regler star mot Krashens pastaenden.

Validitet i denna forskning kan sagas vara relativt bra &ven om samplet har varit litet men
utdver de forskade faktorerna finns det sakert flera andra som har paverkat resultaten. Jag har
dock studerat prestationerna véldigt noggrant och hittat &ven flera signifikanta resultat. Det

lilla urvalet paverkar aven reliabiliteten av denna forskning ganska starkt sasom det faktumet
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att endast jag har forskat i dessa element. I alla fall har jag forsokt studera materialet objektivt
och gora denna forskning sa variabel och reliabel som majligt. | fortséttningen skulle det vara
valdigt intressant att studera elevernas prestationer i riksomfattande prov och uppsatser
vidare. Jag skulle vilja veta hur kunskaperna i svenska spraket utvecklas nar eleverna
fortsatter sina studier och om sprakkunnandet pa nagot satt paverkar valet av vidare
utbildning. Jag kunde bland annat forska i, hur dessa elever klarar sig i t.ex.
studentskrivningarna eller vid universitetet. A andra sidan skulle det vara véldigt intressant att
studera hur de blivande sjatte-, sjunde- och attondeklassisterna klarar sig i likadana prov och
uppsatser jamfort med deltagarna i denna forskning.
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11 SAMMANFATTNING

Om man lar in ett sprak efter att ett annat sprak redan har blivit etablerat, ar det fraga om
andraspraksinlarning. Denna situation kan vara inldrningen av ett andra eller senare sprak och
den kan ske informellt eller formellt. Med hjalp av ett frammandesprak kommunicerar
inlararen med talare av detta sprak, dvs. spraket fungerar som kontaktinstrument. UtGver
aldern kan aven till exempel begdvning, personlighet och affektiva faktorer paverka
inlarningen av sprak. Man kan definiera tvasprakighet pa manga olika satt, det finns till
exempel sammansatt, underordnande, naturlig, funktional, erfarenhetsmassig, social, politisk,
skol- och kolonitvasprakighet. Gemensamt for alla dessa ar att inlararen lar sig flera sprak.
Inlarare utvecklar &ven ett spraksystem som innehéller element fran malspraket och
modersmalet. Detta system kallas for inlararspraket och det innehaller regler men &ven fel,
och det utvecklas hela tiden mot det korrekta systemet i malspraket. Valdig variation hor till
inlararspraket. Kannetecknande element for inlararspraket ar bland annat férenkling,

overgeneralisering, helfraser, innovationer, undvikande och element fran andra sprak.

Den svenska skolan i Varkaus kan a ena sidan beskrivas som sprakbad och & andra sidan som
en svensk skola med (oftast) finska elever dar all undervisning sker pa svenska (utom
lektionerna dar man speciellt l&r ut finska). Situationen i skolans daghem kan kallas for tidigt
sprakbad. Resultat av inlarningen av svenska spraket i denna skola kan vara bland annat
svenska som frammande sprak eller andrasprak och inléarare kan enligt flera kriterier beskrivas

som tvasprakiga.

Da det géller olika uppgifter i det forsta riksomfattande provet kan man konstatera att den
storsta korrelationen finns mellan lasforstaelse- och kulturuppgifterna. Detta betyder att den
som klarar sig bra i kulturuppgifterna forstar texterna (och fragor gallande dessa texter)
utmérkt och vice versa. Allt detta kan forklaras med att k&nnedom om kultur behdvs for att
kunna forstd lasforstielsetexter och —uppgifter. Aven lasforstéelsen och uppsatserna har
samband med varandra och de som visar stralande prestationer i lasforstaelseuppgifter skriver
utmarkta uppsatser och tvartom. D& man tar hela materialet med &r den storsta korrelationen
precis mellan lasforstaelseuppgifterna och uppsatserna och olika lasforstaelseuppgifter
korrelerar starkt med olika uppsatser i och efter proven. Detta kan férklaras med att man i
bada uppgiftstyperna maste kunna forma och kanna till olika uttryck samt anvanda stort

ordforrad.
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| allménhet visade eleverna som gar eller har gatt i Svenska skolan i Varkaus mycket bra
kunskaper i svenska spraket i denna undersokning. Speciellt bra reagerade deltagarna pa
situationer dar de borde anvanda svenska snabbt i vanliga situationer och reagera pa olika
uttryck de horde. Om de inte behdvde uttrycka sina tankar alldeles korrekt (da det galler
grammatik) kunde de anvéanda spraket utmarkt. Detta kan bero pa att deltagarna har anvant
svenska spraket i flera ar i olika kommunikationssituationer och ofta i informella
inlarningssituationer. Spraket eleverna anvéande i sina uppsatser var overraskande flytande
vilket kan vara en foljd av att eleverna ar vana vid att skriva pa svenska eftersom de anvander
spraket redan i borjan av skolan. Trots att mangden undervisning i och pa svenska har blivit
mindre da eleverna har gatt till hogstadiet har deras kunskaper i svenska forblivit utmarkta.
Kunskaper har sdkert utvecklats men det ar svart att séga hur mycket de har forbattrats och
hur mycket de skulle ha utvecklats om eleverna hade kunnat fortsatta i en svensk skola efter
lagstadiet. Man kan i alla fall konstatera att kunskaperna inte har utvecklats véldigt mycket pa
hogstadiet eftersom skillnaderna mellan eleverna inte var sarskilt stora. Det boér dock
konstateras att genomsnittsvardena i bada proven hos eleverna i denna undersokning var
betydligt béttre &n hos eleverna i hela Finland. A andra sidan var deltagarna yngre an de som

tidigare har deltagit provet men de har lart in svenska langre.
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BILAGOR

Bilaga 1: Det forsta riksomfattande provet

Bilaga 2: Det andra riksomfattande provet

Bilaga 3: Tabeller 6 och 7

Tabell 6 Korrelationer mellan uppsatser och meningarnas langd

meningarnas

uppsatser langd
uppsatser Pearson Correlation 1 ,011
Sig. (2-tailed) , ,972
N 13 13
meningarnas langd  Pearson Correlation ,011 1
Sig. (2-tailed) ,972 :
N 13 13
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