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Tutkimuksen tavoitteena oli kartoittaa ja selvittdd Jyvéaskyldn yliopistossa
luokanopettajiksi opiskelevien sivuaineiden hakuprosessia, opiskelua sekd niiden
valintaan vaikuttavia tekijoitd. Tutkimus suoritettiin syksylld 2000 ja kyselyyn
osallistui 105 opiskelijaa.

Sivuaineiden hakulomakkeista selvisi, ettd sivuaineiden tarpeellisuutta oli
perusteltu kédyttden motiiveja, jotka liittyivat 1) uusien tietojen ja taitojen oppimiseen
2) jo olemassa olevien tietojen ja taitojen vahvistamiseen sekd 3) ammatillisiin
hy6tyihin. Eniten kdytetyimmat motiivit liittyivit jo olemassa olevien tietojen ja
taitojen vahvistamiseen sekd ammatillisten hydtyjen korostamiseen.
Ristiintaulukoimalla motiivit, opiskelijat pystyttiin ryhmittelem&éan neljddn eri
tyyppiin: monipuolistujiin, erikoistujiin, hyddyn hakijoihin ja patevoityjiin.

Sivuaineiden opiskelua tarkasteltiin jakamalla sivuaineet ensi- ja toissijaisiksi
sivuaineiksi seka taito- ja lukuaineiksi. Kyselyssé ensisijaiseksi sivuaineeksi tuli
mainita itselleen térkein ja toissijaiseksi toiseksi tarkein sivuaine. Ndiden jakojen
mukaan michet opiskelivat ensisijaisena sivuaineenaan padsaintdisesti taitoaineita,
kuten liikuntaa ja teknistd késityotd. Naiset puolestaan opiskelivat huomattavasti
laajemmalla rintamalla seki taito- ettd lukuaineita, kuten didinkieltd, puhe- ja
ilmaisukasvatusta, liikkuntaa, musiikkia ja tekstiilityota.

Opiskelijoista 90 % oli tyytyvaisid tekemiinsd sivuainevalintoihin.
Tyytyviisyytté oli tuottanut 1&hinna se, ettd opinnot olivat vastanneet hyvin odotuksia.
Vain 10 % opiskelijoista esitti kommenteissaan tyytymattémyyttd, jota oli aiheuttanut
mm. pettymys annettuihin lupauksiin. My0s sivuaineiden médréén oltiin tyytyvéisid
ja jopa 41 % opiskelijoista oli valmis lisddméain niiden maaraa.

Aineenopettajan patevyyden hankkiminen jossakin peruskoulussa opettavassa
oppiaineessa oli tavoitteena yli puolella opiskelijoista. Aineenopettajuutta aiottiin
tavoitella useimmin kuvataiteessa, liikunnassa, didinkieless4 ja englannin kielessé.
Tamén ns. kaksoispétevyyden hankkimisen motiivina ndyttéisi olevan jokin muu
kuin mahdollisuus parempaan palkkaukseen.

Sivuaineen valintaan ovat vaikuttaneet eniten sivuaineen sisdlldllinen
mielenkiinto, hyddyllisyys opetustyOssd sekd uusien tietojen ja taitojen oppiminen.
Tam4 kertoo ennen kaikkea opiskelijoiden sisdisestd motivaatiosta. Vihiten
sivuaineiden valintaan on vaikuttanut muilta saatu informaatio. Sivuaineen valinta
voidaankin ndhdi “persoonallisena pdatoksend”, joka tehddan pitkalti omien
kokemuksien pohjalta.

Avainsanat: sivuaineet, erikoistumisopinnot, luokanopettajankoulutus,
valintaprosessi ja valintaan vaikuttavat tekijét.
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1 JOHDANTO

Tutkimuksen tavoitteena on kuvailla opettajankoulutuslaitoksen (OKL)
pddaineopiskelijoiden tekemid sivuainevalintoja ja kartoittaa eri sivuainevalintojen
taustalla olevia tekijoitd. Tarkasteltavina asioina ovat ennen kaikkea sivuaineiden
valintaprosessi, opiskelu ja sivuaineiden valintaan vaikuttavat motiivit. Ilmién
tarkastelun tekee tarpeelliseksi ja henkilokohtaisesti mielenkiintoiseksi ensinnékin se,
ettd sivuaineiden valinta tulee jokaisen opiskelijan eteen ennemmin tai myShemmin.
Toiseksi sivuaineet muodostavat varsin suuren kokonaisuuden luokanopettajan
opinnoista, ja ainakin jollakin tapaa ne vaikuttavat omaan henkilokohtaiseen kasvuun
ja tyouraan. Kolmanneksi on kiinnostavaa saada selville, mitd asioita opiskelijat
painottavat valintoja tehdessédan tai mistd tekijoistd pdatds koostuu. Neljénneksi
tutkimusta sivuaineista on tehty véhén ja viidenneksi tutkimuksen tulokset voivat
antaa lisdpohdittavaa myo6s luokanopettajakoulutuksen suunnitteluun ja

kehittdmiseen.

Opettajankoulutuslaitoksessa opiskelijat opiskelevat padaineenaan kasvatustiedetti,
jota voidaan pitdd kasvatustieteen pedagogisena suuntautumisvaihtoehtona.
Pedagogisten opintojen kautta luokanopettajasta tulee siis ensisijaisesti kasvatuksen
asiantuntija. Muut aineet padaineen rinnalla ovat sivuaineita. Késitteitd sivuaineet ja
erikoistumisopinnot kaytén tassi tutkimuksessa rinnakkain ja tarkoitan niilld samaa
asiaa. Ndiden molempien késitteiden kayttd on perustelua kahdesta syystd. Koska
tutkimuksen kohteena on luokanopettajaksi opiskelevat ja pddosin
opettajankoulutuslaitoksen jérjestdmét sivuaineet, erikoistumisopinnot kuvaavat jopa
paremmin opintoja, joiden tarkoituksena on syventda osaamista jossakin

peruskoulussa opetettavassa aineessa. Tétd mieltd ovat myOs Viljanen ja Asikainen
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(1981, 6). Sivuaineiden kayttoa késitteend puoltaa puolestaan se, ettd ne kuvaavat

paremmin kaikkia mahdollisia aineita, joita opiskelija voi sisallyttad tutkintoonsa.

Tutkimuksen kohteena olevaa ilmi6ta tarkastellaan tutkimuksessa hyvin monesta
nékokulmasta. Aihepiirin viitekehykseni on kiytetty mm. sivuaineiden valintaan
liittyvid tutkimuksia (Salminen 1981 ja Maattd 1989). Tarkeénd sivuaineiden
opiskelua maérittdvana tekijd voidaan pitdd my0s yleisid sddntojé, jota edustaa ennen
kaikkea Jyvaskyldn yliopiston luokanopettajakoulutuksen opetussuunnitelma. Koska
sivuaineiden opiskelussa korostuu laaja valinnanvapaus, on yksildiden roolia ja
pédtoksid tarkasteltu varsin kattavasti valintateoreettisen mallin sekd motivaatioon
liittyvien teorioiden kautta. Motivaatiolla ja motiiveilla on todettu olevan erittdin

suuri vaikutus siihen, mité yksil6 kulloinkin alkaa tekeméén.

Kyselyn ja muun tutkimusaineiston kautta tutkimuksessa on saatu selville monia
erittdin mielenkiintoisia asioita, kuten mité sivuaineita sivuainehaussa on haettu ja
miten valintoja on perusteltu. Kysely puolestaan paljastaa mm. miten tyytyvéisid
sivuaineisiin ollaan tai mitkd yksittdiset tekijét ovat vaikuttaneet sivuaineiden
valintaan. Tulokset my0s kertovat sen, onko sukupuolella ollut yhteyttd sivuaineiden
valintaan. Erds mielenkiintoinen tutkimustulos liittyy sithen, missd sivuaineissa
opiskelijat aikovat hankkia itselleen aineenopettajan patevyyden. Kaiken kaikkiaan
tutkimustuloksissa riittdd pohtimista niin opiskelijoille kuin opetuksen
suunnittelijoille. Monelle opiskelijalle tuloksista voi olla jopa jotain hy6tya ja apua,
kun he joutuvat valitsemaan seuraavan kerran sivuaineitaan. Kysely suoritettiin

loppusyksystd vuonna 2000.



2 PERUSKOULUN UUDISTUKSET JA TULEVAISUUDEN HAASTEET

Koulumaailma, jonne luokanopettajat valmistuvat, on jatkuvassa liikkeessi ja
muutoksessa. Tdma asettaa haasteita opiskelijoille, opettajille seké
opettajankoulutukselle. Tiedostamalla keskeisimmat peruskoulua koskevat
uudistukset ja tulevaisuuden haasteet, voi esimerkiksi opiskelija valmentautua

kohtaamaan ne hallitummin tekemilldin koulutusvalinnoillaan.

Peruskoululla tarkoitetaan nykyisin ala- ja yldasteen yhdennettyd kokonaisuutta,
koska uusi peruskoululaki on poistanut jaon nididen kahden asteen véililta.
Kaytdnndssa koulut kuitenkin voivat kisittda vain muutamia luokka-asteita; néin on
esimerkiksi pienissé korttelikouluissa tai kyldkouluissa. Koulunkdynti jatkuu
nykyiseen malliin: suurin osa lapsista aloittaa koulun yhdessa rakennuksessa ja siirtyy
toiseen pidstessddn seitsemidnnelle luokalle. Vaikka uudistus on 1&8hinné
hallinnollinen, se tulee 1ahentdméaan luokan- ja aineenopettajan tyokenttdd. (Tarkka-

Tierala 2000; Koulutus & tutkimus 2000, 8.)

Peruskoulun opettajien kaksoiskelpoisuutta luokan- ja aineopettajien vililld on myds
uvudistettu. Vuoden 1999 alusta kelpoisuusasetusta muutettiin siten, ettd
luokanopettaja saa aineenopettajakelpoisuuden suorittamalla ainelaitosten jarjestdmat,
aineenopettajan koulutukseen kuuluvat opetettavan aineen opinnot. Aineesta riippuen
luokanopettajan tiytyy opiskella erikoistumisainettaan véhintdén 35 opintoviikon
laajuisesti. Aineenopettajat saavat luokanopettajan kelpoisuuden suoritettuaan
vastaavasti vahintdan 35 opintoviikon laajuiset peruskoulussa opetettavien aineiden
ja aihekokonaisuuksien monialaiset opinnot. Uudistus on lisénnyt ennen kaikkea
luokanopettajien kiinnostusta kaksoiskelpoisuuden hankkimiseksi, silld

aineenopettajan kelpoisuuden hankkinut luokanopettaja saa kolmesta neljadn
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palkkaluokkaa korkeampaa palkkaa. Uudistuksen on katsottu tukevan peruskoulun
yhtendisyyttd ja sen toimintaedellytyksié, ja ndin se vastaa osaltaan uuden
koululainsdddannon sopimustoiminnalle heittdmiin haasteisiin. (Nissila 2000, 6-7;

Koulutuksen lainsdidéant6 kaytannossa 1999, 399.)

Luokanopettajia koskevana haasteena opetusalalla voitaneen pitdd myos uutta
lainsddddnt64 esiopetuksesta. Lain mukaan kattava esiopetuksen
jérjestdmisvelvollisuus koskee kaikkia kuntia ja oikeus maksuttomaan esiopetukseen
alkaa 1.8.2001. Uuden lainsdaddnnon mukaan esiopetus-termin kayttd rajataan
tarkoittamaan ainoastaan padsdéntGisesti 6-vuotiaille ennen perusopetuksen alkamista
annettavaa opetusta. Opettajilta tdima edellyttdd pienten lasten kehitystd ja oppimista,
opetusta ja kasvatusta koskevan pedagogiikan tuntemusta. Tédssd vaiheessa
esiopetusta antavana kelpoisuusehtona pidetdén ainakin lastentarhan- tai
luokanopettajankoulutusta. (Semi 2000, 14 - 15 ; Seminaarinmaéeltéd uudelle

vuosituhannelle 1999, 9; Koulutuksen lainsdadéant6 kaytanndssd 1999, 399.)

Jyvaskylén yliopistossa uusia haasteita opettajankoulutuksen kehittdmiselle asettaa
mm. matemaattis-luonnontieteellisten aineiden kiinnostavuuden lisddminen, silla
valtakunnallisten selvitysten mukaan matematiikan opettajia valmistuu edelleen liian
vdhdn. Myoés luokanopettajan koulutuksessa vaatimukset matematiikan ja
luonnontieteiden siséltdjen lisddmiseksi ovat jatkuvasti kasvaneet. Lisddmisen
odotetaan kohdistuvan sekd opetettavien aineiden perusopintoihin ettd
sivuainevalintoihin. Erityisid haasteita liittyy myds teknologiaperusteisten
oppimisymparistdjen hydédyntdmiseen opettajankoulutuksessa. Opettajiksi
opiskelevien tulee oppia tuntemaan ty0ssdédn teknologian mahdollisuuksia ja
hyédyntdmaéédn niitd oppimis-opetusprosessissa. Ndiden lisdksi haasteita
opettajankoulutuksen sisdllon kehittdmiseen luo kaikkien oppilaiden integrointi
peruskoulutuksessa yleisopetukseen. Uudessa koululainsddddnndssé timé on
korostunut aikaisempaa voimakkaammin, ja erityisopetus tulisi jirjestda
mahdollisuuksien mukaan muun opetuksen yhteydessé. Opettajankoulutukseen tulisi
luoda nykyistd enemmaén sisiltdjd, jotka antaisivat valmiuksia kaikkien oppilaiden
opettamiseen yleisopetukseen. (Seminaarinmaieltd uudelle vuosituhannelle 1999, 11,

13,23, 26.)
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Koulujen toimintaedellytysten turvaaminen tulevaisuudessa edellyttdd myos
opettaj avarannbn korjaamista. Opetushallituksen 1998 aloittaman opettajavarantoa
koskevan selvityksen mukaan nayttaa siltd, ettd koululaitosta uhkaa l&hivuosien
aikana opettajapula. Luokanopettajia syksylla 1999 oli tydeldméssé vajaat 18 500.
Laskelmien mukaan kaikista peruskoulun opettajista vuonna 1997 oli noin 7 500 yli
55-vuotiaita. Luokanopettajia heistd oli 2005, mikd on 12,3 % kaikista
luokanopettajista. Kun tdhén lukuun lisdtdén arviot eldkkeelle siirtymisisté ja
epédpédtevit opettajat, joita oli vuonna 1997 yli 4 500, pdddytdén tulevaisuudessa
varsin huomattavaan opettajien lisatarpeeseen. Karkean arvion mukaan opettajien
koulutustarve nousee 15 000:een uuteen opettajaan, mika on noin kuudesosa koko
timénhetkisestd opettajavarannosta. Tdméd aiheuttaa paineita
luokanopettajankoulutuksen koululutusmédran lisddmiseen. (Nissild 2000, 7;
Seminaarinméieltd uudelle vuosituhannelle 1999, 8, 11; Opetusministerio 2001, 21 -

23.)

Yhteiskunnan muutospaineet ja toisaalta eri alojen uusin tieteellinen kehitys liséa
tarvetta koulutuksen kehittdmiseen. Tama luo paineita sekd peruskoulun opetukseen
ettd opettajankoulutukseen. Viimeisten viiden vuoden aikana peruskouluille onkin
annettu paljon paitoksentekovastuuta, jolla on toivottu koulujérjestelman muuttuvan
entistd joustavammaksi, profiloituvan ja kehittavéan itsedsn. Tama taas edellyttaa sitd,
ettd opettajankoulutus varustaisi tulevat opettajat niilld valmiuksilla, joiden avulla he
omissa tyOyhteisdissddn voisivat toimia “muutosagentteina” tavoitteenaan oman tyon
mielekkyys, kehittyvén yhteiskunnan haasteisiin vastaaminen ja oppilaiden oppimisen
turvaaminen. (Seminaarinméeltd uudelle vuosituhannelle 1999, 4 - 5; Peruskoulun

opetussuunnitelman perusteet 1994, 8 -9 .)

Opetusministerion (2001) laatiman opettajankoulutuksen kehittdmisohjelman mukaan
pidetédén erityisen tirkednd viittd kehittdmisaluetta: entistd laajempaa soveltuvuuden
arviointia opiskelijavalinnoissa, pedagogisten opintojen kehittdmistd laaja-
alaisemmiksi, nykyistd laajempaa yhteistydverkoston rakentamista, opettajien
taydennyskoulutusta sekd opettajien kouluttajien tiydennyskoulutusta. Nista
kehittdmisalueista erityisen mielenkiintoinen on opettajien tdydennyskoulutus, mika

kuvaa my0s muuttuvan yhteiskunnan uusia tarpeita. Tarkeitd tdydennyskoulutuksen
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alueita olisivat kehittdmisohjelman mukaan tieto- ja viestintdtekniikan pedagogisen
kayton kehittdminen, aine- ja ammattikohtaiset tiedot ja taidot, erityispedagoginen
osaaminen, maahanmuuttajaopetus, tydeldman yhteisty6 seké oppilaitosyhteisdjen

kehittdminen. (Opetusministerié 2001, 13-19.)
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3 LUOKANOPETTAJANKOULUTUS JYVASKYLAN YLIOPISTOSSA

3.1 Opettajankoulutuksen tavoitteet ja opettajan ammattitaito

Opettajan ammattitaito on laaja késite, joka koostuu monesta eri elementisti.
Aikaisemmin ammattitaidon katsottiin painottuvan péddosin kasvatustaitoon ja
didaktiseen taitoon. Didaktinen taito koostui perinteisen méaéritelmédn mukaan
aineenhallinnasta ja menetelmien hallinnasta, joiden avulla opetusaines vilitettiin
oppilaalle. Tuolloin opettajan tuli toisaalta hallita se tieto- ja taitoaines, jonka héan
asetettujen tavoitteiden mukaisesti joutui opettamaan ja toisaalta hénen oli hallittava
kaikki ne jirjestelyt ja keinot, joita opetustapahtuma edellytti. Tdma tarkoitti
pelkistden sitd, ettd ammattitaitoa oli se, jos tieto osattiin siirtdé oppilaalle. (ks.

Viljanen & Asikainen 1981, 7 - 8.)

Noin kymmenen vuotta Viljasen tutkimuksen (1981) jalkeen, my6s Mééttd (1989)
tarkasteli tutkimuksessaan opettajan ammattitaitoa. Hinen mukaansa opettajan
ammattitaidon médrittelyssa aineenhallinta on keskeinen osa-alue, mutta pelkkd
aineenhallinta ei takaa oppilaiden oppimista. Myds opettajan persoonallisuuden
kehittdmiseen tulee kiinnittdd huomioita, silla opettajan tyd vaatii huomattavan paljon
ihmissuhdetaitoja ja toimimista kasvattajana. Tutkimuksessaan opiskelijoiden
antaman palautteen mukaan erikoistumisaineiden sisaltoa tuli kehittdd silléd tavoin,
ettd ne korostaisivat enemmén oppilaantuntemusta ja oppimistapahtumaa. (Méaitta

1989, 12-15.)

Seminaarinmaéeltd seuraavalle vuosituhannelle (1999, 3) muistiossa on viitattu
Hannele Niemen ajatuksiin opettajan ammatin laaja-alaisuudesta. Niemen mukaan

tdhan toimintaulottuvuuteen littyvit kontekstitaju ja inhimillinen huolenpito ja tuki.
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Opettajan kontekstitaju kohdistuu kolmelle tasolle. Oppimisedellytysten luominen ja
opiskelun ohj aus muodostavat kontekstitajun ytimen. Aineenhallinta on valttdméton,
mutta ei riittdva edellytys. Opettajan on aineen loogisen struktuurin ohella otettava
huomioon myds psykologinen struktuuri, eli se mihin tavoitteisiin tietyn
opiskelijaryhmén kanssa on tietyssd oppimisympéristéssi paastivd. Toinen
kontekstitajun kenttd on kouluyhteison toimintakulttuurin tuntemus. Témén
ymmaértdminen edellyttdd pitempikestoista tyoharjoittelua kenttdkouluissa opettajan
todellisessa ty0ssd. Kolmas kontekstitajun alue liittyy koulun ulkopuoliseen

ymparistoon.

Nykykasitykset opettajan ammattitaidosta ovat siis laajentuneet, eivitki ne enda
korosta tiedon siirtoa tai aineenhallinnan syvallistd osaamista. Nykyisin painotus
ndyttdd olevan oppimisen edistimisessd, ohjauksessa sekd opettajan ja oppilaiden
vilisessd vuorovaikutuksessa. Myos késitykset oppimisesta ja opettamisesta sekd
opettajan ja oppijan rooleista ovat muuttuneet. Tdmé asettaa suuria haasteita, joihin
kuitenkin pyritdin vastaamaan uusia opettajan ammattitaidon osa-alueita korostavalla

opettajankoulutuksella.

Jyviskylidn yliopiston opettajankoulutuksenlaitos méarittelee tavoitteekseen
opetussuunnitelmassaan laaja-alaiseen opettajankelpoisuuden. Koulutuksessa
ydinaineksen muodostavat opettajan pedagogiset opinnot (35 ov). Laaja-alainen
opettajankoulutus on mééritelty opetussuunnitelmassa sekd lainsdadéannéllisesti ettd
toiminnallisesti. Lainsddddnnollisesti laaja-alaisella opettajan koulutuksella
tarkoitetaan sellaisen tutkinnon suorittamista, joka antaa muodollisen kelpoisuuden
opettaa eri kouluasteilla ja koulutusmuodoissa. Opettajan toiminnallinen laaja-
alaisuus vastaavasti tarkoittaa mm. tyOskentelyd oppilasryhmissé ja oppilaiden kanssa
kohtaamassa kasvatuksen ja oppimisen haasteita; vilittdjand koulun ja yhteiskunnan
vililla sekd tydyhteison jisenend ja kehittdjdnd yhdessd kollegojen kanssa.

(Kasvatustieteiden tiedekunnan opinto-opas 1999-2000, 113 - 114.)

Koulutuksen ensisijaiseksi tavoitteeksi Jyvaskyldn opettajankoulutuksessa on asetettu
opettajan ammattitaito, joka perustuu opetus- ja kasvatustehtivin psykologisen,

sosiaalisen ja kulttuurisen perusluoteen ymmaértamiseen. Koulutuksessa korostetaan
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ohjaussuhteen dialogisuutta, mikd merkitsee tasavertaista suhdetta kouluttajan ja
koulutettavan véililléi opettajan koulutuksen eri vaiheissa. Ohjaussuhteessa painottuvat
tutkiva asenne, tulkintojen yksil6llisyys ja ymmaértdmissuhteen monipuolisuus.
Dialogisuuden periaatteen mukaan kasvatus ei ole toisen ihmisen joksikin tekemisté
eikd kasvu toisen ihmisen vaikutuksesta joksikin tulemista, vaan omaehtoista
kokemuspohjaista orientoitumista. Yksilon ajattelutoiminnan kehittdmiseen
paneudutaan reflektion kautta, jonka avulla voidaan kehittdd sensitiivisyytta,
itseanalyysid ja sen myoti itsearviointia. (Kasvatustieteiden tiedekunnan opinto-opas
1999-2000, 114; vrt. Kasvatustieteiden tiedekunnan opinto-opas 2001-2003, 113 -
115.)

Jyvéaskyldn yliopiston opettajankoulutuslaitoksen opetussuunnitelman
(Kasvatustieteiden tiedekunnan opinto-opas 1999-2000, 114) mukaan opettajan
ammattitaito tulisi pitd4 sisélldén seuraavia perusasioita:

1) kasvun ja kehityksen yleispiirteiden tuntemus

2) oppimisen teorioiden ja erilaisten opetustapojen ja oppimistilanteiden
perusluonteen tuntemus

3) tyGyhteison vuorovaikutuksen periaatteiden ja kdytdnnon tuntemus

4) opetettavan aineen siséllén syvallinen tuntemus

5) kyky tulkita yhteiskunnallisia ilmi6itd

6) koulutusta siditelevien normien tuntemus

7) tutkivan opettajan valmiudet ja oman ammattitaidon sek& oman opettajaidentiteetin

tietoinen kehittiminen

Opettajan ammattitaitoon siséltyy siis paljon sellaisia osa-alueita, jotka vaativat laajaa
pedagogista otetta ja jatkuvaa itsensd kehittdmista sekd itsearviointia. Jyvaskyldn
yliopistolla opettajan koulutuksen tavoitteena onkin kouluttaa opettamisen, oppimisen

ja ohjaamisen asiantuntijoita, jotka kehittdvét tyGtadn tutkivalla otteella.
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3.2 Erikoistumisopintojen historiaa

Luokanopettajan opintoihin sisiltyvien sivuaineiden eli erikoistumisopintojen,
samoin kuin koko luokanopettajakoulutuksella on pitké kehityshistoria. Opettajan
erikoistuminen tiettyihin aineisiin mahdollistettiin aluksi suorittamalla Helsingin
yliopiston jarjestdmia lomakursseja kesén aikana. Se tapahtui johtavien tiedemiesten
johdosta, jotka luennoivat mm. luonnontieteisté, historiasta, kasvatusopista ja
terveydenhoidosta. 1900-luvun puolessa vilissé opettajien koulutuksessa alettiin
entistd enemmaén huomioida opettajien harrastuksia ja taipumuksia, joiden tukeminen

néhtiin olevan térkeéd. (Viljanen & Asikainen 1981, 12-23.)

1970-luvulle tultaessa opiskelijan tuli jo valita kolme erikoistumisainetta, joko
yliopistollisia approbatur-kursseja tai laajennettuja kursseja. Vapaavalinnaisuudella
pyrittiin siithen, etta opiskelijalla olisi mahdollisimman suuri vapaus valita aineensa,
mika oli opiskelumotivaation kannalta hyvin perusteltua. Kritiikiksi tdtd kohtaan
mainittiin se seikka, ettid valinnaisuus saattoi johtaa siihen, ettd opiskelijoilla saattoi
olla sellaisia aineita, joita ei lainkaan opeteta peruskouluissa. (Viljanen & Asikainen

1981, 12-23.)

Erikoistumisopintojen historiaan voidaan katsoa kuuluvan my6s vuonna 1975
asetetun kasvatusalan tutkinnonuudistuksen ohjaus- ja seurantaprojektin, josta
kéytettiin nimed “KATU-projekti”. Sen tarkoituksena oli kehittda opettajankoulutusta
ja ottaa kantaa mm. erikoistumisopintojen sisélt6ihin ja suoritustapoihin sekd pitéa
silmilld opettajankoulutuksen uudistusta. KATU-projekti mm. suositti tirkeiksi
erikoistumisaineiksi matematiikan ja didinkielen liséksi taitoaineita. Samassa
yhteydessé kuitenkin korostettiin valinnan vapauden tarkeyttd: “Erikoistumisaineiden
yhdistelmét madraytyvat ensisijaisesti opiskelijoiden osoittamasta kiinnostuksesta ja
monista paikallisista tekijoistd.” Tamén lisdksi se kiinnitti huomiota mm.
erikoistumisopintojen tavoitteisiin, joiden tuli tukea aineenhallinnan lisddmisté,
henkil6kohtaisten taipumusten ja persoonallisuuden kehittdmistd sekd “antaa
luokanopettajille jo peruskoulutuksen aikana aikaa mahdollisille opetettavien

aineiden lisdopinnoille ja ndin 1dhentd4 luokanopettajien ja aineenopettajien
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koulutusta ja turvata luokanopettajien ammatillista litkkkuvuutta”. (Salminen 1981,

14 - 18.)

Sittemmin luokanopettajankoulutusta sisdltdd on uvudistettu vuonna 1978
toimeenpannulla tutkinnon uudistamisella. Aikaisemmin kolmivuotinen
luokanopettajankoulutus piteni 160 opintoviikon laajuiseksi kasvatustieteen
kandidaatin tutkintoon johtavaksi koulutusohjelmaksi. Kandidaattikoulutuksessa
ilmenneiden vaikeuksien ja erikoistumisopintojen ylimitoituksen vuoksi
erikoistumisaineiden méardd supistettiin kolmesta kahteen. Samalla my®és
erikoistumisopintojen jdrjestimistd muutettiin niin, ettd kyseisen tutkinnon
ammatillisena 1&htdkohtana olisivat peruskoulun ala-asteen luokanopettajan tehtévit,
kun aikaisemmin tdma oli jétetty pitkélti huomioimatta. (Viljanen & Asikainen 1981,

22-24; Viljanen 1992, 165.)

Viljasen ndkemyksen mukaan erikoistumisopintojen viimeisté kehitysvaihetta kuvaa
vuonna 1987 kasvatustieteellisistd tutkinnoista ja opinnoista annettuun asetukseen (19
§ ) tehty muutos, jonka mukaan “opettajankoulutusyksikon luvalla voidaan kuitenkin
suorittaa vdhintddn 35 opintoviikon laajuiset erikoistumisopinnot yhdessé
peruskoulussa opetettavassa aineessa”. Kehitys on erikoistumisaineiden osalta
kulkenut kolmen aineen vaatimuksista yhi rajoitetumpaa erikoistumista kohden.
Téllainen jérjestely on merkinnyt, ettd osa luokanopettajiksi valmistuneista saa
ammatillisen pétevyyden johonkin aineenopettajan tehtdvain. Tdméa muutos on
vahvistanut luokanopettajankuvan oppiainekeskeisyyttd ja samalla heikentényt

opetuksen eheyttidmiseen téhtadvia pyrkimyksia. (1992, 165.)

Edelld esitetyn kaltainen kehitys on ndhtdvissd vuonna 1999 uudistetussa
peruskoululaissa, mik& on poistanut peruskoulun hallinnolliset rajat ala- ja yldasteen
vililtd. Toisena merkittdvand luokanopettajan ja aineenopettajan tyotd yhdistdvéna
uudistuksena voidaan pitdd myos lakia kaksoiskelpoisuuden hankkimisesta. Kyseisen
lain nojalla luokanopettajalla on entistd helpompi saada aineenopettajan pétevyys ja

aineenopettajalla luokanopettajan patevyys.
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3.3 Sivuaineet osana luokanopettajan tutkintoa

Jyviskyldn yliopiston kasvatustieteen tiedekunnan opetussuunnitelman mukaisesti
opettajankoulutuslaitos vastaa luokanopettajan koulutuksesta ja luokanopettajan
kelpoisuus edellyttis 160 opintoviikon laajuista kasvatustieteen maisterin tutkintoa.
Opintoviikolla tarkoitetaan tdssé arvioitua opiskelijan keskiméaérdistd 40 tunnin
tyopanosta opintojen tavoitteiden saavuttamiseksi. (Asetus kasvatustieteellisen alan

tutkinnoista ja opettajankoulutuksesta N:0576/1995; ks. liite 4)

Luokanopettajien koulutuksen kasvatustieteen maisterin tutkinto koostuu seuraavista

opintokokonaisuuksista:

- kieli- ja viestintdopinnot (13 ov)

- kasvatustieteiden perus-, aine- ja syventivit opinnot (75 ov)

- peruskoulussa opettavien aineiden ja aihekokonaisuuksien monialaiset opinnot
(35 0v)

- sivuaineopinnot (2 x 15 tai 35 ov)

- vapaasti valittavat opinnot (7 ov)

Nykyisten tutkintovaatimusten mukaisesti luokanopettajan kelpoisuuteen téhtédvin
kasvatustieteiden maisterin tutkintoon tulee kuulua sivuaineopintoja véhintdédn 30
opintoviikkoa ja ne voivat koostua joko kahdesta 15 opintoviikon
opintokokonaisuudesta tai yhdestd 35 opintoviikon opintokokonaisuudesta.
Sivuaineiden valinnaisuutta ei ole rajoitettu, joten ne voivat olla joko
opettajankoulutuslaitoksen, muiden tiedekuntien ja laitosten tai avoimen yliopiston

jarjestimid opintoja. (Kasvatustieteiden tiedekunnan opinto-opas 1999-2001, 117).

Jyviskyldn yliopiston opettajankoulutuslaitoksen opiskelijoiden mahdollisuudet
sivuaineiden opiskelemiseen muissa kuin kasvatustieteiden tiedekunnassa vaihtelevat
tiedekunnittain. Esimerkiksi yhteiskuntatieteellisen, matemaattis-luonnontieteellisen,
informaatioteknologian ja kasvatustieteiden tiedekunnan approbatur-opinnoissa on

yleensd vapaa suoritusoikeus (ks. liite 1).
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Mikéli luokanopettajaksi opiskelevalla on aikomus hankkia myds aineenopettajan
pétevyys, eli kaksoispéitevyys, hinelld tulee olla sivuaineopintoja véhintdin 35
opintoviikkoa jossakin peruskoulussa opettavassa aineessa. Jyviskylén yliopistossa
voi opiskella aineenopettajaksi ainakin humanistisessa tiedekunnassa kielten,
musiikin ja historian opettajaksi sekd liikuntatieteiden tiedekunnassa
litkunnanopettajaksi. Muiden peruskoulussa opettavien aineiden kohdalta piti4 niistd
kiinnostuneen ottaa itse erikseen selvad. Esimerkiksi teknisen tyon aineenopettajaksi
voi télld hetkelld opiskella vain Turun yliopiston alaisuudessa toimivassa Rauman

opettajankoulutuslaitoksessa.

Jyvaskyldn yliopiston opettajankoulutuslaitos jérjesti lukuvuosina 1999-2001
sivuaineopintoja yksin tai yhdessd muiden ainelaitosten kanssa seuraavissa
aineopinnoissa:

- Esi- ja alkuopetus (15 ja 35 ov)

- Ilmaisukasvatus ja draamapedagogiikka (15 ja 35 ov)

- Juliet-program (English and Intercultural Education) (35 ov)

- Kuvataide (15 ja 35 ov)

- Liikunta (15 ov)

- Matematiikka (15 ov)

- Musiikki (15 ov)

- Teknologiakasvatus ja tekninen ty6 (15 ja 35 ov)

- Tekstiilityd (15 ov)

- Ympérist6- ja luonnontiede (15 ov)

- Ympéristékasvatus (15 ov)

- Aidinkieli ja kirjallisuus (15 ov)

Kaikissa edelld luetelluissa aineissa oli mahdollisuus opiskella 15 opintoviikon
laajuiset opinnot. Vastaavasti 35 opintoviikon laajuiset opintokokonaisuudet
jérjestettiin esi- ja alkuopetuksessa, ilmaisukasvatuksessa ja draamapedagogiikassa,
englanninkielisessd Juliet -program:ssa seké kuvataiteessa. Viime vuosina teknisessi
tyOssi ei ole ollut tarjolla kuin 15 opintoviikon opintokokonaisuus, vaikka opinto-
oppaassa kyseinen teknisen tyon 35 opintoviikon opintokokonaisuus on mainittu.

(Kasvatustieteiden tiedekunnan opinto-opas 1999-2001, 120.) Kyseisten 35
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opintoviikon laajuisten sivuaineiden opinto-oikeuden saamiseksi on jérjestetty
tasokokeet. Niilld on pyritty karsimaan osa opiskelijoista, silla laitoksen resurssit

eivit mahdollista kaikkien halukkaiden opettamista suosituimmissa sivuaineissa.

Lahtokohtana sivuainevalinnoille on, ettd opettajankoulutuslaitoksen jérjestamistd
sivuaineista voidaan valita joko kaksi kertaa 15 opintoviikon tai kerran 35
opintoviikon opinnot. Laajemmista opinto-oikeuksista paitetddn resurssien mukaan
erikseen. Edellytyksistd kyseisten aineiden opinto-oikeuden myontdmisestd tiedekunta
padttad itse, mutta yleensi sellaisina pidetddn ainakin “peruskoulussa opetettavien
aineiden ja aihekokonaisuuksien monialaisten opintojen” suorittamista.
Opiskelijoiden puhekielessi kyseisid 35 opintoviikon opintoja kutsutaan “pom-
opinnoiksi”, jotka koostuvat 1 - 5 ov:n laajuisista peruskursseista. Laitoksen tekemén
lukujérjestyksen mukaan pom-opinnot kuuluisi suorittaa ensimmaéisen ja toisen

lukuvuoden aikana.

Hakeminen muihin kuin opettajankoulutuslaitoksen jérjestdmiin opintoihin tapahtuu
yliopiston yleiselld sivuainehakulomakkeella (ks. liite 3). Opettajankoulutuslaitoksen
omat opiskelijat hakevat opettajankoulutuslaitoksen jérjestdmiin opintoihin heille
tarkoitetulla erilliselld hakulomakkeella (ks. liite 2). Hakemisesta, tasokokeista ja
opinto-oikeuksien myontamisestéd tiedotetaan tiedekunnittain ilmoitustauluilla.
Opettajankoulutuslaitoksen opiskelijoita tiedotetaan sivuaineista
tiedotustilaisuudessa, jonka opettajankoulutuslaitos jérjestds kevdisin yhdessd muiden
tiedekuntien kanssa. Varsinainen sivuaineiden haku opettajankoulutuslaitoksella

paattyy vuosittain 31.3. mennessi.
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4 SIVUAINEVALINTA PAATOKSENTEKOPROSESSIN KAUTTA

4.1 Paatdksentekoprosessi késitteend

Piaitoksentekoprosessia voidaan tarkastella joko pédtostd ennen tai paétdksen jélkeen
tapahtuvana prosessina. Kaikissa valinta- tai paatoksentekoprosesseissa on mukana
kaksi tai useampia vaihtoehtoja, joiden valilla valinta tehddén. Valinta on prosessi,
joka vaatii aikaa. Mité vaikeampi, uudempi ja vieraampi paatos on, sitd enemmén

aikaa ja harkintaa se vaatii. (Benthorn 1994, 7 - 8.)

Benthornin (1994, 7-8) mukaan péadtoksenteossa voidaan erottaa neljé tasoa tai
tyyppid: Ensimmaiiselld tasolla pddtokset tehdddn enemmén tai vihemmén
automaattisesti ilman mitéén harkintaa. Toisella tasolla paatokset voidaan tehda niin,
ettd niitd harkitaan vain yhden tekijan osalta. Kolmannella tasolla harkittavana on
useampia huomioon otettavia tekij6itd, jolloin on harkittava eri tekijéiden arvoja.
Neljénnelld tasolla ollaan uusien valintatilanteiden edessi. Talloin padtoksentekijan

tulee mahdollisesti olla luova ja/tai ongelmanratkaisija tehdékseen paatoksen.

Sivuaineita valitessaan jokainen opiskelija joutuu kdymdéédn ldpi
péitoksentekoprosessin, jonka aikana hén joutuu punnitsemaan vaihtoehtoja tarkasti.
Moni opiskelija kohtaa tll6in valinnan vaikeuden, silld sivuaineiden runsaus voi olla
suuri, eikd niiden siséllostdkadn opiskelijalla ole varmuutta. Ndkemykseni mukaan
sivuaineiden valinta vastaa Benthornin (1994, 7-8) tekemin tyypittelyn toista tai
kolmatta tasoa. Jossakin médrin pdédtokset voivat vaatia myds luovaa
ongelmanratkaisukykyd, joten sivuainevalintojen valinnassa voidaan liikkkua myos
kyseisen tyypittelyn neljannella padtoksenteon tasolla. Seuraavassa kappaleessa (4.2.)

esitellddn erdstd valintateoreettista mallia, joka antaa kuvan niistd
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piitdksentekoprosessin vaiheista, joiden kautta valinta eri vaihtoehtojen vélilld

tehdéan.

4.2 Valintakiyttiytymisen teoreettinen malli Kangasniemen mukaan

Piitoksenteko voi olla usein impulsiivista, mutta p4dasiassa se on kuvattu hyvin
rationaaliseksi prosessiksi, jolloin vaihtoehtoja punnitaan tarkoin. Vaihtoehtoja
arvioidaan tietyn paiméirin perusteella. Arvioidessaan vaihtoehtoja padtoksentekiji
pyrkii selvittimiin niiden puoleensa vetdvyyttd ja asettamaan vaihtoehtoja

tarkeysjérjestykseen. (Kangasniemi 1979, 54, 57 .)

Kangasniemi (1979) on tutkinut peruskoulun opinto-ohjelmaan sisédltyvia
valintatilanteita, josta hiin on laatinut valintakéyttdytymisen teoreettisen mallin.
Kyseinen malli (kuvio 1) soveltuu hyvin myds opettajankoulutukseen kuuluvien

stvuaineiden valintaprosessin kuvaamiseen.

-

Kuvio 1. Valintakdyttdytymisen teoreettinen malli (Kangasniemi 1979, 47)

Yhteis-
kunta ja
-—> perus- < K4
koulu sen
Osana \ AV |ZI
Valinta-
filanne
VIESTINNAN * Tiedon jakarminen
VAIHE * Tiedon vastaaottaminen,
omaksuminen ja
j@sentaminen
* Tiedon hankkiminen l
R ATA | * Arviolminen
;’QSIT\IO&ASIE\EI * Paatksen tekerminen
* PAdidksen toteuminen
eli valinta
PAATOKSEN * Padtoksen toimeen- \[,
TOIMEEN- paneminen eli
PANON seuranta
VAHE * PAdtksen tarkistaminen | w——
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Tutkimuksessaan Kangasniemi (1979) tarkastelee valintatilannetta oppilaan kannalta,
siis yksilon kahnalta, joka toimii osana suurempaa kokonaisuutta, koulua ja lopulta
osana yhteiskuntaa. Koulu on tietty vaihe yksilon yhteiskunnallisessa toiminnassa ja
valintatilanne koulussa erés erityistapaus yksilén ja koulun sekd yhteiskunnan
vuorovaikutusta. Kuvion 1 yliosassa olevat kolme elementtii kuvaavat juuri titi
vuorovaikutustilannetta. Valintakdyttdytymisen teoreettisessa mallissa erotetaan
valintaprosessin kolme vaihetta:

1) viestinnin vaihe,

2) paatdksenteon vaihe ja

3) padtoksen toimeenpanon vaihe eli toteuttamisen vaihe.

4.2.1 Viestinnén vaihe

Riippumatta valintatilanteen luonteesta yksilo tarvitsee aina tietoa voidakseen tehdi
valintatilanteen edellytt&iman pdétoksen tai valmistuakseen tilanteeseen. Ensin yksilén
on tiedettiva, ettd hinen on tehtidva valinta, vasta sen jdlkeen hénelle voidaan antaa
yksityiskohtaisempaa tietoa vallinnasta. Viestinnin avulla pyritdén antamaan yksildlle
hénen tarvitsemansa tietoa. Tietojen hankkimisen ja vastaanottamisen vaihetta

Kangasniemi kutsuu viestinnédn vaiheeksi. (Kangasniemi 1979, 47 - 48.)

Viestinnilla eli kommunikaatiolla tarkoitetaan tiedon lahettdmista tai vélittdmisti ja
vastaanottamista. Viestintd voidaan ndhda ikaan kuin prosessina, jossa ldhetetddn
drsykkeitd ja aikaansaadaan reaktioita. Viestinndn tarkoituksena on antaa
paatoksentekijoille riittavasti tietoa, jotta he kykenisivit toimimaan valintatilanteessa.

(Kangasniemi 1979, 48.)

Viestinnén luonteeseen kuuluu, ettd se voi olla yksi- tai kaksisuuntaista ja yksi- ja
useampivaiheista. Kommunikointi voi lisdksi olla avointa tai suljettua. Avoin
kommunikointi on julkista ja yleistd, eikd sitd ole aina suunnattu tietylle
vastaanottajajoukolle. Lisiksi viestintd voi olla joko formaalia tai informaalia; esim.

keskustelu ystdvien kanssa on informaalia viestintdd. (Kangasniemi 1979, 50.)
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Kangasniemen (1979, 50) mukaan tietoa vastaanottaessaan yksild pyrkii sitd
jasentimadn eli jakamaan pieniksi tietoyksikoiksi. Eriteltya tietoa tulee jasennelld ja
pyrkid muodostamaan tietokokonaisuus. Tiedon jasentdmiseen kuuluu yksilon
tietoisuus paamadrdstdan, mihin han pyrkii esimerkiksi koulutuksellaan, mihin hén
menee myShemmin. Tiedon jakamisen tulisi sisiltd myds padmaddritietoa, tietoa
yhteiskunnasta niin, ettei valinta sininsé olisi oppilaille pddm#&éra vaan vélineend

my6hempid valintoja varten.

Jésentdessddn tietoa yksilo my0s arvioi tietoa ja saattaa havaita ristiriitaisuuksia tai
puutteellisuuksia tiedoissaan. Tall6in hén saattaa alkaa aktiivisesti hankkia tietoa.
Vastaanottajan aktiivisuus viestinndssé on tdrkedts, koska hén saattaa silloin osoittaa
lahettdjélle tietonsa puutteellisuuden. Lahettédjd saa palautteen toiminnastaan ja voi
korjata ja tehostaa sanomaansa sen mukaan. Vastaanottajaa tulee mahdollisuuksien
mukaan aktivoida tiedon hankintaan. Ennen padtoksen tekemistd yksilé on
objektiivinen ja puolueeton tiedonkerdyksessddn. Yksilon padmaarétietoisuus voi
kuitenkin vaikuttaa siten, ettd hdn voi viltella jotakin tietoa, mutta pad&toksensa
jalkeen yksil6 valikoi tietylld tavalla tietoa, joka on p#ddtdksen mukaista.

(Kangasniemi 1979, 50 - 51.)

4.2.2 Paitoksenteon vaihe

Pédtoksenteon teoriassa erotetaan yleensd kaksi vaihetta: 1) arviointi ja 2) paatos.
Arvioinnin aikana vahitellen muodostuu niiden vaihtoehtojen joukko, josta lopullinen
padtGs tehdddn. Arviointi on siis padtoksen teon esivaihe, jonka lopputuloksena yksilo
tekee pditoksen. PA4tds tarkoittaa sitd, ettd yksilo pédtyy tiettyyn vaihtoehtoon.

Toteutunutta, sitovaa padtostd kutsutaan valinnaksi. (Kangasniemi 1979, 56.)

Arviointi kuuluu sithen paitoksenteon vaiheeseen, missd henkild arvioi vaihtoehtoja.
Arvioidessaan yksilo suorittaa vaihtoehtojen vertailua ja pyrkii selvittdmain niiden
puoleensavetdvyyden. Arvioiminen suoritetaan tietyn padmaéran perusteella. Yksilo

olettaa vaihtoehtojen tidyttdvén eri midrin kyseisen pddmaédrin. Arvioidessaan
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vaihtoehtoja hén myos hankkii lisdtietoa eri vaihtoehtojen seurauksista. (Kangasniemi

1979, 54.)

IThmisen taipumuksena on arvioida vaihtoehtojen ja oman itsensd vélistd
yhteenliittymai osittain a) vaihtoehtojen vaatimusten ja oman kapasiteettinsa osalta,
b) osittain omien tarpeidensa tyydyttdmismahdollisuuksien osalta sen mukaan, miten
hén arvioi nditd ominaisuuksia olevan itselldén ja vaihtoehdoissa. Ratkaisevaa
realismille tdssa suhteessa on yksilon kyky oikeisiin késityksiin asioista. Tdhén
vaikuttaa koko persoonallisuus. My6s yksilon riskinottamishalukkuus ja tavoitetaso

vaikuttavat valintatilanteessa. (Kangasniemi 1979, 54.)

Kun yksil6 keréé tietoa vaihtoehdoista ja arvioi tétd tietoa suhteessa itseensd, hén
pyrkii luomaan vaihtoehtojen preferenssid. Thmisen oletetaan kerdévéan uutta tietoa ja
luokittelevan vanhaa tietoa, kunnes hin saa riittdvan varmuuden siitd, ettei tima
vaihtoehtojen preferenssijirjestys endd muutu uuden tiedon vaikutuksesta.
Arviointivaiheessa tapahtuu myds vaihtoehtojen rajaamista. Sitd, kuinka tdma
tapahtuu ei varmasti tiedetd. Erdiden arvailujen mukaan henkil6 voi esim. luokitella
vaihtoehdot kun vaihtoehtoja on paljon ja tekee valinnan jonkin luokan sisdlld. Toisen
mahdollisuuden mukaan yksil valitsee esim. kolmesta vaihtoehdosta satunnaisesti

kaksi, joista lopulta hin valitsee paremman. (Kangasniemi 1979, 54 - 55.)

Sen liséksi, ettd henkilo itse valikoi, hdnelle voidaan asettaa rajoituksia. Ndin on
asian laita silloin kun mietitddn, kuinka soveliasta tai hyviksyttdvédi on tehdd jokin
valinta, esimerkkind sukupuoliroolit. Valintatilanteessa erottuu kolme tekijaryhmaa,
jotka voivat rajoittaa vaihtoehtojen méaarda valintatilanteessa: 1) tiedon puute, 2)
yhteison rooliodotukset ja normit ja 3) kriteerit. Niissd valintatilanteissa, joissa
tiettyjd vaihtoehtoja voidaan pitdé sopivina, vastaavasti yksilon omat ominaisuudet
voivat rajoittaa niiden valitsemista. Kangasniemen mukaan vain osa ihmisistd on
hyvin varustettuja, joka tarkoittaa sitéd, ettd heilld on harvoja puutteellisuuksia tai

heilld on suuri valinnanvapaus. (Kangasniemi 1979, 55 - 56.)

Kangasniemen mukaan arviointia ja pdatdsta on vaikea erottaa toisistaan. Arviointi

voidaan nihda padtoksen esivaiheeksi. Padt0s taas on vaihtoehtojen puntaroinnin
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tulos. Arvioinnin lopputuloksena yksilo tekee padtoksen. Toisinaan on vaikeaa sanoa
ajankohtaa, rﬁilloin tietty paédtos on syntynyt. Se voi syntyd jopa ennen kuin
varsinainen viestinnén vaihe on pééttynyt, mutta kdytdnnossa se tulee julki vasta
tiettynd ajankohtana. Vaikka paatoksenteko onkin yleensé rationaalista toimintaa,
yksild voi tehdi tirkeitikin paitoksid hyvin nopeasti impulssien varassa arvioimatta
vaihtoehtoja. On vaikeaa my®6s tietdd milloin tai missd olosuhteissa ne syntyvit.
Téllainen impulsiivinen kéyttdytyminen voi olla runsasta silloin, kun tilanteet
nédyttdvit olevan vaikeita, vaihtoehdot ovat puoleensavetdvyydeltidén samanlaisia,
vaihtoehtoja on runsaasti tai kun tiedottaminen nayttaa loputtomalta. (Kangasniemi

1979, 56 - 57.)

Pddtoksenteon teoriaan liittyy myos kysymys paatoksen sitovuudesta. Péitds voi olla
periaatteessa peruttavissa, mutta toisinaan paatosté ei voi perua, kumota tai muuttaa.
Valintatilannetta yleisemmin ajateltaessa on tehtdvi ero péiatoksen ja toteutuneen
paitoksen vilillad. Toteutunut p#dtds on sitovampi eikd, se ole helposti peruttavissa.

Tastd syystd sitd kutsutaan valinnaksi. (Kangasniemi 1979, 56.)

Kangasniemen valintakdyttdytymisen teoreettisen mallin kolmantena vaiheena on
padtdksen toimeenpanon vaihe, johon kuuluu p#itoksen seuranta ja sen tarkistaminen.
Tata vaihetta Kangasniemi (1979) ei ole tutkimuksessaan tarkemmin késitellyt. Téssé
vaiheessa yksild kuitenkin arvioi tekeménsé valinnan seurauksia tai vaikutuksia.
Yleisimmait tuntemukset saattavat tuolloin vaihdella tyytyvaisyyden tai
tyytymittdmyyden eri asteilla. Kaiken kaikkiaan valintaprosessi néyttéisi olevan
erittdin rationaalista toimintaa, minké aikana arvioidaan vaihtoehtojen ja erilaisten
tekijoiden puoleensavetdvyyttd. Néaitd valintaan vaikuttavia tekijoitd voisi kutsua

my0s motiiveiksi, joita késitelladn tarkemmin seuraavassa kappaleessa (kpl 5).
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5 MOTIVAATIO

Yksil6iden tekemat paitokset koostuvat usein monista tekijoistd. Ymmaértddksemme
yksildn kdyttdytymisti ja hinen eldimissddn tekemid valintoja, puhumme usein
motivaatiosta tai motiiveista. Motivaation kautta voidaan toisin sanoen tarkastella
monenlaista toimintaa, kuten opiskelua ja koulutusvalintoja. Jotta tiettyyn valintaan
tai toimintaan pdddytdin, pitdd sen sisdltdd sellaisia tekijoitd, jotka kannustavat

toimimaan tiettyyn suuntaan ja tukevat myonteistd mindkasitysta.

5.1 Motivaatio ja motiivit kisitteind

Ymmirtddksemme yksilén kiyttdytymistd ja hdnen eldméssdin tekemid valintoja,
puhumme usein motivaatiosta ja motiiveista. Kédsitteitd motivaatio ja motiivi
kaytetddn usein toistensa synonyymeina. Késitteellisesti ne ovatkin hyvin ldhelld
toisiaan. Motivaatio voidaan kuitenkin ymmartad motiivin yldkasitteeksi. Motivaatio
voidaan néhdi tuolloin motiivien aikaansaamaksi tilaksi, jossa kokonaismotivaatio on
riippuvainen motiivien voimakkuudesta (Heinonen & Kari 1978, 63). Atkinsonin
(1964, 3) mukaan motiivit ma4radvit toiminnan suuntaa, voimakkuutta ja kestoa.

Motiivi on yksildssé ilmenevi tarve tai halu, joka saa yksilén toimimaan.

Motivaatio voidaan kisittii tiettyyn tilanteeseen liittyviksi, yksilon muuttuvaksi
henkiseksi tilaksi, joka madraa milld vireydelld ja mihin suuntautuneena hén toimii.
Motiivi on vastaavasti vaikutin, joka saa aikaan ja ylldpitdd henkilén motivaatiota.
Motiivi voi olla tiedostettu tai tiedostamaton, ulkoinen tai siséinen, biologinen tai

sosiaalinen. Motiivina voi toimia esimerkiksi tarve, sosiaalinen normi, ulkopuolelta
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tullut yllyke (annettu tavoite), palkkio tai tilannemuutos. (Peltonen & Ruohotie 1987,
20-21.)

Motivaatiosta on kysymys silloin, kun pohditaan, mihin toimintaan ihmiset ryhtyvit,
kuinka innokkaasti he toimivat ja mitk seikat tuottavat heille tyydytysté. Erityisesti
kasvattajien ja opettajien on ymmaérrettdvi, mikd ohjaa ja pitdd ylla toimintaa, kun
yksil0 pitdisi saada pyrkiméén juuri tiettyihin tavoitteisiin vaihtoehtoisten sijasta.
Kisitykset syistd ja seurauksista, yksilon eldmén keskeiset pyrkimykset ja tavoitteet
jamindkuva ovat keskeisid pyrittdessd ymmartdméaan kayttdytymisen suuntautumista.
Motivaatioon liittyy toiminnan syy, peruste ryhtyd toimintaan, joka taas liittyy

tavoitteeseen, sithen miti toiminnalla saavutetaan. (Kuusinen 1995, 192.)

Ruohotien (1982, 7) mukaan motivaatiotutkimuksissa voidaan erottaa yleismotivaatio
ja tilannemotivaatio. Tilannemotivaatio liittyy tiettyyn tilanteeseen, jossa sisdiset ja
ulkoiset drsykkeet virittdvit joukon motiiveja ja aikaansaavat tavoitteeseen
suuntautuvaa kdyttiytymistd. Yleismotivaatiosta puhuttaessa silld tarkoitetaan
kdyttaytymisen yleistd suuntaa ja vireyttd, erddnlaista keskimédrdisti tasoa.
Tilannemotiivin on ndhty olevan voimakkaasti riippuvainen yleismotivaatiosta.
Ruotien mukaan téstd hyvina esimerkkind on koulutustaan arvostava yksild, joka on
helppo tarvittaessa saada kiinnostumaan opintojen suunnittelusta ja kehittdmisestd,

koulutukseen liittyvistd ongelmista seka erilaisten vaihtoehtojen kokeilusta.

Myds asenteen katsotaan vaikuttavan tiedon ohella erittdin paljon padtdksiin.
Motivaatio ja asenne ovat sisdll6llisesti varsin samankaltaisia késitteitd. Itse asiassa
asenne on ndhtdva synonyymina yleismotivaatiolle. Ne kuitenkin eroaa siind, ettd
asenne on suhteellisen stabiili ominaisuus, kun motivaatio voi olla melko
lyhytaikaista ja liittyd vain tiettyyn tilanteeseen. Asenteen on katsottu vaikuttavan
toiminnan laatuun, motivaatio taas siihen, milld vireydelld toiminta suoritetaan.

(Peltonen & Ruohotie 1992, 40; Ruohotie 1982, 7-8.)

Asenne on yksil6n taipumus arvioida jotakin kohdetta tai sen symbolia tietyll4 tavalla.
Arviointi merkitsee kohteen hyviksymisti tai paheksumista. Siihen sisiltyy aina sekd
affektiivisia ettd kognitiivisia aineksia (Katz & Stotland 1959, 427). Asenteiden
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katsotaan olevan suhteellisen pysyvid ominaisuuksia. Ne muodostuvat jo varhain ja
ne muodostuvat vihitellen persoonallisuuden osaksi, joita on vaikea muuttaa.

(Karvonen 1967, 30-31.)

Karvosen (1967, 9-10) mukaan asenne kohdistuu johonkin psykologiseen objektiin ja
mitd voimakkaampi asenne on, sitd todenndkdisemmin yksilo pyrkii toimimaan
tdmén asenteen mukaisesti. Asenne voidaan ymmartaé pysyvéksi reaktiotaipumusten
jarjestelmiksi, joka muodostuu affektiivisesta, kognitiivisesta ja toiminnallisesta
komponentista. Saaren (1976, 2) mukaan affektiivinen komponentti sisdltda
mieluisuuden tai epamieluisuuden tunteita kyseessé olevaa asenneobjektia kohtaan.
Kognitiivinen komponentti sisiltd4d asenneobjektin havaitun instrumentaalisen arvon
tai merkityksen. Toimintakomponentti puolestaan kasitta4 asenneobjektiin sisdltyvin

toimintavalmiuden.

5.2 Sisdinen ja ulkoinen motivaatio

Motiivit voidaan jakaa sisdisiin ja ulkoisiin motiiveihin. Sisdisiin motiiveihin
kuuluvat tarpeet, asenteet, tavat ja toiveet, kun ulkoisiin motiiveihin kuuluvat erilaiset
palkkiot ja rangaistukset. Motiivit voidaan ndhdd my6s ikddn kuin kannusteina, joilla
voidaan vaikuttaa siithen, miten innokkaasti tavoitteisiin pyritdan. Téllaiset kannusteet
voivat palkita joko sisdisesti (ihminen esim. kokee tyon iloa) tai ulkoisesti (ihmiset
tyoskentelevit esim. saadakseen enemmaén rahaa). Téllaisen jaon mukaisesti on
erotettavissa késitteet sisdinen ja ulkoinen motivaatio. Ne poikkeavat toisistaan

motiivien tavoin odotettujen palkkioiden osalta. (Peltonen & Ruohotie 1987, 25.)

Lehtivaaran (1988, 83) mukaan koulutuksessa sisdiselld motivaatiolla tarkoitetaan
tyohon tai oppimiseen itseensi liittyvid seikkoja, kuten kiinnostumista
ongelmanratkaisuista, taidon tai suorituksen kehittdmistd tavaksi sen itsensi tai
merkityksen takia. Ulkoinen motivaatio tarkoittaa yleensé positiivista palautetta,
saatavia palkkioita tai arvosanoja. Sisdinen motivaatio kohdistaa oppijan huomion

tarkemmin juuri ammattitaitoon ja oppimiseen.
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Sisdiselle motivaatiolle on ominaista, ettd ty6 itsessdédn palkitsee tekijansd. Ulkoinen
motivaatio 1iitfyy puolestaan laheisesti tydymparist6on, missé palkkiot vilittda joku
muu kuin itse tyontekija. Ulkoiset palkkiot tyydyttdvat 1dhinnd alemman asteen
tarpeita (esim. tuvallisuuden tarve tai yhteenkuuluvuuden tunne), kun sisdiset palkkiot
liittyvdt ylemmén asteen tarpeiden tyydytykseen (esim. itsensd toteuttamisen ja
kehittdmisen tarve). Kestoltaan sisédiset palkkiot ovat pitempiaikaisia kuin ulkoiset
palkkiot ja niistd voi tdmén takia tulla pysyvan motivaation ldhde. Sisdisten ja
ulkoisten palkkioiden erottaminen ei kuitenkaan ole aina helppoa, esimerkiksi jos
palkka sidotaan suoritukseen, siitd tulee pitemisen mitta, ja se voi silloin palkita mySs

siséisesti. (Peltonen & Ruohotie 1987, 25 -26.)

Sisdisille ja ulkoisille palkkioille tunnusomaiset piirteet voidaan eri tutkijoiden

mukaan eritelld seuraavasti (Peltonen & Ruohotie 1987, 25):

Tutkija Sisdiset palkkiot Ulkoiset palkkiot

Saleh ja Grygier - liittyvét tyon sisdltoon - ovat johdettavissa tydym-
(monipuolisuus, vaihtele-  péristostd (palkka, ulko-
vuus, haasteellisuus, mie-  puolinen tuki ja kannus-
lekkyys, itsendisyys, on- tus, kiitos/tunnustus,

Deci

Slocum

Wernimont

nistumisen kokemukset
jne.)

- ovat yksilon itsensi vilit-
tamid

-tyydyttadvat ylemmaén as-
teen tarpeita (patemisen
tarve, itsensi toteuttami-
sen ja kehittdmisen tarve
jne.)

- ovat subjektiivisia; esiin-
tyvit tunteiden muodossa
(tyytyviisyys, tyon ilo
jne.)

osallistumismahdollisuu-
det jne.)

- ovat organisaation tai sen
edustajan valittamid

- tyydyttavit alemman as-
teen tarpeita (yhteenkuu-
luvuuden tarve, turvalli-
suuden tarve, ravinnon
tarve jne.)

- ovat objektiivisia; esiinty-
vt esineiden tai tapahtu-
mien muodossa (raha,
kannustava tilanne jne.)

Sisdistd motivaatiota tutkittaessa on havaittu, ettd ulkoisilla palkkioilla voi olla sithen
negatiivisia vaikutuksia. Tamaé voi tapahtua mm. oppilaiden suhtautumisessa

oppimiseen silloin kun sisédisesti motivoitunutta toimintaa aletaan palkita, jolloin
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yksilon kokema tekemisen mielihyvé heikkenee, ja tekeminen muuttuu ulkoisesta

kontrollista riippuvaiseksi. (Kuusinen 1995, 220.)

Kuusisen (1995, 220) mukaan sisdisen motivaation teoria korostaa seuraavia tekijoita,
kun pyritddn lisddmaén sisdisesti motivoitunutta kayttaytymista:

1) Korostamalla eri tilanteissa yksilon mahdollisuuksia valintaan tuetaan
itsemadrddmistunteen sdilymista.

2) Sisdisen motivaation syntyminen edellyttdd vaatimusten ja taitojen tasapainossa
olemista.

3) Yksildn sisdisten ristiriitaisten tunteiden tunnistaminen ja analysoiminen auttaa
voittamaan muutokseen ja oppimiseen liittyvid sekd itsem@irdytymisen suhteen

koettuja uhkia.

Sinnemiki (1998, 55-56) on tutkinut sisdistd motivaatiota ja Csikszentmihalyin
kehittdmaa késitettd virtaamisen kokemus tai flow-kokemus. Sisdisen motivaation
sanotaan olevan erityisen vahva silloin, kun toimija on kokonaan asiaansa
uppoutunut. Henkil6 on silloin uppoutunut toimintaansa, selkedsti tietoinen tekemisen
kohteesta, tavoitteesta ja niihin etenemisestd. Aika kuluu nopeasti ja toiminnasta

johtuva eldmys on niin voimakas, ettei millddn muulla tunnu olevan vélia.

5.3 Minakdésitys

Yksilon mindkasitys ja motivaatio liittyvédt olennaisesti toisiinsa.
Persoonallisuuspsykologiassa on ollut pyrkimyksend personalisoida motivaatio ja
korostaa sen yksil6llista ainutkertaisuutta (Kuusinen 1995, 214). Mindkdsitys toimii
usein synonyymina sanalle identiteetti. Niilld on kuitenkin tietty sdvyero. Kun
identiteetti médritellaan lyhyesti omin olemus, mindkuva tai mindkésitys mééritellddn

ihmisen kdsitys itsestddn (Suomen kielen perussanakirja 1-3).

Kuusinen (1995, 214) on tarkastellut Maehrin henkilokohtaisen sijoittamisen teoriaa,
jossa hén nékee eri kayttdytymistavoilla olevan erilainen merkitys yksilon kannalta.

Maehrin mukaan merkitys méaraytyy kolmesta tekijastd. Ensiksikin kdyttdytymista
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ohjaa yksilon késitys vaihtoehtoisista toimintatavoista, jotka ovat hanelle mahdollisia
tietyssé tilanteéssa. Téhén késitykseen heijastuvat yksilon kokemat sosiaaliset normit
ja arvot. Toiseksi yksilén késitys itsestdan, siitd millainen hén on ja mité hén osaa,
vaikuttaa kéyttdytymistapaan. Kolmanneksi yksilon tavoitteet mééradvat, mihin
ryhdytdin, mihin ei ja milld tavalla. Juuri tavoitteita voidaan kuvata
henkilGkohtaiseksi sijoittamiseksi. Samassa tilanteessa yksilot saattavat tavoitella
erilaisia asioita, kuten tehtivin tekemistd, sosiaalista hyvéksyntda, ulkoisia palkkioita,

itsetunnon kohottamista ja ryhméén kuulumista.

Kososen (1991, 34-35) mukaan ihmisen mind on yht44ltd toiminnan subjekti, toisaalta
objekti, jota itse voi havainnoida ja arvioida. Minén jérjestelmédédn kuuluu
itseluottamus, itsearvostus ja késitykset omista ominaisuuksista. Ndm4 toimivat
oppimisen viitekehityksend. Kososen mielestd minén jérjestelmé on erdénlainen
tiedon etsimisen, havainnoinnin, vastaanottamisen, késittelyn, muistiin painamisen ja

mieleen palauttamisen “termostaatti” tai “filtteri”.

Kognitiivis-konstruktiivisen persoonallisuusteorian mukaan minéé koskevien
skeemojen tavoitteena on mahdollisimman myonteisen minén ylldpitdminen,
kuitenkin niin ettd sisdinen johdonmukaisuus, eheys ja jatkuvuus turvataan. Tamé
johtaa valikoivaan prosessointiin, mindn mahdollisten negatiivisten puolien
kompensointiin ja attribuutioihin, jotka sopivat tdhan kokonaisuuteen. Yksilon
kayttdytymisen ohjautuminen ja motivaatio selittyvit lopulta yksilén pyrkimyksena
sdilyttdd mahdollisista mindkuvista paras ja samalla pitdd ylld eheyttd ja jatkuvuutta.

(Kuusinen 1995, 217.)
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6 OPISKELUINTRESSIN TAUSTALLA OLEVIA TEKIJOITA

Salmisen tekemd (1981) tutkimus tarkastelee luokanopettajankoulutuksessa
opiskelevien erikoistumisopintoja ja niiden valinnan taustalla olevia tekij6ita.
Valintojen ensisijaisena perusteluna oli oppiaineeseen kohdistuva henkil6kohtainen
kiinnostus. Toiseksi eniten valintaan vaikutti omat harrastukset ja kolmanneksi eniten
tyOpaikan saannin varmistamiseen liittyvat tekijit. Tutkimuksessa tarkasteltiin myG6s
erikoistumisopinnoissa tyytymattomyyttd aiheuttavia seikkoja sekd valintoja koskevan
informaation tarvetta. Opiskelijat olivat tdmén tutkimuksen mukaan varsin tyytyvaisia
valintoihinsa, silld vain 12 % (14 henkil64) olisi vaihtanut ensimméisen
erikoistumisaineen johonkin toiseen ja toisen erikoistumisaineen olisi vaihtanut vain
8 % (9 henkil6d). Informaation osalta opiskelijat olivat eniten tyytyméttomia siihen,
ettei se korosta erikoistumisaineiden kdytdnnollisyyttd ja kdyttokelpoisuutta.
Seuraavaksi eniten tyytyméttomyyttd aiheutti informaation puolueellisuus. Valintoja
vertaillessa vuosikurssien vililld ei niink&dn ndhty olevan suuria eroja, mutta sen
sijaan sukupuolella tuntui olevan valintoihin merkittavid vaikutus. Ensimmaisen
erikoistumisaineen kohdalla naisopiskelijoiden valinnat olivat kohdistuneet
padsadntoisesti didinkieleen, alkuopetukseen ja englannin kieleen. Miesopiskelijoiden
valinnat olivat sen sijaan kohdistuneet liikuntaan ja maantietoon. Lisdksi miesten

valinnat jakautuivat tasaisemmin eri aineiden osalle. (Salminen 1981, 25-36.)

Maitin tutkimuksessa (1989, 35) kysyttiin luokanopettajiksi opiskelevilta mm.
erikoistumisopintojen valintaan vaikuttavia tekijoitd. Ratkaisevaa erikoistumisaineen
valinnalle oli yleensé aineen sisdll6llinen mielenkiintoisuus. My0s aineen
hyodyllisyys opetustyGssé, aineen opetuksen korkeatasoisuus, aineen opetuksen
toteutus sekd aineessa omattu hyvi ldht6taso ovat vaikuttaneet paljon

erikoistumisaineen valintaan. Sen sijaan toisten kurssitovereiden tekemét valinnat
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seki osastolta tai aineen opettajilta saatu informaatio on koettu merkityksettoméaksi

erikoistumisaineiden valinnassa.

Hémélainen (1992) on tutkinut opinnédytetyGssiddn yldasteen teknisen tyon
valintaperusteita ja samalla tarkastellut aiheeseen liittyvia ulkomaisia tutkimuksia
(esim. Todt 1985; Garratt 1985). Hamaldisen tutkimuksen (1992, 55) mukaan
valintojen p#dasiallisena (n. 70%) perusteena oli kiinnostavuus, mutta ldhes puolet
oppilaista perusteli valintaansa valmiuksilla. Noin puolet perusteli valintaansa myG6s
opiskelun hyddyllisyydella. Noin viidesosa perusteli teknisen tyon poisvalintaa sill,
ettd valinnaisaineiden méairai oli rajoitettu. MyGs Garrattin (1985) tutkimuksessa
kiinnostavuus ainetta kohtaan vaikutti ainevalintoihin. Himaéldisen (1992, 8) mukaan
Garrattin tutkimuksessa lukiolaisten ainevalintoihin vaikutti eniten valinnaisaineen
kiinnostavuus. Seuraavaksi eniten valintapdatokseen vaikutti ammattisuunnitelmat ja
hyva menestys oppiaineessa. Samassa tutkimuksessa tytot olivat poikia useammin sitd

mieltd, ettd aineen kiinnostavuus on valintojen paatekija.

My6s Todtin (1985) tutkimuksessa kiinnostuksen on todettu olevan yksi tarked
oppiainevalintoihin liittyva tekijd. Hamaldisen (1992, 4 - 5) mukaan Todtin
tutkimuksessa osoitettiin kiinnostuksilla olevan vaikutusta kognitiivisten
oppimistavoitteiden saavuttamisessa, oppilaiden suhtautumisessa opetukseen ja
nuorten oman identiteetin selkeytymisessd. Todtin teorian 1&htkohtana on kolmen
kiinnostuslajin erottaminen: opetuksen kiinnostavuus, vapaa-ajan toiminnan
kiinnostus (erityiskiinnostukset) ja ammattikiinnostukset. Tdssd teoriamallissa
opetuksen kiinnostavuuteen vaikutti kaksi tekijad, jotka olivat opetuksen sisalto ja
opettaja sekd hénen opetustyylinsd. Vapaa-ajan kiinnostuksen kohde nivoutuessaan
opetusaineeseen lisdsi opetuksen kiinnostavuutta. Ammattikiinnostukset ovat
sidoksissa nuorten yleisiin arvostuksiin ja suuntauksiin, jotka syntyvét vahitellen ja
niihin on koulun vaikea vaikuttaa. Tdma4 tulee esiin mm. sellaisissa tilanteissa, joissa
tyttdjen on vaikea yhdistdd teknistd ty6td omaan kiinnostuskenttédinsé ja

mindkuvaansa.

Merja Koivuluhta (1999) on viitdskirjassaan tarkastellut ammatti-intressejé ja

uravalintoja. Hanen tutkimuksessaan ldhtokohtana on ollut se, ettd intressit eli



33

preferenssit ja ammatinvalinnat ovat persoonallisuuden ilmauksia. Persoonallisuus
ndin ollen médrdisi ammatinvalinnan suunnan. Yksil6illd on taipumuksena hakeutua
sellaisiin ympéristoihin, joissa he voivat toteuttaa kykyjaén ja taitojaan, ilmaista

arvojaan ja asenteitaan seké saada tyypilleen sopivia rooleja.

Myds sukupuolella néyttiisi olevan merkitystd koulutusvalinnoille. Koivuluhta (1999,
40 - 41) on tutkinut alan tutkimuksia, joissa sukupuolen merkitys koulutusvalinnoille
on suuri. Pojille on tutkimusten mukaan ominaista hakeutua perinteisesti miehisille
aloille, jotka liittyvédt teknisen ja luonnontieteellisen alan ammatteihin. Tytot
puolestaan hakeutuvat kaupallisen, hoito-, palvelu- ja talousalan ammatteihin
johtavaan koulutukseen. Koivuluhdan mukaan tutkimuksissa on tullut esiin my6s
sellainen seikka, ettd perinteisid ammattirajoja ylittdvét suunnitelmat ovat tyt6illa
selvisti yleisempid kuin pojilla. Tutkimusten mukaan tyttdjen ammattiorientaatiot
ndyttaisivat olevan jotenkin liikkuvampia, joustavampia ja laaja-alaisempia kuin
poikien. Mm. naisylioppilaiden on todettu valitsevan ammattinsa persoonallisemmin
kuin miesylioppilaiden, joiden uravalintaa sukupuoliroolille ominaiset stereotypiat

usein rajoittavat enemman.

Koivuluhta (1999, 48) tuo tutkimuksessaan esille erdan tutkimuksen tuloksen, jossa
ilmeni, ettd peruskoulun paittavat tekevat opiskeluvalinnat kahdelta motiiviperustalta.
Téarkedmpi ndistd on koulutuksen kiinnostavuus ja jatkokoulutusmahdollisuudet.
Toissijaisia valintaperusteita ovat opiskelupaikan l&heisyys ja lyhyt koulutusaika.
Kiinnostuspohjaiset motiivit todettiin liittyvan tutkimuksen mukaan siihen, etté
peruskoulunsa padttavilla ei ollut mitdédn tyoeldmén kokemuksen puuttuessa
oikeastaan muitakaan, realistisempia valintakriteerejd. Kiinnostukset valinnan
perusteina ndin ollen voivat olla stereotypioita, jotka eivit lopulta olekaan kestévia.
Joillekin opiskelijoille tietty koulutusvalinta voi ilmaista eri tarkoituksia, intentioita.
Vaihtelua néyttad olevan myds asteessa, joilla opiskelijat seuraavat persoonallisia

motiivejaan. Erdille opiskelijoille koulutusvalinta voi merkitd “persoonallista

Puttonen (1995, 29-31) on tarkastellut avointa yliopistoa koskevia aiempien

opiskelijatutkimusten tuloksia. Hinen mukaansa tutkimuksissa yleisimpina
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opiskelumotiiveina ovat olleet halu kehittd4 itsedén, halu ymmartéa yhteiskunnallisia
asioita sekd se, ettd opinnoista on hydtyd ammatissa ja ettd opinnot antavat

mahdollisuuden edeté nykyiselld ammattialalla.

Piesanen (1995, 76) on tarkastelut omassa tutkimuksessaan Kérkkéisen (1990)
tutkimusta, jossa tutkittiin avoimen korkeakoulun opiskelijoiden opiskelumotiiveja
sekd niiden vaikutusta koulutukselle asetettuihin tavoitteisiin, eli siitd saatavaan
hy6tyyn. Téssé tutkimuksessa opiskelijoiden tavoitteet voitiin ryhmitelld kolmelle
ulottuvuudelle: ammatilliseen hydtyyn, yleissivistyksen laajenemiseen ja
individualistiseen hy6tyyn. Ammatillista kehittymistd hakeneet saivat opiskelustaan
ammatillista ja individualistista hy6tyd, tiedollisesti orientoituneet paransivat

yleissivistystddn ja ammatillisia valmiuksiaan.

Edelld olen tarkastellut tutkimuksia, joista osa (Salminen 1981; Maittd 1989) on
opettajankoulutuslaitoksissa tehtyji, erikoistumisopintoihin liittyvid tutkimuksia.
Muut tutkimukset (Hdmaldinen 1992; Garratt 1985; Todt 1985) liittyvit yldasteen
ainevalintojen taustalla olevien tekijéiden tutkimiseen sekd avoimen yliopiston
opiskelijoiden opiskelumotiiveihin (Piesanen 1995; Puttonen 1995). Néisté
tutkimuksista yld-asteen ja yliopiston tutkimuksissa on tutkittu sitd, miksi jokin
valinnainen aine on valittu. Sen sijaan avointa yliopistoa koskevat tutkimukset
késittelevdt ammattisuuntautumista ja yleisia opiskelun taustalla olevia motiiveja.
Tulokset yld-asteen ja yliopiston valinnaisaineiden valitsemisessa tukevat toisiaan.
Kaikissa ndissa tutkimuksissa valinnan perusteluna valinnaisainetta valittaessa
ensisijaiseksi syyksi on mainittu jossakin muodossa kiinnostavuus. Toiseksi ja
kolmanneksi tirkeimmaksi syyksi valinnalle kaikissa tutkimuksissa on mainittu joko
(ammatillinen) hyoty ja harrastukset tai taipumukset. Todt on tekeméssd
tutkimuksessaan (1985) jakanut kiinnostuksen kentén kolmeen osaan: opetuksen
kiinnostus, vapaa-ajan kiinnostus ja ammatillinen kiinnostus. Jako karkeasti ajatellen
tukee esille tulleiden valinnan taustalla olevien syiden ryhmittelyd. Koivuluhdan
(1999) tekemien huomioiden mukaan opiskelijan persoonallisuus, kiinnostus
opiskelua kohtaan ja sukupuoli ovat merkittavia koulutuksen valintaan vaikuttavia
tekijoitd. Kiinnostus mainitaan yleensé peruskoulun paattavien jatkokoulutusta

hakevien valintojen taustalla olevaksi syyksi, mutta joidenkin tutkijoiden mukaan
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oppilaat mainitsevat mielenkiinnon koulutusta suuntaavaksi tekijaksi, koska heilld ei

ole tyéeléiméstﬁ kokemuksia (Koivuluhta 1999, 48).

Millaisia johtopddtoksid oppiaineiden valintaan vaikuttavista tekijoistd edelld
mainittujen tutkimusten perusteella voidaan tehdd? Tutkimusten valossa voitaneen
sanoa, ettd oppiaineiden valintojen motiivit ja syyt voidaan jakaa padsééntoisesti
kolmeen ryhméén: 1) mielenkiinto oppiainetta tai opetusta kohtaan, minka taustalla
voi olla ensisijaisesti halu oppia uusia asioita; 2) taipumukset ja harrastukset, jolloin
kyseisen aineen taitotaso voi olla jo korkealla ja 3) ammatillinen hyéty, jolloin
etsitddn vaylid tai oppiaineita, jotka lisdisivit mm. ammattitaitoa ja
tyonsaantimahdollisuuksia. Tdman jaottelun mukaan myds valintatilanteissa olevat
opiskelijat voitaisiin tyypitelld esimerkiksi seuraavasti: 1) monipuolistujat, jotka
haluavat laajentaa osaamistaan ja kehittda itseddn sekd samalla ottaa riskejé; 2)
erikoistujat, jotka riskejd ottamatta haluavat syventda osaamistaan, sekd 3)
ammatillisen hyodyn hakijat, jotka puhtaasti laskelmoivat ja hakevat osaamisen
my6td mahdollisuuksia esim. edetd urallaan ja saada parempaa palkkaa. Avointa
yliopistoa koskevissa tutkimuksissa (Piesanen 1995; Puttonen 1995) opiskelun
motiivit ovat liittyneet niin ikd4n ammatilliseen ja individualistiseen hyStyyn sekd

itsenséi kehittamiseen.
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7 TUTKIMUSONGELMAT

Tutkimukseni kohteena ovat Jyviskyldn yliopiston opettajankoulutuslaitoksessa
luokanopettajiksi opiskelevien sivuainevalinnat. Tutkimuksen tehtdvénd on tutkia
sivuaineiden valintaan ja niiden opiskeluun liittyvad ilmi6td. Tavoitteenani on saada

vastauksia seuraaviin tutkimusongelmiin:

1. Mitid sivuaineita on haettu ja miti sivuaineita on alettu opiskelemaan?
1.1. Mité sivuaineita on haettu?
1.2. Miten hakemuksia on perusteltu?
1.3. Miten sivuaineiden hakeminen on koettu?
1.4. Mitd sivuaineita opiskellaan?
1.5. Kuinka tyytyviisid valintoihin ollaan?
2. Miten suuri merkitys sivuaineilla on opiskelijoille?
2.1. Osana tutkintoon kuuluvina opintoina?
2.2. Opettajan ammatin harjoittamisen kannalta?
2.3. Onko sivuaineopintoja riittdvésti?
3. Miksi tiettyjd sivuaineita on valittu?
3.1. Mitki tekijét ovat eniten tai véhiten vaikuttaneet sivuaineen valintaan?
3.2. Millaiset tekijit ovat painottuneet ensi- ja toissijaisen sivuaineen
valinnassa?

3.3. Onko opiskelijan sukupuolella yhteytta sivuainevalintoihin?
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opiskelijat ettd syksylld 1999 Juliet-program:n sivuaineopinnot aloittaneet opiskelijat.

Kyselyyn osallistui yhteensé 105 opiskelijaa.

Luokanopettajaksi opiskelevat englannin kieleen suuntautuneet Juliet-program:n
(English and Intercultural Education) opiskelijat aloittivat kyseisen sivuaineen jo
ensimmaéisen opiskeluvuotensa syksylld 1999, eivatka niin ollen osallistuneet
kyseisen sivuaineen hakuprosessiin kevadlla 2000. Mielestini kyseinen ryhmé
kuitenkin omana mielenkiintoisena erityisryhméndén kuuluu kyselyn kohderyhméén,
silld he ovat opettajankoulutuslaitoksen opiskelijoita ja muutoin jdisivit tutkimuksen

ulkopuolelle.

Tutkimusympéristond toimi Jyviskyldn yliopiston opettajankoulutuslaitos
opetustiloineen ja opettajineen. Tutkimusluvan saamisen ja tutkimuksen
suorittamisen kannalta oli erittdin suuri merkitys silla, ettd opettajat ja opiskelijat
suhtautuivat positiivisesti tdhén heité itseddn koskevaan tutkimukseen. Tutkimuksen
tekemistd helpotti paljon myds se, ettd opetustilat ja opiskelijat olivat tuttuja ja
helposti saavutettavissa, silld opiskelen myds itse luokanopettajaksi Jyviskyldn

yliopistossa.

8.2 Tutkimusstrategiana survey-tutkimus

Tutkimuksen strategialla, eli tutkimuksellisella 1dhestymistavalla tarkoitetaan
tutkimuksen menetelmaéllisten ratkaisujen kokonaisuutta. Tutkimusstrategiat voidaan
tyypitelld monin tavoin, mutta perinteisesti tutkimusstrategiat on jaettu kolmeen eri
ryhméin: kokeellinen, eli eksperimentaalinen tutkimus, survey-tutkimus sekd
laadullinen tutkimus, josta on kiytetty myds nimitysté tapaustutkimus (case study).
Kokeellisella tutkimuksella mitataan yhden késiteltdvan muuttujan vaikutusta toiseen
muuttujaan. Survey-tutkimuksessa kerdtédn tietoa standardoidussa muodossa joukolta
ihmisid. Laadullisessa, eli tapaustutkimuksessa etsitdan yksityiskohtaista, intensiivistd
tietoa yksittdisestd tapauksesta tai pienestd joukosta toisiinsa suhteessa olevia
tapauksia. (Hirsjarvi ym. 1997, 126, 130). Oma tutkimukseni on esimerkki survey-
tutkimuksesta.
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Survey-tutkimukset voidaan jakaa kahteen ulottuvuuteen, joiden toinen péai on
puhtaasti kuvaileva ja vastapoolina kausaalisuhteita todentamaan pyrkiva selittdva
survey-tutkimus. Kuvailevat survey-tutkimukset pyrkivit kartoittamaan jotakin
ilmi6td, joukkoa tai asiaa eri piirteiltddn tarkemmin, tyhjentdvimmin ja
luotettavammin kuin epésystemaattiset arkihavainnot. Kun tutkimustarkoituksena ei
ole pelkistién kuvaus, vaan pyritdan myds joko eri piirteiden vilisten yhteyksien tai
eri alaryhmissi ilmenevien erojen etsimiseen, on kyseessé vertaileva tai yhteyksid
identifioiva tutkimus. Selittavilld survey-tutkimuksilla suppeassa mielessé puolestaan
tarkoitetaan vain sellaisia ei-kokeellisia tutkimuksia, joissa pyritdén
kausaaliselityksiin. Laajemmassa mielessa niilla tarkoitetaan kaikkea sellaista ei-
kokeellista tutkimustoimintaa, jossa muuttujien vélisille yhteyksille pyritdén
l16ytdmadn tulkintaa, pyritdén “menemaén korrelaatioiden taakse.” (Kari & Huttunen

1983, 53, 94-95.)

Kuvaileva ja selittdva tutkimus voidaan nihda tavoitteiltaan erilaisiksi toiminnoiksi.
Kéytdnnossi ei 1dheskddn aina voida yksittéistd tutkimusta luokitella pelkdstidén
kuvailevaksi tai selittdvaksi. Selittdvissa tutkimuksessa on aina myds kuvailevia,
aineistoa ja muuttujia ja tutkittavia 1lmigitd esittelevid osia. Samoin pédtavoitteiltaan
kuvailevassa tutkimuksessa voi olla kausaalipaatelmiin pyrkivié osia. (Alkula,
Pontinen & Ylostalo 1995, 187.) Tutkimukseni on padsiantoisesti kuvaileva, mutta se
pitdd sisdllddn myos selittdvan osan. Kuvaileva osa kertoo siitd, mitd sivuaineita
opiskelijat ovat hakeneet ja alkaneet opiskelemaan sekd mité mieltd he ovat niiden
valinnasta ja opiskelusta. Selittdvd osa pyrkii puolestaan 10ytdméén syité ja tekijoita,

jotka ovat vaikuttaneet sivuaineiden valintaan.

8.3 Tiedonhankintamenetelmind kysely ja valmiit aineistot

Tiedonhankinta aloitetaan yleensd vasta tietyn tutkimussuunnitelman pohjalta. Tiedon
hankintamenetelmind voidaan kdytta useita eri metodeja, menettelytapoja. Nama
metodit ovat erddnlaisen harkinnan tulos, silld tietynlaiset metodit soveltuvat
paremmin kuin toiset tietyn tutkimusongelman ratkaisemiseksi. Huomioon on

otettava myods kdytettdvissd oleva aika ja muut resurssit. Haastattelut,
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kyselylomakkeet ja asenneskaalat soveltuvat sellaisten tutkimuksiin, joissa
selvitetdén, miti tutkittavat ajattelevat, tuntevat, kokevat tai uskovat. Standardoidut
testit soveltuvat parhaiten sellaisiin tutkimuksiin, joissa maéritelldan tutkittavien
kykyjd, mitataan heidédn dlykkyyttdén tai persoonallisuuttaan. (Hirsjérvi ym. 1997,
184.) ’

Tutkimusaineisto voidaan karkeasti jakaa kahteen ryhméén: primééri - ja
sekundaariaineistoon. Priméériaineisto on tutkijan itsensd kerddméé havaintoainesta,
jota edustaa esim. kysely. Sekundaariaineisto on puolestaan muiden kerdiméi ainesta.
Sekundaariaineistoa on saatavilla hyvin monenlaisilta tahoilta. Valmiita aineistoja on
mahdollista ryhmitelli erilaisiin luokituksiin, kuten viralliset tilastot ja
tilastorekisterit, tilastotietokannat, arkistojen materiaalit, aikaisempien tutkimusten

tuottamat materiaalit sekd muut dokumenttiaineistot. (Hirsjarvi ym.1997, 185-188.)

Koska jokaiseen tiedonhankintamenetelméén liittyy omat vahvuudet ja heikkoudet,
erilaisia menetelmié samassa tutkimuksessa olisi hyva kayttad limittdin. Menetelmien
sekakdytolla, josta kdytetddn yleisesti kdytetdén nimitystd triangulaatio (eng.
triangulation), saavutetaan suuria etuja. Silloin kun useamman kuin yhden metodien
kdytté on mahdollista, toinen metodi voi antaa huomattavasti tarkemman kuvan
ilmiostd. Esimerkiksi kyselyéd voidaan tdydentdd olemassa olevilla tilastoilla,
syvéhaastattelulla tai kentdlta saaduilla havainnoilla. (Frankfort-Nachmias &

Nachmias 1992, 197-199.)

Tutkimuksessani olen kerédnnyt aineistoa kyselyn ja valmiina olevan aineiston kautta.
Valmiina aineistona oli kdytossa sivuaineiden hakulomakkeet (ks. liite 2), joilla
opiskelijat olivat hakeneet sivuaineita kevadlld 2000. Hieman lisdtietoa sain my0s
laitoksen ylldpitdmastd vuoden 1997 sivuainehakuun liittyvésté tilastosta. Valmis
aineisto antoi vastauksia tutkimusongelmiin (1.1.-1.2.), jotka liittyivét sivuaineiden
hakuun ja hakuperusteluihin. P44asiallisena tiedonkeruumenetelménd tutkimuksessa
kdytettiin kuitenkin kyselylomaketta (ks. liite 5). Sen kaytt6d puoltaa sen
kayttokelpoisuus tallaisessa kartoittavassa tutkimuksessa (Kari & Huttunen 1983, 36-
57). Kysymyksié laatiessani kdytin soveltaen apuna myos Méatin (1989)

tutkimuksessa kaytettyd kyselylomaketta.
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Kyselylomake koostui 14 kysymyksesti, joista ensimméinen osa-alue (kysymykset 1-
10) antoi Vastaﬁksia tutkimusongelmiin 1.3. - 2.3. Se kartoitti opiskelijoiden taustoja,
kokemuksia sivuaineiden valinnasta, tyytyvdisyytta sivuaineisiin, aitkomuksia hankkia
aineenopettajan pitevyys sekd tietoja sivuaineiden médrastd ja merkityksesta.
Kysymykset tdssé osiossa olivat monivalintakysymyksi, joihin oli laadittu ennalta
valmiit vastausvaihtoehdot. Muutaman kysymyksen yhteyteen oli jitetty tilaa my6s
opiskelijoiden vapaille kommenteille. Kyselyn vastaukset vaihtelivat laatuero-

(kysymykset 1-8) ja jérjestysasteikolla (kysymykset 9 ja 10).

Kyselyn toinen osa-alue (kysymykset 11-14) pyrki selvittdméén syitd ja tekijoita,
jotka olivat vaikuttaneet sivuaineiden valintaan. Kysymyksissd 11 ja 13 opiskelijoiden
tuli kunkin sivuaineen kohdalla asettaa arvo ennalta laadituille vastausvaihtoehdoille
(17 viittimii). Opiskelijoilla oli myds mahdollisuus itse mainita jokin itselle tirked
sivuaineiden valintaan vaikuttava tekiji ja arvioida sitd. Tdssd vilimatka-asteikolle
perustuvassa kysymystyypissé haluttiin siis tietdd, miten voimakkaasti vastaaja oli
esitettyjen motiivien (valintaan vaikuttavat tekijit) kanssa samaa tai eri mielta.
Vastusvaihtoehdot muodostivat nousevan skaalan asteikolla ei lainkaan - erittdin
paljon. Vaihtoehdoksi ei kyselyssi tarjottu ei osaa sanoa, sillé olettamuksena oli, ettd

sitd voitaisiin kayttda liian helposti.

Kysymysten 12 ja 14 kohdalla opiskelijoiden tuli mainita ainoastaan yksi
sivuaineensa valintaan eniten vaikuttanut tekija. Nailld kysymyksilld oli mielesténi
tirked merkitys, sillid sen kautta oli mahdollista saada tietoon, miké oli se merkittdvin
tai ratkaisevin tekiji sivuaineiden valinnassa. Kysymyksid 11-14 laadittaessa,
pidasiallisina kisitteind kiytettiin sanoja valinta (ks. kpl 4) sekd tekijdi. Tekijoistd
olisi voinut kiyttii myds nimitystd motiivit. Kyseiset tekijét tai motiivit oli valittu
siten, ettd ne kuvaisivat tasapuolisesti opiskelijoiden ulkoisia ja sisdisid motiiveja (ks.
kpl 5) seki opiskeluintressin taustalla olevia tekijoité (ks. kpl 6), kuten ammatillisia

hydtyjd, mielenkiintoa opetusta kohtaan sekd omia vahvuuksia tai taipumuksia.

Kysely suoritettiin niin, ettd kaikki kyselylomakkeet sekd toimitettiin ettd otettiin
vastaan henkildkohtaisesti kyselytilanteessa. Talld halusin varmistaa sen, ettd

mahdollisimman moni kyselylomake tulee palautetuksi. Tutkimukseni kysely on ndin
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ollen seké informoidun kyselyn sekd henkil6kohtaisesti tarkistetun kyselyn sekoitus.
Tédmén j éiljesteiyn etuna oli korkean vastausprosentin saamisen liséksi se, ettd samalla
pystyin kertomaan tutkittaville tutkimuksen tarkoituksesta, antamaan ohjeita seké
vastaamaan kyselyd koskeviin kysymyksiin. Uskoakseni tilla jarjestelylld myos
tutkimuksen siséistd validiteettia pystyttiin pitdmain korkealla. (vrt. Hirsjarvi ym.

1997, 193.)

8.4 Tulosten kuvauskeinot ja analysointi

Tutkimukseni tuottama tieto on koottu kysymyksilld, joiden vastaukset vaihtelivat
laatuero-, jirjestys- tai vilimatka-asteikolla. Tdma mahdollisti sen, ettd tuloksia
voitiin esittdd sekd jakaumin ettd keskilukuja kéyttden. Tutkimuksessa on tavallista
kéyttdd keskiarvoa silloin, kun muuttuja on véhintaén valimatka-asteikollinen, kuten
kysymyksissd 11 ja 13. Keskiluvuista on tutkimuksessani esilld vain aritmeettinen

keskiarvo.

Monimuuttujamenetelmis ei tutkimuksessani ole kdytetty. Tutkimuksen tulokset on
siis kuvattu mahdollisimman maanléheisesti. Tutkimustulosten kuvauskeinojen
valintaa tukee my6s Valkosen (1984, 74) ndkemys, minkd mukaan kuvailevissa
tutkimuksessa, joissa halutaan tutkia jonkin asian yleisyyttd, ei olennaisinta ole
muuttujan korrelaatiot muihin muuttujiin, vaan oikeiden keskiarvojen ja jakaumien
esittdminen. Valkonen (1984, 121) on myds vahvasti sitd mieltd, ettd
analysointikeinoja valitessa niiden tulisi olla mahdollisimman yksinkertaisia.
Faktorianalyysistd hdn mainitsee mm. sellaisen ndkokulman, ett sitd ei tulisi kdyttaa,
mikéli sama asia voidaan selvittdi yksinkertaisemmilla menetelmilld, eikd misséén

tapauksessa, jos tutkija ei itse tiedd, miksi han kayttda faktorianalyysia.

Téarkeimpénd analysointimenetelmdnd olen tutkimuksessani kiyttinyt
ristiintaulukointia. T&ll4 pyrin siihen, ettd myos opiskelijat, jotka eivit vield tunne
“monimutkaisempia” analysointimenetelmid, voivat tutkimustani lukiessaan saada
ilmiGstd selkedn kuvan ilman, ettd ilmid kétkeytyy erilaisten tunnuslukujen taakse.

Analysointimenetelmina ristiintaulukointia pidetdén yleensd vahvana menetelména,
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silld se voidaan toteuttaa teknisesti suhteellisen vahalla ty6lla, mutta se kuitenkin
kuvaa selvisti ja havainnollisesti muuttujien yhteyksid. Taulukoita ym. numeerista
aineistoa voidaan myds varsin havainnollisesti ja ndyttdvisti esittdd graafisten

esitystapojen, kuten diagrammien kautta. (Alkula ym. 1995, 175, 194.)

Ristiintaulukoinnin periaate on se, etti siind otetaan huomioon havainnon sijainti
kummallakin taulukoitavalla muuttujalla samanaikaisesti. Rivejé ja sarakkeita
kutsutaan ehdollisiksi jakaumiksi, koska ne ilmaisevat toisen muuttujan jakauman
silld ehdolla, etté tarkastellaan erikseen toisen muuttujan yhti luokkaa. Taulukon
luvut voidaan esittdd mm. absoluuttisina frekvensseind eli kuhunkin ruutuun tulevien
havaintojen méérind. Kun “yhteensa”-rivin tai -sarakkeen méaardt ovat hyvin erilaisia,
on jakaumien vertailu vaikeaa. Taulukot tésta syystd esitetdéinkin yleensé suhteellisina
lukuina, eli prosenttilukuina. Prosentit voidaan laskea paitsi riveittéin tai sarakkeittain
my0s koko otoskoosta silloin kuin se on jarkevad. Osajoukkojen vertailuun

ristiintaulukointi sopii hyvin. (Alkula ym.1995, 175-189; Eskola 1981, 99.)
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9 TUTKIMUSTULOKSET

9.1 Kyselyyn osallistuneiden taustatiedot

Tutkimuksen kohderyhmaisté kysely tavoitti opiskelijoista 94 %. Kyselyyn osallistui
syksylld 2000 yhteensd 105 opiskelijaa, 28 miestd ja 77 naista, vain 7 opiskelijaa jai
tavoittamatta. Suurin osa (48 %) opiskelijoista olivat kolmannen vuosikurssin
opiskelijoita, eli vuonna 1998 aloittaneita opiskelijoita. Seuraavaksi eniten (24 %)
edustettuina olivat toisen vuosikurssin, eli vuonna 1999 aloittaneet opiskelijat.
Kaaviossa 1 on esitetty kyselyyn osallistuneet opiskelijat vuosikurssien ja

sukupuolen mukaan.

-00 aloittaneet
-99 aloittaneet

-98 aloittaneet

-97 aloittaneet

-96 aloittaneet
-95 aloittaneet

-94 aloittaneet

|

%

10 15 20 25 30 35 40 45 50 55
Lukuméaara

§
;
L
5

Naisset

o Miehet

Kaavio 1. Opiskelijat vuosikurssien ja sukupuolen mukaan
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Kyselyyn osallistuneista 16 opiskelijalla (15 %) oli yksi sivuaine, 26 opiskelijalla (25
%) kaksi sivuainetta Jja 63 opiskelijalla (60 %) vahintaén kolme sivuainetta. Useiden
sivuaineiden suuri méara selittyy silld, ettd useammilla opiskelijoilla on ollut
edeltdvid opintoja ennen luokanopettajankoulutukseen tulemistaan seka silld, ettd
mukana kyselyssi oli myds vanhempien vuosikurssien opiskelijoita, jotka ovat

ehtineet opiskella useampia sivuaineita.

9.2 Sivuaineiden hakeminen

Opettajankoulutuslaitoksen jirjestdmddn sivuaineiden hakuun osallistui kevaalla
2000 yhteensd 143 opiskelijaa, joista miehid oli 34 ja naisia 109. Kyseisessd
hakutilanteessa valittavina sivuaineina olivat tuolloin opettajankoulutuslaitoksen joko
yksin tai muiden laitosten kanssa jarjestdmat sivuaineopinnot. Koulutusohjelman
luonteesta johtuen melkein kaikki haettavat sivuaineet ovat joko peruskoulussa
opetettavia aineita tai ainakin ne tukevat vahvasti opettajan ty6td. Sivuaineiden haku
tapahtui kdyttdmalld hakulomaketta (ks. liite 2), jossa opiskelijoita oli pyydetty
mainitsemaan aikaisemmin my6nnetyt opinto-oikeudet/suoritetut opinnot

sivuaineissa sekd perustelemaan sivuainevalinnat.

Seuraavassa kaaviossa 2 on vertailtu vuosien 1997 ja 2000 sivuainehakujen tietoja.
Vuoden 1997 tiedot on saatu opettajankoulutuslaitokselta. Luvut kertovat sen, kuinka
suosittuja tietyt sivuaineet ovat olleet kyseisind vuosina. Luvut on esitetty suhteellisin
prosenttiosuuksin vuosikohtaisesti. Prosenttiluvut kuvaavat sité, kuinka suuri osa
opiskelijoista on kunakin vuonna hakenut kyseistd sivuainetta. Vuonna 1997
sivuainehakuun osallistui yhteensa 114 opiskelijaa. Hakulomakkeillaan opiskelijat
ovat saaneet hakea periaatteessa niin monen sivuaineen opinto-oikeutta kuin ovat
halunneet. Merkille pantavaa on se, ettd kaaviossa mainittu ympéristo- ja
luonnontieteen opintokokonaisuus ei ole kuulunut vuoden 1997 sivuainevalikoimaan,
kun sen sijaan ympéristokasvatus, leirikoulupedagogiikka ja kansainvalisyyskasvatus

ovat puuttuneet vuoden 2000 sivuainevalikoimasta.
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Leirikoulupedagokiikka 15 ov
Kansainvélisyyskasvatus 15 ov

Matematitkka 15 ov

Aidinkieli 150v _}

Ympaéristd- ja luonnontiede 15 ov
Ympéristékasvatus 15 ov

Esi -ja alkuopetus 35 ov |

Esi -ja alkuopetus 15 ov i
Tekstillityd 15 ov

Tekninen tyd 35 ov
Tekninen tyd 15 ov

Puhe- ja iimaisukasvatus 35 ov
Puhe- ja ilmaisukasvatus 15 ov
Musiikki 15 ov
Likunta 150v
Kuvataide 35 ov
Kuvataide 15 ov

Vlosi 2000

0 5 10 15 20 25 30
1997 Suht. %-osuudet

Kaavio 2. Vuosina 1997 ja 2000 haetut sivuaineet

Kaaviosta ilmenee se, ettd kumpanakin vuonna esi- ja alkuopetus, liikunta, puhe- ja
ilmaisukasvatus sekd kuvataide ovat olleet erittdin suosittuja sivuaineita. Edelld
mainittujen sivuaineiden kohdalla vuonna 1997 valinnat ovat jopa korostuneet
suhteessa muihin aineisiin. Vuoden 2000 hauissa ainevalinnat ovat jakautuneet
tasaisemmin ja &didinkielen sekd teknisen tyon suosio on noussut verrattuna vuoden
1997 sivuainehakuun. Heikoiten kumpanakin vuonna ovat menestyneet ennen
kaikkea matematiikka sekd 35 opintoviikon opintokokonaisuudet, joita oli hakenut

alle 5 % opiskelijoista.

9.3 Hakuperustelut

Sivuaineiden hakulomakkeita (liite 2) tarkasteltaessa, niiden perusteluissa korostuivat
ldhinna kolmenlaiset motiivit. Kyseiset motiivit liittyivat pdasdantoisesti 1) uusien
tietojen ja taitojen oppimiseen sekd itsensé kehittdmiseen, 2) jo olemassa olevien

tietojen ja taitojen vahvistamiseen sekd 3) ammatillisiin hyotyihin. Neljdnnen
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ryhmin muodostivat perustelut, joissa sivuainetta oli haettu vain siitd syysta, ettd
jotain oli vain valittava. Kolme opiskelijaa ei ollut perustellut hakemustaan.
Perusteluissa oli kéytetty pddsadntSisesti joko yhti tai kahta motiivia. Seuraavassa

taulukossa 1 on taulukoitu samat muuttujat (motiivit) ristiin. Suluissa on merkitty

ensin naiset (n) ja sitten miehet (m).

Uusien Omien Ammatilli- Muut Yhteensd

tietojen ja vahvuuksien | set hyddyt perustelut

taitojen kehitt&dminen

oppiminen
Uusien 10 2 3 1 16
tietojenja | (9n, 1 m) (2n, 0m) (3n,0m) (In,0m) | (15n,1m)
taitojen Moni-
oppiminen | puolistujat
Omien 1 22 33 56
vahvuuk- (1n,0m) (16 n, 6 m) (24n, 9 m) (41n,15m)
sien kehit- Erikois- Piitevoi-
tdminen tujat tyjit
Ammatil- 9 19 34 3 64
liset hyodyt | (6 n, 3 m) (14 n,5 m) 25n,8m) {(2n,1m) | (47n 17m)

Piitevoi- Hyddyn
tyjit hakijat
Muut 4 4
perustelut (4n,0m) | (4n,0m)
Ei 3
peruste- 2n, 1 m)
luita
Yhteensé 143
(109 n,
34m)

Taulukko 1. Hakumotiivit ja opiskelijatyypit
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Taulukosta 1 on néhtavissé (riveittdin), ettd perusteluissa kdytetyimmat motiivit
liittyivat amrﬁatillisiin hy6tyihin (yht. 65 mainintaa). Toiseksi eniten (yht. 56
mainintaa) haluttiin vahvistaa jo olemassa olevia tietoja ja taitoja ja kolmanneksi
tarkeintd (yht. 16 mainintaa) oli vain kehittd4 itsedén ja oppia uutta. Kahta suosituinta
motiivia edustivat molemmat sukupuolet tasaisesti. Uusien tietojen ja taitojen
oppimista perusteluna kaytti vain yksi miespuolinen opiskelijaa, kun sitd ainoana
motiivinaan piti 15 naisopiskelijaa. Jos samassa hakemuksessa kaytettiin perusteluina
kahta motiivia, ne liittyivét yleisimmin sekd jo vahvaan omaan osaamiseen ettd

ammatillisiin hy6tyihin.

Samojen muuttujien ristiintaulukointia (taulukko 1) hyvéksi kéyttden on opiskelijat
tyypitetty sen mukaan, mitd motiiveja he toivat esille perusteluissaan. Mikali
perusteluissa oli kiytetty padsdantdisen motiivin (rivit) yhteydessd myds toista
motiivia, se on risteytynyt ylhailla olevan motiivin (sarakkeet) kanssa. Tata
menetelmaa kédyttden opiskelijatyyppejéa oli 16ydettévissd nelja. Opiskelijat tyypiteltiin
ja nimettiin monipuolistujiksi, erikoistujiksi, hyodyn hakijoiksi ja pdtevoityjiksi.
Samankaltaista tyypittelyd olen kéyttidnyt jo timén opinndytetyon aikaisemmassa
kappaleessa ( ks. kpl 6). Seuraavaksi esitellaén opiskelijatyypeille ominaisia piirteitd
ja perusteluita. Niista selvidd vilillisesti my0s se, kuinka vastausten laatu on muutettu

madriksi. Sulkuihin on merkitty hakijan sukupuoli ja haettu sivuaine.

Opiskelijat, jotka mainitsivat hakulomakkeissaan valintamotiivikseen ainoastaan
itsensé kehittdmisen seké uusien tietojen ja taitojen oppimisen, oli yhteensd 10. Heita
voisi timén perusteella kutsua monipuolistujiksi. Perusteluissa ndkyi myds tarve
oppia, koska eivit kokeneet tietdvinsa asioista tarpeeksi. Perustelut saattoivat olla

tallaisia:

- “Haluaisin ehdottomasti oppia lisda tilla saralla. Tdiméanhetkiset taitoni ovat
véhdiset, mutta kiinnostus on kovaa! Toivon, ettd voisin opettaa tekstiilitdita
tulevassa ammatissani.... Néilla taidoilla se ei oikein onnistu.” (Nainen, tekstiilityd

15 0v.)
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- “Koen, ettd minulla on puutteelliset tiedot pienien koululaisten kohtaamiseen.
Lukemaan ja kirjoittamaan opettaminen kiinnostavat. Haluaisin harjoitusta
kirjoittamiseen ja kielenhuollon kysymyksiin.” (Nainen, esi- ja alkuopetus 15 ov ja
didinkieli 15 ov.)

Pelkastddn omien taipumustensa ja jo olemassa olevien tietojen ja taitojen edelleen
kehittamista korosti 22 opiskelijaa. Heitd voisi kutsua erikoistujiksi. He pitivit
itseddn sopivana kyseisen sivuaineen opiskelijana ja kokivat mm. persoonallisuutensa

tai harrastustensa tukevan valintaansa. Erikoistujat perustelivat valintojaan néin:

- “Tekstiilityo ja liikunta ovat ldhelld sydanténi ja osa minuuttani. Minulle oli heti
selvaa, ettd erikoistuisin néihin aineisiin, koska jo opetuskokemusteni perusteella
tieddn mitd haen. Olen opettanut lukuvuoden tekstiility6td 2. luokalle ja samaten
litkuntaa. Lisdksi toimin vuosina 96-97 apuopena liikuntatunneilla (koko koulun).
Olisi mukava saada lisdtietoa ja taitoa ndiden aineiden opetukseen.” (Nainen,

tekstiilityd 15 ov ja liikunta 15 ov.)

- “Olen aktiivisesti tekemisissd liifkunnan kanssa sekd harrastajana taustajoukoissa.
Olen kiinnostunut opettamaan litkuntaa tulevaisuudessa opettajana.” (Mies, liikunta

15 0v.)

- “Pidédn musiikista, soittamisesta ja laulamisesta. Haluan kehittdi taitojani ja opettaa
musiikkia ala-asteella. Liikunta on aina ollut 1dhelld sydénta ja haluan kehittda
tietojani ja taitojani liikunnanopettajana. Luonnolliset valinnat!” (Nainen, musiikki

15 ov ja liikunta 15 ov.)

Ainoastaan ammatillisia hy6tyja hakevat perustelivat valintojaan pitkalti
ammatillisesta nikokulmasta. Heidén mielestddn kyseisid sivuaineita oli tirkeda
opiskella opettajuuden ja monipuolisuuden kannalta, jotta heisté tulisi taitavampia
opettajia, opetus olisi hyvai ja oppilaat oppisivat. Tarke&nd pidettiin my6s tyopaikan
saantia. Tyypittelyn mukaisesti heitd voisi kutsua hydédyn hakijoiksi. Kyseisid

opiskelijoita oli 34, jotka painottivat mm. seuraavia ndkdkulmia:
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- “Ilmaisukasvatuksesta saan hyvin tukea liikunnan aineenopettajan ammattiin ja
luokanopettajan jokapédivdiseen tydhon. Draaman keinot ovat tehokkaita

opetuksessa.” (Mies, puhe- ja ilmaisukasvatus 15 ov.)

- “Tekninen tyd on aine, jonka opettajista maaseudulla on pula. Asun maatilalla, joten
tyOn pitéisi 10ytyd asuinpaikan mukaan. Tydpaikka todenndkoisesti tulee siis olemaan
maaseudulla, jossa tarvitaan opettajia, jotka pystyvét opettamaan teknistd ty6td.”

(Nainen, tekninen ty6 15 ov.)

- “ Kotipaikkakuntani lahimmasséa koulussa ala-asteella vapautuu kahden vuoden
sisélld 1-2 yhdysluokan luokanopettajan virka. T4td paikkaa aion hakea. Tdma
sivuaine olisi todella tarpeen opiskella tehtdvad ajatellen. Olen myds kiinnostunut
eppuluokkalaisten opettamisesta!” (Nainen, esi- ja alkuopetus 15 ov ja didinkieli 15

ov.)

Koska samalla hakulomakkeella oli haettu hyvinkin monia sivuaineita, niitd myos
perusteltiin eri ndkokulmista. Perusteluissa néakyi selkedsti tiettyjen motiivien ja
ndkdkulmien yhdistelmid tai risteymid. Ndissd kombinaatioissa korostuivat
selvimmin sekd vahva oma osaaminen ettd ammatilliset hyodyt. Tahdn kategoriaan
kuuluvia opiskelijoita oli yhteensa 42 (19+33), joita voitaisiin kutsua esim.
pdtevoityjiksi. Patevdityjien tarkoituksena oli mm. tarve vahvistaa ammattitaitoaan,
koska siitd voi seurata myos ammatillisia hy6tyja, kuten ammattipitevyytta tietyn

aineen opettamiseen. Seuraavassa muutama monipuolinen perustelu:

- “Haluaisin laajentaa ja syventda tietojani ja taitojani liittyen esi- ja alkuopetukseen.
Esi- ja alkuopetuksen 15 ov:n kokonaisuus sai minut vakuuttuneeksi ammattitaidolla
annetun esi- ja alkuopetuksen tiarkeydestd koulutaipaleen alussa. Kiinnostuin ja
innostuin kovasti ajatuksesta toimia esi- ja/tai alkuopettajana ja haluaisin nyt vield
lisd4 tietoa ja taitoja tulevaan ty6honi. Minusta opettajankoulutuksen tulisi tarjota
mahdollisuuksia laajentaa patevyyttd itselleni ldheisissa ja térkeissé sivuaineissa.”

(Nainen, esi- ja alkuopetus 35 ov.)
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- “Haluan mahdollisimman laaja-alaisen opettajantutkinnon, koulutuksestani puuttuu
vield mm. jokin taito- ja taideaineiden pétevyyttd osoittava opintokokonaisuus, jonka
haluan tayttdd nimenomaan késityon 15 ov:lla, koska olen kiinnostunut tekstiilitdistd

ja harrastan niitd muutenkin.” (Nainen, tekstiilityd 15 ov.)

- “Kiinnostus, harrastuneisuus, taitojen syventdminen ja tietopohjan laajentaminen.
Tulevaisuudessa teknisen tyon taidot ovat arvossaan. Samaten luonnontieteiden
osaajia tarvitaan. Luonnontieteet ovat tirkedssd asemassa kouluissamme tulevina
vuosina, samoin teknologiakasvatus. Ndiden opettajia tarvitaan.” (Mies, tekninen tyo

15 ov ja ympérist6- ja luonnontiede 15 ov.)

9.4 Kokemukset sivuaineiden valinnasta

Kyselykaavakkeessa (liite 5) kysyttiin opiskelijoiden sivuaineiden valinnan vaikeutta
(kysymys 4) seuraavasti: Millaiseksi koit erikoistumisaineiden valinnan? Vastaajista
65 % oli kokenut sen pddosin erittdin helpoksi tai helpoksi ja 35 % vastaajista oli
kokenut valintatilanteen joko vaikeaksi tai erittdin vaikeaksi. Sukupuolten vélilld

jakaumat kaaviossa 3 olivat samansuuntaiset:

Erittain vaikea

Melko vaikea

Mielipide

Helppo

Erittain helppo

0 20 40 60
Lukumaara

Kaavio 3. Kokemukset sivuaineiden valinnasta
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Samaan kysymykseen oli liitetty my0s jatkokysymys, Miksi?, jonka tarkoituksena oli
saada selville, mik4 oli tehnyt valinnan vaikeaksi tai helpoksi. Ne neljé opiskelijaa,
jotka olivat kokeneet valinnan erittdin vaikeaksi, kertoivat padsdantoisesti, ettd

mielenkiintoisia vaihtoehtoja oli liian paljon:

-“Aineiden hyddyllisyys on tdrked, mutta resurssit ovat rajalliset, kaikkea ei voi

opiskella.” (Mies, tekninen tyd 15 ov.)

Niiden opiskelijoiden (33 opiskelijaa) vastauksissa, jotka kertoivat kokeneensa
valinnan melko vaikeaksi, korostui mielenkiintoisten sivuaineiden runsaus.
Vastauksista nikyi se, ettd opiskelijat olivat ymmaérténeet valinnan téarkeyden ja
vaakakupissa oli useita tekijoitd, kuten uusien taitojen oppiminen, olemassa olevat

taidot ja sivuaineen ammatilliset hyodyt.

- “Liian moni aine kiinnosti ja tuntui tdrkedltd.” (Nainen, didinkieli 15 ov ja

ympdristé- ja luonnontiede 15 ov.)

- “Monista potentiaalisista vaihtoehdoista on vaikea karsia, miettii paljon siti,
valitseeko sellaiset sivuaineet, joissa on taitava vai sellaiset, joissa kokee olevansa

heikko.” (Nainen, kuvataide 35 ov ja musiikki 15 ov.)

- “Koska sivuainevalinnalla on vaikutusta palkkaan ja oma mielenkiinto on toisessa

vaakakupissa.” (Nainen, litkkunta 15 ov ja erityispedagogiikka 15 ov.)

Sivuainevalinnan helpoksi maininneet (49 opiskelijaa) kertoivat, ettd ainevalinnat
olivat luonnollinen jatke omille harrastuksille ja taipumuksille. Pdétokset oli hyvin

tietoisia ja valinnat oli tehty oman mielenkiinnon pohjalta:

- “Minulla oli ndkemys siitd, mitké sivuaineet oli minulle taidollisesti sopivia ja

omien kiinnostusten suuntaisia. (Mies, litkunta 15 ov ja biologia 15 ov.)

- “Vaihtoehtoja on loppujen lopuksi aika vahén, kun omat mielenkiinnon kohteet ovat

selvilld. (Nainen, biologia 35 ov ja tekstiilityd 15 ov.)
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b

- “Haluan tulevaisuudessa opettaa enemmin aineita, jotka ovat sydénténi 1&helld.’

(Nainen, tekstiility6 15 ov ja historia 15 ov.)

Erittdin helpoksi valinnan kokeneet (19 opiskelijaa) perustelivat asiaa siten, ettd
heille valinta oli itsesté‘n selvi. Valintoja oli ohjannut voimakkaasti oma kiinnostus
ja harrastuneisuus. Muutaman opiskelijan kohdalla tietyn sivuaineen

opiskeluoikeuden saaminen saattoi olla ehtona jopa koko opiskelun jatkamiselle:

- “Kuvaamataito ja didinkieli ovat aina kiinnostaneet ja olen ollut niissé ihan taitava.”

(Nainen, kuvataide 15 ov ja didinkieli 15 ov.)

- “Taideaineet tekemisen vuoksi ja vapaa tyskentely, luovuus. Oma kiinnostus,

harrastuneisuus!” (Mies, kuvataide 35 ov ja tekninen tyo 15 ov)

- “Olisin todennikoisesti lopettanut opiskelun ellei tekstiilikdsitydté olisi ollut.”

(Nainen, tekstiilityd 15 ov ja psykologia 35 ov).

9.5 Opiskeltavat sivuaineet

Kyselylomakkeen kysymykselld 3 (Sivuaineeni ovat seuraavat:) kartoitettiin, mité
sivuaineita opiskelijat opiskelivat. Vastatessaan kysymykseen, he joutuivat
asettamaan sivuaineensa tirkeysjarjestykseen, mistd annettiin erillinen suullinen ohje.
Ohjeen mukaisesti ensisijaiseksi sivuaineeksi tuli merkité se sivuaine, jonka he
kokivat td@rkeimmdksi sivuaineekseen ja toissijaiseksi se sivuaine, joka heidin
mielestdén tuli tirkeysjdrjestyksessd toisena. Jotkut opiskelijat ilmaisivat, ettéd
sivuaineiden térkeysjérjestykseen laittaminen oli vaikeaa. Seuraavan sivun kaavioista
4 ja 5 on nédhtdvissd sukupuolittain, mité sivuaineita kyselyyn osallistuneet opiskelijat
opiskelivat tai olivat opiskelleet sivuaineenaan. Kaavion 4 sivuaineet ovat
opiskelijoiden mielestd ensisijaisia, eli tirkeimpid sivuaineitaan. Kaaviossa 5 on

esitelty toissijaiset, eli toiseksi tirkeimmat sivuaineet.
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Muut

Englanti 15 ov

Liikunta 44 ov *

Historia 15 ov
Erityispedagogiikka 15 ov
limaisukas. ja draamap. 35 ov *
Matematiikka 35 ov

Kuvataide 35 ov *

Ympéristd- ja luonnontiede 15 ov
Musiikki 15 ov *

Juliet-program 35 ov

Kuvataide 15 ov *

Tekstiilityd 15 ov *

Aidinkieli 15 ov

Tekninen tyé 15 ov *
llmaisukas. ja draamap. 150v *
Esi- ja alkuopetus 15 ov

Liikunta 15 0ov *

Miehet

] Naiset

10 15
Lukumaéra

20

Kaavio 4. Ensisijainen sivuaine

Muut

Englanti 15 ov

Liikunta 44 ov *

Historia 15 ov
Erityispedagogiikka 15 ov
limaisukas. ja draamap. 35 ov *
Matematiikka 35 ov

Kuvataide 35 ov *

Ympéristd- ja luonnontiede 15 ov
Musiikki 15 ov *

Juliet-program 35 ov

Kuvataide 15 ov *

Tekstiilityd 15 ov *

Aidinkieli 15 ov

Tekninen tyd 15 ov *
limaisukas. ja draamap. 15 ov *
Esi- ja alkuopetus 15 ov
Liikunta 15 ov *

| Naiset

Lukuméaara

Kaavio 5. Toissijainen sivuaine
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Edelld esitetyistd kaavioista voidaan ndhdi se, ettd tietyt sivuaineet ovat selvasti
“suurempia” kﬁin toiset. Miesten mielest ensisijaisena, eli tdrkeimpénd sivuaineena
pidettiin useimmin liikuntaa ja teknista ty6td, kun taas naisten mielestd tirkein
sivuaine oli puolestaan liikunta ja esi- ja alkuopetus. Toisena sivuaineenaan michet
opiskelivat useimmiten teknisti tydti ja puhe- ja ilmaisukasvatusta. Naiset puolestaan
opiskelivat toisena sivuaineenaan varsin laajalla rintamalla didinkieltd, puhe- ja
ilmaisukasvatusta, liikuntaa, musiikkia ja tekstiility6td. Ensisijaisena sivuaineina vain
naiset opiskelivat my0s aineita, joita opettajankoulutuslaitos ei tarjoa. Nédiden muiden
aineiden ryhméin kuului mm. musiikkikasvatus, englanti ja biologia. Toissijaisena
aineena opiskeltaviin muihin aineisiin kuului mm. hallintotiede, biologia, historia,

englanti, kuvakoulutus ja psykologia.

Peruskoulussa opetettavia aineita ja sivuaineita voidaan tarkastella myds siten, ettd
aineet jaetaan taito- ja lukuaineisiin. Koulueldmassé tallaista jakoa ei ole tarpeen
tehda, silld opiskelu ja oppiminen on kokonaisvaltaista, joten tietoja ja taitoja opitaan
kaikilla oppitunneilla. Vaikka jako voidaankin ndhda hieman keinotekoisena, tdssé
tutkimuksessa kyseistd jakoa on kéytetty. Tama jako mielestini helpottaa aineiston
kisittelyd ja tulosten havainnollistamista. Tutkimuksessani ainekohtainen tarkastelu
muuten antaisi ehki liiankin pikkutarkkaa tietoa, eiké silld pédstdisi riittdvaan

edustavuuteen tai tarkoituksenmukaisiin tulokstin.

Kaavioissa 4 ja 5 taitoaineet oli merkitty pienelld tdhdella (*). Taitoaineena voidaan
pitéd sellaisina aineina, joissa opitaan pdiséantoisesti taitoja, kuten liikunta, puhe- ja
ilmaisukasvatus, kuvataide, musiikki sekd tekstiili- ja tekninen tyd. Lukuaineena
voidaan pitdd puolestaan tieto- ja teoriapainotteisia aineita, kuten englantia, historiaa,
erityispedagogiikkaa, ymparistd- ja luonnontiedettd, matematiikkaa, didinkieltd sekd
esi- ja alkuopetusta. Seuraavasta kaaviosta 6 voidaan tarkastella sitd, kuinka usein eri

sukupuolen edustajilla ensi- ja toissijainen sivuaine oli taito- tai lukuaine.
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Kaavio 6. Miesten ja naisten ensi- ja toissijaiset sivuaineet taito- ja lukuaineittain

Kun tarkastelun kohteena on eri sukupuolten taito- ja lukuaineiden jako, taitoaineet
ovat yleensd ottaen olleet suositumpia ja tarkedmpid kuin lukuaineet. Kaavioista 6 on
néhtdvissd my0Os se, ettd miehet ovat valinneet taitoaineen useammin seki
ensimmaiseksi ettd toiseksi sivuaineeksi kuin naiset. Naiset opiskelevat selvisti
tasaisemmin ensimmadisena ja toisena sivuaineenaan sekd taito- ettd lukuaineita.

Opiskelijoista 7 miehelté (25 %) ja 10 naiselta (13 %) puuttui toinen sivuaine.

Mielenkiintoista on tutkia myds sivuaineyhdistelmia, eli sitd, mitd sivuaineita (taito-
vai lukuaineita) opiskelijat opiskelevat toisena sivuaineenaan, mikéli heilld on
ensisijaisena sivuaineenaan joko taito- tai lukuaine. Seuraavassa kaaviossa 7 on
esitelty sivuaineyhdistelmid sukupuolittain suhteellisin prosenttiosuuksin.
Yhdistelmissd ensimmaéiseksi mainitulla taito- tai lukuaineella tarkoitetaan

ensisijaista sivuainetta ja jéljessd tulevalla aineella toissijaista sivuainetta.
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Kaavio 7. Sivuaineyhdistelmét sukupuolen mukaan

Suhteellisia prosenttiosuuksia tarkasteltaessa voidaan huomata, ettd noin 60 %
miehistd ja 30 % naisista opiskeli pelkdstdédn taitoaineita. Naiset muutenkin
opiskelivat suhteellisesti ottaen enemmaén lukuaineita kuin miehet. Kun noin 15 %
naisista opiskeli sekd ensimmadisend ettd toisena sivuaineenaan lukuaineita, ei
miehistd yhdelldkain ollut tdllaista sivuaineyhdistelmad. Niissé tapauksissa, joissa
ensimmaisend sivuaineena opiskeltiin taitoainetta ja toisena sivuaineena lukuainetta,
naisista hieman yli 30 % edusti téllaista yhdistelmé#, miesten vastaava luku oli noin
25 %. Miehistd 14 %:lla ja naisista 25 %:1la oli puolestaan sellainen
sivuaineyhdistelm&, missi ensisijaisena sivuaineena oli lukuaine ja toissijaisena
aineena taitoaine. Tulokset kertovat siitd, ettd sen lisdksi, ettd miehet opiskelevat
taitoaineita suhteellisesti ottaen naisia enemmén, myds siité, ettd naiset pitévit luku-

ja taitoaineita yhtd tarkein4.

9.6 Tyytyviisyys sivuaineopintoihin

Kyselyn ensimmadisen osion kysymykselld 5 haluttiin saada selville, kuinka

tyytyviisid opiskelijat ovat olleet tekemiinsd sivuainevalintoihin? Jatkokysymyksella,
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Miksi?, haluttiin puolestaan selvittdd, mistd tyytyvaisyys tai tyytymattomyys johtui?
Vastausvaihtoéhdot olivat:

1. Erittdin tyytyvdinen

2. Melko tyytyvdinen

3. Melko tyytymdton

4. Erittdin tyytymdton

Opiskelijoiden tilanne opinnoissa vaihteli suuresti, silla joillakin opiskelijoista osa
sivuaineista saattoi olla jo tehty, puolivalissa tai samana syksyna aloitettu. Kaikki
kyselyyn osallistuneet olivat kuitenkin aloittaneet uuden sivuaineensa samana
syksyné kuin kysely suoritettiin, lukuun ottamatta englannin kieleen suuntautuneet
Juliet-programin sivuaineopiskelijat. Joidenkin, jo valmiiksi tehtyjen sivuaineiden
kohdalla, saattoi olla helpompaa arvioida opintojen laatua tai omaa tyytyvaisyyttaan.
Opiskelijoiden vapaista kommenteista oli kuitenkin aistittavissa jo hyvid kokemusta
sekd selkedd ndkemystd vasta aloitetuista sivuaineopinnoista. Kokemuksista ja

tyytyvdisyydestd sivuaineopintoja kohtaan kertoo seuraava kaavio 8:

Erittain tyytymatén

Melko tyytymétén

Mielipide

Tyytyvdinen

Erittéin tyytyvdinen

0 10 20 30 40 50 60
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Kaavio 8. Tyytyvéisyys sivuaineopintoihin

Vastauksista voidaan paitelld, ettd sivuaineopintoihin oltiin pddosin tyytyviisia.

Tyytyviisid tai erittdin tyytyvaisid niithin oli 90 % opiskelijoista ja vain 10 %
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opiskelijoista kertoi olleensa syysté tai toisesta melko tyytyméattomia tai erittéin

tyytyméttdmid sivuaineopintoihin.

Sivuaineopintoihinsa erittdin tyytyviiset opiskelijat, joita oli yhteensd 37 opiskelijaa
(7 miesta ja 30 naista) kertoivat yksimielisesti, ettd opinnot olivat vastanneet hyvin

odotuksia ja niistd oli saatu paljon erityisesti opettajan tyota ajatellen:

- “Olen saanut paljon monipuolista ja hyodyllista tietoa kummastakin sivuaineesta.”

(Nainen, tekstiilityd 15 ov ja liikunta 15 ov.)

- “Ovat vastanneet odotuksia ja olen saanut erittdin hyvat valmiudet niiden

opettamiseen.” (Nainen, liikunta 15 ov ja esi- ja alkuopetus 15 ov.)

Sivuaineisiin #yytyvdisid opiskelijoita oli vastaajista yhteensi 58 henkil6d (18 miestd
ja 40 naista), jotka olivat kaiken kaikkiaan tyytyviisid ainevalintoihin, mutta
tyytyvdisyyttd saattoi alentaa mm. se, ettd kuten sivuaine saattoi olla liian tyolds ja
aikaa vievd. Joidenkin mielesté taas opetusjérjestelyissd oli hieman parantamisen
varaa. Toinen sivuaineista saattoi my0s olla mielekkdédmpi kuin toinen tai opetus oli
korkeatasoisempaa kuin toisessa sivuaineessa. Vaikka vastauksissa ilmenikin pienta
kritiikkié ja spekulaatioita, opinnoista oli saatu se, mitd oli 1dhdetty hakemaan.
Seuraavassa kommentteja, jotka parhaiten kuvastaa tyytyvidisten opiskelijoiden

ajatuksia:

- “On vastannut odotuksia. Liikunnan sivuaine on aikaa vievd, joka on huono asia.”

(Mies, liikunta 15 ov ja tekninen ty6 15 ov.)

- “Draamapedagogiikkaan olen erittéin tyytyvdinen; se on monipuolista ja vastannut
odotuksiani. Kuvikseen puolestaan en ole aivan tyytyvéinen: tahti on kiireinen,
tybohjeet vililld epéselvid.” (Nainen, puhe- ja ilmaisukasvatus 15 ov ja kuvataide 15

ov.)
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- “Sivuaineista on oppinut paljon, mutta tyytyvainen vain, koska mietin, mitd muista
sivuaineista olisi voinut oppia ... “ (Nainen, esi- ja alkuopetus 15 ov ja tekstiilityd 15

ov.)

Tyytymdittomien opiskelijoiden pienehkd ryhmi koostui sekéd melko etté erittdin
tyytymdttomistd opiskelijoista. Melko tyytymdttomien ryhméssé oli 7 opiskelijaa (3
miestd ja 4 naista). Heidén mielestd ainakaan toisen sivuaineen opetus ei ollut
vastannut kovin hyvin odotuksia. Samassa ryhmassé oli kaksi Juliet-program:n
(English and Intercultural Education) sivuaineopintoja tekevad opiskelijaa, jotka

olivat pettyneiti annettuihin lupauksiin.

Erittdin tyytymdttomien sivuaineopiskelijoiden ryhma (3 opiskelijaa) koostui
pelkdstddn Juliet-program:n sivuaineopiskelijoista, jotka ilmaisivat niin ikdédn
kritiikkia heille annettuja lupauksia kohtaan. Heidan mielestéén heille oli annettu
opintojen alussa (Juliet-program aloitetaan poikkeuksellisesti ensimmaéisen
lukuvuoden syksylld) sellainen kuva, ettd he olisivat saaneet englannin
aineenopettajan patevyyden suorittamalla 35 opintoviikon laajuiset Juliet-program:n
sivuaineopinnot. Ndin ei asia kuitenkaan lopulta ollut, mik4 oli selvinnyt
opiskelijoille vasta my6hemmin jo kyseisten opintojen alettua. Seuraava ehké hieman
katkera kommentti kertoo sen, miksi kyseiseen sivuaineeseen tai ennemminkin

syntyneeseen tilanteeseen oltiin erittdin tyytymattomia:

- “Koska nyt on selvinnyt, ettei Juliet-ohjelma anna varsinaisesti patevyyttd yhtdan
mihink&én: ei monikulttuuriseen opettamiseen, ei englannin opettamiseen. (Nainen,

Juliet-program 35 ov.)

9.7 Aineenopettajan pitevyyden hankkiminen

Seuraavat kaksi kysymystd (6 ja 7) koskivat aineenopettajan pitevyytta.
Luokanopettajaksi opiskeltavilta opiskelijoilta kysyttiin ensin, tiesitko
sivuainevalintoja tehdessdsi kevddlld 2000 sen, ettd luokanopettaja, jolla on

aineenopettajan pdtevyys peruskoulussa opetettavassa aineessa, saa korkeampaa
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palkkaa? Kysymykselld haluttiin tarkistaa, ettd seuraavatko opiskelijat kouluelamassa
tapahtuneita mﬁutoksia ja toisaalta télla seikalla saattoi olla my0s vaikutusta tehtyihin
sivuainevalintoihin. Kaikkien sivuaineiden valintaan kyseiselld tiedolla ei tosin
pystynyt olemaan vaikutusta, silld osa opiskelijoiden tekemistd sivuainevalinnoista

oli tehty jo aikaisemmin ennen kyseistd tietoa.

Vastausten mukaan 80 % opiskelijoista oli ollut tietoinen téstd asiasta. Sen sijaanl7
% opiskelijoista ei vield tuolloin tiennyt asiasta mitdan, mutta oli kuitenkin saanut
tietdd siitd sivuainehaun jalkeen. Ainoastaan 3 % opiskelijoista tdmaé tieto oli tdysin
uusi. Ndmé luvut osoittivat sen, ettd kyseinen asia oli tiedossa varsin laajasti ja

opiskelijat olivat seuranneet ainakin tétd, koulua koskevaa, vudistusta.

Mydés seuraava kysymys koski aineenopettajuutta. Siind kysyttiin: Onko sinulla
tavoitteena hankkia aineenopettajan pdtevyys jossakin peruskoulussa opettavassa
aineessa? Mikili opiskelija vastasi kysymykseen kylld, sitd seurasi jatkokysymys,

missda aineessa?

Vastaukset yllattivat suuresti, silld jopa 62 opiskelijalla (59 %) oli tavoitteena
hankkia aineenopettajan patevyys luokanopettajan patevyyden lisiksi. Ainoastaan 7
(7%) opiskelijaa osasi sanoa varmasti, ettei tdllaista aikomusta ollut mielessa.
Opiskelijoista 36 (34 %) ei vield osannut sanoa, tavoittelevatko myd6s he
aineenopettajan patevyyttd. Kaaviosta 9 kiy selville, missé peruskoulussa
opetettavassa aineessa vastaajilla on tavoitteena hankkia myds aineenopettajan
pétevyys. Kaksi aineen opettajan pétevyytta tavoitteleva opiskelijaa ei ollut maininnut

kyseistd oppiainetta.

Aineenopettajan patevyyden hankkiminen néyttdisi olevan suosituinta kuvataiteessa,
liikunnassa, didinkielessi ja englannin kielessd. Ennen kaikkea didinkieli ja kuvataide
ovat naisopiskelijoiden suosikit. Miehet tavoittelevat aineenopettajan patevyytti
useimmin liikunnassa, kuvataiteessa ja matematiikassa. Yksittdisid aineita
tarkastellessa, esim. matematiikan osuus néyttiisi olevan varsin korkea verrattuna

sithen, miten véhan matematiikkaa yleensa valitaan sivuaineeksi. Melkein kaikki
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oppiaineet, kuvataiteen opintoja lukuun ottamatta, ndyttdisivét olevan sellaisia

aineita, joita voi opiskella Jyvaskyldn yliopistossa aineenopettajaksi asti.

Ei tietoa
Saksa

Ruotsi
Historia
Biologia
Tekninen tyd
Tekstiilityd
Musiikki
Matematiikka
Englanti
Aidinkieli
Liikunta
Kuvataide

Oppiaine

Kaavio 9. Oppiaineet, joissa tavoitteena on aineenopettajan patevyys

9.8 Sivuaineiden merkitys ja niiden méara

Sivuaineet muodostavat luokanopettajan tutkinnon opintoviikkomaééristi (160 ov)
noin yhden viidesosan (30-35 ov). Monessa tapauksessa sivuopintoja on opiskelijoilla
kuitenkin enemmaén kuin vaaditut 30-35 opintoviikkoa. Kyselylomakkeessa seuraavat
kolme kysymysti (8-10) koskivat sivuaineiden méaraé sekd niiden merkitysté. Tahén
aihepiiriin liittyvistd kysymyksista (kysymys 8) kysyttiin ensin: Missd mddrin
mielestdsi erikoistumisopintoja on luokanopettajan tutkinnossa? Vastausvaihtoehdot
kysymykseen olivat seuraavat:

1. Niitd on sopiva maéré (30-35 ov).

2. Niitd on sopiva maari, mutta ne vievdt litkaa aikaa.
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3. Niité saisi olla enemmdn.

4. Niitd on liikaa.

Opiskelijoiden antamien vastausten perusteella voidaan sanoa, ettd sivuaineita
pidetddn suuressa arvossa, silld yksikddn opiskelija ei kokenut, ettd sivuaineita olisi
tutkinnossa liikaa. Pédinvastoin jopa 43 opiskelijan (41 %) mielestd niitd saisi olla
nykyistd enemmdn, mitd mieltd olivat erityisesti naiset. Opiskelijoista 49 (47 %) oli
sitd mieltd, ettd niitd oli sopiva maédrd. 13 opiskelijan (12 %) mielesta
erikoistumisaineita oli niin iké&n sopiva miéra, mutta ne veivdt litkaa aikaa. Taté
mieltd oli suhteellisesti ottaen enemmén miehet kuin naiset. Sivuaineisiin naytetdén
suhtautuvan erityiselld mielenkiinnolla, silld 60 % kyselyyn osallistuneista oli

véhintddn kolme sivuainetta, osa tehtyni tai tyon alla.

Seuraavaksi tutkimuksessa tarkasteltiin sivuaineiden merkitystd osana opintoja
(kysymys 9). Tatd tutkittiin valmiiksi laadituilla viittdmilla, jotka tuli asettaa
tirkeysjérjestykseen. Asiaa kysyttiin seuraavasti: Mikd merkitys mielestdsi
erikoistumisopinnoilla on osana luokanopettajan opintoja? Tarkein viittdma tuli
merkitd numerolla 1, toiseksi tdrkein numerolla 2 ja kolmanneksi tirkein numerolla
3. Kyselylomakkeessa ja kaaviossa 10 on viittdmé&t merkitty kirjaimilla A, B, C.
Viittdmit olivat seuraavat:

A. Erikoistumisaineiden myo6ta opiskelija voi toteuttaa omia erityistaipumuksia.

B. Erikoistumisopinnot syventavét tietoutta, kehittavat taitoja.

C. Erikoistumisopinnot merkitsevét valinnan vapautta ja lisddvit opiskeluviihtyvyyttd

ja -motivaatiota

Kyseisistd kolmesta vaittamisté (ks. kaavio 10) oli koettu tarkeimmaéksi vdittdma (B)
erikoistumisopinnot syventavit tietoutta, kehittévit taitoja. Kaksi muuta vaittdmaa
olivat kannatukseltaan varsin tasavikisid, vaikkakin viittdma (A)
erikoistumisopintojen kautta opiskelija voi toteuttaa omia taipumuksiaan oli
koettukin jonkin verran merkityksellisemmaksi tekijdksi kuin viittdma (C)
erikoistumisopinnot merkitsevét valinnan vapautta ja lisdavit opiskeluviihtyvyytti ja
-motivaatiota. Tuloksia tarkasteltaessa on muistettava, kaikki vaittdmét ovat tarkeitd

ja niiden tarkeysjarjestykseen laittaminen on vaikeaa.
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Kaavio 10. Sivuaineiden merkitys osana luokanopettajan opintoja

Seuraavassa kysymyksessd 10 pyydettiin opiskelijoita laittamaan tirkeysjarjestykseen

vaittdmadt, jotka koskivat sivuaineiden merkitysté tulevan opettajan ammatin

harjoittamisen kannalta. Kysymys oli aseteltu ndin: Mikd merkitys mielestdsi

erikoistumisopinnoilla on opettajan ammatin harjoittamisen kannalta? Viittamat tuli

asettaa tarkeysjérjestykseen: numerolla 1 tarkein, numerolla 2 toiseksi tirkein ja

numerolla 3 kolmanneksi tarkein viittdma. Kyselylomakkeessa ja kaaviossa 11

seuraavat viittdmat oli merkitty kirjaimilla A, B ja C:

A. Erikoistumisopintojen myotd opettajan tyon mielekkyys ja tyOssd viihtyminen
paranevat.

B. Erikoistumisopinnot helpottavat opettajien tyonjakoa ja yhteistyota.

C. Erikoistumisopinnot tehostavat opetusta ja oppimista.

Kaavion 11 mukaisesti opiskelijat ndkevit sivuaineiden merkityksen suurimpana
opetuksen ja oppimisen tehostajana (C). Seuraavaksi eniten opettajan ammatissa
erikoistumisopintojen my6ta opettajan tyon mielekkyys ja tydssé viihtyminen
paranevat (A). Kolmanneksi tdrkeimmaéksi koettiin véittdma (B), jonka mukaan

erikoistumisopinnot helpottavat opettajien tyonjakoa ja yhteistyota.
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Kaavio 11. Sivuaineiden merkitys opettajan ammatin harjoittamisen kannalta

Opiskelijat ndyttdvat mieltdvan erikoistumisopintojen merkityksen opettajan tyon ja
opintojen kannalta ennen kaikkea oman henkilékohtaisen tySpanoksen ja oppimisen
tehostajana. Tdma puolestaan tukee sitd perinteistd tydskentelymallia, jossa jokainen
puurtaa enemman tai vahemman yksin omiin tietoihin ja taitoihin tukeutuen. Kovin
harva opiskelija ndyttdd kokeneen yhteistyon ja tydnjaon tirkeimmaksi tekijéksi,
vaikka paineet ja mahdollisuudet yhteistyon lisddmiseksi kouluissa koko ajan
kasvavatkin. Yhteistyotaitojen kehittdminen puolestaan vaatii harjoittelua ja

valmiuksia.

9.9 Sivuaineiden valintaan vaikuttaneet tekijat

Kyselylomakkeen kaksi viimeistd kysymysté (11 ja 13) lisakysymyksineen (12 ja 14)
ja 13 opiskelijoita pyydettiin mainitsemaan toistamiseen seki ensisijainen etti
toissijainen sivuaine ja sitten arviomaan kunkin sivuaineen kohdalta, kuinka paljon
tietty tekijd tai motiivi oli vaikuttanut kyseiseen sivuaineen valintaan (ks. kpl 9.5

Opiskeltavat sivuaineet).
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Vastausvaihtoehdot olivat vdlimatka-asteikolla seuraavat:
1 = ei lainkaan

2 = jonkin verran

3 = paljon

4 = erittdin paljon

Mikili valintaan vaikuttavalle tekijille annettiin arvo 1, eli ei lainkaan, kyseiselld
tekijilld ei ollut mitddn vaikutusta tai merkitysté kyseisen sivuaineen valintaan.
Mikdli vastaus oli 4, eli erittdin paljon, kyseisella tekijélld oli ratkaiseva merkitys
sivuaineen valinnassa. Valintaan vaikuttavat tekijét oli esitetty valmiina, mutta
vastaajalle oli kuitenkin annettu mahdollisuus mainita my0s jokin muu tekijd, mikéili

oli sen kokenut omasta mielestiin tirkedksi. Opiskelijat joutuivat arvioimaan ja

A) Itselliini heikko liihtotaso sivuaineessa

B) Sivuaineen sisilléllinen mielenkiintoisuus
C) Sivuaineen opetuksen korkeatasoisuus

D) Mahdollistaa uralla etenemisti

E) Itselkini hyvi lihtotaso sivuaineessa

F) Vanhemmilta opiskelijoilta saatu palaute
G) Sivuaineen hyddyllisyys opetustydssi

H) Toisten kurssitovereiden tekemii valinta
I) Laitokselta ja aineenopettajilta saatu info
J) Tyopaikan saannin varmistaminen

K) Sivuaineen opetuksen toteutus

L) Parempi palkkaus

M) Omat harrastukset

N) Aikomus jatkaa aineenopettajaksi

O) Sivuaineen suorittamisen helppous

P) Perusopinnoista saadut hyviit kokemukset
Q) Uusien tietojen ja taitojen oppiminen

R) Jokin muu tekiji, mika?:
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Seuraavissa kaavioissa (12 ja 13) on esitetty miesten ja naisten ensisijaisen
sivuaineen valintaan vaikuttaneet tekijit. Niissa tarkastelun kohteena ovat ennen
kaikkea sukupuolten véliset erot. Kyseiset kaaviot osoittavat, ettd jakaumat
kummankin sukupuolen kohdalla ovat samansuuntaiset. Tdmén perusteella voidaan

sanoa, ettd miehet ja naiset ovat valinneet ensisijaisen sivuaineensa johtuen samoista

tekijoisti.
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Kaavio 12. Miesten ensisijaisen sivuaineen valintaan vaikuttaneet tekijét
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Kaavio 13. Naisten ensisijaisen sivuaineen valintaan vaikuttaneet tekijit
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Kaavioissa 14 ja 15 on vertailtu ensi- ja toissijaisen sivuaineen valintaan vaikuttavia
tekijoitd ilman sukupuolten vilisid eroja. Lukuja analysoidessa on huomattavissa,

ettd toinen sivuaine puuttui 28 opiskelijalta (7 miehelta ja 10 naiselta).
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Kaavio 14. Ensisijaisen sivuaineen valintaan vaikuttaneet tekijét
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Kaavio 15. Toissijaisen sivuaineen valintaan vaikuttaneet tekijit

Ensi- ja toissijaisia sivuaineiden valintaan vaikuttavia tekijoitd vertaillessa nihdéén,
ettd jakaumat ovat miltei tismélleen samanlaiset. Ensisijaisen sivuaineen valinnassa

on sivuaineen sisallollinen mielenkiinto (B) ollut tosin hieman ratkaisevampi kuin
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toissijaisen sivuaineen valinnassa. Sellaisilla tekij6illa, kuten sivuaineen
hyédyllisyydeliéi opetusty6hon (G) seki uusien tietojen ja taitojen oppimisella (Q) on
ollut erittdin suuri merkitys molempien sivuaineiden valintaan. Sen sijaan
sivuaineiden valintaan ovat vahiten vaikuttaneet sellaiset tekijat kuten, itsellani
heikko 14ht6taso sivuaineessa (A), vanhemmilta opiskelijoilta saatu palaute (F),
toisten kurssitovereiden tekema valinta (H), laitokselta ja aineenopettajilta saatu info
(I), parempi palkkaus (L) seka sivuaineen suorittamisen helppous (O). Aikomuksella
jatkaa aineenopettajaksi (N) on ollut vihemman vaikutusta toissijaisen kuin
ensisijaisen sivuaineen valinnassa. Ensisijaisen ja toissijaisen sivuaineen

frekvenssijakaumat on néhtévissd my0s liitteissa 6 ja 7.

Edellé esitettyjen tulosten (kaaviot 14 ja 15) valossa voidaan sanoa, etté eniten
sivuaineen valintaan oli vaikuttanut oma mielenkiinto sivuainetta kohtaan.
Opiskelijat olivat valinneet tietyn sivuaineen varmimmin myos silloin, jos sen kautta
oli mahdollista oppia uusia tietoja ja taitoja sekd saada jotakin hydtyé opettajan tyota
ajatellen. Vastaavasti ne tekijit, jotka eivit olleet vaikuttaneet sivuainevalintoihin
olleenkaan, liittyvét saatuun informaatioon. Monikaan opiskelija ei nayttéisi
halunneen valita sivuainetta, missd hinelld oli heikko laht6taso sivuaineessa.
Opiskelijoiden valintaan ei myoskéan vaikuttanut lainkaan se, etté sivuaineopinnoista

olisi voinut suoriutua helposti.

Valintaan vaikuttavien tekijoiden listaan opiskelijoilla oli mahdollisuus myos itse
lisétd jokin muu tekiji (R), joka oli vaikuttanut sivuainevalintaan. Kommenteissa
yhtendisend tekijana oli 1&hinnd suuri kiinnostus kyseisté sivuainetta kohtaan ja halu
kehittdd itseddn. Opiskelijoiden itsensd kirjoittamista muista tekijoistd (R)

mainittakoon muutaman opiskelijan mainittuja kommentit:
- “Pohjaton rakkaus kuvataiteisiin ja halu kehitta4 itsed.” (Nainen, kuvataidel5 ov)

- “Mahdollinen integrointi ensisijaisen sivuaineen kanssa ja ehképd graduaiheen
16ytdminen t&lta suunnalta.” (Mies, tekninen tyd 15 ov ja ymparisto- ja luonnontie 15

ov).
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-“Halu tulla kuvaamataidon opettajaksi, hyviksi sellaiseksi. Itselldni ei ole

kummoisia kokemuksia omalta peruskouluajalta.” (Nainen, kuvataide 15 ov).

Jotta sivuaineen valintaan vaikuttavia tekij6itéd voitaisiin tarkastella keskilukujen
kautta, on kullekin valintaan vaikuttavalle tekijille laskettu aritmeettinen keskiarvo
(ks. kaavio 16 ja taulukko 2). Samalla voidaan vertailla eri sukupuolten ensi- ja

toissijaisten sivuaineiden valintaan vaikuttaneiden tekijoiden saamia keskiarvoja.

Keskiarvo

Vaikuttavat tekijat
-z ENsisijainen sivuaine / miehet

-m~ Ensisijainen sivuaine / naiset
-3 TOiSsijainen sivuaine / miehet

—=— Toissijainen sivuaine / naiset

Kaavio 16. Ensi- ja toissijaisten sivuaineiden valintaan vaikuttavien tekijoiden

keskiarvot

Kaaviosta on helposti nahtéviss, ettd erot miesten ja naisten seké ensi- ja toissijaisen
sivuaineen vililld ovat pienid. Keskiarvoista korkeimmat ovat sellaisten tekijoiden
kohdalla, jotka ovat tulleet esille jo aikaisemmin frekvenssijakaumia (kaaviot 14 ja
15; liitteet 6 ja 7) tarkastellessa. Keskiarvojen mukaan erityisesti sivuaineen
sisdllollinen mielenkiinto (B), sivuaineen hyodyllisyys opetustydssa (G), sekd uusien

tietojen ja taitojen oppiminen (Q) ovat erityisen merkittavia tekijoitd sivuaineita
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valittaessa. Taulukoon 2 on merkitty sekd ensi- ett toissijaisen sivuaineen valintaan

vaikuttavien tekijoiden tarkat aritmeettiset keskiarvot seké niiden viliset erot.

Valintaan vaikuttaneet tekijét: Ensisijainen | Toissijainen | Keskiarvojen
sivuaine sivuaine “ero

A) Itselléini heikko lihtotaso 1,53 1,52 0,01

sivuaineessa

B) Sivuaineen sisillollinen 3,56 2,69 0,87

mielenkiintoisuus

C) Sivuaineen opetuksen 2,70 1,84 0,87

korkeatasoisuus

D) Mahdollistaa uralla etenemisti 2,31 1,70 0,61

E) Itsellini hyvi lihtotaso 2,31 1,56 0,75

sivuaineessa

F) Vanhemmilta opiskelijoilta saatu | 1,70 1,36 0,66

palaute

G) Sivuaineen hyodyllisyys 3,47 2,81 0,66

opetustyossi

H) Toisten kurssitovereiden tekeméi 1,12 1,05 0,07

valinta

I) Laitokselta ja aineenopettajilta 1,51 1,18 0,33

saatu info

J) Tydpaikan saannin 2,04 1,64 0,40

varmistaminen

K) Sivuaineen opetuksen toteutus 2,22 1,72 0,50

L) Parempi palkkaus 1,51 1,20 0,31

M) Omat harrastukset 2,63 1,81 0,82

N) Aikomus jatkaa 2,20 1,33 0,87

aineenopettajaksi

O) Sivuaineen suorittamisen 1,31 1,12 0,19

helppous

P) Perusopinnoista saadut hyvit 2,18 1,98 0,20

kokemukset

Q) Uusien tietojen ja taitojen 3,55 3,01 0,54

oppiminen

Taulukko 2. Sivuaineiden valintaan vaikuttaneiden tekijoiden keskiarvot
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Kun ensi- ja toissijaisten sivuaineiden keskiarvoja vertaillaan toisiinsa, ndhdaan
ensisijaisen sivuaineen keskiarvojen olevan kauttaaltaan korkeammalla tasolla kuin
toissijaisen sivuaineen keskiarvot. Tima4 ero saattaa selittya silld, ettd korkeammat
arvot korostavat ensisijaisen sivuaineen tdrkeyttd suhteessa toissijaiseen

sivuaineeseen.

Kun opiskelijoilta kysyttiin (kysymykset 12 ja 14), mikd yksi edelld mainituista
tekijoistd vaikutti eniten kyseisen sivuaineen valintaan, vastaukset keskittyivét
13hinné nithin kolmeen tekijaén, jotka ovat tulleet esille jo aikaisemmin. Kaavion 17
luvut ovat suhteellisia prosenttiosuuksia, jotta ensi- ja toissijaiset sivuaineet olisivat

vertailukelpoisia. Frekvenssijakaumat on ndhtdvissa tarkemmin liitteissé 6 ja 7.

35

30

Suhteellinen % - osuus

GHI JK.L
Térkein tekija

Toissijainen sivuaine

« Ensisijainen sivuaine

Kaaviol7. Térkein tekija ensi- ja toissijaisia sivuaineita valitessa

Sivuaineen valintaan néytti eniten vaikuttaneen tekijat B, G ja Q. Samat tekijét saivat
my0s korkeimmat keskiarvot. Varsinkin ensisijaisen sivuaineen kohdalla kaikkein
tarkeimmaksi tekijaksi opiskelijoista noin 27 % oli nostanut sivuaineen siséll6llisen

mielenkiintoisuuden (B). Toissijaisen sivuaineen kohdalla kaikkein tirkeimpéna
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tekijana oli opiskelijoista 35 % pitdnyt mahdollisuutta oppia uusia tietoja ja taitoja
(Q). Sivuaineen hyodyllisyyden opetustydssa (G) oli noin 25 % opiskelijoista

arvostanut kaikkein tarkeimmaéksi tekijiksi kummassakin sivuaineessa.

Térkeimpii sivuaineen valintaan vaikuttavia tekijoiti tarkastellessa, tulokset tukevat
sitd késitystd, ettd sivuaineen tulee olla ennen kaikkea hyddyllinen opetustydssa.
Erityisesti kaavion 17 mukaan néyttda siltd, ettd juuri sivuaineen sisélldllinen
mielenkiinto tekee ensisijaisen sivuaineen opiskelijalle tirkeimméksi sivuaineeksi,
kun toissijaisen sivuaineen kohdalla sen tirkeimmaksi tekee uusien tietojen ja taitojen

oppiminen.
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10 TUTKIMUKSEN LUOTETTAVUUDEN ARVIOINTIA

Jotta (kuvailevan) tutkimuksen tuloksilla olisi arvoa, niiden pitdisi olla vapaita
arkihavaintojemme tietyistd heikkouksista. Tieteelliseltd deskriptiolta edellytetdan
erityisesti mittauksellista luotettavuutta, numeerista tarkkuutta ja informatiivista
tyhjentdvyyttd. Luotettavuudella tarkoitetaan korkeaa reliaabeliutta, tulosten
pysyvyyttd, toisaalta korkeaa validiutta, mittauksen pdtevyyttd. Tulosten pitéisi
kuvata ilman satunnaisvirheitd sitd nimenomaista ilmiota, jota sen tarkoituskin
kartoittaa. Numeerinen tarkkuus mahdollistaa todenmukaisen kuvan saamisen.
Informatiivinen tyhjentidvyys tarkoittaa 1dhinnd muuttujavalinnan osuvuutta.
Kartoitettavasta ilmiGstd on voitava eritelld ja mitata juuri niitd ominaisuuksia, jotka
ovat vélttdiméattomia kokonaisuuden kannalta. Puhtaasti kuvailevan tutkimuksen
varsinaisiin tarkoituksiin ei kuulu vertailujen tekeminen, mutta tutkimuseettisista
syistd tutkijan pitdisi pyrkid tulkitsemaan niin, ettei virheellisid spekulaatioita paisisi

syntymaén. (Kari & Huttunen 1983, 88-89, 93.)

Reliaabelius ja validius muodostavat yhdessd mittarin kokonaisluotettavuuden.
Alkulan ym.(1994, 89) mukaan huono reliaabelisuus alentaa myds mittarin
kokonaisvalidiutta, mutta pédinvastainen ei pade: reliaabelius on riippumaton
validiudesta. Esimerkiksi vaaka, joka ndyttad punnituksessa joka punnituksessa tasan

kilon liian alhaista painoa, on erittdin reliaabeli mutta silti epavalidi.

Tutkimuksen tekeminen on inhimillistd toimintaa, joten siihen liittyy myos
mahdollisuus tehda virheitd. Virheet liittyvit yleensé joko aineiston sisdiseen tai
ulkoiseen luotettavuuteen. Aineiston sisdinen luotettavuus liittyy vain sithen, miten
luotettavasti ja oikein saadaan tietoja tutkittavalta, jotka siséltyvit tutkimuksen

otteeseen. Virheet siis vaaristévit sitd kuvaa, joka saadaan juuri néiltd tutkittavilta.
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Ulkoinen luotettavuus liittyy puolestaan otantateoriaan. Ulkoista luotettavuutta
tarkasteltaessa ajatellaan, ettd tutkimusaineisto kuvaa oikein itseddn, ts. aineisto on
reliaabelia ja validia ja kysytddn, missd maérin aineistosta saatavat tulokset ovat

yleistettévissd suurempaan perusjoukkoon. (Valkonen 1984, 77-78.)

Tutkimukseni tavoitteena oli tutkia yhden lukuvuoden sivuainehakuprosessia, jossa
mukana olisi mahdollisimman moni valitusta kohderyhmésti. Tdssé mielessé
tavoitteessa on onnistuttu hyvin, silld kysely tavoitti opiskelijoista noin 94 %.
Vastausprosentti saattaa todellisuudessa olla jopa korkeampi, silld 7 opiskelijaa ei
tavoitettu sivuaineryhmistd. Osa heistd oli saattanut kuitenkin jo vastata kyselyyn
jossakin muussa sivuaineryhmissd. Asian tarkistaminen oli vaikeaa, silld
kyselylomakkeisiin ei tarvinnut laittaa omaa nimed. Mielestédni korkean
vastausprosentin takasi juuri se, ettd kyselyyn osallistuneet olivat 10ydettévissé varsin

helposti eri sivuaineryhmisté.

Téasséd tutkimuksessa otostani voisi jossakin mielessd kutsua kokonaisotokseksi.
Tutkimuksessani perusjoukkona oli kuitenkin kaikki Jyvaskyldn yliopistossa
luokanopettajaksi opiskelevat, joten otokseksi muodostui yhtend lukuvuonna
sivuainehaussa olleet ja seuraavana syksynéd sivuaineopintonsa aloittaneet opiskelijat.
Otos mielestdni edustaa erittdin hyvin ainakin Jyvéskyldn yliopistossa
luokanopettajaksi opiskelevien tilannetta. En nde myoskadn mitadn syyts, etteikod
tulokset olisi laajemminkin yleistettdvissd. Itse pidan tutkimuksen ulkoista

luottavuutta varsin korkeana.

Kaiken kaikkiaan reliabiliteetin ja validiteetin kannalta tulokset nayttavat hyvalta.
Validiteettia, mittauksen patevyyttd, arvioitaessa kyselyn antamat tulokset tukevat
korkeaa validiteettia. Tutkimustuloksia tarkasteltaessa kaikki tulokset ovat pysyneet
samassa linjassa, eikd kysymyksia ole ymmarretty vasrin opiskelijoiden keskuudessa.
Satunnaisvirheiden uskon siis olleen ddrimmaéisen véhéaisia. Tutkimuksen korkean
sisdisen validiteetin luulen johtuneen mm. kyselylomakkeen testaamisella. Koeryhmé
sai ennen varsinaisen kyselyn suorittamista kommentoida lomaketta, jolloin monia
mahdollisia epéselvid kysymyksid voitiin korjata. Mielestdni tutkimuksessa

ainoastaan kysymysten 11-14 kohdalla herési kysymys, kuinka tyhjentédvasti
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yksittdiset, ennalta laaditut vaittdmat tai tekijat pystyvit kertomaan valintaan
vaikuttavista fekijéisté. Tutkimuksen edetessd totesinkin, ettd aineiden valinta
koostuu monesta tekijdstd ja ne vaihtelevat opiskelijoittain. Ndin ollen kyseiset
kysymykset pystyvit selvittdméén vain osittain niitd tekijoité, jotka ovat vaikuttaneet

sivuaineiden valintaan.

Kyselyn ja samalla koko tutkimuksen korkean reliabiliteetin, eli tulosten pysyvyyden,
kannalta koen tédrkedksi sen, ettd kysely oli kontrolloitu. Téll6in sain itse olla sekd
toimittamassa ettd kerdfimassd kyselylomakkeet. Tama4 antoi samalla mahdollisuuden
tarkentaa mahdollisia kyselyyn liittyvid kysymyksid. Tutkimuksen tulosten
reliabiliteettia olen pyrkinyt nostamaan sillg, ettd olen tarkastellut tuloksia erittdin
monesta ndkdkulmasta saadakseni esittdmisténi tuloksista tdyden varmuuden. Myos

aikaisemmat tutkimukset (esim. Méattd 1989) tukevat tutkimustuloksiani.

Tutkimustulosten esittdminen on toteutettu padosin kaavioita kayttdmalla, jotka ovat
esittineet frekvenssijakaumia ja suhteellisia prosenttijakaumia. Laht6kohtana
valituille kuvauskeinoille on ollut se, ettd ne ovat ymmarrettévii, selittdvii ja
kuvailevia. Ne antavat my6s mahdollisuuden laajempaan tarkasteluun, silld ne
mahdollisesti pitdvét paljon my0s sellaista tietoa, mité tutkimusosassa ei ole pystytty
pukemaan tekstin muotoon. Keskiluvuista edustettuna on ollut vain aritmeettinen
keskiarvo, miké on laskettu luokitellusta aineistosta. Monimutkaisimmat tilastolliset

monimuuttuja-analyysit on jatetty valitun tutkimuksen strategian vuoksi pois.

Vaikka tutkimukseni onkin pédosin tilastollinen, eli mééréllinen tutkimus, sithen
liittyy my6s laadullisia elementtejd. Laadullinen elementti tulee esille ennen kaikkea
opiskelijoiden kommenttien kautta. Toinen tutkimuksen laadullista puolta tuova
seikka on se, ettd myods miné itse olen osallistunut tutkimukseen yhtend
kohderyhméin kuuluvana. Tiedostaen oman roolini, olen pyrkinyt tulkinnoissa
objektiivisuuteen ja vilttimaan liian pitkdlle menevid johtopdéatoksid. Tutkimuksen
toteutusta ja tutkimustuloksia tarkastellessani, minulla ei ole mitéén syytd uskoa,
etteivitkd tulokset olisi todenmukaisia tai kertoisi tyhjentévisti sivuaineopiskeluun

liittyvistd asioita.
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11 KESKEISET TUTKIMUSTULOKSET JA JOHTOPAATOKSET

Tutkimuksen tiedonhankinnassa on kaytetty paasdantoisesti kyselylomaketta seka
opettajankoulutuslaitoksen opiskelijoiden kédyttdmié sivuainehakulomakkeita.
Sivuainehaussa kaytetyistd hakulomakkeista (liite 2) selvisi se, mité perusteluita
opiskelijat olivat kdyttédneet saadakseen opinto-oikeiden tietyssd sivuaineessa.
Kyselylomake (liite 5) puolestaan koostui yhteensd 14 kysymyksestd, joiden kautta
saatiin vastauksia mm. sivuainehausta, aikomuksista hankkia aineenopettajan
patevyys, sivuaineiden merkityksestd seké sivuaineiden valintaan vaikuttavista
tekijoistd. Kysely tavoitti loppusyksystd 2000 kohderyhméain kuuluvista opiskelijoista
noin 94 %, eli 105 opiskelijaa.

Sivuainehaku ajoittui kevéille 2000, johon osallistui yhteensd 143 opiskelijaa.
Hakulomakkeissaan opiskelijat olivat perustelleet valitsemansa sivuaineen
tarpeellisuutta erilaisin motiivein, joiden mukaan heidit my6s tyypiteltiin.
Sivuaineiden hakuvaiheessa opiskelijat olivat kéyttineet perusteluissaan 1dhinnd
kolmenlaisia motiiveita, jotka liittyivét 1) tietojen ja taitojen oppimiseen sekd itsensi
kehittdmiseen, 2) jo olemassa olevien tietojen ja taitojen vahvistamiseen seka 3)
ammatillisiin hy6tyihin. Perusteluissa eniten kidytetyimpia olivat ammatillisiin
hyotyihin liittyvdt motiivit, toiseksi eniten haluttiin vahvistaa jo olemassa olevia
tietoja ja taitoja, kolmanneksi perusteluissa nousivat esille itsensé kehittiminen ja
uuden oppiminen. Hakulomakkeissa vain itsensd kehittdmisti ja uuden oppimista
toivat esille yhtd miestd lukuun ottamatta ainoastaan naiset. Kun samassa
hakemuksessa kaytettiin kahta motiivia, ne liittyivéat yleisimmin jo vahvaan omaan

osaamiseen sekd ammatillisiin hyGtyihin.
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Hakuperusteluiden mukaan tehdyn luokittelun kautta opiskelijatyyppeja oli
Iéydettéivisséi-neljéinlaisia: monipuolistujat, erikoistujat, hyddyn hakijat sekd
pétevoityjat. Monipuolistujat (7 %) korostivat perusteluissa tarvetta oppia uutta, silla
kokivat tietdvinsd sivuaineeseen liittyvistd asioista liian vahén. Erikoistujien (15 %)
perustelut liittyivit puolestaan omien taipumustensa ja harrastusten esille tuomiseen.
Tarvetta oli my0s edelleen kehittdd omia tietoja ja taitoja. Hyddyn hakijat (24 %)
perustelivat sivuaineen tarpeellisuutta pitkélti ammatillisesta ndkokulmasta. Heidén
mielestddn oli tdrkedd opiskella hakemaansa sivuainetta, jotta heisti tulisi taitavia
opettajia tai olisivat vahvoilla tyopaikkojen haussa. Neljannen ryhmén muodostivat
pdtevéityjdt (30 %), jotka toivat esille sekd omaa vahvaa osaamistaan ettd
ammatillisia hy6tyjd. Pétevoityjien tarkoituksena oli vahvistaa omia vahvuuksiaan ja
ammattitaitoaan, koska sen kautta uskottiin saatavan jonkin asteista kelpoisuutta tai

péitevyyttd jonkin aineen opettamisessa.

Kysyttéessé opiskelijoilta sivuaineiden valinnan vaikeudesta, 65 % opiskelijoista oli
kokenut sivuaineiden valinnan helpoksi tai erittéin helpoksi ja loput 35 % oli kokenut
sen vaikeaksi tai erittdin vaikeaksi. Vaikeaksi valinnan oli tehnyt vaihtoehtojen ja
mahdollisuuksien runsaus. Helpoksi sen oli tehnyt puolestaan opiskelijoiden oma

harrastuneisuus seké voimakas kiinnostus sivuainetta kohtaan.

Tutkimuksen yhtend tehtévéna oli selvittdd se, mitd sivuaineita opiskelijat opiskelivat
ja millaisia kokemuksia heilla oli vasta aloitetuista tai joissakin tapauksissa jo
loppuun saatetuista sivuaineopinnoista. Kyselyssé opiskelijoita pyydettiin
mainitsemaan ensisijaiseksi sivuaineeksi itselle tirkein sivuaine ja toissijaiseksi
sivuaineeksi toiseksi tirkein sivuaine, mikali sellainen sattui olemaan. Kysymyksen
kautta saatiin siis tietoa sekd opiskeltavista sivuaineista ettd niiden tarkeydesta.
Tulosten mukaan miehet opiskelivat ensisijaisena sivuaineinaan useimmiten
litkuntaa ja teknistd ty6ta ja naiset vastaavasti liikuntaa seki esi- ja alkuopetusta.
Toissijaisena sivuaineena miehet opiskelivat useimmin teknistd ty6ta sekd puhe- ja
ilmaisukasvatusta. Naiset puolestaan opiskelivat toisena sivuaineenaan varsin laajalla
rintamalla useimmin didinkielt4, puhe- ja ilmaisukasvatusta, liikuntaa, musiikkia ja

tekstiilityotd. Kyselyyn osallistuneista 16 opiskelijalla (15 %) oli yksi sivuaine, 26
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opiskelijalla (25 %) kaksi sivuainetta ja 63 opiskelijalla (60 %) véhintddn kolme

sivuainetta.

Tutkimuksessa ensi- ja toissijaiset sivuaineet jaettiin tarkastelun helpottamiseksi
edelleen kahteen ryhmiin: taito- ja lukuaineisiin. Kyseinen jako mahdollisti
kokonaisvaltaisemman kuvan saamisen opiskeltavista aineista. Toisin olisi ollut, jos
olisi pitaydytty tiukasti ainekohtaisessa tarkastelussa. Tulosten mukaan vahintéén
kahta sivuainetta opiskelevista miehistd 60 % oli valinnut sekd ensimmaiseksi ettd
toiseksi sivuaineeksi taitoaineen, kun vastaava luku naisilla oli 30 %. Yhdelldkain
miehelld ei ollut kahta lukuainetta sivuaineenaan, kun naisista 15 % edusti téllaista
sivuaineyhdistelmaa. Tuloksen perusteella voidaan sanoa, etté naiset opiskelevat
lukuaineita enemmaén kuin miehet ja my0s pitdvit sekd taito- ettd lukuaineita yhté
tarkeind. Miehet puolestaan opiskelevat pddosin taitoaineita, joita my0s pitdvit

tarkedmpéni kuin lukuaineita.

Opiskelijat saivat my0s arvioida tyytyvdisyyttddan opiskelemiaan sivuaineita kohtaan.
Valtaosa, eli noin 90 % opiskelijoista, oli joko tyytyvéisid tai erittdin tyytyvédisid
opiskelemiinsa sivuaineopintoihin. Vain noin 10 % oli tyytyméttdmi tehtyihin
sivuainevalintoihin. Tyytyviisié oltiin ennen kaikkea siihen, ettd opinnot olivat
vastanneet odotuksia ja ne olivat antaneet paljon erityisesti opettajan ty6té ajatellen.
Tyytyméttomyyttd oli puolestaan lisdnnyt esim. se, jos toisen sivuaineen opetus oli
laadultaan heikompaa kuin toisen tai jos sivuaine tyollisti liian paljon. Suorastaan
pettyneitd oltiin silloin, jos odotukset sivuainetta kohtaan olivat kariutuneet liiallisiin

lupauksiin.

Yhden osan kyselystd muodostivat aineenopettajan patevyyden hankkimiseen liittyvit
kysymykset. Ensin kysyttiin, olivatko opiskelijat olleet tietoisia kevian 2000
sivuainehaun aikoihin, ettd luokanopettajalla on mahdollisuus hankkia aineen
opettajan pdtevyys jossakin peruskoulussa opettavassa aineessa ja samalla saada
korkeampaa palkkaa? Kyselyn mukaan opiskelijoista 80 % (84 opiskelijaa) oli
tietoisia tdstd uudehkosta, kouluelamaén liittyvastd muutoksesta. Noin 17 %
opiskelijoista ei tuolloin tiennyt asiasta, mutta oli kuitenkin saanut kyseisen tiedon

myOhemmin. Ainoastaan 3 % opiskelijoista kyseinen tieto oli tdysin uusi. Kun
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seuraavaksi kysyttiin, kuinka monella opiskelijalla oli tavoitteena hankkia
aineenopettajaﬁ pétevyys jossakin peruskoulussa opetettavassa aineessa, tulos oli
ehkéd hieman yllattdva. Opiskelijoista nimittdin jopa 59 % aikoi hankkia tdmén niin
sanotun “kaksoispitevyyden”. Opiskelijoista vain 7 % sanoi, ettei téllaista aikomusta

ollut mielessé. Loput opiskelijoista (34 %) ei osannut sanoa tdhén mitéén.

Aineenopettajan patevyyden hankkiminen oli suosituinta kuvataiteessa, liikunnassa,
sidinkielessd ja englannin kielessd. Aidinkieli, kuvataide ja englanti olivat
naisopiskelijoiden suosikit. Miehet aikoivat tavoitella aineenopettajan patevyytta
useimmin litkunnassa, kuvataiteessa ja matematiikassa. Kyseiset sivuaineet olivat
opintoja, joita on mahdollista opiskella Jyviskyldn yliopistossa aineenopettajan

pétevyyteen saakka kuvataidetta lukuun ottamatta.

Aineenopettajan pitevyyden hankkiminen jossakin peruskoulussa opetettavassa oli
siis erittdin suosittua. Tdhin on varmasti vaikuttanut uusi laki kaksoispétevyydestd,
vaikka tietoa aikaisemmilta vuosilta vertailun mahdollistamiseksi ei ole ollutkaan
kaytettdvissd. Kaksoispatevyyden hankkiminen on néhty erittdin kiehtovaksi
vaihtoehdoksi, silld sen hankkiminen on monessa mielessa jirkevi vaihtoehto.
Téllaiset aineopinnot voidaan nimittdin siséllyttda helposti sivuaineen muodossa
omaan tutkintoon, se laajentaa toimintamahdollisuuksia peruskoulussa ja sen kautta

luokanopettajan on mahdollista saada korkeampaa palkkaa, vaikka tyoskentelisikin

“vain” luokanopettajana.

Seuraavat tulokset liittyvit sivuaineiden médrddn ja niiden koettuun merkitykseen.
Sivuaineiden madrdin opiskelijat olivat tyytyviisid. Noin puolet (49 %)
opiskelijoista oli sitd mieltd, ettd sivuaineita oli nykyisellddn sopivasti. 12 %
opiskelijoista kertoi, ettd niitd on tutkinnossa niin ikd4n sopiva méa#ra, mutta oli my0os
sitd mieltd, ettd ne vievit litkaa aikaa. Kenenk#dn mielesté sivuaineopintoja ei ollut
litkaa luokanopettajan tutkinnossa. 41 % opiskelijoista oli jopa valmis lisi&maén
sivuaineiden méaaria. Moni opiskelija opiskeleekin laajemmin sivuaineita kuin miti
tutkintovaatimukset edellyttdviat. Tdssd tutkimuksessa opiskelijoista 60 %:1la oli

vahintdan kolme sivuainetta.
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Erikoistumisopintojen merkitystd osana luokanopettajan opintoja seké niiden
merkitysta opéttaj an ammatin harjoittamisen kannalta tutkittiin erdilld keskeisilla
vdittdmilld, jotka tuli asettaa tdrkeysjarjestykseen. Opiskelijoiden mukaan
sivuaineiden merkitys osana opintojaan oli ndhty suurimmaksi siitd syystd, ettd ne
syventivit tietoutta ja kehittdvit taitoja. Erikoistumisopintojen merkitys valinnan
vapauden ja opiskeluviihtyvyyden ja -motivaation antajana koetaan jokseenkin yhtd
tarkedna kuin se, ettd erikoistumisaineiden opiskelun myotd opiskelijalla on
mahdollisuus toteuttaa omia erityistaipumuksia. Tulos kuvannee sitd, opiskelijat
haluavat useimmiten sivuaineopintojen kautta oppia uutta ja kehittdd taitojaan

enemmin kuin viihtyi jo itselle tuttujen harrastusten parissa.

Opettajan ammatin harjoittamisen kannalta sivuaineet néhtiin merkityksellisimpéand
siitd syystd, ettd ne tehostavat opetusta ja oppimista. Seuraavaksi eniten kannatusta
sai viittdmai, erikoistumisopintojen myotd opettajan tyon mielekkyys ja tyossd
viihtyminen paranevat. Vihiten sai kannatusta opettajien tyonjakoa ja yhteistyotd
koskeva viittima, minkd mukaan erikoistumisopinnot tehostaisivat opettajien
tyénjakoa ja yhteistyotd. Mikili tuloksesta tehdddn robkea péddtelmd, niin se voi
kertoa siitd perinteisestd tyoskentelytavasta, jossa luotetaan pelkistddn omaan
osaamiseen. Nykyaikainen ajatus eri aineiden laajemmasta integroinnista ja

tyOnjaosta edellyttéisi kuitenkin entisté laajempaa panostusta yhteistyGtaitoihin.

Tutkimuksen tarkeimpié tehtivid oli selvittdd, mitkd tekijét olivat vaikuttaneet
sivuaineen valintaan. Tehtdvidnd oli myos tutkia, onko sukupuolella vaikutusta
sivuaineiden valintaan. Tulosten mukaan sivuaineen siséll6llinen mielenkiintoisuus,
hyodyllisyys opetusty6ssi seké erityisesti uusien tietojen ja taitojen oppiminen ovat
olleet erittdin merkityksellisi tekijoitd sivuaineita valitessa. Opiskelijoiden mielestd
sivuaineiden valintaan on vaikuttanut melko paljon puolestaan sellaiset tekijét, jotka
liittyvit sivuaineen opetuksen toteutukseen, uralla etenemiseen, omiin harrastuksiin
sekd hyviin 1dhtdtasoon sivuaineessa. Sen sijaan muilta saadulla informaatiolla,
kurssitovereiden tekemilld pa#toksilla tai mahdollisuudella parempaan palkkaukseen
ei tuntunut olevan kuin hyvin vihin tai ei ollenkaan sivuaineen valintaan. Myo0s

Maitti (1989) omassa tutkimuksessaan on pastynyt samankaltaisiin tuloksiin.
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Kun aikomusta jatkaa aineenopettajaksi tarkastellaan yhtend valintaan vaikuttavana
tekijand, talla on ollut suurempi merkitys ensisijaisen sivuaineen valinnassa. Tdmé
selittyy sill4, ettd opiskelijoilla tuskin on tarkoitus jatkaa aineenopettajaksi muussa
kuin yhdess4, itselle tirkeimmassi sivuaineessa. Vaikka niin suurella osalla kuin 59
% opiskelijoista on aikomuksena hankkia myds aineenopettajan pitevyys,
mahdollisuudella parempaan palkkaukseen on ollut hyvin véhén merkitystd
sivuaineita valitessa. Tdstd voisi tehdé sellaisen johtopddtdksen, ettd
aineenopettajanpatevyyden hankkimisen motiivina ei ole korkeampi palkkaus, vaan
ehkd muut tekijét, jotka enemmankin laajentavat toimintaedellytyksia kouluissa sekd

samalla parantavat opetuksen laatua.

Merkille pantavaa on todellakin se, ettd saadulla informaatiolla ei tunnu olevan
mitdan merkitystd sivuaineiden valintaan. Jostain informaatiota sivuaineista kuitenkin
hankitaan. Tdm4 voi kertoa siitd, ettd padtokset ja sivuainevalinnat tehddén hyvin
itsendisesti, eikd siind nojauduta toisten antamaan tietoon. Téssé kohtaa voitaisiin
jopa puhua “persoonallisesta valinnasta”, joka ilmentd4d omaa persoonallisuutta ja
mindkuvaa (ks. kpl 5.3). Titd ndkemysta tukee my0s se tutkimukseni tulos, ettéd
sivuaineen valintaan on vaikuttanut selvésti enemmén omat mydnteiset kokemukset
perusopinnoista kuin muilta saatua informaatio. Myds Maatta (1989, 35)
tutkimuksessaan oli pddtynyt samankaltaiseen johtopadtokseen, eli saadulla
informaatiolla ei tuntunut olevan mitdén vaikutusta sivuaineiden valintaan. Salminen
(1981, 25-36) oli puolestaan omassa tutkimuksessaan kysynyt opiskelijoilta
tyytyviisyyttd saatuun informaatioon. Tulosten mukaan saatu informaatio ei ollut
tarpeeksi korostanut erikoistumisaineiden kaytannollisyyttd tai kayttokelpoisuutta.

Seuraavaksi eniten tyytyméttomyytté oli aiheuttanut informaation puolueellisuus.

Tutkimuksessa ei opiskelijoilta kysytty, miten informaatiota sivuaineista tulisi
kehittds, ettd silld olisi jotain merkitysta sivuainevalintoja tekeville opiskelijalle.
Joka tapauksessa sivuaineista annettavan informaation tulisi olla monipuolista.
Sivuaineiden informaatiotilaisuudessa tulisi olla ainakin opiskelijoita ja opettajia,
jotka voisivat kertoa opiskelukokemuksistaan ja antaa tietoa sivuaineiden opetuksen

toteutuksesta ja sisdllostd. Mukana tulisi olla my6s luokanopettaja, joka voisi kertoa
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esim. tydeldmaén tarpeista. Késitykseni mukaan tdmaén kaltainen monipuolinen

informaatio voisi kiinnostaa ja antaa enemman tietoa monista vaihtoehdoista.

Kun opiskelijat saivat mainita ainoastaan yhden, eniten sivuaineittensa valintaan
vaikuttaneen tekijin, varsinkin ensisijaisessa sivuaineessa kaikkein tirkeimmiksi
tekijéksi (opiskelijoista noin 27 %) oli nostettu sivuaineen sisdlléllinen
mielenkiintoisuus. Toissijaisen sivuaineen kohdalla kaikkein tirkeimpénd tekijénd oli
useimmin (opiskelijoista 35 %) pidetty mahdollisuutta oppia uusia tietoja ja taitoja.
Sivuaineen hyodyllisyyden opetustydssd oli arvostanut kaikkein tirkeimmaksi

tekijaksi sekd ensi- ettd toissijaisessa sivuaineessa noin 25 % opiskelijoista.

Hakuperusteluiden ja valintaan vaikuttavien tekijoiden vertailua tehdessd, painopiste
sivuaineiden hakuvaiheessa oli padasiassa omien vahvuuksien (esim. harrastuneisuus
ja vahva osaaminen) sekd ammatillisten hy6tyjen (esim. laadukkaampi opetus
tulevassa opettajan ty0ssa ja tydpaikan varmistaminen) korostamisessa. Kyselyssé
sivuaineiden valintaan vaikuttavia tekij6itd arvioitaessa opiskelijat korostivat
kuitenkin jossakin méirin enemmaén omaa mielenkiintoa sivuaineen siséltoa ja
opetusta kohtaan sekd uusien tietojen ja taitojen oppimista kuin ammatillisia hyGtyja
tai omia vahvuuksia. Vertailu on ddrimmaéisen vaikeaa, mutta on luonnollista, ettd
opiskelijat uskaltavat tuoda esille omia mieltymyksidén ja motiivejaan hieman eri
tavalla sivuaineen opinto-oikeuden saamisen jalkeen kuin ennen siti. Pelkistetysti
sanoen, hakuvaiheessa sivuaineiden tarpeellisuutta on perusteltu enemmén ulkoisten

(ammatilliset hyddyt) kuin sisdisten motiivien (esim. uuden oppiminen) kautta.

Tutkimuksen viimeisimpéana tehtdvina oli selvittdd, onko sukupuolella yhteyttéd
sivuaineiden valintaan. Vastaus tdhén kysymykseen on kylla ja ei. Mikéli asiaa
tarkastellaan siitd ndkokulmasta, kuinka miehet ja naiset ovat arvioineet
sivuaineittensa valintaan vaikuttavia tekijoita, eroja ei 10ydy. Mikili tarkastellaan sité,
mitd sivuaineita miehet ja naiset opiskelevat, eroja on 16ydettévissd. Miechet nimittéin
opiskelevat sivuaineinaan useammin taitoaineita kuin lukuaineita. Miesten
suosituimmat aineet olivat tdssa tutkimuksessa taitoaineita, kuten liikunta ja tekninen

ty0. Naiset puolestaan opiskelevat monipuolisemmin ja laajemmalla rintamalla seké
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taito- ettd lukuaineita, kuten liikuntaa, tekstiilityotd, esi- ja alkuopetusta, didinkieltd

sekd puhe- ja ilmaisukasvatusta.

Sukupuolisidonnaisiin sivuainevalintoihin voidaan syyné pitdd mahdollisesti
roolimalleja tai perinteitd. Titd kisitystd tukee my6s Koivuluhdan (1999, 40-41)
tutkimus, jonka mukaan sukupuolella on merkitystd koulutusvalinnoissa.
Tutkimusten mukaan pojille on ominaisempaa kuin tytdille hakeutua perinteisesti
miehisille aloille, kuten teknisen ja luonnontieteellisen alan ammatteihin johtavaan
koulutukseen. Tytt6jen ammattiorientaatiot nayttdisivat olevan jotenkin likkkuvampia,

joustavampia ja laaja-alaisempia kuin poikien (ks. Koivuluhta 1999).

Kuinka hyvin sitten tulevat opettajat pystyvét vastaamaan valitsemillaan opinnoillaan
nykyisiin koulueldmén haasteisiin? Vastaus téhén riippuu monesta tekijésté, mutta se
on varmaa, ettd monenlaisia, erilaisilla valmiuksilla toimivia opettajia tarvitaan aina.
Yksi ratkaisu koulueldmia koskeviin uusiin haasteisiin voisi olla se, etti kouluissa
alettaisiin tehdd yhd enemmaén yhteisty6té ja huomioitaisiin entistd paremmin kunkin
opettajan vahvuudet. Tulevaisuuden koulussa jokaisen opettajan ei tarvitsi ndin olla
asiantuntija kaikissa aineissa, vaan ty0ta jaettaisiin, otettaisiin vastuuta enemmaén

tietyistd aineista ja samalla opettajat voisivat oppia toisiltaan uusia tietoja ja taitoja.

Tutkimuksessa on lopulta tultu sithen vaiheeseen, jossa voin todeta, etti olen saanut
vastatuksi niihin kaikkiin tutkimustehtéviin, jotka tutkimuksen tavoitteeksi olin
asettanut. Tutkimus on kuitenkin herédttdnyt uusia kysymyksid ja jopa
jatkotutkimuksen tarpeen. Jatkotutkimuksen kannalta voisi olla mielenkiintoista
selvittdd opettajien tdydennyskoulutuksen tarvetta. Esimerkiksi, millaisia tietoja ja
taitoja opettajat kipeimmin tarvitsisivat opettajan tydsséddn, tai millaisesta
taydennyskoulutuksesta olisi heille eniten hydtyd? Néiden asioiden tutkimus on
mielesténi tirkedd, silld uskoakseni opettajat vield valmistuttuaan tarvitsevat sekd
vanhan kertaamista ettd uusia tietoja ja taitoja. Mottoni onkin: Valmis opettaja ei ole

koskaan tdysin valmis!
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LITTEET Liite 1

JYVASKYLAN YLIOPISTO ' K1.2000
Kasvatustieteiden tiedekunta/rk :

SIVUAINEIDEN OPINTO-OIKEUDET

* Katso tutkintoon edellytettivien sivuainéopintojen miirit opinto-oppaasta!

* tarkista, mitki sivuaineiden opinto-oikeudet ovat vapaita (ei edellyti hakua) ja mihin aineisiin tiytyy
hakea opinto-oikeutta (tarkista hakuajat ja mahdolliset tasokokeet yms. )

- hakuajat: OKL:n opinnot 31.3., muut yleensa 30.4. ja 30.10.
Ks. Opiskelijan opas ja Ohjelma!

* farkempia tietoja voit kyselld tiedekuntien opintosihteereilti:
- HTK:opintosihteeri Ossi Paamnili, puh. 260 1204
(ITK: tiedekuntasihteeri Leena Kirkkomiki, 260 2208
K> opintosihteeri Riitta Kesonen, 260 1604
: opintosihteeri Juha Rantakari, puh. 260 2004
MLTK: opintosihteeri Marja Korhonen, sijaisena lv. 1999-2000 Kirsti Peltola, p. 260 2204
TAL: tiedekuntasihteeri Veikko Jokinen, puh. 260 2957
YTK: opintosi}\teeri Maija Salo, puh. 260 2804
o

Humanistinefl tiedekunta
- ks. erillinen tiedote humanistisen tiedekunnan ilmoitustauluita ja www-sivuilta

Informaatioteknologian tiedekunta:
- tietotekniikka, tietojarjestelmitiede ja tietolitkenne: approbatur—opmnot ovat vapaasti suoritettavissa
(tietotekniikassa my®s aineopinnot)

Kasvatustieteiden tiedekunta:

- aikuiskasvatus, erityispedagogiikka, kasvatustiede, logopedia: perusopinnot (15 ov) ovat vapaasti
suoritettavissa; huom! erityispedagogiikan sivuaineopinnot luokanopettajaksi opiskeleville (15 ov)
edellyttaa hakemista

- opettajankoulutuslaitoksen opintoihin on opinto-oikeutta haettava (31.3. mennessi)

- opetustoimen hallinto ja johtaminen, 15 ov (keltainen hakulomake, hakuaika paittyy 31.3.)

- koulutusteknologia (15 ov): hakuaika ilmoitetaan

- kuvakoulutus: hakuaika ilmoitetaan erikseen (yleensa hakuaika syksylla)

Liikunta- ja terveystieteiden tiedekunta:

- liikuntapsykologia, fysioterapia, liikuntaldiketiede ja terveyskasvatus: perusopinnot vapaasti
suoritettavissa (terveyskasvatuksen aineopinnot myds vapaasti suoritettavissa)

- gerontologian monitieteinen 15 ov:n kokonaisuus: vapaasti suoritettavissa

Matemaattis-luonnontieteellinen tiedekunta: _

- biologia, biokemia, ekologia ja ympiristonhoito, hydrobiologia ja molekyylibiologia, limnologia,
solubiologia, ympiristotieteet, elektroniikka, fysiikka, kemia, matematiikka: )

perus- ja aineopinnot periaatteessa vapaasti suoritettavissa, ennakkoilmoittauduttava ko. laitokselle
(biologian laboratorio- ja kenttikursseille saattaa olla karsintaa)

Taloustieteiden tiedekunta:
- kansantaloustieteen perusopinnot vapaasti suoritettavissa
- yrittdjyyden aineopinnot vapaat

Yhteiskuntatieteellinen tiedekunta:

- filosofia, valtio-oppi, yhteiskuntatiede, sosiologia, sosiaaligerontologia, tilastotiede,
yhteiskuntapolitiikka, naistutkimus, psykologia, kognitiotiede: pemsopmnot (approbatur) vapaast
suoritettavissa

- aineopintojen opinto-oikeutta haettava (hakuajat paattyvit 30.4. ja 30.10.; psykolog. vain 30.4.)
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HAKEMUS OPETTAJANKOULUTUSLAITOKSEN JARJESTAMIIN
SIVUAINEISIIN

Tilld lomakkeella hakevat OKL:n opiskelijat opinto-oikeutta opettajankoulutuslaitoksen
jérjestimiin sivuaineopintoihin. Muut yliopiston opiskelijat hakevat yliopiston yleiselld
sivuainehakulomakkeella. POM-opintoihin haetaan omalla siniselli ja opetustoimen hallintoa
keltaisella lomakkeella. Hakuaika paiittyy 31.3.2000

Nimi

Opiskelu aloitettu opettajankoulutuslaitoksessa vuonna

Haettavat aineet ja niiden laajuudet

S

Aikaisemmin my6nnetyt opinto-oikeudet/suoritetut opinnot sivuaineissa (aine,
laajuus ja vuosi milloin opinnot aloitettu/suoritettu)

Perusteluja ainevalinnoilleni

Pdivdys -/ 2000 Allekirjoitus

Kiddnna
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Lukuvuonna 2000 - 2001 opettajankoulutuslaitos jarjestda 15 ja 35 ov:n sivuaincopinnot seuraavissa
aineissa

- esi- ja alkuopetus 15ja3Sov

- ilmaisukasvatus/draamapedagogiikka 15ja350v

- kuvaamataito 15 ja 35 ov

- liikkunta © 150v

- musiikki 15 ov

- tekninen ty6/teknologiakasvatus i5ja35o0v

- tekstiilikisitys 15 ov

- didinkieli 15ov

- POM-opinnot 35 ov (koskee muiden tiedekuntien opiskelijoita)

Lisiksi opettajankoulutuslaitos jarjestii yhdessa biologian, kemian, fysiikan ja maternatiikan laitosten kanssa
ympiristd- ja luonnontiedon, ympiristokasvatuksen ja matematiikan sivuaineopinnot. Kasvatustieteiden
tiedekunnan sivuaineista mainittakoon erityispedagogiikan laitoksen jrjestdmit erityispedagogiikan ja
tiedekunnan jirjestimit opetustoimen hallinnon ja johtamisen sivuaineopinnot. Niille, jotka valitsevat 35
ov:nopinnot, jirjestetddn aincessa paasykoe. Samoin opetustoimen hallinnon opintoihin pyrkiville jirjestetiazin
pddsykoe.

Lihtokohtana ainevalinnoille on, etti opettajankoulutuslaitoksen yksiniin jarjestdmistd sivuaineista valitaan
joko kaksi kertaa 15 ovin tai yksi kertaa 35 ov:n opinnot. Laajemmista opinto-oikeuksista piitetasn
resurssien mukaan erikseen.

Teknisen tydn/teknologiakasvatuksen opintoja voi taydentid Turun yliopiston Rauman opettajankoulutuslai-
toksessa ja suorittaa kisityokasvatuksen 40 opintoviikon sivuaineopinnot. Opinnot antavat aineenopettajan
kelpoisuuden. Opiskeluoikeutta haetaan Turun yliopiston erillisten opintojen hakulomakkeella.

Muiden tiedekuntien aineisiin haetaan opinto-oikeutta yliopiston yleiselld sivuainehakulomakkeella. Valintoi-
hin humanistisessa ticdekunnassa kuuluu useissa tapauksissa tasokoe. Hakemisesta, tasokokeista ja opinto-
oikeuksien my&Sntamisesti tiedotetaan tiedekunnan ilmoitustaululla. Niille, jotka ovat kiinnostuneita suoritta-
maan musiikkikasvatuksen 40 ov:n tai liikkuntakasvatuksen 42 ov:n opinnot ja saamaan ndin peruskoulun
aineenopettajan patevyyden, suositellaan pyrkimistd suoraan litkuntakasvatuksen/musiikkikasvatuksen
laitoksen sivuaineopiskelijaksi.

Yhteiskuntatieteellisen tiedekunnan aineiden approbatur-opinnoissa on yleensi vapaa suoritusoikeus, samoin
matemaattis-luonnontieteellisen, informaatioteknologian ja kasvatustieteiden tiedekunnan aineissa. Taloustie-
teen opinnoista kansantaloustieteen ja yrityksen taloustieteen approbatur on vapaa. Opintoihin ei tarvitse
erikseen ilmoittautua. Tiedekuntien opetuksen ajankohdista -ja paikoista tiedotetaan lukuvuoden alussa
ilmestyvissd yliopiston chjelmassa.

Sivuaineopintoja voi suorittaa mybs Jyviskylin yliopiston avoimessa yliopistossa ja Jyvaskylin yliopiston
tiydennyskoulutuskeskuksessa/kesdyliopistossa. Kesayliopisto jirjestiia yhteistydssa muiden yliopistojen
kanssaeri aineiden approbatur/cl-opetusta mm. yleisessi teologiassa ja maantieteessa. Imoittautuminen niihin
opintoihin tehddin kesiyliopiston kansliaan, Matarankatu 6. Opetuksesta tiedotetaan erilliselld oppaalla.

Hakulomakkeita on pairakennuksen toisen kerroksen tasanteella. T4mi lomake seki opetustoimen hallinnon
ja POM-opintojen lomake palautetaan maaliskuun 31. piivdin mennessa OKL:n kansliaan apulaissihteerin
huoneeseen C221. Muiden tiedekuntien opiskelijat jattavit lomakkeen 31.3.2000 mennessi kasvatustie-
teiden tiedekunnan kansliaan, huone C217.

Opinto-oikeuksien my&ntimisestdi OKL:n aineisiin ilmoitetaan opettajankoulutuslaitoksen ilmoitustaululla
toukokuun loppuun mennessi.



Liite 3

]YVASKYLAN YLIOPISTO Tilli lomakkeella voivat JY:n varsinaiset opiskelijat (myos

tutkinnon suorittaneet) hakea sivuaineen opinto-oikeutta

SIVUAINEEN HAKU- JA ILMOITTAUTUMISLOMAKE

Haluttu oppiaine Kokonaisuus
3 perusopinnot (a)
O aineopinnot (cl)
O syventdvit opinnot (1)
Erilliskurssi
Henkildtiedot
Nimi Henkilétunnus
Opinnot aloitettu JY:ssa / 19 Oma tiedekunta
Osoite Pddaine
Puhelin Sahkoposti

Opintosuoritukset haettavassa aineessa (tarvittaessa eri liite):

Ilmoittaudun:
(J A. Sivuainehakuun
(J B. Vapaisiin opintoihin (ennakkoilmoittautuminen)
(J C. Sivuaineen taso/valintakokeeseen

Merkitse yksi vaihtoehdoista, mutta vasta kun olet tarkistanut ao. laitokselta tai
tiedekunnasta miki menettely ja haku- tai ilmoittautumismiirdaika k.o. aineessa
on! Tarkista my&s pyytiike laitos joitain muita kuin tissd mainittuja tietoja (esim.
opintovaiheesta, ov-miiristi, sivuaineista, yo-kokeista, esseemuotoista perustelua
tms.) ja liitd ne mukaan!

/ 199

allekirjoitus

Lomake toimitetaan sille laitokselle, johon haluttu oppiaine kuuluu.

Hakuajat kohdassa A paattyvit 30.4. (eriissi aineissa myds 30.10.). Kohdan B ilmoit-
tautumisajat vaihtelevat laitoksittain. Kohdan C kokeisiin ilmoittaudutaan vihintidin
viikkoa -ennen koetta ao. laitokselle. '
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LIITE

N:o §76

Asetus
: kasvatustieteellisen alan tutkinnoista ja opettajankoulutuksesta

Annctty Helsingissé 21} piivand huhtikuuta 1995

Helsingin yliopiston konsistorin annettua Helsingin yliopiston osalta lausuntonsa opetusminis-

terin esittelystd siddetddn:

1 luku
Yleiset sidinnéksot

1§

Koulutusvastuu

Kasvalustieteellisen alan tutkintoja ja opet-
tajankoulutuksen - opintoja voidaan suoritiaa
Helsingin yliopistossa, Joensuun yliopistossa,
lyviskyldn yhopistossa, Lapin Yhiopistossa,
Oulun yliopistossa, Tampereen yliopistossa,
Turun yliopistossa ja Abo Akademissa.

2§

Tutkinnat

Kasvatustieteellisen alan tutkintoja ovat:

1) kandidaatin tutkinto, joka on alempi kor-
keakoulututkinto; )

2) maisterin tutkinto, joka on ylempi kor-
keakoulututkinto; ]

3) lisensiaatin tutkinto, joka on tieteellinen
jatkotutkinto; sekd . )

4) tohtorin tutkinto, joka on tieteellinen
jatkotutkinto, )

Tutkintonimikkeet ovat kasvatustieteen kan-
didaatin tutkinto, kasvatustieteen Bmmm_n.an tut-
kinlo, kasvalustieteen lisensiaatin tutkinto ]1a
kasvatustieteen tohtorin tutkinto.

3§
Opinnor ja niiden mitoitusperuste

Tutkintoihin johtaviin opintaihin voi kuulua:
1) en oppiaineiden ja oppiaineisiin rinnastet-

tavien kokonaisuuksien perusopintoja, aine-
opintoja ja syventavis opintoja;

2) monilieteisii opintokokonaisuuksia;

3) kieli- ja viestintdopintoja;

4) vapaasli valiiavia opintoja;

5) ammatillisia valmiuksia antavia opinloja
ja harjoitielua; seka o

6) tieteellisen jalkokoulutuksen opintoja se-
ki lisensiaatinlutkimus ja vaitoskirja.

Opintojen mitoituksen peruste on opintoviik-
ka. Opintoviikolla tarkoitetaan arvioitua opis-
kelijan keskimairaisis 40 tunnin tydpanosta
opintojen tavoilteiden saavultamiseksi.

4§ :
Kandidaatin ja maisterin tutkintojen laajuus
Ja rakenne

Kandidaatin tutkintoon vaadittavien opinto-
jen laajuus on 120 opintoviikkoa. Yliopisto
Jarjestéd koulutuksen siten, ettd tutkinto voi-
daan suorittaa kolmessa Jukuvuodessa, o

Maisterin tutkintoon vaadittavien opintojen
laajuus on 160 opintoviikkoa. Yliopisto jérjes-
43 koulutuksen siten, etti tutkinlo voidaan
suorittaa viidessi lukuvuodessa. ]

Kandidaatin ja maisterin tutkinnoissa oppi-
aineiden ja oppiaineisiin rinnastettavien koko-
naisuuksien opinnol muodostuvat: .

1) perusopinnoista, joiden laajuus on véhin-
tddn 15 opintoviikkoa;

2) aincopinnoista, joiden laajuus yhdessi pe-
rusopintojen kanssa on vihintddn 35 opinto-

N:o 576

viikkoa ja joihin kandidaatin tutkinnon pidai-
neessa sisltyy _Biaumz.ac\mu seka

3) syventiivista opinnoista, joiden laajuus
yhdessa perusopintojen ja aincopintojen kan¢sa
on vahintdin 55 opintoviikkoa Ja joihin mais-
terin tutkinnon piainecssa kuuluu lisiksi
enintdin 20 opintoviikon laajuinen pro gradu
-tutkielma.

5§
-Kielitaito

Opiskelijan tulee kandidaatin (ai maisterin
tutkintoon sisaltyvissy opipnoissa tai muulla
tavalla osoittaa saavuttaneensa:

1) yhden vieraan kielen 4aidon; seka

2) suomen ja ruotsin kiclen taidon, joka
valtion virkamiehilt vaadittavasta kiclitaidosta
annetun lain (149/22) mukaan vaaditaan kor-
keakoulututkintoa edellyttivian virkaan kaksi-
kieliselld virka-alueella.

Mitdi | momentissa sdidetd4n, ei koske
opiskelijaa, joka on saanut koulusivistyksensi
muulia kuin suomen tai ruotsin kiclells, eiki
opiskelijaa, joka on saanut koulusivistyksensa
ulkomailla. Tallaiselta opiskelijalta vaadia-
vasta kielitaidosta maraa yliopisto.

Yliopisto: voi erityisestd syysts vapautlaa
opiskelijan 1 momentissa sé4detyisti kielitaito-
vaatimuksista osittain tai kokonaan,

Opiskelijan osoittama  kielitaito merkitddn
tutkintotodistukseen.

2 luku
Kasvatustiéteen kandidaatin tutkiato

6§

Kandidaatin 1utkinnon tavoitteer

Kandidaatin tutkintoon johtavan koulutuk-
sen pohjana on lukio-opintajen ja ylioppilas-
tutkinnon tai njitd vastaavan koulutuksen taso.

Koulutuksen tavoitteena on:

1) tutkintoon kuuluvien oppiaineiden tai op-
piaineisiin rinnastettavien kokonaisuuksien pe-
rusteiden tuntemus ja edellytykset alan kehityk-
Sen seuraamiseen;

2) tieteellisen tutkimuksen perusteiden tunte-
mus;

3) viestinnéin perusteiden tuntemus Jja riitt-
vét viestintdtaidot; seki

4) valmiudet jatkuvaan opisketuun.

Opiskelu kytketiin ticteelliseen tutkimuk-
seen,

7§

Kandidaatin tutkinnon suorittantinen

Tutkintoon sisaltyvit ainakin pédaineen aj-
neopinnat, joihin sisaltyy kandidaatintys, seks
kieli- ja viestintdopinnot,

Tutkintoa varten opiskelijan on osoiletiava,
ettd hin on saavuttanut tutkinnolle, opinnoille
ja_kandidaatintyélle. asetetur lavoitteet seks
5§ss3 tarkoitetun kielitaidon. Opiskelijan on
myds kirjoitettava kirjallinen kypsyysniyte, jo-
ka osoittaa perehtyneisyytta kandidaatintysn
alaan ja suomen tai ruotsin kielen taitaa.

Yliopisto maaras kypsyysniytteests silloin,
kun opiskelijalta ¢i vaadita 5 §:n | momentissa
tarkoitettua kielitaitoa.

3 luku
Kasvatustieteen maisterin tutkinto

8§

Maisterin tutkinnon 1avoitteer

Maisterin tutkintoon johtavan Koulutuksen
pohjana on lukio-opintojen ja ylioppilastutkin-
non (ai kandidaatin tutkinnon taikka niitd
vastaavan koulutuksen tasp.

Koulutuksen tavoitteena on: )

1) pédaineen hyvi luntemus, sivuaineiden
perusteiden tuniemus ja valmius soveltaa te.
teellistd tietoa;

2) tieteellisten menetelmien tuntemus;

3) valmiudet tieteelliseen Jatkokoulutukseen
Ja jatkuvaan opiskeluun; sek3 .

4) tieteellisen viestinnin wuntemus Jja riittdvat
viestintitaidot. :

Opiskelu kyiketisin ticteelliseen tutkimuk-
seen.

9§

Maisterin tutkinnon suorittaminen

Tutkintoon sisiltyvat ainakin pédaineen sy-
ventdvat opinnot, pro gradu -tutkielma sekd
kieli- ja viestintopinnot,

Tutkintoa varten opiskelijan on osoitettava,
ettd hin on saavuttanug tutkinnolle, opinnoille
ja tutkiclmalle asetetyt tavoitteet sekd 5 §issi
tarkoitetun kielitaidon. Opiskelijan on myas .
kirjoitettava  kirjallinen kypsyysniyte, joka
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osoittaa perchtyncisyyttd tutkiclman alaan ja
suomen tai ruotsin kiclen taitoa. Jos opiskelija
on suorittanut kypsyysniytteen alempaa kor-
keakoulututkintoa varten, -hineltid ei <w~n_s
uutta kypsyysndytettd samalla kielelld suoritet-
tavaa maisterin tutkintoa varten. o
Yiiopisto mairii kypsyysndytteestd silloin,
kun opiskelijaita ei vaadita 5 §:n | momentissa

“tarkoitetiua kielitaitoa.

4 luku
Opettajien peruskoulutus
10§
Opettajankoulutuksen tavoitteet

Kasvatustietecllisen alan opettajankoulutuk-
sen erityisind tavoitteina ovat valmiudet itse-
ndiseen toimintaan opettajana, ohjaajana ja
kasvattajana. o

Lastentarhanopettajien koulutuksen erityisi-
ni tavoitteina oval teoreettiset ja kiytinnolliset
valmiudet toimintaan kasvattajana, ohjaajana
ja opetlajana lasten piivihoidon ja esiopetuk-
sen tehtdvissd.

1§

Lasientarhanopettajien koulutus

Lastentarhanopetiajien koulutukseen kuuluu
2 luvun mukaisessa kandidaatin tutkinnossa
padaincena kasvatustiede, erityisesti varhais-
kasvatus, 121 muu soveltuva xwm<m=._.u:2nn=_.
nen oppiaine seké lisiksi 35 opintoviikon laa-
juiset, varhaiskasvatuksen tehtdviin ja esiope-
tukseen ammatillisia valmiuksia antavat opin-
not.

123
Luokanopettajien koulutus

Luokanopettajien koulutukscen kuuluu w._s..
vun mukaisessa_maisterin tutkinnossa pdiai-
neena kasvatustieteellinen oppiaine ja pidai-
neeseen sisdltyvind tai erikseen suoritettavina
opetiajan pedagogiset opinnot sekd 35 opinto-
viikon laajuiset, peruskoulussa opetettavien ai-

neiden ja aihekokonaisuuksien monialaiset -

opinnot.
13§
Aincenopettajien koulutus

Kasvatustieteellisen alan aineenopettajien

koulutukseen kuuluu 3 luvun mukaisessa mais-
terin tutkinnossa yhden tai kahden opetettavan
aineen opinnot sckd opettajan pedagopgiset
opinnot. ) )

Opeteutavalla aineella tarkoitetaan peruskou-
lun, fukion tai muun oppilaitoksen ovnz.__aoms
kuuluvaa ainetta. Opetettavan aincen opinnoil-
la tarkoitelaan opetustyon edellyttimai aineen-
hallintaa edistivii opintoja. Opetettavan ai-
neen opintaja oval yhdessd aincessa syvenlivi
opinnot, laajuudeltaan vahintdin 55 opinto-
viikkoa, ja mahdollisessa foisessa aineessa ai-
neopinnot, laajuudeltaan vihintddin 35 opinto-
vitkkoa.

14§
Erityisopettajien koulutus

Erityisopettajien koulutukseen kuuluu 3 lu-
vun mukaisessa maisterin tutkinnossa pidai-
neena erityispedagogiikka ja pidainceseen sisil-
tyvind tai erikseen suoritcitavina opettajan
pedagogiset opinnot sekd erityisopettajan opin-
not. S

Erityisopettajan opintoja ovat 35 opinlovii-
kon tai erityisestd syysta 50 opintoviikon laa-
juiset, erityisopetuksen tehtdviin ammatillisia
valmiuksia antavat opinnot. Opinnot voival
suuntautua erityisopetuksen jollekin osa-alueel-
le. .

Eritvisopetiajan opinnot <o.Emm= suorittaa
myds eriflisind sovelluvan tutkinnon tai koulu-
tuksen jalkeen.

15§
Opinto-ohjaajien koulutus

Opinto-ohjaajien koulutukseen kuuluu 3 .E.
e, mukaisesd maisienin tukionassa padai-
neena kasvatustictecllinen oppiaine ja péiai-
neeseen sisdltyvind tai erikseen suoritettavina
opettajan pedagogiset opinnot sekd opinto-
ohjaajan opinnot. o

Opinto-ohjaajan opintoja ovat 35 opintovii-
kon laajuiset, oppilaanohjauksen tehtéviin am-
maillisia valmiuksia antavat opinnol.

Opinto-ohjaajan opinnot voidaan suorittaa
myds erillising soveltuvan tutkinnon tai koulu-
. tuksen jilkeen.

16§
Opettajan pedagogiset opinnot

Opettajan pedagogiset opinnot ovat kasva-

G v U N
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tusticteellisif aincopintoja, jotka painottuvat
didaktisesti ja sisaltavat harjoittelua. Opinnot
voivat suuntautua erityisesti peruskoulun taj
lukion ja ammatillisten oppilaitosten- taikka
aikuiskoulutuksen tehtiviin,

Opintojen laajuus on 35 opintoviikkoa. Ne
voivat kuulua 12—15 §:ss4 tarkoitettuun kou-
lutukseen tai myds muun koulutusalan ylem-
piin korkeakoulututkintoon johtavaan Koulu-
tukseen,

Opettajan pedagogiset opinnot voidaan suo-
rittaa myés erillising soveltuvan tutkinnon jal-
keen,

17§
Ammatillisten oppilaitosten opettajankoulutus

Yliopiston jirjestamien opettajan pedagogis-
ten opintojen suuntautuminen  ammatillisten
oppilaitosten tehtiviin 16 §:n 1 momentin mu-
kaan koskee ensisijaisesti toimintaa yleissivista-
vien ainciden opettajana.

Ammatillisten oppilaitosten ruotsinkielisen
opettajankoulutuksen jirjestimisests Abo Aka-
demissa siddetdsin erikseen.

Muusta ammatillisten appilaitosten opetta-
jankoulutuksesta saidetdsn erikseen,

5 luku

Ticteellinen jatkokoulutus

18§
Tiewcellisen jatkokoulutuksen tavoirteer

Tieteellisen jatkokoulutuksen pohjana on
ylempi korkeakoulututkinto tai muu vastaa-
vantasoinen koulutus. Erityisestd syystd jatko-
koulutus voidaan aloittaa alemman, karkeakou-
lututkinnon pohjalta. Jatkokoulutukseen otta-
minen edellyttdd, eud yliopisto toteaa suorite-
tun tutkinnon tai koulutuksen antavan riittivit
valmiudet kasvatustieteelliseen jatkokoulutuk-
seen.

Tieteellisen jatkokoulutuksen tavoitteena on,
ettéi opiskelija perehtyy syvallisesti. omaan tut.
kimusalaansa ja kykence itsengisesti luomaan
uutta tieteeHistd tietoa.

19§
Kasvatustieteen tohtorin tutkinio

Kasvatustieteen tohtorin tutkinnon suoritta-

miseksi tieteelliseen jatkokoulutukseen otetun
opiskelijan tulee:

cm_.onﬁunﬂa_mmg u.w,roxoc_ﬁcﬁns
opinnot; seki :

2) laatia viitoskirja ja puolustaa sits Jutki-
sesti.

Viitdskirjaksi voidaan hyviksyd myés useita
tieteellisia julkaisuja tai julkaistaviksi hyviksyt-
tyj kasikirjoituksia ja niista laadity Yhteenve-
to, jossa esitetddn tutkimuksen ongelma, ta-
voitteet, menetelmit ja tulokset, (ai muy vas.
taavat tieteelliset kriteerit 3yLava tys, Julkai-
suihin voi kuulua yhteisjulkaisuja, jos vaiteli-
Jan itsendinen osuus on niissi” osoitettavissa.

208§
Kasvatustieteen lisensiaarin tutkinto

Ticteelliseen jatkokoulutukseen otetty opis-
kelija voi suorittaa kasvatustieteen lisensiaatin
tutkinnon, kun hin on suorittanut yliopiston
makrdimin osan jatkokoulutukseen kuuluvista
opinnoista. Tutkintoon kuuluu osaga lisensiaa-
tintutkimus. Tutkintoon voidaan sisallyttds yhi-
oum&o.: hyvaksymit ammatilliset erikoistu-
misopinnot. .

Lisensiaatintutkimukseksi voidaan hyviksyi
myds useita tieteellisia julkaisuja taj Jjulkaista-
viksi hyviksyttyjs kisikirjoituksia ja niist4 laa-
dittu yhteenveto, jossa esitetdin tutkimuksen
ongelma, tavoitteel, menetelmit Ja tulokset, tai
muu vastaavat tieteelliset kriteerit dyitava 1yo.
Julkaisuihin voi kuulua yhteisjulkaisuja, jos
tutkimuksen tekijin itsensinen osuus on nijssd
osoitettavissa.

6 juku
Erindiset sdinnikset
- 21§
Opintojen hyvaksilukeminen

Opiskelija saa tutkintoa tai opintoja suorit-
taessaan yliopiston psd(oksen mukaisesti Jukea
hyvikseen muussa kotimaisessa tai ulkomaises-
sa korkeakoulussa taikka muussa oppilaitok- -
sessa suorittamiaan opintoja seké korvata tut-
kintoon kuuluvia opintoja muilla saman: tasoi-
silla opinnoilia.

2§
Todistukser

Yliopisto antaa opiskelijalte hinen suoritta-
mastaan tutkinnosta tutkintotodistuksen.
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Yliopisto antaa pyynndstd opiskelijalle todis-
tuksen hinen suorittamistaan opinnoista myds
opiskelun aikana.

Yliopisto antaa pyynndsté henkildlle, joka
on suorittanut yliopistossa tutkinnon tai opin-
toja, tutkintotodistukseen tai todistukseen eri-
tyisesti kansainvaliseen kiyttoon tarkoitetun
liitteen, jossa annetaan riittéivat tiedot yliopis-
tosta ‘samoin kuin tutkintotodistuksessa 1ai
todistuksessa tarkoitetuista opinnoista ja opin-
tosuorituksista sekd niiden tasosta ja asemasta
koulutusjarjestelmassa.

Yiliopisto voi antaa hakemuksesta opettajan
viran tai toimen kelpoisuusvaatimuksiin kuulu-
vaa opintosuoritusta vastaavan todistuksen
henkilslle, joka on muulla tavaila kuin kelpoi-
suusvaatimusten  edellyttimilli  opinnoilla
hankkinut siidettyd opintosuoritusta vastaavat
tiedot ja taidot. Tarvittaessa yliopisto voi asel-
1aa todistuksen antamisen ehdoksi, etté hakija
suorittaa tdydentivid opintoja.

23§
Koulutuksen kehittéminen

Yliopisten tehtdvind on kehittdd jatkuvasti
Lutkintoja, tutkintoihin kuufuvia opintoja scki
opetusta. Erityisesti tulee kiinnitdd huomiota
koulutuksen tasoon, opetuksen ja opiskelun
laatuun, yhteiskunnan koulutustarpeeseen, tut-
kinlojen ja opintojen kansalliseen ja kansain-
viliseen vastaavuuteen sekd koulutuksen tulok-
sellisuuteen.

24§
Koulutusvastuun tdsmentdminen

Tamin asetuksen liitteend on luetielo kasva-
tustieteellisen alan oppiaineista, joiden syventé-
vid opintoja yliopistol jirjestavit, sekd kasva-
tustieteellisen alan opettajankoulutuksen vas-
uun jaosta yliopistojen vililld.

Kun syventavit opinnot muodostaval moni-
lieteisen, oppiaineeseen verrattavan kaokonai-
suuden, ainakin yhden kokonaisuuden pi
kuuluvista oppiaineista tulee sisiltyd | momen-
tissa tarkoitettuun luetteloon.

25§
Tarkemmat madrdykset

Yliopistot antaval larkempia maarayksid

tutkintojen ja opintojen tavoitteista ja sislisis-
14 sekd opetuksesta ja opintosuorituksista.

7 luku
Voimaantulo- ja siirtymésadnnkset
26§
Voimaantulo

Téam3 asetus tulee voimaan | piivini elo-

_kuuta 1995.

Talld asetuksella kumotaan kasvatustieteelli-
sistd tutkinnoista ja opinnoista 29 péiviina
kesikuuta 1978 annettu asetus (530/78) ja
kasvatustieteellisen perustutkinnon ja erillisten
erityisopettajan opintojen jirjestimisestd Hel-
singin yliopistossa 29 piivind kesikuuta 1979
annctty asetus (603/79) niihin mydhemmin teh-
tyine muutoksineen sekd lastentarhanopettajan
tutkinnon valiaikaisesia jarjestimisestd erdissd
yliopistoissa 29 péivind kesikuuta 1984 annet-
tu asetus (512/84).

Ennen (dmin asetuksen voimaantuloa voi-
daan ryhtyd sen tiytdntoonpanon edellyttaimiin
toimenpiteistin.

274§
Yliopistojen kouluiusohjehnar

Timin asetuksen tultua voimaan yliopistois-
sa on edelleen kasvatusticlecllisistd tutkinnoista
ja opinnoista annctun ascluksen sekd kasvatus-
tieteellisen perustutkinnon ja erillisten erityis-
opeltajan opiniojen jirjestémisestd Helsingin
yliopistossa annetun asetuksen mukaiset kou-
lutusohjelmat 31 paivdin heindkuuta 2000 asti.

28§
Opiskelijoiden asema

Tdmin asetuksen tullessa voimaan kasvatus-
tieteellistd tutkintoa varten opiskelevilla on
oikeus siirtyd opiskelemaan timin asctuksen
mukaan taikka jatkaa opintojaan kasvatustie-
teellisistd tutkinnoista ja opinnoista annetun
asetuksen mukaan. Opiskelija siirtyy kuitenkin
‘jatkamaan opintojaan timdn asetuksen mu-
kaan, jollei hin ole suorittanut kumotun ase-
tuksen mukaista kandidaatin, lisensiaatin 1a)
tohtorin tutkintoa 3} paivddn heindkuuta 2000
mennessi. Yliopistot madraavdt siirtymiseen
Nittyvistd jarjestelyistd.

Ennen timin asetuksen voimaantuloa lasten-

tarhanopettajan tutkintoon johtavat opintonsa
lastentarhanopettajaopistossa  aloittanut  voi
suonttaa lastentarhanopettajan tutkinnon yli-
opistossa lastentarhanopettajaopistoista anne-
tun asetuksen (365/77) mukaan ja mainitut
opintonsa S.emﬁo&u aloittanut lastentarhan-
opettajan tutkinnon valiaikaisesta jdrjestimi-
sestd eraissd yliopistoissa annetun asetuksen
mukaan. Tallainen opiskelija voi siirtys opis-
rn_na.uu:.”mam: asetuksen 2 luvun ja 11 §n
mukaisesti. Lastentarhanopettajan tutkintoon
._or.n.mﬁ.ﬂ. opiatonsa yliopistossa aloittanut opis-
kelija siirtyy kuitenkin jatkamaan opiskeluaan
timéin asetuksen 2 tuvun ja 11 §n mukaisesti
jollei han ole suorittanut _umﬁa”»_.ru:ovnnémm
pmzﬁ__.ﬂcm.u_ piiviin heinikuuta 1998 mennes-
sd. Ylopistot méaraivat siirtymiseen liittyvi
.m»a.omp.nima. ymiseen liittyvista
Opiskelijfa voi lukea hyvikseen kasvatustie-

Helsingissd 21 piivini huhtikuuta 1995

Tasavallan

tecllisistd tutkinnoista ja opinnoista annetun
asetuksen, lastentarhanopettajaopistoista anne-
tun Eni_mwn: ja lastentarhanopettajan tutkin-
non viliaikaisesta jirjestimisestd erdissa yli-
opistoissa annetun asetuksen mukaisiin opin-
tothin sisaltyneet opintosuorituksensa timzg
asetuksen mukaista tutkintoa varten yliopiston
maAriimalla tavalla.

z_aﬂ.. opiskelijoiden osalta, jotka | tai 2
momentin mukaisesti jatkavat opintojaan las-
tentarhanopettajan, kasvatustieteiden kandi.
nwum_n. ._Sm<m~=mmn~nan= lisensiaatin tai kasva-
tusticteiden tohtorin tutkintoa varten, sovelle-
taan soveltuvin osin lastentarhanopettajaopis-
toista annetun asetuksen, lastentarhanopettajan
E.:E.Eom— viliaikaisesta jarjestimisestd eriissa
s_om_.m—o_mmu annetun asetuksen tai kasvatustie-
teellisistd tutkinnoista ja opinnoista annetun
asetuksen sadnndksii. .

Presidentti

MARTTI AHTISAARI

Opetusministeri Olli-Pekka Heinonen




" 1. Kylld, missi aineessa?

Liite 5 (1/4)

KYSELY OKL:N OPISKELIJOIDEN SIVUAINEVALINNOISTA

1. Vastaajan sukupuoli 1. Nainen 2. Mies

2. Opintojen alkamisvuosi okl:ssa

3. Sivuaineeni ovat seuraavat:

Ensisijainen sivuaine , laajuus _____ opintoviikkoa.
Toissijainen sivuaine , laajuus _____ opintoviikkoa.

Muut sivuaineet

4. Millaiseksi koit erikoistumisaineiden valinnan ?

1. Erittdin helpoksi 2. Helpoksi 3. Melko vaikeaksi 4. Erittdin vaikeaksi
Miksi?

5. Kuinka tyytyviinen olet ollut tekemiisi sivaainevalintoihin?

1. Erittdin tyytyvdinen 2. Tyytyvdinen 3. Melko tyytyméton 4. Erittdin tyytymiton
Miksi?

6. Tiesitko sivuainevalintoja tehdessisi keviiilli 2000 sen, etti luokanopettaja, jolla on
aineenopettajan pitevyys peruskoulussa opetettavassa aineessa, saa korkeampaa palkkaa?

1. Kylla 2. En, mutta sain tiedon asiasta myShemmin 3. Téamd tieto on minulle uusi

7. Onko sinulla tavoitteena hankkia aineenopettajan pitevyys jossakin peruskoulussa
opetettavassa aineessa?

2. Ei

3. En osaa sanoa
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8. Missi madirin mielestéiisi erikoistumisopintoja on luokanopettajan tutkinnossa?

1. Niitd on sopiva miira (30-35 opintoviikkoa).
2. Niitd on sopiva mdiri, mutta ne vievdt litkaa aikaa.
3. Niitd saisi olla enemmiin.

4. Niité on liikaa.

9. Miki merkitys mielestiisi erikoistumisopinnoilla on osana luokanopettajan opintoja?
Aseta vdittimdt tarkeysjdrjestykseen. Merkitse numerot 1, 2 ja 3 sopivan vdittdmén eteen

viivalle.

Vastausvaihtoehdot ovat seuraavat: 1 = tiirkein
2 = toiseksi tirkein
3 = kolmanneksi tirkein

A) Erikoistumisaineiden myéti opiskelija voi toteuttaa omia erityistaipumuksia.
B) Erikoistumisopinnot syventdvdt tietoutta, kehittdvit taitoja.
C) Erikoistumisopinnot merkitseviit valinnan vapautta ja lisddvit

opiskeluviihtyvyytti ja -motivaatiota.

10. Miki merkitys mielestiisi erikoistumisopinnoilla on opettajan ammatin
harjoittamisen kannalta? Aseta vdittimdit tirkeysjéiirjestykseen. Merkitse numerot 1, 2 ja 3

sopivan vdittdman eteen viivalle.

Vastausvaihtoehdot ovat seuraavat: 1 = tirkein
2 = toiseksi tirkein
3 = kolmanneksi tirkein

A) Erikoistumisopintojen mydti opettajan tyon mielekkyys ja tyossd vithtyminen
paranevat.
B) Erikoistumisopinnot helpottavat opettajien tydnjakoa ja yhteistyotd.

C) Erikoistumisopinnot tehostavat opetusta ja oppimista.
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11. Miten paljon seuraavat tekijit vaikuttivat Sinun ensisijaisen erikoistumisaineesi

valintaan? Sivoaine

Ympdiroi jokaisen tekijdn kohdalla sopiva vaihtoehto.

Vastausvaihtoehdot ovat: 1 = ei lainkaan
2 = jonkin verran
3 = paljon

4 = erittdin paljon

A) Itselléini heikko lihtotaso sivuaineessa 1 2 3 4
B) Sivuaineen siséllollinen mielenkiintoisuus 1 2 3 4
C) Sivuaineen opetuksen korkeatasoisuus 1 2 3 4
D) Mahdollistaa uralla etenemisti 1 2 3 4
E) Itsellani hyvi lihtotaso sivuaineessa 1 2 3 4
F) Vanhemmilta opiskelijoilta saatn palaute 1 2 3 4
G) Sivuaineen hyddyllisyys opetustydssi 1 2 3 4
H) Toisten kurssitovereiden tekemi valinta 1 2 3 4
I) Laitokselta ja aineenopettajilta saatu info . 1 2 3 4
J) Tyépaikan saannin varmistaminen 1 2 3 4
K) Sivuaineen opetuksen toteutus 1 2 3 4
L) Parempi palkkaus 1 2 3 4
M) Omat harrastukset 1 2 3 4
N) Aikomus jatkaa aineenopettajaksi 1 2 3 4
O) Sivuaineen suorittamisen helppous 1 2 3 4
P) Perusopinnoista saadut hyviit kokemukset 1 2 3 4
Q) Uusien tietojen ja taitojen oppiminen 1 2 3 4
jokin muu tekijd, mikd?:

R) 1 2 3 4

12. Miki yksi edelld mainituista tekijoista vaikutti eniten kyseisen sivuaineen valintaan?

Merkitse viivalle tekijan edessd oleva kirjain.

KIRTAIN (A-R) .
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13. Miten paljon seuraavat tekijiit vaikuttivat Sinun toissijaisen erikoistumisaineesi

valintaan? Sivuaine

Ympirdi jokaisen tekijiin kohdalla sopiva vaihtoehto.

Vastausvaihtoehdot ovat: 1 = ei lainkaan
2 = jonkin verran
3 = paljon

4 = erittiiin paljon

A) Itsellani heikko kihtotaso sivuaineessa 1 2 3 4
B) Sivuaineen sisalléllinen mielenkiintoisuus 1 2 3 4
C) Sivuaineen opetuksen korkeatasoisuus 1 2 3 4
D) Mahdollistaa uralla etenemisti 1 2 3 4
E) Itsellidni hyvi ldhtotaso sivoaineessa 1 2 3 4
F) Vanhemmilta opiskelijoilta saatu palaute 1 2 3 4
G) Sivuaineen hyodyllisyys opetustyossi 1 2 3 4
H) Toisten kurssitovereiden tekemi valinta 1 2 3 4
I) Laitokselta ja aineenopettajilta saatu info 1 2 3 4
J) Tyopaikan saannin varmistaminen ) 1 2 3 4
K) Sivuaineen opetuksen toteutus 1 2 3 4
L) Parempi palkkaus 1 2 3 4
M) Omat harrastukset 1 2 3 4
N) Aikomus jatkaa aineenopettajaksi 1 2 3 4
O) Sivuaineen suorittamisen helppous 1 2 3 4
P) Perusopinnoista saadut hyvit kokemukset 1 2 3 4
Q) Uusien tietojen ja taitojen oppiminen 1 2 3 4
jokin muu tekija, mikad?:

R) 1 2 3 4

14. Mika yksi edelld mainituista tekijoista vaikutti eniten kyseisen sivuaineen valintaan?

Merkitse viivalle tekijin edessd oleva kirjain.
KIRJAIN (A-R) .
- KIITOS VASTAUKSISTASI !
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Ensisijaisen sivuaineen valintaan vaikuttavat tekijét ja térkein tekiji (frekvenssit):
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Valintaan vaikuttaneet tekijit: Ei Jonkin Paljon Erittiiin Tirkein
lainkaan verran paljon tekija

A) Itselléini heikko lihtotaso 62 32 9 2 1

sivuaineessa

B) Sivuaineen sisilléllinen 0 10 26 69 28

mielenkiintoisuus

C) Sivuaineen opetuksen 6 45 28 26 3

korkeatasoisuus

D) Mabhdollistaa uralla 23 43 22 17 0

etenemisti

E) Itselldni hyvi lihtdtaso 28 31 31 15 2

sivuaineessa

F) Vanhemmilta opiskelijoilta 52 35 15 3 0

saatu palaute

G) Sivuaineen hyddyllisyys 1 8 36 60 24

opetustyossi

H) Toisten kurssitovereiden 93 11 1 0 0

tekemi valinta

I) Laitokselta ja 56 44 5 0 0

aineenopettajilta saatu info

J) Tyépaikan saannin 32 43 23 7 2

varmistaminen

K) Sivuaineen opetuksen 23 45 27 10 0

toteutus

L) Parempi palkkaus 70 19 13 3 2

M) Omat harrastukset 20 24 35 26 4

N) Aikomus jatkaa 42 25 13 25 13

aineenopettajaksi

O) Sivuaineen suorittamisen 80 19 4 2 1

helppous

P) Perusopinnoista saadut 37 27 26 15 3

hyvit kokemukset

Q) Uusien tietojen ja taitojen 0 8 31 66 17

oppiminen

R) Jokin muu tekiji 0 2 3 11 5
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Toissijaisen sivuaineen valintaan vaikuttavat tekijét ja térkein tekija (frekvenssit):
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Valintaan vaikuttaneet tekijat: Ei Jonkin Paljon Erittdin Térkein
lainkaan verran paljon tekija

A) Itsellini heikko Eihtitaso 41 26 17 4 1

sivuaineessa

B) Sivuaineen sisillllinen 1 11 44 32 8

mielenkiintoisuus

C) Sivuaineen opetuksen 20 38 22 8 0

korkeatasoisuus

D) Mahdollistaa uralla 32 30 17 9 1

etenemisti

E) Itselléini hyvi lihtitaso 37 29 19 3 2

sivuaineessa '

F) Vanhemmilta opiskelijoilta 49 27 8 4 0

saatu palaute

G) Sivuaineen hyddyllisyys 2 8 34 44 25

opetustyossi

H) Toisten kurssitovereiden 70 14 3 1 1

tekemi valinta

I) Laitokselta ja 56 28 4 0 0

aineenopettajilta saatu info

J) Tyopaikan saannin 31 32 22 3 1

varmistaminen

K) Sivuaineen opetuksen 29 34 16 9 1

toteutus

L) Parempi palkkaus 63 15 7 3 2

M) Omat harrastukset 30 28 15 15 4

N) Aikomus jatkaa 56 20 4 8 3

aineenopettajaksi

O) Sivuaineen suorittamisen 67 14 5 2 1

helppous

P) Perusopinnoista saadut 22 26 26 14 5

hyvit kokemukset

Q) Uusien tietojen ja taitojen 1 3 26 58 30

oppiminen

R) Jokin muu tekiji 0 2 2 5 3




