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Tutkimuksessa tarkastellaan sanomalehtien kautta muodostuvaa koulu- ja opettajaku-
vaa. Journalismin tavassa esittid maailmaa on vaikutusta sithen, milla tavalla todelli-
suutta mielletdin, mistd nidkokulmasta sitd tarkastellaan ja millaiseksi muut ihmiset
ymmairretddn. Koululle asetetaan yhteiskunnallisena instituutiona muuttuvassa maail-
massa vaatimuksia ja odotuksia. Lehdistossd koulukeskustelua kdydédédn siitd, kuinka
hyvin koulu kykenee vastaamaan ympériston odotuksiin ja millaisilla edellytyksilld se
voi hoitaa tehtidvadnsi.

Aineisto koostuu 242:sta Helsingin Sanomien ja Ilkan peruskoulua ja opettajaa kisitte-
levistd lehtijutusta. Tutkimusmetodina kiytetddin diskurssinanalyysid. Tutkimuksen
tarkoituksena on selvittdd, mitd merkityksid koululle ja opettajalle lehtikirjoittelussa
annetaan ja millaisia vaikutuksia erilaiset merkitykset tuottavat koulun arkeen. Miten
koulu ja opettaja representoituu eri diskursseissa, ja ketkd péddsevit lehtikirjoittelussa
madrittdméédn koulua ja opettajaa.

Tutkimusaineistossa koulukirjoittelussa esiintyvit arkidiskurssi, resurssidiskurssi, hy-
vinvointidiskurssi ja tulosdiskurssi. Koulun arkidiskurssissa koulu representoituu eri-
laisten tapahtumien ja juhlien, opettajan ammatin ja opetussuunnitelmien kautta. Re-
surssidiskurssissa nousevat esille valinnaisuus, rakentaminen, kouluverkko ja opettajan
tyotilanne. Hyvinvointidiskurssissa puheena ovat terveys, kriisit, kiusaaminen, turvalli-
suus, kodin ja koulun vilinen yhteisty6 ja oppilashuolto. Koulun tulosdiskurssissa pu-
heenaiheita ovat Pisa-tutkimus, yleiset tavoitteet ja ainekohtaiset tavoitteet. Vahvimpina
diskursseina ovat arki ja resurssit. Erilaiset tapahtumat ja tempaukset sekd kouluverkko
ja rakentaminen puhuttavat eniten toimittajia.

Julkisuudessa koulua ja opettajaa méérittdvit eri alojen asiantuntijat, viranomaiset, kun-
tien pédttdjit ja toimittajat. Keskustelussa koulun opetuksesta tai tulevaisuudesta asian-
tuntijuutta ei uskota opettajalle, vaan opettajat, oppilaat ja vanhemmat péédsevit lahinna
kertomaan kokemuksistaan. Koululle ja opettajalle asetetaan uusia tehtdvid entisten li-
sdksi ja oletetaan, ettd koulu hoitaa sille talouselimén tai yhteiskunnan taholta esitetyt
uudet velvoitteet. Koulun olemassaolo kuvataan uhatuksi kuntien taloudellisen tilanteen
vuoksi. Keskustelusta puuttuu lihes kokonaan puhe koulun ja opettajan perustehtidvista
ja siitd, milld keinoilla rakennetaan opetus- ja kasvatustehtdvin onnistumisen edellytyk-
sid muuttuvassa maailmassa.
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1 TUTKIMUKSEN TAUSTAA

1.1 Koulu osana yhteiskuntaa

Koulu on yksi yhteiskunnan instituutioista, jonka méérittelyyn osallistuvat monet tahot.
Myos yhteiskunnallista keskustelua koulusta ja sen toiminnan kyvystd vastata ajankoh-
taisiin muutoshaasteisiin kidyddin jatkuvasti eri yhteyksissd. Samalla kun tulevaisuuden
ennustaminen tulee yhd vaikeammaksi ja kohtalaisenkin ennustettavuuden aikajinnite
lyhenee, opettajan tyon haasteena on entisti joustavampi ja dynaamisempi reagoiminen
toimintaympdriston muutoksiin ja erityisesti muutoksista tuleviin heikkoihin signaalei-

hin (Sahlberg 1996, 62).

Syrjdldinen (1997) toteaa koulusta tulleen yhid enemmin sosiaalisen ja yhteiskunnallisen
vastuun kantajan. Lisidksi opetukselta vaaditaan tehokkuutta ja laatua, mikd johtaa li-
saantyvain kontrolliin ja markkinatalouden suhdanteiden vaikutusvallan kasvuun opet-
tajan tyossd. Toisaalta kunnat ja koulut saavat paittdd koulutuksen tavoitteista ja muo-
doista melko itsendisesti, mutta pedagogiset ja hallinnolliset uudistukset vaikeutuvat
taloudellisten resurssien vihetessd. Hyvé opetus ja koulukasvatus ovat yhi riippuvai-
sempia kuntien kyvystd suunnata resursseja koulutukseen, varsinkin kun julkisen sekto-

rin menoja on karsittu (Jokinen 2000, 55).

Yhteiskunnan kehitys ja sitd seuraava muutos johtavat kasvatustoiminnan peruskésitys-
ten uudelleenarvioimiseen ja siind korostuvat moniarvoisuus, yksilollisyys, valinnanva-
paus ja erityisosaaminen. Tdmén vuoksi myos yhteistyo- ja kommunikaatiovalmiuksien
merkitys korostuu, sitd mukaa kuin valinnanmahdollisuuksien méérd kasvaa sekd péa-
tosvallan hajauttaminen ja verkostoituminen etenevit. (Willman 2001, 18.) Juuri niistad
seikoista johtuen myos eettisten ja moraalisten valintojen merkitys koulun ja opettajan
toiminnassa korostuvat, koska yleisesti hyvéksyttyjen toimintamallien mééréd yhteiskun-
nassa kasvaa. Enemmin kuin koskaan opettajien ja oppilaiden tulee kyetd perustele-

maan omia valintojaan my®os eettisesti kestavilld tavalla (Tirri 1998).



1.2 Koulu ja tiedotusvilineet

Yleisen mielipiteen muodostamisessa medialla on tirked rooli. Voidaan puhua jopa me-
dioituneesta yhteiskunnasta (Asp 1986, 359), jossa tieto siirtyy ja oppiminenkin tapah-
tuu enenevissd madrin erilaisissa verkostoissa. Yhdeksi median tehtidviksi voidaankin
ndhdi julkisen keskustelun areenana toimimisen (Viliverronen 1996). Suuren yleison
tietoisuuden herdttiminen vaatii laajaa julkisuutta, ja joukkoviestimilli on keskeinen
asema tdssd. Opettajankin odotetaan hallitsevan ja hyddyntidvdn ympéristdddn ja verkos-
toja tehokkaasti etenkin yhteiskunnan muuttuessa ja koulutuksen tehokkuus- ja taloudel-
lisuusajattelun lisddntyessa. Kilpailua kdydiin, kenen méiritelma todellisuudesta muo-
dostaa julkisuudessa yleisesti hyviksytyn totuuden. Media luo todellisuutta yhteiskun-
nasta valikoimalla, mitid uutisoidaan ja miten uutisoidaan, keitd kdytetdin ldhteind uuti-
sissa. Niiden keinojen kautta media muokkaa yleison kisitystd todellisuudesta ja myds

kuvaa koulusta.

Kouluasiat kiinnostavat kaikkia, silld jokaisella on kokemusta koulusta ja ndin jokainen
voi pitdd itseddn koulun asiantuntijana, mutta pelkidn koulukokemuksen kautta ei voi
vield saavuttaa koulutuksen ja kasvatuksen asiantuntijan asemaa. Tarvitaan tietoisuutta
niiden ominaispiirteistd ja toimintaan liittyvistd laadullisista tekijoistd sekd kokemusta
koulussa tapahtuvasta kasvatustyOostd my0Os kasvattajan nikokulmasta. Kouluelimi on
julkista toimintaa ja my0s median kiinnostus koulua kohtaan on kasvanut, mutta motii-
vit tai asioiden késittelytapa voivat olla enemmainkin 1dhtoisin poliittisista tai kaupalli-
sista intresseistd kuin kasvatuksellisista tai sivistyksellisistd ldhtokohdista. Markki-
nandkokulmasta ldhtevin koulukeskustelun vaarana on koulun toiminnan ja tulosten
nidkeminen liian lyhyelld aikajanalla unohtaen, ettd kasvatus ja opetus ovat pitkdjinteis-

td, kokonaisvaltaista toimintaa.

Koulu on my6s mukautunut mediayhteiskunnan sidintoihin ja pyrkii kiyttdméain hyviksi
julkisuutta, jota on mahdollisuus saavuttaa median avulla, silld myonteinen julkisuusku-
va on tirked myos koulumaailmalle. Uskotaan, ettd tekemaillad tuote “hyvi koulu” saavu-
tetaan yhteiskunnassa paremmat toimintaedellytykset: oppilasméérit kasvavat ja talou-
delliset edellytykset paranevat. Entd uskalletaanko kielteisen julkisuuden pelossa tuoda
esille omia vaikeuksia tai epdkohtia? Jos kerran koulumaailmakin eldd mediatulvassa ja

mielikuvamarkkinoilla, on se hyvi peruste ottaa asiasta tarkemmin selvdd. Minua kiin-



nostaakin, millainen kuva koulusta ja opettajasta lehdiston kirjoittelussa vilittyy. Mita

merkityksid koululle annetaan ja mité se vaikuttaa koulun arkeen?

1.3 Koulu, opettaja ja lehtikirjoittelu

Kiinnostukseni lehtikirjoitteluun on kasvanut vuosien kuluessa opetustyotéd tehdesséni ja
aktiiviseen koulun kehittimistyohon osallistuessani. Olen saanut ndkokulmia koulujen
kehittdmiseen toimiessani opettajana eri puolilla Suomea monenlaisissa tehtidvissi: luo-
kanopettajana, erityisopettajana, yhtendisen peruskoulun apulaisrehtorina ja paikallisella
tasolla opettajien tdydennyskouluttajana. Kokemukseni mukaan opettajalta vaaditaan
nykyididn ndyttdd my0Os koulun toiminnan laadusta ja tilasta. Koska opettajuus on usei-
den muutosten kohteena, joista yhtenid ovat kouluorganisaation muutokset yhteiskun-
nassa tapahtuvien muutosten mukana, opettajilta edellytetdankin uudenlaista ammatillis-
ta kulttuuria ja asiantuntemusta, jotta he kykenisivit hallitsemaan kiihtyvin muutos-
vauhdin mukanaan tuomia haasteita. Niitd haasteita ovat myos tiedotusvilineiden mer-

kityksen huomioiminen koulun toiminnan kannalta.

Syksylld 2004 Opettaja-lehti teetti kyselytutkimuksen opettajille tiedotusvélineiden vé-
littimastd opettajien julkisuuskuvasta. Ldhes poikkeuksetta opettajien kisitykset lehti-
kirjoittelun vilittdimaéstd kuvasta muodostuivat kielteisiksi. Mielenkiintoni lehtikirjoitte-
luun lisddntyi lukiessani opettajien ndkemyksid. Julkisuuskuvahan ei ole selked kisite,
vaan kisitteen sisdltd ja merkitys médrdytyvit kunkin henkilokohtaisten kokemusten,
maailmankatsomuksen tai yhteiskunnallisen tehtdvin kautta. Mitd ilmiditd ja merkityk-

sid voidaan 10ytdi koulua ja opettajia kisittelevin lehtikirjoittelun taustalta?

Olen valinnut tutkimusaineistokseni Helsingin Sanomat, joka on valtakunnallinen péa-
lehti ja Ilkan, joka on maakunnallinen paikallislehti. Valitsin kaikki ne jutut, jotka kisit-
televit peruskoulua. Aineistoa tulkitsen diskurssianalyysin keinoin. Diskurssianalyysi
voidaan valita tutkimuksen metodologiaksi aina silloin, kun ollaan kiinnostuneita ihmis-
ten tuottamasta sosiaalisesta todellisuudesta ja siind tapahtuvasta toiminnasta. Tutki-
mukseni viljdnd ohjeena toimiikin Fairclough’n (1995, 95-98; 1997, 28-29) nikemys,
jonka mukaan tiedotusvilineiden tekstejd diskursseina analysoitaessa tulee huomioida

my06s niiden tuottamisen ja vastaanottamisen prosesseja samoin kuin laajempi yhteis-



kunnallinen ja kulttuurinen konteksti, joka vélittyy teksteihin diskurssikdytidntdjen kaut-

ta.

Tutkimusaineistoni koostuu journalistisesti tuotetuista teksteistd. Nykyisen késityksen
mukaan journalismi ei heijasta todellisuutta peilin lailla, vaan media konstruoi aktiivi-
sesti merkityksid todellisuudesta. Saadakseni kattavan kuvan analysointia varten valit-
semastani tutkimuskohteesta ja sen rakentumisesta olen tutustunut myds journalismin
kdytantoihin ja teorioihin. Tutkimukseni alussa esittelen sanomalehden ja journalistisen
tekstin tuottamista, niiden tapaa puhutella vastaanottajaa ja myos joukkoviestinnin roo-

lia yhteiskunnassa.

— Me
panostamme
kouluun!

KUVA 1. — Me panostamme kouluun! ( Piirros Wallu, Opettaja 48, 2005)

Koulu esiintyy lehdistdssad joskus kiivaankin keskustelun kohteena. Kiinnostavaa kir-
joittelussa on lehtien palstoilla tuotetun puheen ajoittainen ristiriitaisuus koulusta ja

opettajasta.



2 SANOMALEHTI TUTKIMUSKOHTEENA JA TULKINTAKEHYKSENA

Perinteisesti suomalaiset lukevat sanomalehtid paljon. Vaikka lehtien lukemiseen péivit-
tdin kiytetty aika onkin hyvin hitaasti vihentynyt, sanomalehdet tavoittavat edelleen
padivittdin neljd viidestd suomalaisesta aikuisesta. Yli 90 prosenttia sanoo lukevansa leh-
tid sddannollisesti. (Kunelius 2003, 111.) Kansallisen mediatutkimuksen mukaan sano-

malehtien suosio on pysynyt entiselldin tai jopa hienokseltaan lisddntynyt 2000-luvulla.

Kunelius (1996) on esittidnyt viisi hyvidd syytd tutkia mediatekstejd. Ensiksikin tekstit
yhdistivit viestintdprosessin eri osapuolia eli tuottajia ja kuluttajia. Tekstien kautta
voimme tutkia, missd méérin ne edustavat kulttuurissa yhteisesti jaettuja merkityksia.
Toiseksi mediatekstit edustavat arkipdivédn kulttuuria, silli olemmehan useimmiten péi-
vittdin tekemisissd erilaisten mediatuotteiden kanssa. Kolmanneksi tekstien kautta on
mahdollista edetd konkreettisista ilmiGistd teoreettisiin kysymyksiin mediasta, journa-
lismista tai erilaisista diskursseista. Neljanneksi tekstit luovat myos suhteita ihmisten ja
instituutioiden vilille puhuessaan asioista ja ilmidistd. Viidenneksi tekstejd tutkimalla
on mahdollista pohtia tekstien toisenlaista, uutta lukutapaa ja tulkintaa. (Kunelius 1996,

393-394.)

2.1 Joukkoviestinti ja vaikuttaminen

Kuneliuksen (2003) mukaan joukkoviestinnélld on yhteiskunnallisesti merkittdvia vai-
kutuksia. Journalismin tavassa esittdd maailmaa on vaikutusta sithen, milld tavalla miel-
ldmme todellisuuden, mistid ndkdkulmasta sitd katsomme, milld kielelld siitd puhumme
ja millaiseksi ymmirrdamme muut ihmiset. Joukkoviestimet uusintavat ja muokkaavat
identiteettejimme. (Kunelius 2003, 14, 148.) Faircloug (1997, 23) korostaa, ettd yhteis-
kunnassa valtasuhteet vaikuttavat joukkotiedostukseen ja joukkotiedotus vuorostaan
valtasuhteisiin. Joukkotiedotuksen kieli toimii ideologisesti, silld sen tapa esittdd maa-

ilmaa, tietynlainen sosiaalisten identiteettien ja sosiaalisten suhteiden rakentaminen,
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tapahtuu tietylld tavalla. Néitd kdytdntojd ja vaikutuksia pyrin selvittimédin omassa tut-

kimuksessani.

Karvosen (2000a) mukaan “uutiset eivit vain kuvaa todellisuutta vaan luovatkin sitd”.
Hién nékee, ettd joukkoviestimilld on sosiaalisen todellisuuden tuottamisessa kuvaileva
eli deskriptiivinen tehtdvi, mutta myos toimintaa ohjaava eli preskriptiivinen tehtiva.
Journalistit tuottaessaan juttuja tekevit lukemattomia valintoja ja luovat nédin versioita
todellisuudesta, joissa joitakin asioita on korostettu ja toisia hdivytetty. Fairclough
(1997, 10, 13) nimittdidkin tekstejd erdédnlaisiksi vaihtoehtojen kokoelmiksi, joissa jotkut
asiat esitetddn ensisijaisina ja toiset taas toissijaisina ja ndin valintaprosessilla vaikute-

taan asioiden kuvaamiseen ja merkityksellistimiseen.

Kun yhteiskunnan ja median suhteita tarkastellaan nédyttda taloudellinen valta ja jouk-
koviestintd kietoutuvan toisiinsa, silld tiedotusvélineissd sdddellddn sitd, kuka pidsee
osallistumaan tekstien ja todellisuuden tuottamiseen. Media kuuntelee valtaa pitdvid
puhujia ja tietoldhteitd, koska ndiden sanomisilla on vaikutusta yleison eldméién. Fair-
clough (1989, 52, 58-59) katsoo tdmin tiedotusvilineiden osallistumisena valtasuhtei-
den uusintamiseen. Taloudellinen ajattelu vaatii viestimid pitdmidn yleisoddn myos ku-
luttajina, jolloin tarjotaan “leipdd ja sirkushuveja” eli yleison mielenkiinto suunnataan
esimerkiksi “julkkiksiin” ja urheilusankareihin eikd kdydi késiksi thmisten eldmaa sii-
televiin seikkoihin. Yleisojd kohdellaan enenevissd miirin kuluttajien tapaan ja tuotta-
jia kiristada viihdyttimisen paine. Yleisot konstruoidaan katsojiksi eikd osallistuviksi

kansalaisiksi (Fairclough 1997, 23).

Joukkoviestinniin vaikutusta tutkittaessa on selvinnyt, ettd tekijoitd, joilla on merkitysta
sithen, kuinka joukkoviestintd vaikuttaa, on 10ytynyt yhd enemmin. Niiden tutkiminen
on hankalaa, koska valtasuhteet eivit ole selkeisti ldsnd ja havaittavissa. Kunelius
(2003) uskoo, ettd nykyisen tutkimuksen olennaisin piirre on pyrkimys kisitteellistdd
ajatus vaikutuksista uusin tavoin. Hinen mielestddn vaikutustutkimuksen merkitys on-
kin siind, ettd sen kautta voidaan purkaa niitd keinoja, joiden kautta joukkoviestintd

pyrkii vaikuttamaan yleisoon. (Kunelius 2003, 148.)

Agenda setting- eli pdivijirjestyskoulukunnan mukaan viestimet eivit madrii sitd, mitid

ihmiset ajattelevat, mutta viestimilli on vaikutusta siihen, mistd asioista ihmisilld on
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mielipiteitd. Yleison kisityksid todellisuudesta muokataan mediassa tekemilld valintoja
siitd, mitd tapahtumia uutisoidaan, keitd kiytetddn ldahteind ja mistd ndkokulmasta asiaa
tarkastellaan. Media antaa raamit sille, mistd keskustellaan. Sen valta on systemaattises-
sa toistossa ja tiettyjen asioiden korostamisessa toisten kustannuksella. (Kunelius 2003,
142—-143.) Ndin joukkoviestimet maédrittelevit yhteiskunnan piivijirjestystd luomalla
esityslistan, mistd puhutaan, ja muokkaavat siten ihmisten maailmankuvaa ja arvostuk-

sia. (Perko 1998, 14-15.)

Toinen joukkoviestinnidn vaikutuksia pohtiva teoria on hiljaisuuden spiraali. Se ldhtee
nikemyksestd, ettd joukkoviestintd vidristdd ihmisten késityksid muiden ihmisten mie-
lipiteistd (Kunelius 2003, 143). Hiljaisuuden spiraalin mukaan ihmiselld on peruspyrki-
mys asettua enemmiston kannalle mielipiteissidin ja arvoissa. Noelle-Neumann (1989)
olettaa hiljaisuuden spiraali -teoriassaan, ettd ihminen pelkdd yhteison hyljeksintdd ja
tdma saa hénet tarkkailemaan omaa kdytostdan myos siind, mitd mielipiteitd ilmaisee
muille. Niin ollen ihminen luulee myds joukkoviestimien kertovan muiden mielipiteen
ja sopeutuu siihen. Ajattelemme muiden ajattelevan siten, kuin julkisuus ndyttdd heidin
ajattelevan eli ihmiset nidkevit median tulkinnoissa enemmiston tavan ajatella. (Noelle-

Neumann 1989.)

Portinvartijatutkimus tutkii uutisagendan rakentumista samoin kuin pdivijirjestyskou-
lukuntakin, mutta eri suunnasta. Portinvartijatutkimus keskittyy esteisiin uutisten tielld,
sithen miksi joku tapahtuma ei nouse uutiseksi. (Rosenberg 1998, 116.) Uutiskriteerit ja
uutisarvot ovat tavallisimpia journalistiseen sisidltoon vaikuttavia konventioita uutistoi-
mituksissa (Perko 1998, 14-15). Kiinnostus kohdistuu usein juuri uutiskriteerien ja
journalistien pédidtoksenteon porttiin. Jokin tapahtuma ohittaa monia portteja ennen jul-
kista pdividjarjestystd. Tapahtumasta raportoiva henkilo tekee valintoja esimerkiksi pai-
notusten suhteen, uutistoimisto suodattaa materiaalin eteenpéin, jonka jilkeen sanoma-
lehdessd pddtetddn uutisoinnista. (Rosenberg 1998, 116.) Vield viime hetkelld taitto-
ohjelman &diressd saattaa juttu muuttua esimerkiksi lyhentyd, jotta se mahtuisi sivulle
paremmin. Fairclough (1997, 136) painottaa, ettd mediatekstit luovat todellisuudesta
omia muunnelmiaan, johon vaikuttavat myos tekstin tuottajien yhteiskunnalliset asemat
ja paamadirit. Tekstin tuottamisen eri vaiheissa tehdyt valinnat, mitd on otettu mukaan ja

mitd on jétetty pois, saavat aikaan todellisuuden erilaisia muunnelmia.
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Kunelius (2003) esittdd, ettd joukkoviestimet vaikuttavat ihmisten ajattelutapoihin myos
kehystdmisen kautta, mikd tarkoittaa, etti suositaan tiettyjd rajauksia ja ndkokulmia asi-
oihin. Usein tistd kdytetddn esimerkkind poliittista journalismia, jossa politiikka esite-
tddn ennen kaikkea valtapelind. Tamin on viitetty voimistavan yleison kyynistid suhtau-
tumista polititkkaan. Tutkijat uskovat, ettd jatkuva politiikan esittiminen valtapelin ke-
hyksen kautta, vaikuttaa ihmisten odotuksiin ja lopulta heiddn ajattelutapaansa politii-
kasta. Ideat median kehystédvistd vaikutuksesta ovat usein saaneet alkunsa arkisesta
huomiosta, ettd joukkoviestintd toistaa samoja jasennyksid asioista — pdivisti, lehdestd
ja vilineesti toiseen. (Kunelius 2003, 144-145.) Kehyksen kisite liittyy siithen, miten
toimittajat organisoivat pdivittdistd informaation tulvaa sovittamalla siihen rutiininomai-
sesti ja nopeasti tiettyjd kehyksid. Asiat saadaan nidyttimédn valitun kehyksen kautta
halutunlaisilta. Toimittaja suorittaa valinnan tiedostamattaan tai tietoisesti. (Karvonen

2000b.)

Karvosen (2000b) mukaan frame- eli kehys-késitteen on alkuaan kehittinyt E. Goffman
(1986). Goffmanin ldhtokohtana on, ettd sosiaalisessa tilanteessa ihmisen on kyettiavi
vastaamaan kysymykseen: mitéd tdssd on oikein meneillddn? Kehys tarkoittaa sellaista
saantod tai saantojoukkoa, jonka avulla epidselvissd tai himmentdvissi tilanteissa voi-
daan tunnistaa havaittuja toimintoja ja méadrittdd ne tiettyyn ilmidon tai asiayhteyteen
kuuluvaksi. (Goffman 1986, 334-343). On pééstivi perille kulloisenkin tilanteen luon-
teesta, jotta voidaan toimia oikealla tavalla ja tdlloin voidaan hakea apua tilanteen mii-
rittelyyn asiantuntijoilta. Tdstd seuraa, ettd yhteiskunnassa on jatkuvasti meneilldidn val-
takamppailu siitd, mikd ryhmittymé saa julkisessa keskustelussa ja ajattelussa oman
tilanneméiiritelminsd vallitsevaksi. (Karvonen 2000b.) Toimittajakin on tydssidédn jatku-
vasti tilanteessa, jossa hinen on 10ydettiva yhdistidva tarina suurelle méirélle eri ldhteis-
td tulevia tiedonpalasia ja selitys, miké tilanteessa on meneilldédn ja luotava siitd selked

kuva yleisolle.

2.2 Lehtijutun tuottaminen

Miksi joku tapahtuma ei nouse uutiseksi tai pdédtyykin lehteen jutuksi? Tapahtuman on

ohitettava monia valintatilanteita ennen julkistamista. Nditd ovat raportoivan henkilon

omat painotukset, lisdksi jo uutistoimisto on valikoinut uutisoitavaa materiaalia eteen-
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pdin, ja tdimin materiaalin perusteella sanomalehdessd péitetddn uutisoinnista. Uutisen
valmistuttua jo painokuntoon voi esimerkiksi taitto-ohjelma muuttaa vield juttua. (Ro-
senberg 1998, 116.) Uutisen lopullisen muodon pédttdmiseen osallistuu nédin ollen koko
lehti erdédnlaisena instituutiona (Fairclough 1989, 50.) Piivittdinen uutistyd organisoituu
verkostoiksi, joihin kuuluvat uutisia tuottavat lahdeorganisaatiot, toimittajat sekd uutis-
toimistot. Ndiden yhteistyond rakentuvat pdivittidiset agendat, kansalliset paivijirjestyk-

set, joiden mukaan tdrkeind pidetyt asiat madrdytyvét (Tuchman 1978).

Perinteisesti uutisessa pyritddn objektiivisuuteen ja totuuteen faktoihin nojaten. Kisitys
uutisesta todellisuutta peilaavana kuvana on kuitenkin osittain vanhentunut. Journalis-
missa pyritidin objektiivisuuden, todellisuuden ja puolueettomuuden vaikutelmaan kiyt-
tdmalld asiantuntijoita ja muita luotettavina pidettyjd lidhteitd, lainaamalla 1dhdettd suo-
raan ja paastimalld ddneen vastakkaisten osapuolten nikemyksid. Toimittaja antaa risti-
riitatilanteissa tilaa uusille ldhteille, jolloin hinen ei tarvitse avoimesti ottaa kantaa itse
asiaan, samalla valituiksi tulleiden ldhteiden asema vahvistuu. Lihdekeskeisyys sallii
hankalissa tilanteissa toimittajan vetdytymisen ulkopuoliseksi tarkkailijaksi ja turvaa

niin oman asemansa. (Tuchman 1978, 83-90.)

Uutisten ja juttujen teollinen tuotanto edellyttidi rutiineja, joilla informaatiotulvasta vali-
taan muutama julkaistava aihe seki niiden kisittelytapa nopeasti ja tehokkaasti. Suurin
osa mahdollisista aiheista ei koskaan piise julkisuuteen. Joka pdiva tehdiin tiedotusva-
lineiden tekstintuottamiseen liittyvid erilaisia rutiininomaisia prosesseja, joihin yleensa
osallistuu useampia henkil6itd toimittajista taittajiin. (Fairclough 1997, 69; Mord 1996,
105.) Mord (1996) nimittdd nditd erilaisia journalistisen tekstin tuottamiseen liittyvid
valintoja mediarutiineiksi, joiden kollektiivisuus selittdd viestimien sisdllon samankal-
taisuutta. Rutiinit ovat usein ddneenlausumattomia ja toimituksellisiin kdytidntoihin si-
sddnrakennettuja niin, ettei toimituksellisen johdon tarvitse edes puuttua niiden noudat-
tamiseen. Mord jakaa mediarutiinit kolmeen osaan: méérittelyrutiineihin, keruurutiinei-
hin ja esitysrutiineihin. Mediarutiinit, joiden avulla erilaiset toimitukselliset valinnat
tehdddn, ovat valttimattomii jotta sddannollinen uutistuotanto olisi mahdollista. (Mora

1996, 105-106.)

Madrittelyrutiinit auttavat madrittimaédn, misti kannattaa tehdi juttu ja misté ei. Toimit-

tajat nojautuvat usein arkijarkeen ja sitd kautta ammattitaitoonsa arvioidessaan voiko
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tietty informaatiopala yltdd uutiseksi. Arkijdrki sekéd rutinoitunut tyoskentely luo myos

todellisuusvaikutelmaa, jolloin uutiset ndyttividt heijastavan maailmaa sellaisenaan

(Tuchman 1978).

Ammattitaitoisenkaan toimittajan ei aina ole helppoa tietdd, mitd yleiso haluaa. Avuksi
on laadittu kokoelma uutiskriteereitd madrittimééin, mikéd on uutisoinnin arvoista ja mi-
ki ei. Journalismin tutkimuksessa uutiskriteereiti on luokiteltu monin tavoin, mutta
kdytinnossd ne pohjaavat Galtungin ja Rugen esittdméén luokitukseen, jonka nimaé tut-
kijat ovat laatineet 60-luvulla. (Nieminen & Pantti 2004, 105-107). Heiddn mukaansa
uutiskriteereitd ovat tarkeys eli ilmion vaikutus monien ihmisten eliméén, ilmion epéta-
vallisuus, ajankohtaisuus tai ldheisyys. Lidhelld olevat asiat kiinnostavat enemmén kuin

kaukana olevat tai uusi enemmaén kuin vanha.

Uutiskriteereihin kuuluu my6s konflikti, miké tarkoittaa, ettd vastakkainasettelu kiin-
nostaa enemmaén kuin harmonia. Uutisen on esitettdvd asiat ihmisten kautta ja uutinen
on sitd arvokkaampi, mitd suurempi vaikutus silld on yleison eldmédd. Yhi tirkedmmiksi
ovat nousseet human interest -aspektit: ihmisié kiinnostavat julkkikset, juorut ja inhimil-
liset tragediat. Uutiseksi kelpaa paremmin yksittdinen ja ainutkertainen kuin jatkuva ja

toistuva. (Mord 1996, 106.)

Morid (1996) esittidd toimitusten tarvitsevan keruurutiineja varmistamaan perusaineiston
saannin taloudellisesti ja kitkattomasti. Uutistoimistot helpottavat toimitusten tyotd
varmistamalla niille jatkuvan uutisvirran toimittamalla menut pédivin tapahtumista ja
tiedotustilaisuuksista eli pdivilistan. Piivilistojen avulla toimittajat voivat arvioida,
mikd nousee uutiseksi. Toimittajien ajoittainen riippuvuus toisistaan ja myos yhteistyo
vaikuttavat keruurutiineihin. Kilpailutilanteesta huolimatta toimittajat seuraavat toisia

viestimid, kdyttdvit samoja ldhteitd ja keskustelevat keskendin eri tilaisuuksissa. (Mora

1996, 107-111.)

Keruurutiineihin kuuluvat toimittajien valinnat kdyttdmistddn ldhteistd eli toimittajien
tapa on kertoa siitd, mitd joku muu on alun perin kertonut. Joukkoviestimet kertovat
suurelta osin sitd, mitd “luotettavat” viranomaiset, tiedottajat ja organisaatioiden johtajat
paittavit sanoa (McQuail 1992, 130). Mordn (1996) mukaan yhteiskunnallinen asema

vaikuttaa uutisldhteen uskottavuuteen ja uutiskynnyksen korkeuden miidrittdmiseen.
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Perusteena tille kdytannolle nihdddn, ettd vallankéyttdjat vaikuttavat ihmisten asioihin,
jolloin heidén sanomisellaan on enemmin painoarvoa. Tavalliset ihmiset esitetddn uuti-
sissa padsdintoisesti kokijan roolissa eiki ldhteend. Media jdttdd nédin suuren osan ihmi-
sistd ldhinnd passiivisen sivustaseuraajan, joukkoviestinnin vastaanottajan, kuluttajan ja
kohteen rooliin (Fairclough 1997, 69). Lisdksi Mord (1996, 109) perustelee eliitin ja
suurten organisaatioiden helppoutta ldhteind silld, ettd niiden palveluksessa on ihmisid,

jotka tyoskentelevit materiaalin tuottamiseksi viestimille.

Esitystaparutiinit helpottavat toimittajaa journalistisen jutun luomisessa. Uutisen raken-
tumista voidaan kuvata kérjelldin olevalla pyramidilla. Téarkein asia, jutun kiteytys, si-
joitetaan alkuun ja vihemmin tirked loppuun. Télld on etuna se, ettd kiireessd juttua
voidaan helposti lyhentdd ja my0s kiireinen lukija voi alkua silmiilemélld paittdad kan-
nattako juttuun paneutua. (Mord 1996, 111.) Toisaalta Mord (1999, 40-56, 226-227)
painottaa, ettd toimittajat eivit ole pelkéstddn tyoOrutiinien ja journalistisen kulttuurin
tuote, vaan yksittidisen toimittajan asenteilla, kokemuksilla ja my0s intresseilld on oma
merkityksensd juttujen rakentamisessa, mikd merkitsee, ettd kaikki journalistit eivét tee

samanlaisia ratkaisuja tuottaessaan juttuja.

Yksi esitystaparutiini on myo6s objektivointi, miké tarkoittaa niitd keinoja, joiden avulla
toimitukset pyrkivit antamaan vaikutelman ulkopuolisuudesta, luotettavuudesta ja puo-
lueettomuudesta. Objektiivisuuden ja todellisuuden vaikutelmaan pyritddn kadyttamailla
asiantuntijoita ja muita luotettavina pidettyjd ldhteitd. (Mord 1996, 112.) Auktoriteetti-
lahteet tuovat uutiseen uskottavuutta ja todellisuusvaikutelmaa. Siteeraamalla arvoval-
taista ldhdettd suojellaan omaa organisaatiota ettd itsed hdivyttamilld toimittajan déni
jutusta ja niin siirretddn vastuuta tiedon olennaisuudesta ldhteelle. (Tuchman 1978, 83—

97.)

Toisaalta ldhteiden esiintyminen uutisissa pitdd ylld ldhteiden auktoriteettiasemaa. Jul-
kista puhetta hallitessaan asiantuntijat, poliitikot ja muut edustavat ddnet keskustelevat
yleison puolesta eikd tdrkeind pidettyihin uutisalueisiin kuten politiikkaan tai tyo- ja
yrityseldmédédn kansalaisilla ole pédésyd. Journalismi tarjoaa tavalliselle ithmiselle julki-
sessa keskustelussa katselijan ja kuuntelijan roolin ja ndin heidin tehtivikseen jdd vain
havainnollistaa sitd, kuinka uutiseen reagoidaan. Heilld on lupa kokemiseen, mutta ei

mielipiteeseen. (Fairclough 1997, 69.)
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Gans (1980, 128-130) on todennut, ettd journalistien kannalta hyvit ldhteet ovat tuotte-
liaita, auktoriteettia omaavia ja ilmaisukykyisid. Muiden kuin eliittildhteiden pitdd todis-
taa luotettavuutensa ennen kuin ne hyviksytién ldhteiksi. Eliittildhteiden kéyttokelpoi-
suus perustuukin juuri siihen, ettd ne helpottavat toimittajien arkista tyotd. Kiviranta
(1990, 49-55) kuvaa titd ilmiotd “viahdisimman vaivan laiksi”. Hinen mukaansa toimit-
tajat pyrkivdt mahdollisimman taloudelliseen ja varmaan lihdekiytintoon, mikd merkit-
see henkilo- ja eliittildhteiden hallitsevuutta muiden ldhteiden kustannuksella. Kiviran-
nan mielesti tdmi johtaa myos sithen, ettd monimutkaisissa kiistakysymyksisséd journa-

lismista tulee helposti vain vastakkaisten mielipiteiden pinnalista raportointia.

Journalistit ovat julkisen keskustelun portinvartijoita, jotka antavat puheoikeuden valit-
semilleen toimijoille ja toisaalta kehystdmisen kautta tarjoavat tiettyjd ndkokulmia to-
dellisuuden rakentumiseen ja tulkintaan (Nieminen & Pantti 2004). Valinnoillaan jour-
nalisti sulkee pois osan ndkokulmista ja ldhteistd ja ndin madrittyvit keskustelun rajat,
olivat valintojen taustat millaisia tahansa (Mord 1996.) Karvonen (1998, 39) nimittda
titd representaation politiikaksi, jolla hiin viittaa siihen, ettd esittimisessd tehddén jat-
kuvasti valintoja, jotka ovat tietyssd mielessi poliittisia, silld ne esittdvit asian joltakin

ja joidenkin kannalta.

Journalisti pyrkii noudattamaan hyvii lehtimiestapaa, joka on oman ammattikuntansa
eettisid ohjeita totuudenmukaisen, olennaisen ja monipuolisen tiedonvilityksen saavut-
tamiseksi. Vallan vahtikoiran -roolissa hdn haluaa seurata yhteiskunnan toimintaa ja
muutoksia ja tehdd ne yleisolleen nikyviksi. Vahtikoiran tehtivéd on informoida ithmisia
tiarkeissd asioissa, jotta he edelleen voisivat vaikuttaa poliittiseen ja taloudelliseen pii-
toksentekoon. Rooli perustuu moraaliseen velvollisuuteen kertoa tarkeistd asioista. Toi-
saalta median tarjonta on ammatillisesti ja institutionaalisesti valvottua ja mediakdytin-
tojd ja -teksteji muokkaa kilpailutilanne, jonka ehdot miirittdvit tiedotusvilineiden
toimintaa, jolloin voidaan miettid, kuinka paljon media on sulautunut osaksi omistajien-

sa taloudellisia pyrkimyksii (Fairclough 1997, 60).
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2.3 Joukkoviestinti ja julkisuus

Eldamidmme néyttdd muuttuneen entistd selvemmin mediakeskeiseksi. Toiminta yhteis-
kunnassa onkin mahdotonta ottamatta huomioon mediaympiristéd eikd koulukaan voi
toimia jarkevésti ellei se huomio mediaa lasten elinympéristoon kuuluvana osana. Me-
diajulkisuudesta on tullut osa yhteiskunnallisten instituutioiden toimintaa ja joiltakin
osin se atheuttaa my®0s ristiriitoja ja julkista valtakamppailua. Téstéd seuraakin, etti tarvi-
taan vélineitd, joilla voidaan kriittisesti arvioida medioituvaa kulttuuria ja julkisuuden

ilmioita.

Habermasin (1985, 17) ajatus julkisuudesta on, ettd julkisuus on yhteiskuntarakenteelli-
nen tila, johon tilaan kansalaiset astuvat tasa-arvoisina keskustelemaan yhteisistd asiois-
ta. Keskustelun seurauksena asioista voi muodostua julkinen mielipide. Julkiseksi mie-
lipiteeksi muuttuvat parhaat argumentit rationaalisen harkinnan seurauksena yhteisym-
mirryksesséd kansalaisten kesken. Tdméd Habermasin esittdmi kuva julkisuudesta kuvaa
ihannetapausta. Toisaalta Habermas (1985) osoittaa, kuinka kaupallistuminen johtaa
sithen, ettd tiedotusvélineet ovat lakanneet olemasta julkinen areena, joka tarjoaa tilai-

suuden rationaaliselle viittelylle ja keskustelulle.

Karvosen (1998) mukaan nykyaikainen mediajulkisuus on keskeinen paikka, jossa eri
ryhmittymit kamppailevat keskendidn siitd keiden késitykset pidsevit vallalle ja saavut-
tavat hegemonisen aseman. Samalla toiset asiat jadavit huomiotta ja unohtuvat. (Karvo-
nen 1998, 36.) Hegemonia tarkoittaa, ettd jonkin tahon méiritelmé todellisuudesta va-
kiintuu koko yhteiskunnassa itsestiiin selviksi arkijédrjeksi eli common senseksi, vaikka
alkuaan tdmi médritelmé on ldhtenyt pelkéstidin yksittdisen ryhmén omista intresseistid

(Gramsci 1982).

Nieminen (2003) esittdd mediavilitteisen julkisuuden koostuvan areenoista, joiden vilil-
14 on jatkuvaa vuorovaikutusta. Areenat erottuvat toisistaan historiallisen kehittymispro-
sessinsa ja aihepiiriensd kautta. Lisdksi areenat ovat hierarkkisessa suhteessa toisiinsa ja
toteuttavat monenlaisia funktioita. Niemisen mukaan tillaisia areenoita ovat esimerkiksi

talous, politiikka ja vithde. (Nieminen 2003, 26-27.)
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Yhteiskunnan eri toimijat yrittdvit vaikuttaa joukkotiedotusvélineiden luomaan julki-
suuteen paddmaiirinddn saavuttaa myonteistd julkisuutta. Tavoitteena voi olla myds py-
syd poissa julkisuudesta tai estdd joutumasta kielteiseen julkisuuteen. Niitd tavoitteita
toteutetaan vaikuttamalla niihin aihevalintoihin ja painotuksiin, joita tiedotusvélineissa

kiytidvissa keskustelussa esiintyy.

Deweyn (1994) kisitys julkisuudesta pitdd sisédllddn ajatuksen asioiden julkisiksi tulemi-
sesta silloin, kun niisti muodostuu yhteisid ongelmia, jotka saavat ithmiset puhumaan
niistd julkisesti. Hin esittdd julkisuuden syntyvin vasta siitd, ettd asiat, joita julkisuu-
dessa esitetddn, merkitsevit ihmisille jotakin heiddn oman eldminséd kannalta. (Dewey

1994, 12-13.)

Journalismi ja sen tuotteet ovat julkisia, muuta sen tuotanto ei ole. Puhuttaessa journa-
lismista edellytetdén puhujalta kokemusta journalistisesta tyostd, ja ellei kokemusta ole,
on sitd vaikea arvioida tai siitd keskustella. Téstd syystd tutkimuksenikin etenemisen

edellytys on journalististen julkisuuskdsitteiden selkiyttiminen.

Kuka piisee julkisuuteen? Journalismissa on kyse pédidsystd tiedon ldhteille eli mahdol-
lisimman lédhelle sitd, missd tehdddn padtoksid. Samalla toimittajien tehtdvdnid on huo-
lehtia siiti, ettd journalismi sdilyy luotettavana ja kiinnostavana. Journalismin tutkimus
ndyttdd, ettd toimittajat kuuntelevat kuitenkin vain tiettyjd, vaikutusvaltaisia tahoja ja

muut kuin rutiinildhteet jadviat huomiotta. (Heikkild & Kunelius 1997, 6-7.)

Péasyd voidaan tarkastella myos siltd kannalta, minkélaisina ja missé asioissa joku tai
jotkut saavat ddnensd kuuluviin. Julkisuuteen padsevit ne, joilla katsotaan olevan riitté-
visti vaikutusvaltaa ja painoarvoa sanomisissaan. Ainen saavat instituutioiden edusta-
jat. Journalismi ei kiinnostu tavallisesta kansalaisesta, eikd hidn voi olla kokemuksensa
tulkitsija vaikka pédsisikin julkisuuteen tekoinensa. (Heikkild & Kunelius 1997, 7-8.)
Fairclough (1997, 21) esittddkin, ettd mikili yleisd ndhddin 1dhinnd kuluttajina ja heista
kilpaillaan sen mukaisesti, kddntdd se pdilaelleen viitteen, jonka mukaan tiedotusvili-
neet muodostavat julkisuuden (Habermas 1985), jossa ihmiset kansalaisina voivat osal-
listua keskusteluun tédrkeistd asioista. Journalismin lihdekidytintdjen katsotaan siten
olevan yksipuolisia ja elitistisid, silld institutionaalisissa valta-asemissa olevat ldhteet

ovat systemaattisesti yliedustettuna mediassa (Hall 1992).
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Paasyn lisdksi julkisuuteen kuuluu myos keskustelevuus eli dialogi. Journalismi pitda
ylld tilaa ja luo tilanteita, joissa julkista keskustelua kidydéddn. Keskustelu ndyttdd kui-
tenkin etenevin itsestdédn ilman toimittajan osallistumista aikaansaamalla yhteentorméys
asettamalla keskustelua kidyméddn asioiden #ddripdiden edustajat. Toimittajat pysyvit
puolueettomina ja nédin uskotaan totuuden tulevan esille. Suurin osa kansalaisista ei pda-
se ddneen sijoittuessaan keskustelun ddripdiden vilimaastoon. Lisédksi journalismi itse
vaientaa keskustelua sisdisen karsinnan kautta. Erilaiset toimijat kuten instituutioiden
edustajat ja yksittdiset kansalaiset ja erilaiset ddnet kootaan ldhelle toisiaan, mutta heitd
ei aseteta kohtaamaan toisiaan. Katsotaan, ettd tavallisen kansalaisen pitevyys puhua
asioista on erilainen, vihemmaén painokas. (Heikkild & Kunelius 1997, 9-10.) Tutki-
muksessani tarkastelen koulukirjoittelua myos padsyn kautta. Ketkd padsevit koulukes-
kustelussa julkisuuteen ja millaisiin asemiin ddnen saaneet toimijat asetetaan. Kuuluvat-
ko opettajat asiantuntijoihin vai saavatko he olla mukana ldhinné vain seuraamassa kes-

kustelua.
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3 TUTKIMUSTEHTAVA

Téssd tutkimuksessa tarkastelen sanomalehtien koulukirjoittelua ja sen vilittimédad kuvaa
tdmédn pdivian koulusta ja opettajista diskurssianalyysin avulla. Diskurssianalyyttinen
ldhestymistapa antaa mahdollisuuden journalismiin liittyvien rutiinien ja kdytdntdjen
osoittamisen avulla analysoida my06s niiden seurauksia. Pyrin etsiméddn vastauksia sii-
hen, miten ja millaista todellisuutta lehdisto kielenkdytollddn tuottaa koulusta ja opetta-
jasta. Jokinen, Juhila & Suoninen (1993, 9-10) médrittelevit diskurssianalyysin “sellai-
seksi kielen kidyton ja muun merkitysvilitteisen toiminnan tutkimukseksi, jossa analy-
soidaan yksityiskohtaisesti sitd, miten sosiaalista todellisuutta tuotetaan erilaisissa kiy-
tdnnoissd.” Asiat itsessddn eivit siis “merkitse”, vaan merkitykset konstruoidaan kiyt-
tamilld kieltd ja symbolisaatiota merkitysten tuottamiseksi (Hall 1992, 164). Todelli-
suuden tuottaminen tapahtuu omien sddntdjensid ohjaamina. Merkitykset eivit myoskddn

ole itsestddn selvid ja pysyvid vaan muuttuvia ja jopa kiistanalaisia.

Tutkimukseni tarkoitus on vastata kysymykseen:

Millaista kuvaa koulusta ja opettajasta lehdisto rakentaa?
Tilloin etsin vastauksia sithen, millaisia diskursseja aineistosta voidaan 10ytd4? Pyrin
tarkastelemaan sitd, mistd diskurssissa puhutaan, mitd toimijoita koulujutuissa esiintyy
eli keiden &déni jutuissa piisee esille sekd misséd asemissa toimijat esiintyvét sekid millai-
sia ominaisuuksia, oikeuksia tai velvollisuuksia opettajan ja koulun toimintaan liitetdén.
Pyrin 16ytdméddn myos diskurssien lomasta, miten diskursseja vahvistetaan retorisesti.

Tamai pitdd sisdllddan sen, millaisia retorisia keinoja kdytetddn ja mihin tidlloin vedotaan.

Journalismin avulla rakennetaan merkityksid ja vaikutetaan mielikuviin, silld kielen
kiytolld tuotetaan sosiaalista todellisuutta (Jokinen & Juhila & Suoninen 1993, 20-22;
Potter & Wetherell 1989, 169; Suoninen 1997, 66). Tavoitteenani on tarkastella myos
diskurssien funktioita, joilla tarkoitetaan kaikkia niitd tarkoitettuja ja my0s tarkoittamat-

tomia seurauksia, joita kielen kédytolld voi olla.
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4 TUTKIMUKSEN METODOLOGISET LAHTOKOHDAT

4.1 Konstruktivistinen kisitys tieteestd

Laadullisen tutkimuksen kohteena on ihmisen maailma eli merkitysten kokonaisuus,
joka muodostuu ihmisten vilisistd suhteista ja toiminnasta. Merkitykset syntyvit vain
ihmisten kautta ja my0s tutkija on osa titd merkitysyhteyttd, jota hédn tutkii. Lihtokoh-
dat, tutkijan ennakko-oletukset ja kokonaiskdsitys maailmasta, ovat laadullisen tutki-
muksen erityispiirteitd, jotka vaikuttavat myos tutkimuksen luonteeseen. (Varto 1992,

23-27.)

Tutkimukseni metodologiset ldhtokohdat pohjautuvat konstruktivistiseen késitykseen
tieteestd. Tamd tarkoittaa ldhinni sitd, ettd tieteellinen toiminta ja yleensd ithmisen toi-
minta on sosiaalisen maailman rakentamista. Ihminen on kielellinen, sosiaalinen ja kult-
tuurinen olento ja ndin ollen ihmisen tietiminenkin on suhteessa toisten tekemiin tulkin-

toihin ja sopimuksiin. (Siljander 2002, 202.)

Willman (2001, 64—65) on tiivistinyt Burria (1995) mukaillen konstruktivistisen kisi-
tyksen perusnikemyksid, joiden mukaan tutkimuksen kohteena on sosiaalinen vuoro-
vaikutus ja kdytinto. Sosiaalinen todellisuus ja sen merkitykset rakentuvat kielen avulla,
jolloin ajattelun edellytyksend on kieli. Asioiden merkitykset syntyvit ihmisten tekemi-
en tulkintojen kautta, niin ollen tieto ei kuvaa olemassa olevaa todellisuutta, vaan siitd

rakennettua tulkintaa. Tieto on my6s sidoksissa kulttuuriin ja historialliseen aikaan.

Alasuutari (1996, 17) maédrittelee konstruktivistista tutkimusta, ettd se on yhteiskunnal-
lisen todellisuuden ldhestymistid kannalta, “miten kielessd ja kdytdnndissd ilmaisunsa
saavien késite-erottelujen ja ajatuskehysten kautta rakennetaan sosiaalista todellisuutta”,
miki tarkoittaa merkitysrakenteiden tutkimusta. Tarkoituksena on kyseenalaistaa erilais-
ten konstruoiduiksi katsottujen ilmididen itsestidinselvyys, “luonnollisuus”. Téstd 1dhes-

tymistavasta kiytetdin vaihtelevasti nimed sekid konstruktivismi ettd konstruktionismi.
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Léhinné ne eroavat sen suhteen, mikd puoli ihmisen toiminnasta on piitarkastelun koh-

teena ja minké tieteenalan piiriin keskeiset késitteet kuuluvat (Siljander 2002, 202).

Siljander (2002, 206-207) jatkaa, ettd ei ole objektiivista totuutta vaan se on sosiaalises-
sa vuorovaikutuksessa syntynyt neuvottelutulos, jossa tarvitaan kielellistd konstruointia
ja tdlloin jokainen rakentaa todellisuutta omien tulkintojensa kautta. Tutkimuksessani
konstruktivistinen niakokulma merkitsee sitd, ettd todellisuudesta on olemassa erilaisia
midritelmid, joita ldhestyn diskurssianalyysin viljdssd teoreettis- metodisessa viiteke-
hyksessi. Sen avulla pyrin tulkitsemaan, millaisia merkityksid lehdisto rakentaa koulus-
ta, jolloin oletan, ettei lehdisto kuvaa todellisuutta sellaisenaan kuin se on, vaan todelli-
suus rakentuu tulkintojeni kautta ja media on aktiivisena osallisena todellisuuden raken-

tumisessa.

4.2 Diskurssianalyyttinen ldhestymistapa

Diskurssianalyyttisen tutkimuksen ldhtokohtana on sosiaalinen konstruktionismi, jonka
mukaan kielen kdyttd on osa todellisuutta itsedén, jolloin se ei toimi pelkistdédn siltana
kielen kédyton ulkopuoliseen todellisuuteen (Gill 2000, 172-173). Pyrkimyksend on
ymmirtdd ithmisen arkipdivin toimintaa kielen kdyton analyysin avulla. Kielen kaytta-
minen ei ole vain asioiden neutraalia kuvausta vaan kielen avulla myos aktiivisesti luo-
daan, uusinnetaan ja muokataan sosiaalista todellisuutta. Diskurssianalyysissa kiinnos-
tus kohdistuu sithen, miten ja millaista todellisuutta kielen kédytolld tuotetaan eli kielen

kdyton funktionaalisuuteen. (Suoninen 1999, 18-19.)

Diskurssianalyysi on vilji teoreettinen tutkimusmenetelmi (Potter & Wetherell 1989,
175; Suoninen 1992, 125). Se on joukko kieltd, sen kdyttdod ja yhteiskuntaa koskevia
teoreettisia ldhtooletuksia, jotka mahdollistavat erilaisten nikdkulmien esiintymisen ja
antavat suuntaa tietynlaisiin kysymyksenasetteluihin ja menetelméllisiin ratkaisuihin
(Fairclough 1992 ja 1995, Jokinen, Juhila & Suoninen 1993). Suuntaus on saanut vai-

kutteita antropologiasta, semiotiikasta, sosiologiasta ja sosiaalipsykologiasta.
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4.2.1 Diskurssianalyysi tutkimuksessa

Tutkimuksessa keskitytddn kielen kidyton tutkimiseen, jolloin ldhtoajatuksena on, ettd
kaikki kielen kidyttiminen on erilaisten versioiden rakentamista todellisuudesta. (Joki-
nen ym. 1993, 24-29.) Koska kyseessd on viljd teoreettis-metodologinen viitekehys,
kasvaa tutkijan omien metodisten ratkaisujen, méadritelmien sekd rajausten merkitys.
Tamién viitekehyksen rakentumiseen vaikuttavat seuraavat teoreettiset ldhtooletukset
(Jokinen ym. 1993, 17-18):

1. Kielen kiytolld on sosiaalista todellisuutta rakentava luonne.

2. On olemassa useita rinnakkaisia ja keskendén kilpailevia merkityssys-

teemejd.

3. Merkityksellinen toiminta on kontekstisidonnaista.

4. Toimijat kiinnittyvit merkityssysteemeihin.

5. Kielen kidyton luonne on seurauksia tuottavaa.
Tutkimustehtivéstd ja -asetelmasta riippuu, mikd niistd oletuksista painottuu vahvim-

min tutkimuksessa.

Diskurssianalyysin avulla tehddin nikyviksi kielen konstruktiot, merkityssysteemit,
jotka rakentuvat osana erilaisia sosiaalisia kédytdntojd. Sosiaalinen todellisuus muodos-
tuu useista rinnakkaisista tai keskenddn kilpailevista merkityssysteemeistd. Erilaisia
merkityssysteemejd voidaan nimittdd diskursseiksi (Foucault 1986, 107; Jokinen & Ju-
hila 1991, 15-16) ja tulkintarepertuaareiksi (Potter & Wetherell 1989, 146—155; Suoni-
nen 1992, 21-22). Jokisen ym. (1993, 27-28) mukaan diskurssia kdytetddn kisitteend
yleensd tutkimuksissa, jotka painottuvat tarkastelemaan ilmididen historiallisuutta, ana-
lysoidaan valtasuhteita tai institutionaalisia sosiaalisia kdytdntojd. Tulkintarepertuaari
soveltuu tutkimuksiin, joissa tutkitaan yksityiskohtaisesti arkisen kielen kdyton vaihte-

levuutta.

Diskurssianalyysissa on kyse siitd, kuinka diskurssit tai repertuaarit aktualisoidaan sosi-
aalisissa kdytidnnoissd. Diskurssit ovat rinnakkaisia, mutta niiden vélilld voi olla kilpai-
lua, jolloin jokin merkityssysteemi voi muodostua hegemoniseksi tai itsestdiin selviksi
“totuudeksi”. Diskursseja tuotetaan, uusinnetaan ja muunnetaan erilaisissa sosiaalisissa
kiytinnoissd ja tdlloin analyysissd huomioidaan kontekstisidonnaisuus eli toimintaa

tarkastellaan aikaan ja paikkaan suhteutettuna. Lisédksi diskurssianalyysissa tarkastelun
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kohteena ei ole yksilo vaan kiinnostus kohdistuu minén rakentamisen ja rakentumisen
prosesseihin (Potter & Wetherell 1989, 101-104). Analyysissd on olennaista huomata,
miten kielen kiyttdjd milldkin ilmaisullaan kulloinkin tekee ja tulee tuottaneeksi eli
kiinnitetddn huomio myos erilaisiin funktioihin, mitd kielen avulla tuotetaan. (Jokinen

ym. 1993, 18—42).

Diskurssi terminid tarkoittaa vuorovaikutuksellista prosessia, jossa merkityksid tuote-
taan, mutta silld tarkoitetaan myds prosessin lopputulosta. Diskurssi on periisin latinan
sanasta discursus, joka tarkoittaa ympdriinsid juoksentelua. Ranskankielessd discours
tarkoittaa puhetta, juttelua, jaarittelua, tutkielmaa, esitelmédd. Ndin diskurssin késite on
termini kaksijakoinen, silld se viittaa sekd toimintaan ettd johonkin materiaan. Diskurs-
sin késite sisdltdd ajatuksen siitd, etteivit merkitykset ole abstrakteja vaan ne tuotetaan
diskursseissa, jotka ovat sosiaalisia, historiallisia ja institutionaalisia. (Lehtonen 1998,

69.)

Diskurssin voi madritelld tietyksi puhetavaksi tai kielenkdyton tavaksi. Se koostuu
useista lausumista, joista rakentuu diskursiivinen muodostuma, joita siitelee tietty kiy-
tanto. Ne ovat ajallisesti ja paikallisesti mddrdytyneitd seké historiallisesti muotoutunei-
ta anonyymejd sddntdjd. Diskursiivinen kidytdntd miirittelee sen, mitd, miten ja milld
oikeutuksella jollakin on puhevalta. Kaikki viestintd ja vuorovaikutus ihmisten valilld
luo ja ylldpitdd ndin myos valtasuhteita. (Foucalt 1986.) Diskurssit ovat yhteiskunnalli-
sia kdytidntojd, jotka muokkaavat sosiaalista todellisuutta, mutta ne eivit muokkaa todel-
lisuutta yksin vaan muodostuvat suhteessa toisiin diskursseihin, mitd kuvataan interteks-
tuaalisuuden kisitteelld. Intertekstuaalisuus tarkoittaa, ettd diskurssi ei ole ainutlaatui-
nen, vaan siithen liittyy aina merkityksid ja késityksid muista diskursseista. Diskurssit
madrittyvét suhteessa diskurssin “ulkopuolisiin™ suhteisiin, mitd ovat instituutiot, sosi-
aaliset prosessit ja yhteiskunnalliset rakenteet. (Vdliverronen 1993.) Diskurssin méiéri-
telmédssd ldhdetddn siitd, ettd merkitykset ovat merkityksellistimisen tulosta ja ettd mer-

kityksellistiminen kuuluu erottamattomasti kieleen. (Lehtonen 1998, 70).

Diskurssianalyysi on ldhestymistapa, joka tutkii kielen kdyttod sen kaikissa muodoissa
liittyneend ihmisten arkipdivin toimintaan. Néin ollen diskurssiksi voidaan ymmartdd

kaikki puheen ja kirjoitetun tekstin muodot: puheet ja keskustelutilanteet, sidhkoiset
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viestimet ja tekstit. Laajimmillaan diskurssianalyysi tarkoittaa kaikkea kielen sosiaalista

ja kognitiivista tutkimusta. (Alasuutari 1999, 165, 171; Gill 2000, 174.)

Diskurssin késitteelld on rinnakkaisia tai tdydentdvid termejda. Merkityssysteemi ja tul-
kintarepertuaari mainittiin jo aiemmin. Jokinen ja Juhila (1999, 67) nidkevit merkitys-
systeemi-kisitteen ylédkisitteend, jolloin diskurssi ja tulkintarepertuaari ovat sen alakéa-
sitteitd. Tulkintapaketti ja tulkintakehys (Viliverronen 1995), puhetapa, (Torronen
1999, 9-12), kirjoitustapa (Vehkakoski 2000, 27) ja puheavaruus (Alasuutari 1996, 18)
ovat ldhes samaa tarkoittavia kuin diskurssin késitteelld tarkoitetaan. Omassa tutkimuk-
sessani kdytdn ldhinnd diskurssin kisitettd, koska tdma kidsite on vakiintunut diskurssi-

analyysin metodologiaan ja tukeudun tutkimuksessani diskurssianalyyttiseen genreen.

4.2.2 Diskurssianalyysin tutkimuksellisia vaihtoehtoja

Jokinen & Juhila (1999, 55) painottavat diskurssianalyyttisen tutkimuksen muodostuvan
erilaisista tutkimuksellisista oletuksista ja ratkaisuista. He esittelevit diskurssianalyysin
nelji erilaista ulottuvuusparia, joiden kautta metodisia painotuksia voi tarkastella. Ulot-
tuvuusparit ovat 1. tilanteisuuden ja kulttuurisen jatkumon vilinen suhde, 2. merkitysten
ja merkitysten rakentamisen tapojen vilinen suhde 3. retorisen ja responsiivisen analyy-
sin vilinen suhde sekd 4. kriittisen ja analyyttisen diskurssianalyysin vilinen suhde.
Painopisteet asettuvat tutkimusvaiheesta riippuen jatkumon jompaankumpaan péddhin,
mutta diskurssianalyyttisessd tutkimuksessa molemmat ulottuvuudet ovat yleensd ldsna

ja painotukset voivat vaihdella tutkimuksen eri vaiheissa.

Tilanteisuuden ja kulttuurin jatkumolla on mietittdvi tarkastellaanko merkitysten raken-
tumista tdssd ja nyt tapahtuvana toimintana vai onko merkityksellistimisen tavat sidok-
sissa laajempiin kulttuurisiin merkityksiin ja ajan diskursiiviseen ilmastoon. Tadma tut-
kimus ldhtee tistd ajasta, analysoimalla lehtikirjoittelua, mutta pyrkii hakemaan myos
laajempaa yhteyttd ympéaroivdidn yhteiskuntaan. Tilanteisuus painottuu tutkimuksessa

kuitenkin enemman.
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Merkityksid korostavassa tutkimuksessa kysymykset ovat useimmiten mitd muodossa ja
kiinnostus kohdistuu, millaisia merkityksid ithmiset puheessaan ja kirjoituksissaan tuot-
tavat. Jos taas tutkimuksessa painotutaan etsimiin vastauksia merkityksen tuottamisen
tapoihin, kysymykset muotoillaan miten kysymyksiksi, joiden avulla etsitddn vastausta
sithen, millaisia kielellisid keinoja kdyttimalld ihmiset tuottavat merkityksid. (Jokinen
& Juhila 1999, 66.) Tassd tutkimuksessa etsitddn vastauksia kysymyksiin, miten lehdis-
to rakentaa kuvaa koulusta ja opettajasta sekd millaisia merkityksid lehtikirjoittelulla
luodaan, joten tutkimus sijoittuu merkitysten ja merkitysten tuottamisen tapojen janalla

puoliviliin.

Kolmas ulottuvuus on retorisuus ja responsiivisuus. Koska aineistona tutkimuksessa on
lehtijutut ja tarkastelun kohteena niiden vilitykselld rakennettu todellisuus, painottuu
tutkimuksessa retorinen ulottuvuus. Retorisuuden voi maédritelld kielenkdyton avulla
tapahtuvaksi vakuutteluksi ja suostutteluksi, joka suunnataan tietylle yleisolle. Jotakin
versiota tuotetaan siten vakavasti otettavaksi, ettd yleiso asettuisi sen taakse. Responsii-
visessa otteessa huomio kiinnittyy siithen, miten ihmiset rakentavat vuorovaikutuksen

merkityksid. (Jokinen & Juhila 1999, 77-78.)

Viimeinen ulottuvuus on kriittisyys ja analyyttisuus. Jokinen ja Juhila (1999, 85-87)
korostavat, ettd diskurssianalyyttisen tutkimuksen keskeisend tehtidvidnid on uuden kes-
kustelun synnyttiminen, johon tdméa neljds ulottuvuuspari liittyy. Kriittinen diskurssi-
analyysi ldhtee oletuksesta joidenkin alistussuhteiden olemassaolosta ja tutkimuksen
tehtdaviksi muodostuu niiden kiyténtojen tarkastelu, joilla niitd alistus- ja valtasuhteita
ylldpidetdin. Analyyttisen diskurssianalyysin erottaa kriittisestd sen pyrkimys aineisto-
lahtoisyyteen, jolloin tutkijan tavoitteena on pysyd avoimena aineistolle ja sieltd 10yty-
ville suhteille. Etukiteen ei tehdd oletuksia vaan jilkikédteen otetaan kantaa suhteiden
rakentumiseen, joten aineistoista etsitddn vastauksia siithen, kuinka sosiaalinen jirjestys
rakentuu. Téssd tyossd diskurssianalyysi painottuu enemmaén analyyttiseen diskurssiana-

lyysiin.
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4.2.3 Diskurssien yleisid tunnuspiirteiti

Diskurssien tutkiminen on tutkijalle haastava tehtiva, koska mahdollisuuksia on lukui-
sia ja ndistd on 10ydettdvi ne keinot, jotka ndyttdvit parhaiten sopivan tutkittavaan ilmi-
00n ja tutkimuksen tarpeisiin. Suoninen (1993, 60—63) on listannut keinoja diskurssien
tunnistamiseksi lainaamalla Parkerin (1992, 16-17) luetteloa, jonka ldhtooletuksena

diskurssille on, etti se rakentaa objektin muodostamalla lausumien systeemin.

Ensimmainen tunnistamisen kriteeri on diskurssi realisoituu tekstissa, mikéd tarkoittaa,
ettd kiinnostuksen kohteena ovat kaikenlaiset tekstit, eikd niinkdin tekstien laatijat.
Teksteiksi voidaan lukea mukaan kaikki kirjoitetut tekstit bussilipuista ldhtien ja tuotet-
tu puhe sekd non-verbaali kdyttdytyminen. Lehtikirjoittelussakaan ei toimittajien henki-

161lisyydelld ole merkitystd, vaan silld, miten he asian esittivét. (ks. Suoninen, 60.)

Toiseksi diskurssi liittyy objekteihin, jolla voidaan ymmirtdd, ettd asian nimedminen
antaa objektille olemassaolon. Jos koulukiusaamisesta kirjoitettaessa nostetaan opettaja
kiusaajan rooliin, niin opettaja saakin uuden méiritteen itselleen ja samalla diskurssi
sisdltdd merkityksid, jotka rakentuvat siitd, miten asiaa tarkastellaan eli tidssd tapaukses-
sa koulukiusaamisesta voidaan synnyttdd hyvinkin erilaisia totuuksia riippuen siitd,

minkélainen nidkokulma asian esittimiseen otetaan. (ks. Suonien, 61.)

Kolmanneksi diskurssi sisédltdd toimijat tarkoittaa, ettd lukija kutsutaan tietynlaisiin per-
soonallisuuden positioihin. Koulukeskustelussa voidaan kertoa oppilaiden turvallisesta,
pienen kyldkoulun tarjoamasta oppimisymparistostd, joka uhataan tuhota lakkauttamalla
koulu. Niin lukijat asettuvat ymmirtdjidn asemaan ja oppilaat sekid koko kyldyhteiso

uhrin asemaan. (ks. Suoninen, 61.)

Neljanneksi diskurssi muodostaa yhtendisen merkityssysteemin, vaikka kdytdnnossa
merkityssysteemien rajat ovat epdtarkkoja eivitkd yksiselitteisid. Merkityssysteemi voi-
daan tunnistaa pohtimalla muita mahdollisia tapoja puhua asiasta kuin se, miti siitd on
puhuttu. Metaforat, analogiat ja kuvat muodostavat samansuuntaista kokonaisuutta.
Tutkijan on mietittdva etsiessddn yhtildisyyksid, miten saman asian voi ilmaista toisin

diskurssin menettdmadtti kuitenkaan yhtendisyyttién. (ks. Suoninen, 61-62.)
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Viidenneksi diskurssi viittaa muihin diskursseihin. Metaforia ja analogioita voidaan
lainata toisesta diskurssista ja merkityssysteemit voivat kommentoida toisiaan. Diskurs-
sit kietoutuvat eri tavoin yhteen ja nditd diskurssien vilisid jdnnitteitd tutkija voi tarkas-
tella. Téatd Suoninen nimittdd intertekstuaalisuudeksi (Fairclough 1992, 102-136). Esi-
merkkind tdstd on juttu Helsingin Sanomista, jossa kerrottiin Tampereella kouluissa
otetun kiyttoon valvontakamerat. Hyvinvointidiskurssissa asiasta puhutaan turvallisuu-
den nidkokulmasta, jolloin oppilaiden asemaa parannetaan koulussa lisddmalld turvalli-
suuden tunnetta ja toisaalta pahoinvointidiskurssissa oppilaita tarkkaillaan, heiddn yksi-
161lisyyttddn ja vapauttaan kontrolloidaan ja heistd tuleekin uhreja. (ks. Suoninen 62.)
Esimerkki 5. joulukuuta ilmestyneen jutun otsikosta ja ingressistd sekd kuvaan liittyva

teksti:

Tampere turvaa koulut valvontakameroin.

llkivalta viihenee heti, kun kamerat asennetaan.

Helsingissd kameroita asennetaan vain poikkeustapauksissa.

”Yksi kameroista valvoo Tampereen Klassisen koulun sisddnkdyntid, yhdeksidn kuvaa muita koh-

tia. Nauhaa voi kelata edestakaisin ja tarkistaa kaikki yksityiskohdat.”

Kuudenneksi diskurssi reflektoi omaa puhetapaansa. Ristiriidat diskurssin sisilld voi-
daan tulkita karkeammassa analyysissd diskurssin sisdiseksi ja hienojakoisemmassa
strategiassa poikkeamat ndhdddn perusteeksi jakaa diskurssi kahdeksi erilliseksi dis-
kurssiksi. Kuten aiemmin mainittiin merkityssysteemien rajat voivat olla hyvinkin liu-
kuvia. Edelld mainitussa Helsingin Sanomien jutussa voisi erottaa useitakin diskursseja
aiempien lisdksi kuten esimerkiksi laillisuusdiskurssi tai taloudellisuusdiskurssi. Tutki-
jan on myds syytd pohtia niitd termejd, joilla hdn nimedd diskursseja, silli Suoninen

muistuttaa, ettd sananvalinnat liittyvét analysoijan moraalisiin ja poliittisiin valintoihin.

Viimeinen kriteeri, minkd Suoninen on Parkerilta lainaamassaan listassa nimennyt, on
diskurssin historiallisuus. Diskurssit syntyvit tietyssi ajassa ja paikassa ja ovat muuntu-
via. Ongelmalliseksi timén tunnistamiskriteerin tekee se, ettd tutkijan on pyrittdva ot-
tamaan aineistoonsa etdisyyttd, jotta aineisto ei ala ndyttdytyméén tarkastelun aikana
itsestddnselvyyksini. Historiallisuuden voi ottaa huomioon tarkastelemalla aineistoa sen
syntyhetken mukaan, eikd niinkddn tutkimusajankohdan kulttuuristen késitysten mu-

kaan. (Suoninen 1993, 66.)
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Noudattamalla n#itd kriteereitd ei voida olettaa, ettd ne soveltuisivat suoraviivaisiksi
empiirisen analyysin metodiohjeiksi, mutta tutkija voi ottaa niistd ohjetta pohtiessaan
omassa tutkimuksessaan yksityiskohtia tai perustelujaan. Tuskin kaikkia kohtia voi edes
huomioida tutkimukseen. Selkiytdn seuraavassa luvussa tutkimukseni diskurssianalyyt-

tista otetta vield tarkemmin.

4.2.4 Retorinen diskurssianalyysi tutkimuksessa

Diskurssianalyysin ldhtokohtana on korostaa todellisuuden tulkinnallista luonnetta. Re-
torisessa diskurssianalyysissi tarkastelun kohteena ovat merkitysten tuottamisen kielel-
liset prosessit, joita tutkitaan siitd ndkokulmasta, kuinka jotkut todellisuuden versiot
pyritddn tekeméén vakuuttaviksi ja sitd, kuinka lukijat sitoutuvat niithin. Retorisen ana-
lyysin aineistoksi lehtikirjoitukset sopivat hyvin, mutta analyysid voi tehdd monilla
muillakin aineistoilla. (Jokinen 1999, 126.) Retorisessa diskurssianalyysissd pyritddn
tulkitsemaan sitd, kuinka asian olemus argumentoidaan eiki suinkaan itse asiaa sellaise-
naan. Argumentointia tutkitaan erittelemélld sekd tekstin sisdisid rakenteita ettd sitd,
mitd kyseiselld selonteolla tehdiin tilanteissa, joissa ne tuotetaan. (Potter 1996, 103,

107.)

Jokisen (1999, 128-129) mukaan argumentaation keskeinen ulottuvuus on puhuja-
yleisosuhde, jolloin tekstid analysoitaessa voidaan pyrkid erittelemiin yleisosuhdetta
tekstistd. Télloin etsitddn vastauksia kysymyksiin, miki tai kuka on se taho, jolle kirjoi-
tus on suunnattu ja kenet teksti pyrkii vakuuttamaan. Teksti ei ole vain puhetta jostakin,

vaan aina my0s puhetta jollekin.

Diskurssianalyysissd vakuuttavaa retoriikkaa tarkastellaan siitd nidkokulmasta, kuinka
totuutta tuotetaan. Faktan konstruointi on yritys saada kuvaukset nidyttiméén tosiasioilta
ja himirtad vaihtoehtoiset todellisuuden mahdollisuudet. (Potter 1996, 112.) Tidssi voi-
daan nidhdd kyseessd olevan hegemonisten diskurssien tuottamisen, jolloin yksi todelli-
suuden versio saadaan nidyttimé@ddn todelta. Analyysissa ei pyritd osoittamaan oikeaa
versiota todellisuudesta, vaan tarkastellaan niitd keinoja ja resursseja, joita kédytetddn

tilanteisesti rakennettaessa kuvauksia tosiasioista. (Jokinen & Juhila 1999, 129.) Faktu-
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aalistamisstrategian avulla jotakin tietoa aletaan pitdd itsestddn selvidnid ja ainoana oi-

keana totuutena. (Juhila 1993, 152).

Todellisuutta tuotetaan myds kategorisoimisen avulla. Henkil6 tai tapahtuma kategori-
oidaan joksikin, jolla on tietyt ominaisuudet kuten hyvi/paha tai vihapitoinen/vakavasti
otettava. My0s toimintoja voidaan kategorioida, jolloin toiset miiritellddn rutiineiksi,
normaaleiksi ja hyvéksyttdviksi ja toiset vuorostaan poikkeuksellisiksi, epinormaaleiksi

ja tuomittaviksi, joten kategoriat vakuuttavat kuulijaa ja lukijaa. (Potter 1996, 111.)

Esittelen retorisia keinoja tarkemmin, koska tutkimuksessani tarkastelen lehdistokirjoit-
telua ja my0s journalismin tuottamisen ja lehtijuttujen rakentumisen tavoissa on 1dydet-
tdvissd yhtildisyyksid retoristen keinojen kiyton kanssa. Retoristen keinojen analysointi
saa merkityksensd vasta osana laajempaa tutkimustehtdvda. Nden sen mahdollisuutena
tutkimuksellisesti lisdtd ymmairrystd siitd, miten monin tavoin kielenkdyttd on rakenta-

massa sosiaalista todellisuutta.

Retoriset vakuuttavuuden keinot voidaan jakaa kahteen ryhmiin. Toiseen kuuluvat sel-
laiset retoriset keinot, jotka liittyvit viitteen esittdjaan. Kannatusta argumenteille saa
helpommin esittdjd, joka nauttii luottamusta. Toiseen luetaan ne keinot, jotka liittyvit
esitettyyn argumenttiin, jolloin retorisilla keinoilla saadaan nédyttiméan jokin asia totuu-

delliselta tai muuten kannatettavalta. (Jokinen 1999, 132—-133.)

Argumentin vakuuttavuutta lisdtddn etddnnyttdmilld argumentin esittdjin omat intressit
varsinaisesta viitteestd. Télloin raportoija voi herittdd lukijan luottamuksen tunnusta-
malla “rehdisti” omat intressinsd tai vetoamalla omaan henkilokohtaiseen kokemuk-
seensa. Puhuja voi my6s antaa kuvan pyyteettomyydestddn raportoimalla omien intres-
siensd vastaisia tosiasioita muille. (Potter 1996, 123, 128). Arvostetusta kategoriasta
lausuttu puhe voi helpommin vakuuttaa kuin vihemmin arvostetusta kategoriasta lau-
suttu riippumatta puheen sisdllostd. Argumentin esittdjd kategorioi itseddn sen mukaan,
miki on yleiso, jota hin pyrkii puhuttelemaan. (Potter 1996, 114, 133.) Puhujan liittou-
tumisasteen sditely vaikuttaa myos vakuuttavuuteen. Puhuja voi antaa vaikutelman ar-
gumentin vilittdjand, jolloin syntyy kuva viestin neutraalisuudesta ja voi ndin valttdd

selityksenantovelvollisuuden yleisolle. (Potter 1996, 142-149.) Argumenttia voidaan
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vahvistaa my0s esittimélld useiden eri tahojen allekirjoittaneen véitteen, jolloin asia ei

endd vaikuta henkilokohtaiselta mielipiteeltd (Jokinen 1999, 138).

Vakuuttavuutta voidaan lisdtd myos keinoilla, joiden avulla asiat saadaan ndyttimiin
puhujista riippumatta tosiasioilta, jolloin puhujan rooli hdivytetddn puheesta ja tosiasiat
ikddn kuin puhuvat puolestaan (Potter 1996, 150). Tdménkaltainen kadottaminen tapah-
tuu esimerkiksi passiivia kdyttdmalld, jolloin aktiivinen tekijd puuttuu ja syntyy vaiku-
telma, ettd asiat vain tapahtuvat. Tosiasiapuhe tukahduttaakin muita ajattelu- ja toimin-
tatapoja ja lukijalle jdd vain hyvidksymisen mahdollisuus. (Jokinen 1999, 140-141).
Fairclough’n (1992, 158-160) mukaan timi voidaan tulkita kielenkdytt6on kietoutu-

neena vallankdyton muotona.

Puhuttaessa asioista, tapahtumista ja ihmisistd luodaan samalla kategorioita. Kun asioita
kategorisoidaan, palvelevat erilaiset kategoriat erilaisten funktioiden toteutumista. Tie-
dotusvilineet ja poliittinen kielenkdyttd hyoddyntdvit kategorisoimista vakuuttamisen
keinonaan. (Jokinen 1999, 141-143). Totuudenmukainen vaikutelma voidaan tuottaa
my0s yksityiskohtaisilla kuvauksilla ja niiden sijoittamisella osaksi jotakin tapahtuma-
ketjua ja lukija tekee tulkinnan narratiivissa rakentuneen tulkintakehikon puitteissa, jol-

loin puhuja ei joudu selontekovelvolliseksi (Potter 1996, 162-166).

Yleinen vakuuttamisen keino on my0s kvantifiointi, miki voi olla sekd numeerista ettéd
sanallisesti kuvailevaa miirillistamistd. Asioiden esittiminen numeerisessa muodossa
saa ne ndyttimddn mitattavissa olevilta ja siten ristiriidattomilta. (Juhila 1993, 168—
172.) Metaforan avulla voidaan lukija onnistua vakuuttamaan ilman monipolvista ar-
gumentaatiota. My®0s #iri-ilmaisujen avulla voidaan lisdti vakuuttavuutta. Adri-
ilmaisuja ovat esimerkiksi sellaiset ilmaisut kuin joka kerta, ei koskaan, tdysin ei mitdin

jne. (Jokinen 1999, 148-152.)

Muita retorisia vakuuttamisen keinoja ovat kolmen lista, jonka avulla luodaan vaikutel-
ma jostakin yleisemmasti piirteestd. Kolmen listan eteen tai jilkeen voidaan liséti ter-
mejd kuten “esimerkiksi” tai ”ja niin edelleen”, jolloin saadaan aikaan vaikutelma, ettd
lista onkin pidempi. Kontrastiparin kdytté on myds vakuuttavaa retoriikkaa. Mahdolli-
simman positiivinen kuvaus annetaan siitd kontrastiparista, mitd kannatetaan ja vasta-

vuoroisesti sen vaihtoehdosta mahdollisimman negatiivinen. Esitettivdd argumenttia
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voidaan tehdd vastaanotettavaksi kdyttdmalld havainnollistavia esimerkkeji ja erilaisia
rinnastuksia. Erityisesti mainoksissa kiytetdin vakuuttamisen keinona toistoa ja tauto-
logiaa. Yleisesti on myds kiytetty retorisen keinona tapaa, jolla oma argumentti pyri-
tddn jo etukidteen suojaamaan varautumalla oletettuun vasta-argumenttiin. (Jokinen

1999, 152-155.)

Retoristen keinojen analyysi tarkastelee, miten retorisia keinoja kédyttamilld saadaan
aikaan kirjallista kommunikaatiota tai kasvokkaista vuorovaikutusta, joten olennaista on
tarkastella sitd, mité retorisilla keinoilla saadaan aikaan ja kuinka niitd kdytetddn. Toi-
seksi analyysissa ei ole tarkoituksenmukaista arvuutella onko retoristen keinojen kaytto
harkittua ja tietoista toimintaa, vai kiytetddnko niitd ikdédn kuin luonnostaan, vaan huo-
mio on toiminnassa ja toiminnan seurauksissa. (Jokinen 1999, 131-132.) Kolmanneksi
on muistettava, ettd yleisd ja vuorovaikutuksessa mukana olevat vaihtuvat, joten va-
kuuttamisen keinot eivit toimi kaikissa kidyttoyhteyksissd samalla tavoin, vaan faktuaa-

listamisstrategioita tulee tarkastella niiden esiintymiskontekstissa (Potter 1996, 119).

4.3 Merkitysten tuottaminen

Mediaa tutkittaessa kahlataan merkityksen suossa. Yhteisymmaérrykseen asioiden tar-
koituksesta on vaikea pddstd. Merkitykset muodostuvat vasta joutuessaan mukaan tul-
kintaan. ”"Merkitykset eivit ole, vaan ne pikemmin rulevat. Tekstit eivit ole pysédhtynei-
td objekteja, vaan pikemminkin aktiivisia toimijoita, jotka asettuvat suhteisiin toisten
aktiivisten toimijoiden kanssa.” Kielelliset merkitykset ovat aikaan ja paikkaan sidottuja
ja ajasta ja paikasta toiseen muuttuvia sekd ihmisten vélisid. (Lehtonen 1998, 26, 33.)
Tekstin merkitys syntyy suuresta maarastd kulttuurista tietoa ja sen merkitys on erilai-
nen eri ihmisille. Tekstejd ei ole olemassa ilman lukijoita, intertekstejd, tilanteita ja
funktioita, joten tekstin merkitys syntyy aina kontekstista, vuorovaikutuksessa lukijan ja

tekstin kohdatessa. (Lehtonen 1998.)

Aaltolan (1994, 64) mukaan merkityksen késitteen jasentdmisessd on huomioitava kieli
ja sen kédyttotavat. Sanalla on merkitys vain silloin, kun sitd kdytetddn. Kielen kiyttdjit
madrittavit merkityksen kiyttdessdin tiettyd ilmaisua tiettyyn tarkoitukseen. Idean mer-

kityksestd kielen kdyton funktiona on esittinyt Wittgenstein myohiisfilosofiassaan. Aal-
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tola (1994, 68) jatkaa Wittgensteinia mukaillen, ettd esitettdessd kysymys "Mikd on
sanan merkitys?” saamme erdidnlaisen henkisen krampin tietdmittomyyden johdosta.
Wittgenstein kehottaa vaihtamaan kysymyksen “Mikd on merkitys?” kysymykseen
”Mika on merkityksen selitys?”, jolloin vapaudutaan kiusauksesta etsid objektia, jota
kutsutaan “merkitykseksi”. Myohemmin Wittgenstein ehdottaa: Ald kysy merkityst,
kysy kiyttod.” Tamid kysymys pitdd sisidllddn Wittgensteinin mééritelmén sanan merki-
tyksestd, mikd tarkoittaa sanan merkitys on sen kiyttd. Tutkimuksessani pyrinkin ana-
lysoimaan kieltd ja tekstejd asettamalla kysymyksen muotoon kuinka tekstit voivat mer-

kitd ja minka tekijoiden vaikutuksesta ja miten merkitykset tuotetaan?

Merkitykset ovat kontekstiherkkid siind mielessi, ettd esineilld tai asioilla ei itsessdin
ole merkitystd, vaan niitd tulee tarkastella kontekstin valossa. Samasta aineistosta saa-
daan erilaisia merkityksid. Merkitykset syntyvit asioiden suhteista toisiinsa. Erilaiset
oletukset ja intressit saavat meididt suhteuttamaan lukemamme asian eri tavoilla, mika
johtaa erilaisten tulkintojen rakentumiseen. Osaksi merkitykset ovat tiedostettuja, mutta
osittain ne ovat myds piilevid. Lisdksi merkitykset liittyvét toisiinsa eli muodostavat
merkitysrakenteita. Siten merkityksen tulkinnassa ei ole kyse yksittdisen merkityk-
senannon selvittimisestd vaan merkityksen verkon hahmottamisesta. (Moilanen & Rdi-

hd 2001, 44).

Mediasta puhuttaessa yhtend keskustelun aiheena on se, kuinka joukkotiedotusvélinei-
den valta on kasvanut muiden instituutioiden kustannuksella (Viliverronen 1993, 22).
Asioille tuotetaan merkityksid sen avulla, kuinka niitd esitetdin tiedotusvilineissd ja
ndin media pystyy vaikuttamaan tapoihin, joilla ihmiset tekevit maailmaa merkityksel-
liseksi. Tiedotusvilineiden vaikutukset ulottuvat tietoihin, uskomuksiin, arvoihin, sosi-

aalisiin suhteisiin ja identiteetteihin.

Mediatekstejd tarkasteltaessa voidaan kiinnittdd huomiota median tapaan rakentaa ylei-
sOlle, toimittajille ja muille osallistujille yhteiskunnallisia ja yksilollisid identiteettejd ja
my0s sitd kautta tarkastella toimijoiden vilille rakentuvia suhteita kuten sitd, miten valta
esiintyy ja kuinka ajalle tyypilliset arvot tulevat suhteissa esille. Jokapiivdisilld kielelli-
silld teoilla vélittdamilld yhteisid tietoja ja arvoja toisilleen ithmiset tekevit valtasuhteet
yhé uudelleen todellisiksi ja samalla vahvistavat oman asemansa ja roolinsa yhteisossi.

Kielelld on tdrked merkitys ihmisten liittymisessd yhteen ja erottumisessa toisistaan.
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Rakennetut identiteetit ja suhteet ovat monimutkaisia, muuttuvia ja saattavat myos olla
ristiriidassa keskendidn. Identiteeteissd voi tapahtua ajan kuluessa my0s muutoksia.

(Fairclough 1997, 166-168.)

Tutkijan tehtdviand on paistd kisiksi piiloisiin merkityksenantoihin. Tdlloin tekstid tulee
tarkastella laajemman tietimyksen, teorian avulla. Kuitenkin tulkintakysymykset nojaa-
vat aina jonkinlaiseen esiymmarrykseen tai olettamuksiin, eiki tutkija voi koskaan va-
pautua ennakkoluuloistaan. Ne mahdollistavat vaillinaisen tulkinnan, jota kuitenkin on
mahdollista tulkinnan edetessid korjata. Ennakkoluulot ovat siis vélttimattomiid tulkin-

nan prosessin kidynnistdmiselle (Moilanen & Réiha 2001, 50.)

Kuten edelld on jo todettu tekstit saavat merkityksensd kdyttoyhteyksiensd mukaan.
Tekstit eivit itsessddn sisilld valmiita ja lukkoon ly6tyjd merkityksid, vaan ne ovat mer-
kityspotentiaaleja. Milld tavoin teksteissd sitten tuotetaan niitd erilaisia merkityksen
mahdollisuuksia? Vastausta kysymykseen voidaan etsid Saussuren kieliteoriasta, jonka
mukaan kielessd kaikki perustuu suhteille. Tdmaé tapahtuu kielen tuottamien erojen, yh-
tildisyyksien ja sijaintien kautta. Hinen mukaansa suhteet ja erot jakautuvat kahteen

ryhméén: syntagmaan ja paradigmaan. (Lehtonen 1998, 126.)

Kiyttotilanteessa sanat sidotaan yhteen jatkumoksi puheen ketjussa, jolloin ne muodos-
tavat lineaarisen suhteen toisiinsa nihden. Saussuren mukaan syntagma muodostuu aina
kahdesta tai useammasta toisiaan seuraavasta yksikostd. Kukin sana saa syntagmassa
arvonsa eli suhteensa muihin merkkeihin siitd, ettd se eroaa sitd edeltdvistd ja/tai sitd
seuraavasta. Syntagman avulla méirittyy kielen yhdistelymahdollisuudet. Ne vaikutta-
vat kielenkdyton kaikilla tasoilla, koska ne asettavat merkit vuorovaikutukseen, joka

muodostaa merkitysten perustan. (Lehtonen 1998, 126, 127.)

Kielenkiyttotilanteen ulkopuolella sanat ovat toisenlaisissa suhteissa, jolloin ne muo-
dostuvat paradigmaattisissa suhteissa. Suhteet ovat kielen varastossa, potentiaalisina ja
poissaolevina. Paradigmat paikantavat merkin kielijirjestelméén tuottamalla yhtéldisyy-
den ja erojen suhteita. Ne pitdvit kielen konventiot vakaina ja tunnistettavina sen kéyt-
tdjdlle. Tarkeitd paradigmaattisten suhteiden ryhmid ovat fonologia, syntaksi ja seman-
tiikkka. Niiden tehtivind on erotella yksittdiset merkit toisistaan ja luokitella samanlais-

ten merkkien ryhmié. (Lehtonen 1998, 126-127.)
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Lehtosen (1998) mukaan merkitysten muodostumiseen vaikuttavat vield paradigman ja
syntagman liséksi metafora ja metonymia, koska niiden toiminta muistuttaa nédiden toi-
mintaa. Metonymia on kielikuva, jossa merkityksid tuotetaan yhdisteleméllid yhden oli-
on nimi jollakin sithen ldheisesti liittyvélld, jolloin metonymia toimii syntagman tavoin.
Esimerkkind metonymiasta voi mainita sanan Tamminiemi”, joka yhdistyy edesmen-
neeseen presidentti Kekkoseen. Metonymiaa ei aina kyetd erottamaan metaforasta.

(Lehtonen 1998, 132-133.)

“Metaforat ovat kielikuvia, jotka tuottavat merkityksid analogioiden avulla, selittamilla
tai tulkitsemalla yhtd seikkaa toisen kautta.” Toisin sanoen entuudestaan tuntematonta
selitetddn rinnastamalla se johonkin jo tunnettuun. Kreikan kielessd sana metafora mer-
kitsee kirjaimellisesti yli kantamista. Metafora hdivyttdd oman vertausluonteensa ja esit-
tdd itsensd reaaliseksi lausumaksi, mutta kuitenkin metafora toimii paradigmaattisen
vertailun tavoin. Metaforat tuottavat erilaisia tulkintoja kohteestaan, joten ne auttavat
jasentdmdin todellisuutta ja sopeutumista uusiin tilanteisiin. (Lehtonen 1998, 39-43,

132.)

Merkitykset tuotetaan lukijan ja tekstin vilisessd vuorovaikutuksessa, jossa on mukana
joukko muita vaikuttavia tekijoitd. Kanssakdyminen on tuotantoa, jossa tekstien sisél-
tdmédt merkityspotentiaalit kohtaavat lukijan kulttuuriset resurssit. Tédssd tuotannossa
tekstit saavat merkityksid, tiettyjd identiteettejd, vaikka ne jadvitkin tilapiisiksi. Lehto-
nen (1998, 168—169) kiteyttdd tamidn Bennettia mukaillen merkitysten tuottaminen on

niiden lukemista teksteihin.

4.4 Tutkimuksen luotettavuudesta

Laadullisen tutkimuksen luotettavuuskeskustelussa on loydettivissa erilaisia kisityksid
siitd, kuinka tutkimusta voidaan arvioida. Esille nousevat kysymykset totuudesta ja ob-
jektiivisesta tiedosta. Nidkemykset totuuden luonteesta vaikuttavat siihen, miten tutki-

muksen luotettavuuskysymyksiin suhtaudutaan. (Tuomi & Sarajirvi 2002, 131.)

Tuomen ja Sarajdrven mukaan (2002, 132) tietoteoreettisessa eli epistemologisessa kes-

kustelussa voidaan erottaa neljd erilaista totuusteoriaa: totuuden korrespondenssiteoria,
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totuuden koherenssitoria, pragmaattinen totuusteoria ja konseksukseen perustuva to-
tuusteoria. Korrespondenssi eli vastaavuus liittyy sithen onko viitteelli tai teorialla vas-
taavuutta objektiiviseen maailmaan (Tynjdld 1991, 388; Tuomi & Sarajirvi 2002). Tél-
16in uskotaan, ettd objektiivisesta todellisuudesta voidaan saada totuudenmukaista tie-
toa, eikd vditteen totuus ole riippuvainen esittdjin mielipiteestd. Viite tai lause on tosi,
jos se vastaa todellisuutta. (Siljander 2002, 115-116.) Koherenssiteorian mukaan tie-
teelliset véitteet ovat tosia, kun ne ovat johdonmukaisia ja yhteensopivia ennestédédn tun-
temamme tiedon kanssa. Tdmai voidaan tulkita ristiriiddattomuudeksi véitteen ja totuuden
vililld. Pragmaattinen totuusteoria korostaa kdytidntod ja toimintaa keskeiseni totuuden
kriteerind. Totta on sellainen viite, joka kdytdnnOssd osoittaa itse totuudellisuutensa.
(Tynjéld 1991, 338.) Konseksukseen perustuva totuusteoria painottaa ithmisten vélistd
yhteisymmarrysté totuudesta, jolloin totuus liittyy ithmisten luomiin sopimuksiin ja kie-

likuviin (Tuomi & Sarajirvi 2002, 132).

IImosen mukaan (2001, 108) diskurssianalyyttisessa tutkimuksessa ja yleensi kvalitatii-
visessa tutkimuksessa “’yleispitevin totuuden” sijasta voidaan pikemminkin puhua sel-
laisista tulkinnoista, jotka ovat jostakin olennaisesta ndkokulmasta parhaalla mahdolli-
sella tavalla perusteltuja. Niin ollen vaatimus objektiivisen totuuden loytdmisestd on
turhaa. Dialogi aineiston kanssa antaa mahdollisuuden yhi uusille ymmirtdmisen tasoil-

le. Tutkijan on kuitenkin oltava tydssdén vastuullinen tutkittavalle kohteelleen.

Suoninen painottaa (1997, 13-14) “objektiivisuuden korostaminen h@mértdad tutkijan
osuutta tiedon tuottamisessa, sitd ettd tutkijakin nékee tai rakentaa kohteensa vain niiden
vilineiden puitteissa, joita hdn kulloinkin kdyttdd” Omassa tutkimuksessanikin ldhden
siitd oletuksesta, ettd puhdasta objektiivista tietoa ei voida saavuttaa, vaan on olemassa
konstruktioita todellisuudesta, joihin vaikuttavat monet seikat kuten tutkijan ennakkoka-
sitykset ja aiempi tietdmys seki tutkijan valitsemat metodologiset ldhestymistavat. Tut-
kimukseni tulokset muodostavat yhden tulkintavaihtoehdon, johon olen pédédtynyt empii-
risid aineistoja analysoidessani. Merkitykset eivit itsestidn nouse tekstistd, vaan ne tar-
vitsevat tulkitsijan. Tdmai asettaa tutkimuksen luotettavuudelle perinteistd validiteetin ja
reliabiliteetin késittein esitettyd luotettavuuden arviointia paremmin soveltuvia kriteerei-

ta.
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Hirsjarven, Remeksen ja Sajavaaran (2004, 217-218) mukaan tutkijan on pystyttiva
dokumentoimaan ja perustelemaan tekeménsd ratkaisut, jolloin reliaabelius koskee tut-
kijan toimintaa eli sitd, kuinka luotettava tutkijan materiaalista tekemi analyysi on.
“Tutkijan on kuvattava riittdvisti aineistoaan ja tutkimustaan, jotta lukija voi pohtia
tutkimustulosten soveltamista myos muihin kuin tutkittuihin konteksteihin” (Tynjdla
1991, 390). Aineiston ldpindkyvyyttd voidaan lisétd aineistosta nostettujen suorien lai-
nausten avulla. Liséksi tutkimukseni tulkinnasta 16ytyvit myos kaikkien juttujen otsikot
sekd niiden jakautuminen nimettyihin diskursseihin. Lisdksi liitteistd on mahdollista

my0s tarkastella esimerkkijuttuja.

Tutkimuksessani luotettavuutta olen pyrkinyt lisdédmiddn myos tuomalla diskurs-
sianalyyttisen ldhestymistavan lisdksi journalistisen tutkimuksen viitekehystd analyy-
siin. Tdsmélleen samanlaista tutkimusprosessia ja samanlaisia tuloksia ei ole tieteen
tarkoituksena tuottaakaan, vaan keskeisempéni on perustella uskottavasti suoritetut va-
linnat ja tulokset eli tutkiminen on jatkuvaa tarkistamista, kyseenalaistamista ja teoreet-
tista tulkintaa. Koska tutkija on itsekin véline kvalitatiivisessa tutkimuksessa, on tutki-
musraporttiin sisdllytettavi tietoja myos tutkijasta ja hidnen ndkokulmistaan, kokemuk-
sistaan ja persoonallisista yhteyksistddn tutkittavaan ilmioon. (ks. Tynjdld 1991, 395—

396.)

4.5 Tutkijan positio

Juhilan mukaan (1999, 201-202) diskurssianalyytikon ty6 on luonteeltaan samanlaista
kuin toiminta, jota hén tutkii. Toiminta on vuorovaikutuksellista. Tutkija kuuntelee ai-
neistojensa tekstuaalisia d4nid ja keskustelee ndiden kanssa analysoidessaan tutkimusai-
neistojaan. Toiseksi hédn on dialogissa muiden tutkijoiden kanssa heidén kirjoitustensa
kautta. Kolmanneksi hdn suuntaa puheensa ja kirjoituksensa jollekin yleisolle. Lopulta
hin on kulttuurinen toimija kuin kuka tahansa, mitd kautta hdnelld on kdytossdin tietyt
tulkintaresurssit. Todenndkoistd onkin, ettd joku toinen tutkija voisi saada erityyppisid
tuloksia, mikili hinen taustansa on kulttuurisesti erilainen. Diskurssien valinta ja nike-
minen on tutkijan subjektiivinen prosessi, joten siind ndkyvit myds aiemmat kokemuk-

set. Kukaan ei voi toimia ilman positiota.
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Diskurssianalyytikon tutkijan positio voi olla analyytikko, asianajaja tai tulkitsija, vaik-
ka tutkija voi vaihtaa positiota samankin tutkimuksen aikana tutkimuskysymysten ja -
intressien mukaan. Positio méiirdytyy sen mukaan, mikd suhde tutkijalla on tutkimusai-
neistoon. Tulkitsijan positioon asettuessaan tutkijalle on keskeistd aineiston ja analyysin
vilinen vuorovaikutus. Vuorovaikutusta voidaan ldhted purkamaan tutkijan omien hen-
kilokohtaisten kokemusten tai yhteiskunnallisten nikemysten kautta, jolloin tutkija ni-
kee aineistosta tiettyjd asioita. Tutkijan ddni on luettavissa kysymyksenasetteluista ja
metodinkuvauksista sekd niistd tavoista, joilla hin tekee tulkintoja aineisto-otteistaan.
Tutkija on myd6s kulttuurinen toimija, joka kiyttdd esiymmarrystddn tutkimustyossidin.
Tulkitsija nojaa ndin vahvasti analyysissddn aineistoon, mutta diskurssianalyyttinen
tutkimusote ei ohjaa vain yhdenlaiseen aineiston analysoimisen tapaan, vaan se tarjoaa
monia suuntautumismahdollisuuksia. Tutkimuksen yleisd on myds tulkitsijan roolissa,
silld lukiessaan aineistoa ja siitd esitettyd analyysid he tulkitsevat sitd omien resurssien-
sa kautta. (Juhila 1999, 212-214.) Tassa tutkimuksessa tutkijan positio on ldhinna juuri
tulkitsija.
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5 TUTKIMUKSEN AINEISTO

Tutkimuksen empiirinen aineisto koostuu péivittdin ilmestyvien sanomalehtien jutuista.
Koska ei ollut tarkoituksenmukaista kerédtd kaikkien tdmin kriteerin tdyttivien lehtien
juttuja, jolloin aineisto olisi kasvanut liian laajaksi, rajasin aineiston kerddmisen kahteen
lehteen, joista toinen on valtakunnallinen péilehti Helsingin Sanomat ja toinen on Ilkka,
maakunnallinen paikallislehti. Niistd lehdistd valitsin kaikki peruskoulua ja opettajia
kisittelevit jutut. Vaikka jutun pédasia ei olisikaan ollut koulu, valitsin sen mukaan ai-
neistoon, jos jutussa keskusteltiin perusopetukseen tai opettajuuteen vaikuttavista teki-
joistd. Eskola ja Suoranta (1998, 198) korostavat diskurssianalyysissa jirkevini aineis-
ton pientd kokoa, silld analyysin onnistuminen ei ole kiinni aineiston koosta, vaan tutki-
jan kyvystd hahmottaa aineistosta merkityksii, jotka eivit automaattisesti nouse siitd

esille.

Lehtien vilistd vertailua toteutan mairillisessé tarkastelussa ldhinnd lehtijuttujen luku-
médrien ja aiheiden osalta, silld laadullisen analyysin yhteydessé lehtien vilistd vertai-
lua en pidd mielekkidind enki varsinkaan diskurssianalyysin tapauksessa, koska diskurs-
seissahan on kyse kulttuurisista kielenkéyttotavoista ja merkitysjirjestelmistd. Onkin
perusteltua olettaa, ettei suuria eroja synny yhdenmukaisena pidettyjen valtalehtien si-
sdlld. Sisdllon analyysid tulen kuitenkin kiyttiméddn analysoidessani kvantitatiivisesti
aineistoa juttujen lukumaédrid ja niiden aiheiden jakautumista eritellessini. Sisdllonana-
lyysi pitdd sisdllddn myos késitteen sisillon erittely, miké tarkoittaa, ettd aineiston sanal-
lisesta kuvauksesta voidaan tuottaa myos méaaréllisid tuloksia (Tuomi & Sarajdrvi 2002,

109).

Aineiston kerddminen edellytti sddnnollistd, pdivittdistd lehtien lukemista eli reaaliai-
kaista seurantaa. Aineiston pyrin kerddméin mahdollisimman kattavasti, ja jos satunnai-
sesti on yksittdinen juttu jidnyt huomaamatta, en usko sen vaikuttavan aineiston analyy-
siin. Koulujuttujen 10ytdminen lehden sivuilta sujui kuitenkin melko nopeasti, silld kou-
luaiheet ovat helppo havaita usein jo otsikoinnista ja lehtikuvista. Mukaan en ottanut

nimettomii yleisonosastokirjoituksia enki lukio-opetusta tai muita toisen asteen koulu-
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tusta kisittelevid kirjoituksia. Aineisto on niin sanottu luonnollinen aineisto eli aineisto

on olemassa tutkijasta riippumatta (Juhila & Suoninen 1999, 236).

Kerisin systemaattisesti juttuja lehdistd 1.10.2004-28.2.2005 vilisen ajan. Jutusta kirja-
sin ylos lehden nimen ja ilmestymispdivin, jutun otsikon seké kirjoittajan nimen. Yh-
teensd aineistoon kertyi 242 juttua, joita kokosin Helsingin sanomien sivuilta 107 ja
Ilkka-lehdestd 135. Aineistoa luetteloidessani en ole laskenut paduutissivun vinkkijuttu-
ja jutuiksi, elleivit ne selkedsti muodostaneet omaa itseniistd juttua sisdsivun juttuun

verrattuna.

Tutkimuksessani jutulla tarkoitan kaikkia journalistisia tuotoksia. Journalistisia genrejd
eli juttutyyppejd ovat padkirjoitukset, jotka ovat lehden institutionaalisia kannanottoja
yhteiskunnallisessa keskustelussa ja kolumnit, jotka vuorostaan ovat henkilokohtaisia,
omalla nimelli ja usein omalla palstalla julkaistuja kannanottoja. Jutuksi nimetdin myos
uutiset, jotka ovat tarkoitettu neutraaleiksi, ajankohtaisiksi ja faktapohjaisiksi todelli-
suuden kuvauksiksi seki kainalojutut, jotka ovat useimmiten aihetta esimerkiksi uutista
taustoittavia erillisid juttuja ja sijoitetaan usein varsinaisen jutun “kainaloon”. Lisédksi
ovat vield reportaasit, jotka ovat monia ldhteitd kdyttdvid, usein toimittajan omiin ha-

vaintoihin perustuvia todellisuuden kuvauksia. (Kuutti & Puro 1998, 64, 73, 140.)

Aineiston keruun jilkeen ensimmaéiseni tehtdvidni on lukea lehtijutut ja saada aineiston
yleisilmeestd kisitys ja sen perusteella tuottaa alustavaa tulkintaa (Heiskala 1990, 246).
Ohjeet, jotka Heiskala antaa, ovat tarkoitettu ldhinnd sisdllonanalyysiin, mutta sopivat
my0s diskurssianalyyttisen tutkimuksen aloittamiseen. Jo keruuvaiheen aikana kirjates-
sani juttujen otsikoita pyrin ryhmittelemiin niitd aiheittain. Tdssd vaiheessa en kuiten-
kaan saanut pelkkien otsikoiden tai ingressien perusteella muodostettua selkedd ryhmit-
telyd aiheista. Pidin erilliin kummankin lehden jutut ja jaoin ne kuukausittain omiin

ryhmiinsi jatkoanalysointia varten.
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6 KOULUKUVIA LEHTIEN DISKURSSEISSA

6.1 Aineiston kouludiskurssit

Keruuvaiheen jilkeen, kun koko aineisto oli kirjattu otsikoittain, lajittelin jutut aiheit-
tain ja ndin muodostui 12 ryhmii. Jo tuolloin lukiessani tekstien sisdltdd huomasin, ettd
jutuissa esiintyy useita pdillekkdisid aiheita, mutta pyrin 10ytiméén joka jutusta sen
padaiheen. Téssd vaiheessa koulujutut muodostuivat seuraavista puheenaiheista:
1. koulun tapahtumat ja toiminta,
. koulujen erikoistuminen/valinnaisuus,
. koulujen lakkauttaminen/yhdistdminen,
. koulumatkat,
. koulurakentaminen/saneeraus,
. koulukiusaaminen,
. opettajien tdydennyskoulutus,

. Pisa-tutkimus ja sen synnyttdmat reaktiot,
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. koulukyselyt,

—_
=

. surutyd/oppilashuolto,

—_—
—_—

. kouluruoka seki

[S—
[\

. muut: opettajan ammatti, kodin ja koulun vilinen yhteisty0 jne.

Kuten aiemmin mainitsin, oli joidenkin juttujen sijoittaminen tiettyyn ryhmédidn hanka-
laa, koska esimerkiksi koulujen lakkauttamisesta ja valinnaisuudesta tai koulurakenta-
misesta puhuttiin samassa jutussa. Tdméd huomio vei analyysid my0s eteenpiin, koska
totesin aiheita olevan liian paljon ja ne eividt muodostaneet riittdvin selkeitd rajauksia
puheista. Analyysin kuluessa tekstistd nousee myos piirteitid, jotka eivit tunnu sopivan
muodostuneisiin ryhmittymiin, muuta juuri ndiden hankalilta tuntuvien tekijoiden avulla

voli analyysi kehittyd uudelle tasolle.

Tutkimusaineiston analysointi on luontevaa aloittaa erojen ja yhtildisyyksien etsimiselld

aineistosta (Potter & Wetherell 1989, 169), joten keruuvaiheen ensimmadisen luennan
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jéalkeen luin kaikki jutut uudestaan ja tein niistd muistiinpanoja. Kirjasin ylos, misti asi-
oista jutussa puhutaan, lainatut lihteet eli dinen saavat toimijat ja kuinka néité lainataan,
16ytyyko jutussa vastakkainasettelua, ja mitd mahdollinen kuva kertoo asiasta. Téssd
vaiheessa kiinnitin huomiota myo6s jutun aiheiden ja otsikon vastaavuuteen. Lisiksi
merkitsin ylos sainko jutusta myonteisen vai kielteisen kuvan koulusta ja opettajasta.
Muistiinpanojen avulla pyrin I6ytimééin aineistosta niitd palasia, joiden avulla voisin
tunnistaa merkityssysteemeitd. Analysoijalle tekstin yksityiskohdat ovat merkkeji teks-
tin tuottajan tulkinnoista. Niiden pohjalta on mahdollista tehdid oletuksia ja sitd kautta
rakentaa tulkintaa tekstistd sekd pohtia, mitd alkuperdinen tekstin tuottaja on tarkoittanut

tai millaisia funktioita kieli tuottaa (Fairclough 1989, 80).

Kaiken kaikkiaan aineistoa oli paljon ja kaikkien juttujen yksikin tarkka lukukerta vei
aikaa, jolloin vaarana oli, ettd aineiston niki tavanomaisena ja ongelmattomana. Ennak-
koon tiesin, ettd aineiston analyysiin on syytd varata aikaa. Kuten Heiskala (1990, 247)
toteaa, pienen aineiston etu on siind, ettd tilloin tutkija voi paremmin oppia tuntemaan
aineistonsa ja tdsmentdmdédn tutkimusasetelmaansa. Toisen tarkan lukukerran jilkeen
tdmédn nikemyksen saattoi ymmartdd. Kun tein nyt tarkempia muistiinpanoja jutuista,
aiheet vihenivit yhdeksdidn teemaan:

1. Koulun arki piti sisdllddn koulun toimintaa ja tempauksia ja my0Os kouluruokai-

lua késittelevid aiheita.

2. Valinnaisuus kisitteli koulujen painotuksia ja kielivalintoja.

98]

Koulujen lakkauttaminen oli ldhinnd puhetta rahasta ja kuntien talouden sdis-
toista.

Turvallisuus késitteli 1dhinnd koulumatkoja ja litkenneturvallisuutta.
Koulurakentaminen piti sisédllddn sekd uudisrakentamisen ettd saneerauksen.
Hyvinvointi késitteli oppilashuoltoa ja koulukiusaamista.

Oppimistulokset ja tulosten vertailu oli 1dhinni puhetta Pisa-tutkimuksesta.

® 2Nk

Kfriisit puhuivat koulujen kriisisuunnitelmista ja niiden toteuttamisesta 1dhinna
tapaninpdivin Tsunami-onnettomuuden johdosta.
9. Muut aiheet, johon katsoin kuuluvan opettajien tiydennyskoulutuksen ja ammat-

tiin liittyvédn puheen sekd kodin ja koulun vilisen yhteistyon jne.

Téamin jilkeen luin aineistoa uudelleen. Pohtiessani mitéd jutuissa tosiasiassa puhutaan,

havaitsin, ettd jutut, jotka késittelivdat koulurakentamista, valinnaisuutta tai koulujen
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lakkauttamista seké osittain koulumatkoja, puhuivatkin rahoituksesta ja sddstGtoimenpi-
teistd. Yhdistin ndmi aiheet uudeksi ryhméksi nimeltdéin koulun resurssit eli koulu ja
raha. Koulun arki, jonka olin edellisen lukukerran jidlkeen nimennyt, yhdisti nyt opetta-
jan tyon ja tiydennyskoulutuksen, oppilaan tyon, kodin ja koulun vilisen yhteistyon
sekd kouluruokailun. Vaikka kdytinkin nimeéd koulun arki, havaitsin useiden juttujen
kertovan ldhinné koulun juhlista ja erityisistd tapahtumista koulussa. Mielestédni puhe on
kuitenkin koulutyostd. Kolmas ryhmid muodostui aiheista, jotka késittelivit koulu-
kiusaamista ja oppilashuoltoa eli ldhinnd koulun turvallisuutta ja hyvinvointia tai pa-
hoinvointia, johon sisillytin myds puheen surutyostid sekid kriisisuunnitelmista. Neljdn-
neksi ryhmiksi kokosin jutut, joissa puhuttiin oppimistuloksista ja oppimista mittaavista
tutkimuksista. Niin siis muodostui aihepiiriltdin neljd lehdiston puhetapaa, jotka nime-
sin seuraavasti: 1. koulun arki eli koulutyo,

2. koulun resurssit eli koulu ja raha,

3. koulun hyvinvointi tai pahoinvointi sekd

4. koulututkimukset ja tulokset.

Ryhmien muotoutuminen tietyn kaltaiseksi on riippuvainen tutkijan luovasta ajatteluky-
vystd ja silli on merkitystd myos lopputulokselle, jolloin tutkimuksen toistettavuus ei
laadullisessa tutkimuksessa ole ratkaiseva tekijd tutkimuksen luotettavuudelle. Jokainen
tekstianalyysi tarjoaa aineistoon vain yhden nidkokulman, joka on tutkijan ndkdkulman
ja tietyn metodin rajaama. Tutkimuksen luotettavuutta pyrin vahvistamaan kirjoittamal-
la tutkimusta mahdollisimman nékyvéksi perustelemalla tekemidni valintoja ja havain-
nollistamalla niitd esimerkkien avulla, jolloin lukija voi pédtelld, mitd polkuja pitkin

olen tullut johtopéétoksiini. (Tuomi & Sarajirvi 2002, 138.)

Diskurssianalyyttisessd tutkimuksessa on tdrkedd lukea tekstid yhd uudestaan, jolloin
analyysivaihe saattaa muodostua pitkéksi ja myds muuttua useaan otteeseen (Gill 2000,
178-179). Aineiston lukeminen ldpi useaan kertaan on tarpeellista, jotta sieltd alkaa
nousta mahdollisia diskursseja. Lukiessani juttuja tarkastelin sitd, mitd diskurssissa pu-
hutaan, miten puhutaan ja millaisia mahdollisia funktioita diskurssilla voi olla. Toisaalta
huomasin, ettd diskurssien nimedmistd aiemmin muodostuneiden ryhmien perusteella
olennaisempaa on se, miten diskurssit tekevidt ymmaérrettivéksi nditd teemoja tai ryhmid
(Suoninen 1997, 68), vaikka rajan vetdminen diskurssin ja teeman vilille on ajoittain

hankalaa.
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Lukiessani aineistoa etsin ryhmien jutuista niitd aiheita, jotka ilmentivét kyseistd puhe-
tapaa ja nimesin puhetavat vahvojen diskurssien mukaan vield uudestaan koulun arki-
diskurssiksi, koulun resurssidiskurssiksi, koulun hyvinvointidiskurssiksi ja koulun tu-
losdiskurssiksi. Samaa ilmi6td on periaatteessa mahdollista merkityksellistdd useista eri
diskursseista kisin, joten muodostamani diskurssit esittdvit tutkimuskohteesta tietyn
nikokulman. ”Kun jostakin aiheesta esitetddn lausumia jonkin erityisen diskurssin sisél-
14, diskurssi mahdollistaa aiheen ndkemisen jollakin tietylld tavalla. Se myos rajoittaa
muita tapoja, joilla aihe voitaisiin esittdd” (Hall 1999, 98). Tiettyd ilmiotd merkityksel-
listdvit diskurssit voivat kilpailla keskeniin tai olla keskeniin ristiriitaisia, mutta myos
yhteen sovitettavissa ja toisiaan tukevia. Erityisesti tiedotusvilineille tdllainen “moni-
diskurssisuus™ on tyypillistd ja mediajulkisuus muodostuukin suuresta madristd erilaisia
diskursseja ja samoin yksittdinen lehtijuttu voi koostua yhdestd tai useammasta diskurs-
sista. Jutuissa voi esiintyd useita ldhteitd (44nid) tai samakin toimija voi puheessaan
merkityksellistdd ilmiotd eri diskursseista kdsin. My0s toimittaja voi esittdd aihetta eri

diskursseista. (Juppi 2005, 146.)

Tutkijana joudun aktiivisesti etsiméddn diskurssien “palasia” ja yhdistamddn niitd merki-
tyssuhteiden kokonaisuuksiksi. Yksi lehtijuttu voi edustaa tiettyd diskurssia, mutta se
vol my0s koostua monista diskursseista. Etsintdd vaikeuttaa my0s se, ettd harvoin dis-
kurssi esiintyy yhdessd jutussa kokonaisena. Tamai tuli esille koulun ja kodin vilisen
yhteistyon puheessa, silld aiemmin olin yhdistinyt yhteistyopuheen koulun arkidiskurs-
siin, mutta myohemmin tulkitsin kyseessd olevankin puheen hyvinvoinnista. Samoin
kouluruokaa kisittelevit jutut puhuvat terveydesti tai koulun tapahtumasta, joka liittyy
opetus- ja kasvatustilanteeseen. Lisiksi aihetta voi késitelld myos puheena resursseista.
Lasten koulumatkoja voidaan tarkastella hyvinvointiin liittyvdnd puheena, mutta myos
selkedsti resurssikysymyksend liittyneend kouluverkkokysymyksiin tai koulun tempa-
uksena litkenneturvallisuuden edistdmiseksi. Jokinen ym. (1993, 28) muistuttavat, ettd
diskurssit ovat tutkijan tulkintatyon tuloksia, eivitkd analyysin raakamateriaalia. Esit-

tdmaéni jako diskursseihin ei ndin ollen ole ainoa mahdollinen tulkinta tekstiaineistosta.

Téssd tutkimuksessa tavoitteenani analyysissd on pitdd tarkastelussa mukana Fair-
clough’n (1997,80) ndkemystd diskurssien eri ulottuvuuksista, joiden mukaan diskurs-
sissa voidaan erottaa asioita esittdvd idetionaalinen taso sekd identiteettejd ja suhteita

muodostava interpersoonallinen taso. Kielenkédytté “rakentaa aina yhtd aikaa sosiaalisia
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identiteettejd, sosiaalisia suhteita ja tieto- ja uskomusjdrjestelmid.” Kéytdnnossad tasot
kietoutuvat toisiinsa, joten erottelu nédiden ulottuvuuksien kesken on ldhinni analyytti-
nen. Tarkastelen siis, miten diskursseissa representoidaan koulua ja opettajaa ja toisaalta
sitd, mink&laisia suhteita puhuteltujen lukijoiden ja kohteina olevien opettajien ja koulu-

jen vilille rakentuu

TAULUKKO 1. Tutkimuksen empiirinen aineisto teemoittain jakautuneena.

Teemat Ilkka Helsingin Sanomat yhteensi

f % f % f %
Koulun
arki 58 43 18 17 76 31
Koulun re-
surssit 41 30 40 37 81 34
Koulun hy-
vinvointi 26 19 29 27 55 23
Koulun tu-
lokset 10 8 20 19 30 12
yhteensi 135 100 107 100 242 100

Tutkimusaineistoni koostuu 242 jutusta, joista Helsingin Sanomien juttuja on 107 ja
Ilkan sivuilta kerdttyjd 135. Lukumdirdt osoittavat (taulukko 1), ettd maakunnallinen
paikallislehti Ilkka kisittelee kouluaiheita lehdessddn useammin, mutta lukuméiirin pe-
rusteella ei voi tehdd muunlaisia pddtelmid. Tédssd vaiheessa sdilytin kummankin lehden

jutut vield omina ryhminéén.

Koulun arkea ja koulun resursseja kisittelevit jutut muodostavat kaksi lihes yhté suurta
ryhméé. Helsingin Sanomat késittelee kuitenkin eniten niitd aiheita, joissa puhutaan
koulun resursseista, mikd on ymmaérrettdvaa siind mielessd, ettd lehti on valtakunnalli-
nen pdadlehti ja journalistiset tavat edellyttdvit lukijoiden informointia asioista, joilla
oletetaan olevan merkitystid taloudellisessa péditoksenteossa. Toisaalta Ilkka kirjoittaa
koulun resursseista yhtd usein kuin Helsingin Sanomatkin. Koulun resurssit nousivat
syksylld 2004 keskusteluun kunnallisvaalien ja uusien valtuutettujen valinnan mukana,

jolloin yleiseen keskusteluun liitettiin kysymyksid kuntien rahoituksesta. Ilkan koulukir-
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joittelu painottuu koulun arkeen, silla lihes puolet Ilkan jutuista késitteli titd teemaa.
Maakunnallisen paikallislehden voidaan olettaa kisittelevidn koko alueen tapahtumia
mahdollisimman tasapuolisesti my0s paikallisena palvelutehtdvind, jolloin koulun ta-
pahtumistakin kirjoitetaan useammin. Laajalevikkisimmin sanomalehden ja maakunnal-
lisen paikallislehden painotukset ja linjaukset voivat olla selittdvid tekijoitd médrillisille

eroille.

Koulun arki

Koulun resurssit

Koulun hyvinvointi

Koulun tulokset

0% 10% 20% 30% 40% 50 %
EHS W Ikka

(n=107) (n=135)

KUVIO 1. Ilkan ja Helsingin Sanomien juttujen jakautuminen teemoittain prosentteina

(n=242)

Keruuvaiheen aikana joulukuussa 2004 julkistettiin kansainvilinen Pisa-koulututkimus,
jolloin se lisdsi koulun tulodiskurssin juttujen lukuméédrdd hetkellisesti. Toinen tapah-
tuma, joka lisdsi vuorostaan koulun hyvinvointidiskurssin juttuméérédd, oli tapaninpdi-
vind 2004 Aasiassa tapahtunut hyokyaaltokatastrofi. Lehdissi kirjoitettiin aiheesta kou-
lun alkaessa joulun jidlkeen tammikuussa, silld onnettomuus kosketti myos kaikkia kou-
luja Suomessa enemmin tai vihemmén. Nimi kaksi mainitsemaani tapahtumaa tiytté-
vit journalismin maédrittelyrutiinien mukaan hyvini pidettyjd uutiskriteereitd, silld niilla
ilmi6illd oli vaikutusta monien ihmisten eliméaén, tapahtumat olivat epétavallisia, ajan-

kohtaisia seki jalkimmaiinen myds inhimillinen tragedia (Mord 1996, 106).
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Kun tekstejd ja kieltd analysoidaan, on etsittdvéd vastausta kysymykseen, kuinka tekstit
voivat merkitd, koska ldhtokohtana on ajatus kielen tavasta tuottaa merkitysten mahdol-
lisuuksia. Analyysi on kielellisten rakennelmien tutkimista kontekstista késin, jolloin
kyseenalaistetaan se, mikd ndyttdd “luonnolliselta” (Lehtonen 1998, 130). My6s journa-
listisesti tuotetut tekstit saavat merkityksensd kéyttoyhteyksiensd mukaan. Ne luovat
lukijalle kehyksen, joihin jokainen itse joutuu tdydentiméén tarinan. Lehtosen mukaan
(1998, 112, 119) lehtijutut ovat representaatioita, joissa esitetddn kertomuksia todelli-
suudesta, silld toimittaja valitsee nikokulman kertomukselleen ja titd kautta se on myds
vallankdyttod, joka perustuu kuitenkin lukijan ja kertojan molemminpuoliseen sopimuk-

seen.

Diskurssianalyysin tavoitteena on kielellisten konstruktioiden tekeminen nikyviksi ja
niiden tulkitseminen. Tutkimukseni tidssd vaiheessa yhdistin molempien lehtien materi-
aalin jakamalla jutut aiemmin muodostamiini neljddan diskurssiin. Namé konstruoidut
diskurssit ovat jo sindlldin tutkimukseni tuloksia eivitkd endd tutkimukseni raakamate-
riaalia (Jokinen ym. 1993, 28). Niitd identifioituja diskursseja voi pitdd erdédnlaisina
hegemonisina diskursseina, koska ne esiintyvit usein aineistossa ja ne olivat identifioi-

tavissa aineistosta melko selvisti.

Kasittelen seuraavaksi jokaista muodostunutta diskurssia erikseen, jolloin esittelen dis-
kurssin siséltd 10ytyvid hegemonista diskurssia tukevia puheenaiheita. Esimerkkien
avulla pyrin kuvaamaan diskurssille tyypillisid piirteitd. Toisaalta lainaukset ovat irral-
laan kontekstistaan, jolloin niiden kaikki ominaisuudet eivit péddse esille. Olen myds
pyrkinyt esittdmididn poikkeuksia tai ristiriitaisuuksia, jotka ovat analyysin kannalta
olennaisia. Kirjoitan lainaukset pienemmaélld kirjasinkoolla ja olen lisdksi kdyttinyt si-
sennyksid, jotta ne erottuisivat paremmin varsinaisesta tekstistd. Lainauksen alussa olen
maininnut jutun otsikon ja loppuun merkinnyt lehden nimen ja ilmestymispdivén. Lai-
nauksessa mahdollisesti esiintyvd merkintd ” — — ” tarkoittaa, ettd olen poistanut siitd
kohdasta tekstid. Analyysin kannalta olennaista ei ole poistettu, vaan tavoitteena on teh-
dd raportista mahdollisimman helppoa lukea. Koska lainaukset ovat vain lyhyitd kat-
kelmia, se jutun osa, jossa puhuja mainitaan, saattaa puuttua, joten olen lainatun henki-
16n merkinnyt sulkeisiin. Analyysin yhteydessd tuon myds esille juttujen otsikot liittd-
milld ne kyseiseen diskurssiin. Otsikot liittyvit olennaisena osana tekstiin ja tukevat

tulkintaani tuomalla esiin diskurssien yleisid piirteitd sekd vahvuutta. Pyrin muodosta-
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maan mahdollisimman kattavaa kuvaa aineistosta unohtamatta myoskdin sitd, ettd dis-
kurssianalyyttisen tutkimuksen erds vakuuttavuuden kriteereistd on myos poikkeavuu-
den esittdminen (Juhila & Suoninen 1999, 235) ja se, ettd yhtéildisyyksien ja erojen li-
sdksi kannattaa kiinnittdd huomio myos sithen, mikid jétetdin sanomatta (Gill 2000,

179).

6.2 Koulun arkidiskurssi

Yhteiskunnalliset ja kulttuuriset muutokset ndkyvit koulun arjessa. Ziehen (1991, 77—
116) mukaan koulu on muuttunut subjektiivisen kokemusmaailman tasolla “raskaam-
maksi”, mikd koskettaa kaikkia koulun henkil6itd niin opettajia kuin oppilaitakin. Kou-
lun arkikulttuuri on toisenlainen kuin aiemmin. Jokapdiviiset rutiinit tdyttdvét koululai-
sen ja opettajan pdivin, vaikka koulun arkeen osallistujat tunnistavat, ettd “mikddn ei
ole aivan entisellddn”. Koulun arkikulttuuri on yksilollistyméssi ja muuttumassa jousta-
vammaksi ja monimuotoisemmaksi, vaikka jdnnite toimintarutiinien ja elimyksellisten

tapahtumien vililld kasvaa.

Koulun arkea voidaan tarkastella myos ajan ja tilan kautta. Koulu fyysisend ilmiona
asettaa oppilaat ja opettajat tilaan erottelemalla ja yhdistelemilld ryhmié ja yksiloitd. Se
tuottaa myo0s erilaisia subjektipositioita oppilaille ja opettajille, jotka muodostavat kes-
kindisid riippuvuussuhteita. Koulun arjessa myos erilaiset ajat kohtaavat. Oppilaiden ja
opettajien on suhteutettava oma emotionaalinen tilansa institutionaaliseen aikaan, joka
edellyttdd aktiivista subjektia, silld koulu on yhd enemmién koettavissa tuotettuna todel-

lisuutena. (Laine 1997, 51-87.)

Kun lehdistossd puhutaan koulun arjesta, selkeédsti suurimman ryhmén muodostaa puhe
kouluun liittyvistd monenlaisista tapahtumista ja juhlista. Lisdksi arkeen liitin my0s
puheen koulujen opetussuunnitelmista ja silloin 1dhinnéd keskustellaan oppiaineiden si-
salloistd ja opettajien tdydennyskoulutuksesta ja jossain miidrin 10ytyy vield tekstejd

opettajan ammatistakin.
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Koulun arki

E Opettajan ammatti

B Opetussuunnitelmat,
tdydennyskoulutus

O Koulun tapahtumat

KUVIO 2. Koulun arkipuhe -juttujen jakautuminen

Koulun arkipuhe muodostuu pédasiassa koulun tapahtumista. Juttujen méédrda on suuri.
Puolet jutuista kisitteli erilaisia koulun tempauksia tai muita merkittidvid tapahtumia,
runsas neljdnnes jutuista késitteli padaiheenaan koulussa jérjestettyja erilaisia juhlia ja

toinen neljdnnes oli puhetta opetuksesta ja lomista.

Koulun tapahtumista kampanjoihin ja tempauksiin liittyvit jutut:
HS 3.10.04  Oppilaat kerdévit puolukat koulupuuroon
Ilkka 9.10.04 Pyjamapdivi saatteli syyslomalle
Ilkka 21.10.04 Luonnontuotteet kilpaillen tutuksi
Arktiset Aromit ry. tekee yhteistyotéd biologian opettajien kanssa
Yrtit olivat vieraampia
HS 21.10.04 Koululaiset harjoittelivat ddnestamisté oikeilla vaaliuurnilla
Oppilaat eivit antaisi ddnioikeutta 16-vuotiaille
Ilkka 28.10.04 Kaikki tykk&dd puurosta ja maidosta
Ilkka 2.11.04 Kouran ala-astelaisilla véldhti miten tdrkedd on ndkyé pimedssi
Heijastimen kéyttd pudottaisi puoleen pimeilld sattuneet jalankulkijatapaturmat
Ilkka 4.11.04 Pernaan ala-asteen oppilaat testasivat Hemmingin alikulun Kauhavalla
Ilkka 11.11.04 Vanhat tauluaarteet Marttilan koulun markkinavalttina
HS 12.11.04 Touhukas ilta hiljeni kouluyoksi
Ilkka 15.11.04 Kirjakampanja opettaa hyviksymaiin erilaisuuden
”Ei ole kivaa olla erilainen, silloin ruvetaan kiusaamaan”
Ilkkal5.11.04 10 kirjaa ja papukaijamerkki
HS 16.11.04 Kommentoiko ulkoministeri mopoasiaa?
Keminmaan koulun yhdeksis luokka teki uutisen

Ilkka 17.11.04 Yliasteitten taitokisan voitto Kurikkaan
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Ilkka 19.11.04 Perdseindjoen Kihnién koululaisille Innokoulu-palkinto

HS 23.11.04 Espoossa koulutusmessut ysiluokkalaisille

Ilkka 25.1.04 Suupohjan koululaisille Veniji-tietoutta

Ilkka 17.12.04 Kortesjdrven yldaste sai kutsun Euroscolaan

HS 23.12.04 Alakoululaiset ehdottavat Espooseen vesirakettia ja tulppaaniautoa
Piirustuskilpailussa hahmoteltiin tulevaisuuden kulkuneuvoja

Ilkka 6.1.05 Nou Hitd! —kampanjaan osallistunut yli 25 000 yldastelaista

Ilkka 28.1.05 Opinahjon omat uutiset vérittavit koulun arkea

Ilkka 3.2.05 Nopean toiminnan joukot

Ilkka 7.2.05  Oppilaille esiteltiin kielid Seindjoen lyseolla

Ilkka 14.2.05 Sanomalehtiviikko alkaa tdndén

Ilkka 15.2.05 Arpa ratkaisi Virsivisan voittajan

Ilkka 16.2.05 Lasten sivusta kaksinkertainen ilo
Sanomalehti muuntuu moneen hyviin

Ilkka 16.2.05 Ysiluokkalaiset evistivit pienempidin ruuanlaittoon

Ilkka 18.2.05 Verkkotoimittaja saa mielipiteensa esille

Ilkka 23.2.05 Lapset liikennemessuille toukokuussa

Ilkka 26.2.05 Lapset minihiihtivit kauniilla ilmalla

Ilkka 26.2.05 Iglu valmiiksi ja sitten talvilomalle

Koulun tapahtumat koostuvat erilaisista kampanjoista ja tempauksista, joiden tavoittee-
na on tarjota oppilaille elimyksid ja kokemuksia, joiden ndhdddn edistdvdn oppimista.
Tempaukset ovat opettajien suunnittelemia ja yhteistyossd oppilaiden ja muun henkilo-
kunnan kanssa toteuttamia koulun omia tapahtumia, joihin voi osallistua myds koulun
ulkopuolisia tahoja. Téllaisia tapahtumia olivat marjaretki, litkuntapdivd, pyjamapiivi,
yokoulu, markkinat, litkennemessut, ruokakurssi, lehden tekeminen, kieliopintojen esit-
teleminen jne. Muutamia tapahtumia oli toteuttanut vanhempainyhdistys tai kyldtoimi-

kunta.

Oppilaat kerddvdt puolukat koulupuuroon

Aamu-usva ja voimakas yokaste tiivistyvit kasvustojen pinnassa kimmeltidviksi pisaroiksi. Sormia
kylmad, ja edellisyon pakkanen tuntuu varpaissa. “ope hei, tddlld on @mpéri, siind on jddtynyttd
vettd. Nyt on todistettu, ettd viime yond oli pakkasta”, Jere julistaa. — — Koulun puolukkaretket
ovet monen lapsen ensimmdisid ja ainoita. — — Pillin vihellys kutsuu kerddjdt metsidstd. “Oikeaa
reunaa, kahden pyorén vili on sdilytettdvi, ei saa ohittaa eiki kilpailla”, Nieminen opastaa joukko-
aan kilometrin pyordamatkalle. ”Olen niin vanhanaikainen mies, ettd minusta luontoon pitii tutus-

tua kokemalla. Marjankeruu on kokemus, ja yrittdjyyskasvatukseen erikoistuneella ala-asteella sen



51

avulla opitaan ymmartiméin, ettei mikddn valmistu itsestddan. Marjatkin on jonkun poimittava”,

Nieminen selostaa retken tarkoitusta. HS 3.10.04

Vanhat tauluaarteet Marttilan koulun markkinavalttina

Marttilan koulun ankea koulun piha Seindjoen keskustassa on jo vuosia kaivannut kipeisti leikki-
vélineitd, mutta rahaa on puuttunut. Oppilaat, opettajat ja vanhemmat tempaisivat lauantaina pys-
tyyn markkinat, joiden tuotolla aiotaan saada pihaprojekti ensi keviddna alkuun. — — Lauantaina jér-
jestettdville markkinoille valmistautuu koko koulu. Oppilaat ovat jo viikkoja valmistaneet tunneil-
la taidokkaita késitoitd myyntiin. Vanhemmat leipovat sopivasti isdnpidividn alla herkkuja uunit

hoyryten ja musiikkiluokkalaiset viihdyttavit markkinavieraita laulullaan. Ilkka 11.11.04

Lapset litkennemessuille toukokuussa

Torndvin koulu Seindjoella on tunnettu muutaman vuoden vilein toteuttamistaan tempauksista.
Tana kevédidna koulu jarjestdd Lasten liikkennemessut. — — — Messujen tavoitteena on tukea liiken-
nekasvatusta ja lisdtd myonteistd asennetta liikenteessd, sanoo Torndvin koulun rehtori Seppo Ra-
janiemi. Messujen jarjestimiseen osallistuvat koulun kaikki oppilaat vanhempineen, koulun koko
henkilokunta sekd vanhempainyhdistys. — Messujen valmistelutydssd vahvistuvat omatoimisuus,
aloitteellisuus, yhteistyotaidot sekéd hyvit tavat. Tyd on my6s mainiota yrittdjyys- ja mediakasva-
tusta. Vararehtori Pidivi Nikkarikoski sanoo, ettd jokainen koulun opettaja ja luokka vastaavat

omasta osa-alueestaan messuilla. Liikenneasiaa integroidaan eri oppiaineisiin. Ilkka 23.2.05

Kampanjoita koulussa olivat tuottaneet koulun ulkopuoliset tahot yhdessi opettajien ja
koulun muunkin henkilokunnan kanssa. Tavoitteena on oppilaiden kasvun ja oppimisen
edistiminen. Erilaiset kilpailut, joihin kouluilla on mahdollisuus osallistua, pyrkivit
samoihin padméiiriin. Aineistossa kampanjoita ja erilaisia kilpailuja oli Luonnosta sinul-
le -kampanja, Diabeteksen ehkiisy -kampanja, Lukutaito- ja suvaitsevuus -kampanja,
piirustuskilpailu, virsivisa, koulun taitokisa, Nou hitid -kampanja, tietoa Venijdsti, tie-
toisku heijastimen kiytosti jne. Adineen pidsevit oppilaat tapahtumiin osallistujina seki
opettajat ja kampanjoiden jérjestdjit. Oppilaat kuvaavat kokemuksiaan, kun taas opetta-

jat ja jarjestdjdt kertovat tavoitteista.

Luonnontuotteet kilpaillen tutuksi

Arktiset Aromit ry. tekee yhteistyotd biologian opettajien kanssa

Yrtit olivat vieraampia

Arktiset Aromit ry. on panostanut tdnd syksynd melkoisesti luonnonmarjoista, sienisti ja yrteistd
tiedottamiseen. Erityisesti kohteena ovat nyt maan kaikkien peruskoulujen kahdeksasluokkalaiset,
joita kannustetaan laadukkaalla “Luonnosta Sinulle” -Luonnontuotevisalla tutustumaan kotimai-

siin luonnontuotteisiin. — — Luonnosta Sinulle -kampanjaan kuuluvan visan sisdltdé on suunniteltu
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yhteistyossd Biologian- ja Maantieteen opettajien liiton kanssa. — — Kilpailu osoitettiin juuri kah-
deksasluokkalaisille, koska heiddn biologian kurssissaan kisitellddn syksyn metsidn satoa ja suon

kasveja. Ilkka 21.10.04

Suupohjan koululaisille Vendjd-tietoutta
Yhdeksisluokkalaiset Niko Kaarto ja Joonas Viinikka kuuntelivat Salon kertoilua kiinnostuneina.

seuran juhlavuotta. Ilkka 25.11.04

Koulun tempaukset ja kampanjat -juttuihin liittyy usein kuvia, joissa kuvataan oppilaita
osallistumassa tapahtuman toimintaan. Joissakin kuvissa on mukana opettaja tai luen-

noitsija. Kuvissa nédyttdaytyy koulun arkityd oppilaiden ja opettajien tekemisen kautta.

Koulussa juhlitaan, kun koulu tidyttdd vuosia tai koulu vihitddn kidyttoon. Itsendisyys-
pdivii ei juhlita aina varsinaisesti koululla, vaan koko ikédluokka kutsutaan juhlimaan
koululaisille jérjestetylle juhlavastaanotolle. Koulun juhlista kirjoitetaan vain silloin, jos
ne poikkeavat perinteisistd jokavuotisista juhlista. Yksi juttu késitteli joulujuhlaa. Uu-
tiskynnys oli ylittynyt, silld koululla oli viimeinen joulujuhla, koulun toiminnan lakates-

sa kevaalla.

Koulun tapahtumista juhliin liittyvit jutut:

Ilkka 2.10.04 Viikon juhlat sadan kouluvuoden jilkeen Peridseindjoen Haapaluomalla
Lukukinkerien tukkajuhlat tutuksi Haapaluoman kylidkoulun oppilaille, koulu
perustettiin kuntaliitoksen yhteydessa

Ilkka 3.10.04 Satavuotias Keskikylidn koulu porskuttaa innolla eteenpéin

Ilkka 26.10.04 Oravan kylidkoulussa juhlivat Kauhavan ja Lapuan lapset
”Mun paappakin on 80, mutta tuntuu nuoremmalta kuin tdémé koulu”, arvioi Matias
Mikinen
Millaista koulussa oli ennen?

Ilkkal2.11.04 “Uskomattoman hieno koulu”
Uudet koulutilat ja 80-vuotias yhteiskoulu juhlan kohteina Isossakyrossi

Ilkka 20.11.04 Ritaméen koulu juhlii vatsatanssin tahdissa

Ilkka21.11.04 Vihkidisesitys meinasi olla salaisuus

Ilkka 28.11.04 90 vuotta koulua Kokonkyldssi

Ilkka 2.12.04 Pihlajapuistossa riemuitaan uusista tiloista
Pihlajapuiston oppilaille uudet koulutilat mieluinen joululahja
Koulun opettajat ja ohjaajat myos mielissddn, koulunjohtajakin sai oman huoneen

Ilkka 4.12.04 Yhdeksisluokkalaiset juhlivat itsendisyytti
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Seindjoen yhdeksésluokkalaisilla oma itsendisyysvastaanotto
Ilkka 4.12.04 Ala-asteen perinteeseen kuuluvat piparit ja Tuntematon sotilas
HS 4.12.04  Pukuloisto kuului lasten itsendisyysjuhliin
5700 lasta juhlii Finlandia-talossa
Ilkka 8.12.04 Ruoastaan kuuluisa Harrin koulu juhlii
Koululaisjuhlaa ruokatunnilla paivittdin
Ilmaista kouluruokaa meidin péiviimme
Ilkka 13.12.04 Luoman koulu eldd vahvana kirjailija Tapolan tarinoissa
Kirjailija Katri Tapola: Kyldkoulu antaa lapsen mielikuvitukselle tilaa
Luoman koulu IImajoella juhli 80-vuotistaivaltaan koko kyldn voimin

Ilkka 19.12.04 Isojoen kylidkouluissa viimeiset kuusijuhlat

Juhlajutuissa ovat didnen saaneet usein koulun oppilaat, jotka kertovat omasta koulus-
taan ja myos millainen koulu on ollut menneisyydessa. Jutuissa korostuvat ldhikoulun
turvallinen ja tuttu ympiristd, hyvit tyoskentelyolosuhteet ja yhteistyd sekd koulun
henkilokunnan ettd ympdrdivin yhteison kanssa. Samansuuntaisia asioita korostavat
my0s opettajat ja rehtorit sekd vanhemmat, joita on myos kiytetty usein ldahteind jutuis-
sa. Lehtikuvissa ovat oppilaat esilld. Heitd kuvataan istumassa asiallisesti yleisoni tai
esiintymissd ryhménd. Juhlavieraat istuvat tai tutustuvat entisajan kouluvilineisiin.
Opettajia kuvissa on vihin ja silloinkin he ovat taka-alalla huomaamattomina. Juhla-
aiheesta kirjoittaa 1dhinnd vain Ilkka, mikéa selittdd juttujen painottuvan maakunnan eri

koulujen juhlien kuvaamiseen.

Satavuotias Keskikyldn koulu porskuttaa innolla eteenpdiin

Vuonna 1988 peruskorjattu koulu on loistavassa kunnossa. Liikuntasali voisi toki olla isompi, ettei
tarvitsisi teltassa juhlia, naurahti koulun johtaja Tuula Tervonen. Kylildisten ja koulun yhteistyo
pelaa kitkatta. Lasten vanhemmat voivat ottaa yhteyttd opettajiin milloin tahansa. Oppilaiden isit
ovat rakentaneet ldhimetsin laitaan seikkailuradan. — — Kyldsséd asuva Pédivi Heinon kasvoilta lois-
taa tyytyviisyys. Hédn on tehnyt tutkimusta, jonka tulokset limmittévit. — Opettajien taso on todel-
la hyvi. Keskikyldn koulun ruokkii oma keittio. Keittdjd Outi Alanen loihtii oppilaille maistuvia
aterioita. Valmistan itse kaikki lihapullista ja kalapihveistd asti. — — — Tdméi on pieni ja mukava
koulu. Ei tarvitse pelétd kiusaamista tai muita hdirioitd, sanovat neljisluokkalainen Jasmine Hulk-

ko ja kolmasluokkalainen Emmi Rinta-Erkkild. Ilkka 3.10.04
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Luoman koulu eldd vahvana kirjailija Tapolan tarinoissa

Kirjailija Katri Tapola: Kyldkoulu antaa lapsen mielikuvitukselle tilaa

Luoman koulu llmajoella juhli 80-vuotistaivaltaan koko kyldn voimin

Juhlapuhuja, kirjailija Katri Tapola muisteli lampimin sanoin entisen koulunsa sallivaa ilmapiirii,
ymmirtivid kasvattajia ja osaavaa keittdjad, jotka yhdessi tekivit Luoman koulusta lapsen kokoi-
sen koulun. — — Kylidkoulu oli ja on yhi Tapolan mukaan paras paikka lapselle, silld sielld on aikaa
ihmetykselle ja kiireettomyytti eldd pienen ihmisen tahdissa. — — — Kyldyhteiso suojelee ja asettaa
rajat, joiden sisélld lapsi voi turvallisesti ja mielin méérin seikkailla, myos mielikuvituksessa. Yh-
teisollisyys onkin kirjailija Tapolan mukaan ihmiselle rikkaus ja hyvinvoinnin ldhde, ja kyldkoulu

olennainen osa tuota kyldyhteisod. Ilkka 13.12.04

Oravan kylikoulussa juhlivat Kauhavan ja Lapuan lapset

”Mun paappakin on 80, mutta tuntuu nuoremmalta kuin timd koulu”, arvioi Matias Mdikinen
Millaista koulussa oli ennen?

Koululle oli merkittdvd muutos, kun oppilaiksi siirtyi viime syksynd kymmenen lasta Lapuan
Hyypaésti ja Hirvijoelta, josta lakkautettiin kouluja. — Opettajat sanoivat, ettd hirvijokisille pitda ol-
la tosi kilttejd, ettei ne vaihda koulua, koska sitten tdmé koulu ehké lopetetaan. Se olis aivan kau-
heaa, Katriina sanoo. — — Oppilaat pitidvit koulunsa opetusta hyvind. — — Vilitunnilla kaikkien

luokkien oppilaat leikkivit keskendén. Ilkka 26.10.04

Toimittajat lainaavat suoraan juhlapuhujien ja muiden ddneen péidsseiden puhetta. Kir-
joittaja nostaa esille asioita, joiden kautta hin antaa lukijalle tietynlaisen kuvan hyvista
koulusta. Useissa teksteissd tuodaan esille huolta pienten koulujen toiminnan jatkumi-
sesta ja sitd kautta kuntien rahoituksesta. Taloudellisuus ja resurssien jakautuminen hei-
jastuvat myos koulujen arkidiskurssissa usein. Kyldkoulun tarpeellisuutta perustellaan
eri jutuissa samankaltaisilla seikoilla, joita ovat mm. hyvi opetus, oma keittio, yhteis-
ty0, kiusaamattomuus ja turvallisuus sekid yksilollisyys. Kyldkoulu ja kyldayhteisé muo-
dostavat maanpéillisen onnelan. Vaikka jutuissa ei suoranaisesti aseteta kyseenalaiseksi
suurempien koulujen ilmapiirid tai opetuksen tasoa, silld niitd ei jutuissa mainita, vilit-

tyy tekstien sisdllostd epdluulot suurempia kouluyksikoitda kohtaan.

Kun puhutaan koulutydsti ja lomista ddnen saavat oppilaat ja opettajat sekd jossain
midrin myos vanhemmat. Otsikot on laadittu lapsenomaisiksi ja osittain humoristisiksi.
Otsikon kautta on osa teksteistd haluttu suunnata lehden nuoremmille lukijoille, silld
ryhmén jutuista joitakin on julkaistu lasten ja nuorten omalla palstalla ja juttujen teki-
joindkin ovat olleet lapset ja nuoret. Vaikka huumorin avulla saadaan nuoremmat lukijat

aktivoitua, juttujen merkittivyys heikkenee. Yhteiskunnassa lapset ja nuoret eivit kuulu
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auktoriteettiaseman omaaviin kansalaisiin, jolloin heiddn sanottavansakaan ei ole yhta

patevii kuin arvostetussa asemassa olevien.

Koulun tapahtumista opetukseen ja lomiin liittyvit jutut:
Ilkka 7.10.04 Kaidnnos, tayttd ja mahan ompelu!
Kukonaskelia ja harakanvarpaita
Vasarasta virkkuukoukkuun
Ilkka 9.10.04 Loma tulee tarpeeseen
HS 10.12.04 Viides luokka muuttaa kaiken
HS 13.12.04 Tyoharjoittelu voi olla piinaa tai unelmien tayttymys
Tyotd se on pienoismallien rakentaminenkin
Huono koulussa voi olla hyvi toissd
HS 17.12.04 Korttikaupalla leirikouluun
Ilkka 17.12.04 Joululoman odotettu ilopuhtitankkaus vaihtuikin piparkakkuleipomusvapaaksi
Ilkka 24.12.04 Joulupussin tulevaisuus vaakalaudalla
Ilkka 23.1.05 Lukutoukan parhaat kirjat
HS 26.1.05  Ressussa suurin hiped oli laulaa
HS 10.2.05  Riemastus kouluun pédidsemisestd kuihtui lomakkeiden tdytt66n
Helsingin tulevat ekaluokkalaiset ilmoittautuivat kouluun
Pipo pidssi kohti koulun penkkid
Koulutulokkaita aiempaa vihemméan
Ilkka 18.2.05 Kuin itsestién kirjojen maailmaan

Ilkka 18.2.05 Tunnissa 60 tai 70 sivua Potteria

Koulun muutos tulee esille taitoaineisiin ja oppilaiden yksilollisyyteen suhtautumisena.
Koulun tavoitteita tuodaan esille ja oppilaiden kannustamista ja tukemista koulunkidyn-
nissdidn. Koulun muutoksesta puhuttaessa muodostuu kuva itsetuntoa tukevasta nyky-
koulusta. Toisaalta jutuissa tuodaan esille tdmin pédivin koulun vaativuutta ja tyon pal-

joutta, joka rasittaa seki opettajia ettd oppilaita.

Kddnnos, tdytto ja mahan ompelu!

Kukonaskelia ja harakanvarpaita

Vasarasta virkkuukoukkuun

Ainakaan tylsdd késitoissé ei ole, siitd todistaa into ja puheensorina, jolla tunti etenee. — — Purka-
mista tdyttdmistd ja ompelua. Opettaja ei ehdi lopettaa edellistd lausetta, kun jo pitdd ottaa kantaa
silitykseen, lakon tehneeseen ompelukoneeseen ja neulanvalintaa. Nopeimmat ovat saaneet maton-
sa jo valmiiksi ja heille pitdid keksia dkkid lisdapuuhaa. — — kaksoistunnin aikana on turha edes haa-

veilla istahtamisesta. Toisaalta kisityoluokassa ei ole opettajanpoytiadkddn. — — Kaisityon opetus-
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suunnitelmat ovat yllattavéankin tarkkoja ja vaativia. — — Tunteja on rajallinen méiéri ja siind ajassa
pitdisi saada ainakin perusasiat haltuun. — — Aikaansa seuraava opettaja kuuntelee oppilaiden toi-

veet. Ilkka 7.10.04

Tyoharjoittelu voi olla piinaa tai unelmien tayttymys

Tyotd se on pienoismallien rakentaminenkin

Huono koulussa voi olla hyvd toissci

TET tarkoittaa yhdeksésluokkalaisten kahden viikon tyohontutustumisjaksoa. Onnistunut TET-
jakso voi helpottaa jatko-opintopaikan valintaa, antaa itseluottamusta ja parantaa sosiaalisia taitoja.
— — "Oppilaat, jotka eivit pdrjad niin hyvin koulussa saattavat saada loistavia arviointeja tyotai-
doistaan. Onnistumisen kokemukset ovat tirkeitd nuorille”, Tikkanen (opinto-ohjaaja) kertoo. Hén
kannustaa oppilaitaan kokeilemaan myods ammatteja, joihin eivit muuten tutustuisi. Tyttojd hin

innostaa tutustumaan “miesten ammatteihin” ja poikia esimerkiksi opettajantychon. HS 13.12.04

Kuin itsestddn kirjojen maailmaan
Koululla on viime vuosina tehty paljon tyotd sen eteen, ettd kaikki oppilaat pédsisivit kiinni kirjal-

lisuuden maailmaan. (erityisopettaja) Ilkka 18.2.05

Loma tulee tarpeeseen

Tutkimusten mukaan syyslukukausi kuormittaa opettajia kevittd enemmin. — — — Joistakin opetta-
jista on nakynyt drtyisyyttd, he sanovat ( kaksi oppilasta). — — — Kokeet ja ldksyt uuvuttavat. (oppi-
laat sanovat) — — — Ty on urakkaluonteista. (opettaja sanoo) — — Seindjoella tehdyn selvityksen
mukaan suurin osa opettajista ja oppilaista kannatti viikon mittaista syysvapaata. — — Vapaa tulee
tarpeeseen, silld koulueldmé kuluttaa. (opettaja sanoo) — — Syysloma saattaa tuottaa monelle per-

heelle pédivihoito-ongelmia, jos diti ja isd kdyvit tyossd. Ilkka 9.10.04

Jutuissa kéytettiin paljon suoria lainauksia ja kuvia oppilaista. Muutamassa kuvassa oli
opettaja mukana tyoskentelemésséd luokassa yhdessd oppilaidensa kanssa. Kuvista vilit-
tyy rauhallinen, mutta touhukas tyoilmapiiri. "K&innos, tdyttd ja mahanompelu” -
jutussa kuvien avulla muodostuu nidkemys nykyaikaisesta opetuksesta. Lahikuvassa on
poika leikkaamassa kangasta. Lisdksi on kuvia kisitdissd tarvittavista nykyaikaisista
vilineistd kuten hoyrysilitysraudasta, ompelukoneesta ja laadukkaista saksista telinees-

sd.
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i

Ari Niemi on saanut kymmenen palan matonsa valmiiksi ja keskittyy nyt frisbeen leikkaamiseen.

KUVA 2. Kdinnos, tdytto ja mahan ompelu! (Kuva Heikki Hakanen, Ilkka 7.10.04)

Mennyt kouluaika esitetdiin humoristissdvytteisesti, vaikka teksti kuvaa niitd piirteitd
koulusta, jotka ovat aiheuttaneet turhautumista erityisesti oppilaissa, mutta my0ds opetta-
jissa, eivitki ole siten tukeneet itsetunnon rakentumista. Vaikeiden asioiden esittdminen
huumorin kautta, mitdtoi asian merkittdvyyttd ja my0s lukija voi vapautua mahdollisista
ahdistavista koulumuistoistaan. Huumorin avulla asioista pystytddn kertomaan usein
enemméin ja avoimemmin kuin muuten olisi mahdollista, silld purevatkin kommentit

pehmenevit kun huomataan, ettd kyseessd olikin vitsi, jota ei tulekaan ottaa vakavasti.

Kddnnos, tiytto ja mahan ompelu!

Kukonaskelia ja harakanvarpaita

Vasarasta virkkuukoukkuun

Kaukana ovat ne ajat, kun iiti joutui ompelemaan kiyttokelvottoman muhvin ja mummu kirjoi ka-
piopyyhkeitd. Nykyidén késsédtunti on iloinen asia, jonka aikana valmistuu muodikkaita kapineita.

Lapanenkin on yhé voimissaan. — — Késity0 perimmdinen idea ei suinkaan ole se valmis tyo. Sa-
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mallahan opitaan kidden nédppiaryyttd, suunnittelutaitoa, pitkdjinteisyyttd... Itse asiassa kouluissa

pitiisi olla paljon enemmén kisityotunteja! vakuuttaa Asu. (opettaja) Ilkka 7.10.04

Viides luokka muuttaa kaiken

Viidennelld luokalla tulee paljon uutta asiaa. — — Opettaja Hanna-Marja Niemen mielestd osaamis-
ta ei pida arvostella liian aikaisin numeroilla, koska ne eivit valttdmattd kero kaikkea. Viidennelld
voi jo antaa numerotodistuksen, mutta itse haluaisin kylld sen rinnalle sanallisia arvioita. Reaaliai-
neet pystyy arvioimaan numerolla, mutta taideaineet, kuten kuvaamataito ja musiikki, olisi hel-

pompi sanallisesti arvioida. HS 10.12.04

Ressussa suurin hdped oli laulaa

”Yksikddn pojista ei koskaan laulanut. Sanat kylld lausuttiin hakkaavalla nuotilla.” (entinen oppi-
las) Silloisessa poikakoulussa oli Raittilan mukaan ehdoton kunniakoodi: kiduta tai vaikka tapa,
vaan mies ei laula. — — Raittila myontés, ettd hin ei saata kuvitella toista yhté turhauttavaa pedago-
gista tehtdvid. — — "Kahdeksansataa poikaa sulloutui pihaan korkean kalteriaidan taakse kuin kes-
kitysleirivangit”, Hannu Raittila kertoo. — — Ensimmaiseltd luokalta ldhtien hin opiskeli ranskaa.

“Enké oppinut tuon taivaallista”. HS 26.1.04

Kddnnos, tdytto ja mahan ompelu!

Kukonaskelia ja harakanvarpaita

Vasarasta virkkuukoukkuun

Jyviskyldssd Suomen kisityon museossa oli jokin aika sitten mainio, kouluksitoitd vuosien var-
relta esittelevd ndyttely. Mainio se oli siksi, ettd sinne ei ollut kelpuutettu vain kympin oppilaiden
viimeisteltyjd luomuksia, vaan vitriineissi esiteltiin toinen toistaan onnettomampia yritelmid. — —
Tekeleensd ndyttelyyn luovuttaneet, nyt jo aikuiset ihmiset, esittelivét tuotoksiaan kuitenkin yl-

pednd. Ilkka 7.10.04

Teksteissd on selked ero puhuttaessa timén pdivdan koulutyostd ja siitd koulusta, jota
muistellaan. Toisaalta on havaittavissa yksilollisyyden ja oppilaiden erilaisuuden huo-
mioonottamisen korostuneen nykykoulussa. Toisaalta kielteiset kokemukset koulusta
eivit ole aiheuttaneet estettd itsetunnon myonteiselle rakentumiselle ihmisen mydhem-

missi elaméanvaiheissa.

Opettajien tiydennyskoulutus ja opetussuunnitelmat sisiltyvit myos koulun arkipuhee-
seen. Aineen paisevit kirjailija, professori, opetusneuvos, dosentti, opettajien ammatti-
jarjestdjen puheenjohtajia, opetushallituksen ylijohtaja ja ylitarkastajia, yritysten johta-
jia, opetustoimen paillikoitd, pankkivirkailija, opettajia ja oppilaita. Puheenaiheita ovat

didinkieli ja kieliopinnot, yrittdjyyskasvatus, sddstdviisyyskasvatus, historian opettami-
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nen, kasvien tunnistaminen, terveystiedon opettaminen, oppilaiden yhteiskunnallinen
osallistuminen ja kestivé kehitys. Yhteni atheena on myos opettajien tyossi jaksamisen
vahvistaminen. Lehtien vililld on eroja juttujen sisdllossd ja lukumidridssd. Helsingin
Sanomat kirjoittaa opettajille suunnatusta tiydennyskoulutuksesta lainaten opetushalli-
tuksen tarkastajia ja johtajia, kun taas maakuntalehti Ilkka kirjoittaa yksittdisestd opetta-
jien koulutustapahtumasta ja opetussuunnitelman sisélloistd paikallisten jédrjestdjen tai

yritysten osallistumisen kautta.

Koulun arkipuheesta opetussuunnitelmiin ja tiydennyskoulutukseen liittyvit jutut:
Ilkka 3.10.04 “’Kielen kaventumisesta ei saa syyttdd nuorisoa tai televisiota”
Kirjailija Kirsti Manninen painottaa, ettd opettajien tulisi rohkaista nuoria
puhumaan omalla murteellaan
Ilkka 8.10.04 Jdtejengi jakaa tietoa kouluissa ja pdivikodeissa
Ilkka 8.10.04 Opettajille etsitdédn keinoja kannustaa kansalaisvaikuttamiseen
HS. 18.10.04 Kasvien keruu kouluissa uuteen aikaan
Pienten kasvien minipréssi pannaan mikroaaltouuniin
Opettajille annettiin tuoreimmat médritys- ja prassdysohjeet
Ilkka 19.11.04 Opettajat hakevat intohimoa ja tunneilyd tyohonsa
HS 23.11.04 Tuhat opettajaa voi tdydentdd omaa yrittdjyysoppiaan
Kouluja varten koottu sata mallia yrittdjyyskasvatusta varten
HS 21.11.04 Tieto vihentid tuskaa
Ilkka 24.1.05 Aidinkielen opettajat kyselyssi: Tekstiviestien lihettelysti etua ja haittaa nuorten
kielitaidolle
Opettajat heittivit vapaalle
HS 28.1.05  Opettajien digiaineistosta 90 prosenttia internetista
Opetuskaytto keskittyy pariinkymmeneen sivustoon
Ilkka 2.2.05 Ilmajoen kouluille terveystiedon oppikirjoja
Ilkka 7.2.05  Kielivalinnat kouluissa jdlleen ajankohtaisia
Peruskoulujen kielivalinnoissa huoltajien syytd punnita opiskelun hyoddyt ja haitat

Ilkka 22.2.05 ”Saistdviisyyskasvatus kouluihin takaisin”

Opettajille ollaan halukkaita antamaan tehtédvii, joista tulisi huolehtia muiden tehtidvien
lisdksi (Ilkka 22.2.05). Koulun oletetaan huolehtivan oppilaan kasvatuksesta aktiivisek-
si, vastuunsa tuntevaksi kansalaiseksi (Ilkka 8.10.04, HS 23.11.04). Arvovaltaiset lidh-
teet antavat ohjeita opetuksen sisdllostd. Osa ldhteistd toimiikin opettajien kouluttajina
tai pdattdd valtakunnan tasolla opetussuunnitelmista (HS 18.10.04, HS 23.11.04, HS

21.11.04). Opetussuunnitelmauudistukset ja sitd kautta opetukseen liittyvdt muutokset
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esitetddn myonteisend kehityksend. Opettajat, jotka pddsevit ddneen, ottavat muutokset

innokkaasti vastaan (HS 18.10.04, Ilkka 2.2.05).

Oman didinkielen kirjoittaminen ja puhuminen nousee vahvasti esiin Ilkan jutuissa, jot-
ka ilmestyivit lokakuun kolmas pidivd ja tammikuun 24. pdivda. Ensimmdiinen liittyy
kielten opettajien ja toinen didinkielen opettajien koulutuspdiviin, jotka mainitaan ly-
hyesti juttujen alussa. Varsinaisesti opettajien koulutus ei ylitd uutiskynnystd, vaan toi-
mittajat ovat valinneet uutisoitaviksi aiheiksi nuorten puhuman murteen ja tekstiviestit,
jotka kumpikin ovat esiintyneet erdind median ajankohtaisina puheenaiheina. Se, mika

koulutuspidivien teemana oli, ei lukijalle selvii.

”Kielen kaventumisesta ei saa syyttdd nuorisoa tai televisiota”

Kirjailija Kirsti Manninen painottaa, ettd opettajien tulisi rohkaista nuoria

puhumaan omalla murteellaan

Kirjailija Kirsti Manninen painottaa, ettd opettajien tulisi rohkaista nuoria puhumaan omalla mur-
teellaan — — Olin vuosi sitten puhumassa vanhempainillassa, jossa vanhemmat valittivat nuorten
kielen koyhtymisestid. — — Hén kertoo sanoneensa vanhemmille suoraan, ettid turha kielen kaven-
tumisesta ja yhdenmukaisuudesta on nuorisoa tai televisiota syyttdd. — — useimmat meistd ovat
koulutuksen ja uuden asuinpaikan myotd unohtaneet murteensa ja siirtyneet puhumaan entisté ka-
peampaa yleissuomea. — — Soli melkeen ku herédtyskokouksessa. Ja silloin naiskuulijat tunnustivat,
ettd heistidkin murre oli aikoinaan kitketty pois nauramalla. Murrebuumista huolimatta, murre lei-
maa puhujaansa vielédkin. - — Kouluissa pitiisi rohkaista myos kertomaan omalla kielelldsn. Maa-

ilma opettaa sitten paperikieltd, jos joku sitd tuntee tarvitsevansa. Ilkka 3.10.04

Jutun otsikoista syntyy vaikutelma, ettd opettajat syyttidvit nuorisoa kielen kaventumi-
sesta. Kun juttua lukee pidemmille, huomataan, etti kirjailija onkin sanonut nédin van-
hemmille. Yhdeksi syylliseksi mainitaan koulutus ja yhdistelemélld toimittajan esille
nostamia asioita voi olettaa, ettd kielen kaventumisesta voidaan syyttdadkin koulua ja
opettajaa, jotka eivit riittdvésti rohkaise oppilasta itseilmaisuun. Toimittaja kiyttid reto-
risina keinoina totuusvaikutelman aikaansaamiseksi suoria lainauksia, jolloin viite vai-
kuttaakin ldhteend olleen mielipiteeltd eikd toimittajan omalta késitykseltd ja samalla
vastuu mielipiteestd siirtyy ldhteelle luoden kuvan viitteen olevan totta. (Jokinen 1999,

137).
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Aidinkielen opettajat kyselyssdi: Tekstiviestien ldhettelystdi etua ja haittaa nuorten kielitaidolle
Opettajat heittivdt vapaalle

Kolmannes didinkielen opettajista oli Ilkan kyselyssé sitd mieltd, ettd tekstiviestikulttuuri vaikuttaa
nuorten suomen kielen taitoon. Kyselyyn vastasi 24 opettajaa. Heiddn vastauksistaan 16ytyi 19 kie-
livirhettd. (Jutun ingressi)

— — Enemmisto opettajista (16) oli sitd mieltd, ettei tekstiviestikulttuurilla ole nuorten kielitaitoon
vaikutusta. — — Puolet vastaajista kirjoitti mielipiteensi juuri niin huolimattomasti ja kirjoitussain-
noistéd piittaamatta kuin nuoret tekstiviesteissdidn. — — kun kielimuodon valinta on vapaa, miksi #i-
dinkielenopettaja panee niin helposti sddntdpussin naulaan? Eik6 huoliteltu, perussidintdjd noudat-

tava kieliasu ole kohteliaisuutta vastaanottajalle? Ilkka 24.1.05

Toimittaja esittdd lukuja, joiden kautta viite vaikuttaa mitattavissa olevalta ja ristiriidat-
tomalta. Kolmannes didinkielen opettajista tarkoittaa tdssa tapauksessa 7 opettajaa, mut-
ta midrillistimisen kautta ilmid todistetaan uskottavaksi ja yleistettdviksi. (Jokinen
1999, 146.) Toisaalta voidaan pohtia, johtuuko toimittajan drtymys kirjoitusvirheisiin
siitd, ettd hin kokee opettajien aliarvioivan hidnen tutkimustaan, eikd vastauksia tullut
riittdvasti, oliko tekstejd hankala lukea virheiden vuoksi vai ovatko opettajien tekemiit

kirjoitusvirheet merkki ammattitaidon puutteesta.

Toimittajat rakentavat kummassakin jutussa kuvaa opettajasta, jonka toiminta on vir-
heiden etsimistd ja virheitd tehneiden aliarvostamista. Historian siipien havina tuntuu
liittyvédn kuvaan mukaan, silld menneind vuosikymmenini kielten - ja didinkielen ope-
tuksessa painottui myos virheiden etsiminen ja karsiminen. Menneisyyden koulukoke-
mukset voivat heijastua myos tdhidn pdivaan kisityksend nykykoulun tavoitteista ja ope-

tusmenetelmistd. Jutuissa eivit opettajat pddse ddneen, vaan toimittajat.

Opettajan ammattiin liittyvissd puheessa didnen saavat yksittdiset opettajat, jotka ovat
kunnostautuneet tydssddn ja ovat huomion kohteena tdstd syystd tai he tyOssddn ovat
nikyvilla tai vastuullisella paikalla esimerkiksi rehtorina (liite 1). Lehtikuvissa opettaja
on etualalla, hin katsoo suoraan kameraan ja naisopettajat hymyilevét. Naisopettajien
kuvissa taustalla on oppilaita, mutta miehet on kuvattu yksin jokin opetukseen liittyva
esine kuten lentopallo tai kirja kddessd. Opettaja on keski-ikdinen, siististi ja asiallisesti
pukeutunut aikuinen. Luotettavuuden ja inhimillisyyden vaikutelma vahvistuu opettajan
lahikuvien kautta. Samalla opettajan auktoriteettiasemaa vahvistetaan esittimalld opetta-

ja etualalle ldhikuvaan ja oppilasryhmai taustalle. Toisaalta ne vilittavit kuvaa pysyvyy-
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destd ja perinteestd, josta ei ole kaukana kuva muuttumattomuudesta ja konservatiivi-

suudesta.

Koulun arkipuheesta opettajan ammattiin liittyvit jutut:

Ilkka 3.10.04 Seindjoen koulumuistojen kirja sai kakkososan

Ilkka 8.10.04 Luonnontieteiden kiinnostavuus vihentynyt

Ilkka 30.11.04 Rehtorit ovat paljon vartijoita koulujen vahvassa murroksessa
”Olen tiennyt mihin olen tullut”

Ilkka 21.12.04 Koululiikunta ei ole vaaraksi

Ilkka 23.1.05 Ty®ostdédn innostunut opettaja usein monialaisesti lahjakas

HS 22.2.05 ”Oppilaat ovat fiksuja ja hoksaavia”
Tapasimme Marja-Leena Kolin

HS 28.2.05  Kouluty6 sujuu yhteisilld sddannoilla

Tapasimme Anneli Luotosen

Kuinka jutut rakentavat timén pdivin opettajakuvaa. Opettajat kertovat koulun muutok-
sesta, tyOmadrin lisddntymisestd, yhteistyostd kotien kanssa, tyOstddn innostumisesta,
esimiesten tirkeydestd, vuorovaikutuksesta koulussa, itsensd kehittdimisen merkitykses-
t4, vilittimisestd ja toisen huomioimisesta. Ainen ovat saaneet tyossidn viihtyvit ja
tyOstddn nauttivat opettajat. Opettajat puhuvat ongelmistakin mydnteiseen savyyn. Syn-
tyy kuva ammattitaitoisesta opettajasta, joka tietdd miten koulun tulee toimia. Opettajien
puheessa tulee esille vahva sitoutuminen tyohon ja oppilaisiin. Opettajan rooli kasvatta-
jana, tietojen ja taitojen opettaminen ja oppimiseen ohjaaminen vilittyvit puheesta (liite

1).

Seindjoen koulumuistojen kirja sai kakkososan
Opettajien kirjoituksista kdy Tuula Lahdenmien mukaan hyvin ilmi se, ettd koulueldimi on ollut

jatkuvaa muutosta peruskoulun alusta saakka. Ilkka 3.10.04

Rehtorit ovat paljon vartijoita koulujen vahvassa murroksessa

”Olen tiennyt mihin olen tullut Kaikkina aikoina ja kaikissa kouluissa rehtorin tulee aina kantaa
toivoa mukanaan. Jotta toivo siilyisi koulun muutoksessa, me tarvitsemme rehtoreita. — — Seinéjo-
en lyseon rehtorina ahertavan Isotalon mukaan rehtoreille jdd liian viahin aikaa koulun pedagogi-
seen johtamiseen. Rehtorin tytdédn hian kuitenkin pitdd hyvin mielenkiintoisena ja haastavana. Ilk-

ka 30.11.04
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Tydostddn innostunut opettaja usein monialaisesti lahjakas

(Sirpa Wass) — — hyvé opettaja on ldmmin, persoonallinen ja innostunut. Opettajat hakevat tychon
motivaatiota eri aloilta, muun muassa harrastuksista. Politiikka ei innostanut vastaajia, vaikka mo-
net olivat opiskeluaikanaan osallistuneet politilkkaan. Hin huomautti, etti tyostidin innostuneilla-
kin opettajilla voi mennd asioita pieleen, mutta he osaavat selvittdd ongelmat. — — Innostuksen sii-
lymiseen vield monien vuosien jidlkeenkin vaikuttavat myos esimies ja koko tyoyhteiso. Ilkka

23.1.05

”Oppilaat ovat fiksuja ja hoksaavia”

Tapasimme Marja-Leena Kolin

Vuoden iidinkielen opettajaksi valittu Koli on jatkuvasti mukana monenlaisissa koulumaailman
projekteissa. — — oppilaiden t6itd kannattaa tarkastella siitd ndkokulmasta, mitd he osaavat. — —

Opetus on Kolin mukaan parhaimmillaan vuorovaikutusta. HS 22.2.05

Koulutyd sujuu yhteisilld sddannoilld

Tapasimme Anneli Luotosen

”Me opettajat ja koko henkilokunta haluamme huolehtia oppilaistamme hyvin. Siitd meidét palkit-
tiin”, sanoo Anneli Luotonen. Koulusopimus ei ole kdskyttdmistd, vaan oppilaat ovet sisidistidneet
sen keskustelemalla. ”Viikottaisilla ryhmidnohjaajan tunneilla puhutaan siitd, mitd on kiusaaminen,
sopimaton kielenkdyttd, seksuaalinen hdirinti, vikivalta ja rasismi. Opitaan, etteivit ne kuulu kou-

luun:” HS 28.2.05

Yhteenvetona koulun arkidiskurssista voidaan todeta, ettd koulun arki nidkyy kuvissa,
vaikka ne esiintyvitkin juhliin tai tempauksiin liitettyind, samoin opettajien ja oppilai-
den puheessa, vaikka jutut tavallisista koulupdivistd puuttuvat. Opettajat ja oppilaat paa-
sevit ddneen usein arkidiskurssissa. Poikkeuksena on puhe opettajien tiydennyskoulu-
tuksesta ja opetussuunnitelmista, jolloin dfinen saavat asiantuntijat, joita ovat koulun
ulkopuoliset tahot. Koulun arki koostuu pédasiallisesti erilaisista projekteista ja kam-
panjoista. Toisaalta vaikuttaa siltd, ettd arkinen koulutyd ei juttuna ole riittdvén kiinnos-

tava ylittdamadn uutiskynnysta.

Lehtikirjoittelussa koulun arki on kokemuksellista ja vuorovaikutteista. Ziehe (1991,
77-96) esittiidkin, ettd opettaja on suhdetyoldinen, jonka on tuotettava kulttuurisia mer-
kityksid kohtaamistilanteissa oppilaiden kanssa. Oppimistilanne on tuotettava neuvotte-
luprosessina, joka merkitsee jokaisen opetustilanteen aloittamista alusta itse tuotetulle
perustalle. Vaikka rutiinit ovatkin oppimisen kannalta vilttiméattomid koulun arjessa,

oppiminen edellyttdd myos kommunikointia ja elamyksellisyytta.
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Opettaja Mariam Sandhu-Ovaska avustaa omiaan, ykkos- ja kakkosluokkalaisia ruokailussa.

KUVA 3. Koululaisjuhlaa ruokatunnilla paivittdin (Kuva Kari Lofhjelm, Ilkka 8.12.04)

6.3 Koulun resurssidiskurssi

Koulun resursseista kirjoitetaan lehdissd yhté paljon kuin koulun arjestakin eiké lehtien
vililld ole lukuméérédssd eroa. Resursseista puhuttaessa puhutaan valinnaisuudesta, ra-
kentamisesta, kouluverkosta ja opettajan tyotilanteesta. Yhdistidva tekijd kaikelle kes-

kustelulle on kuntien rahoituksen vaikeutuminen ja vdheneminen koulupuolella. Va-
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kuuttamisen keinoina jutuissa kdytettiin usein metaforia. Metaforien avulla voidaan ko-
rostaa haluttua vaikutelmaa, jolloin esimerkiksi ongelmat saadaan nédyttdmiin vield vai-

keammilta.

Koulun resurssit

E Valinnaisuus

B Rakentaminen

O Kouluverkko

O Opettajan tyGtilanne

KUVIO 3. Koulun resurssit -juttujen jakautuminen

Eniten lehdistossd keskustellaan kuntien kouluverkosta ja samalla oppilasmiirien pie-
nenemisestd sekd koulujen lakkauttamisesta. Kunnallisvaalit syksylld 2004 ja uusien
valtuutettujen valistaminen asiasta nostivat aitheen usein lehtien sivuille. Rakentamises-
sa, joka oli resursseita kisittelevidssd diskurssissa juttumiiriltdin toiseksi suurin, kési-
teltiin sekd uudisrakentamista ettd saneerausta ja myos kiytiin keskustelua siitd, mika

koulu on oikeutettu saamaan rakentamiseen rahoitusta.

Resursseista puhuttaessa korostuu keskustelussa kouluverkon kattavuus ja tarkoituk-
senmukaisuus. Puolet kaikista kouluverkkoon liittyvistd jutuista késittelee kuntien paa-

toksid tai tulevia suunnitelmia kouluverkon pienentdmisesta.

Kouluverkko-juttujen otsikot:
HS 9.10.04  Piivikotien ja koulujen mééri vihenee edelleen
Lapsia syntyy vihemmin, mutta vanhusten palvelujen kysyntd kasvaa ldahivuosina
HS10.10.04  Ekaluokkalaiset ja eskarilaiset samaan ryhmiidn Kajaanissa
Kainuun-mallin ulkopuolelle jddvit pdivihoito ja peruskoulu yhdistdvit toimintansa
Kajaanissa
HS 19.10.04 Pikkukouluja puolustettiin Vantaalla
Harva vantaalainen kunnallisvaaliehdokas kannattaa koulujen lakkauttamista

Ilkka 31.10.04 Jokikyldn koulun tulevaisuus huolestuttaa Laihialla
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HS 4.11.04  Kyldkoulua pelastetaan ilmaistonteilla
Iin Yli-Olhavan kylildiset eivit tyytyneet odottamaan opinahjon lakkauttamista
Pienten koulujen ndkyvyytti yritetdéin nostaa kyldkoulupdivalla
Ilkka 4.11.04 Koululaisten mééri kasvussa
HS 12.11.04 Rautkallion koulun lopettaminen puhutti taas Vantaalla
HS 16.11.04 Vuoden kyld menettdméssd koulunsa
HS 18.11.04 Helsingin kouluja uhkaa kova karsinta
Peruskoululaisten miéra vihenee lahivuosina useilla tuhansilla
HS 18.11.04 Vanhemmat kerdédvit nimid Tammisalon kylidkoulun puolesta
Saarelle saatiin koulu kaksi vuotta sitten, nyt sitd uhkaa lakkauttaminen
Korttelitalon koulu on niin pieni, ettei keinuihin tarvitse jonottaa
Ilkka 1.12.04 Koulu uhkaa loppua Ahtirinrannalta
Ilkka 6.12.04 Ekolan koulu taas lakkautuslistalla
HS 10.12.04 Kaukurin kylildiset siirtdmédssd lapsensa naapurikouluun Pernioon
Kouluevakko merkitsisi Kiskolle aiottuja sddstojd suurempia valtion koulutuen
menetyksid
Ilkka 14.12.04 Ekolan kyléldiset huolissaan kyldkoulusta
Ilkka 14.12.04 Lappajérven valtuusto kdy maanantaina kiinni kouluverkkoonsa
Ilkka 19.12.04 Kouluja lakkautetaan Narpiossi
Ilkka 21.12.04 Alahdrmad lopettaa Ekolan kyldkoulun
Alahédrmad lakkautti Ekolan kyldkoulun
Kyléldiset olisivat olleet valmiita mittaviin talkoisiin koulunsa puolesta
Ilkka 21.12.04 Lappajédrven kunta lakkauttaa ensi syksyksi nelja kyldkoulua
HS 21.12.04 Kisko paidtti lopettaa kiistellyn kyldkoulun
Jdrjestysmiehet pitivit liian yleison ulkosalla
Ilkka 15.1.05 Sailas kyldkoulujen kimppuun
HS 24.1.05  Alakoulut vihentyneet puoleen
Helsingissd matka riippuu valinnoista
Ilkka 27.1.05 Ekolan koulun lakkauttamisesta kunnallisvalitus
Ekolan koulun lakkautuksesta valitus Vaasan hallinto-oikeuteen
Valittajat vaativat valtuuston paiatoksen kumoamista, padtokselle halutaan
kiireellinen toimeenpanokielto
Ilkka 27.1.05 Oma koulu on asukkaille kylén sielu
Ilmajoen Luoman kylélle kaivataan lisdd lapsiperheitd, jotta koulu sdilyisi
HS 31.1.05  Perusopetuksen sddstokuuri on lopetettava
Ilkka 2.2.05  Pohjalaiset pitdvit kiinni kouluistaan
Muualla kouluverkostoa on perattu rajustikin
Ilkka 3.2.05 Kuortaneen Salmelta kouluun Lapualle?
Koulun lakkautuspiétos kaihertaa yha

Kuortaneen Salmen koulun vanhemmat mielivit ldhettdéd oppilaat jatkossa Lapuan
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Lakaluomalle
Ilkka 3.2.05 *Vastaanottokykyd Lapualla on”
Ilkka 9.2.05  Piiparin koulun puolesta kansanliike
Ilkka 9.2.05  Seikkailumetséd koulun pihassa
HS 9.2.05 Annukka Mickelsson ei pelkid koulujen kuumaa kevittad
Helsingin opetuslautakunnan uusi puheenjohtaja valmistautuu vihentamiin kouluja
Tuore kaupunginvaltuutettu oli valmis rohkeampaankin esitykseen
HS 9.2.05 Liian vdhin oppilaita
HS 16.2.05  Vanhemmat vastustavat Kumpulan koulun lopettamista
Ilkka 23.2.05 Ekolan kyldkoulun lakkauttamisasia uudelleen kisittelyyn Alahdrmassi
Ilkka 24.2.05 Kouluverkot valintakauhassa
HS 24.2.05  Helsingin opetusvirasto valmistelee kouluverkon karsimista

Suunnitelmia esitellddn kaupunkilaisille kolmena iltana

Toimenpiteitd perustellaan esittimalld lukuja oppilasméirien kehityksestd tulevaisuu-
dessa ja kuntien valtionavun pienenemisestd. Totuudenmukaisuutta vahvistetaan esitta-
milld asiantuntijoiden ndkemyksid ja perusteluita. Lihteind kouluverkkokeskustelussa
ovat erilaiset kunnan virkamiehet kuten kunnanjohtaja, hallintojohtaja, opetustoimen
johtaja, koulutuskonsultti, tutkimuspdillikko, opetuslautakunnan puheenjohtaja jne.
Osassa jutuista ei ldhdettd mainita suoraan, mutta se on piaiteltdvissd tekstin sisdllostd,
jossa useimmiten kerrotaan valtuuston tai lautakunnan kokouksen kulusta ja paiatoksista.
Tekstit rakentavat vaihtoehdottoman kuvan tulevista kouluverkoista. Asiantuntijat va-

kuuttavat toimenpiteet oikeiksi tilastojen avulla.

Liian vihdn oppilaita

Helsingin koulujen médrdd vihennetdédn, koska oppilasméddrd putoaa tuhansilla seuraavien viiden
vuoden aikana. Yksityiskohtaisia suunnitelmia hiotaan paraikaa opetusvirastossa. — — Karsi-
misaikeet ovat saaneet monet opettajat ja vanhemmat varpailleen. — — Opetuslautakunnan kannalta
tilanne on hankala, silld kouluverkon supistamissuunnitelmia pidetdén jo nyt selvésti liian varovai-
sina. — — Kouluverkosta jirjestetddn kuulemistilaisuuksia, joissa koulujen vihentidmisestd huoles-

tuneet voivat purkaa mieltddn. HS 9.2.05

Kouluverkot valintakauhassa
Mielipiteissd vihille huomiolle jdi kuitenkin se, etteivit kunnat ilokseen harvenna kouluverkko-

aan, vaan siihen ajaudutaan taloudellisesta pakosta pitkén harkinnan jdlkeen. Ilkka 24.2.05

Kahdessa lehtijutussa esiintyy erilaista nikemystéd edelld mainitulle vaihtoehdottomuu-

delle. Ensimmadinen teksteistd onkin kasvatustieteen professorin mielipidekirjoitus.
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Perusopetuksen sddstokuuri on lopetettava

On kisittamatontd, ettd julkisen talouden tasapainoa haetaan edelleen koulutuksen alueelta, vaikka
koulutuksen osuus on vain noin 4 prosenttia bruttokansantuotteesta. — — Lamavuosina parissa vuo-
dessa koulutuksesta karsittiin noin kolmannes. — — Kaiken lisdksi sddstot kohdentuivat tilastojen
mukaan perusopetukseen ja pienempiin oppilaisiin, silld samaan aikaan ammattikorkeakoulut, ai-
kuiskoulutus ja yliopistot saivat lisdrahoitusta. — — Kunnat ndyttdvit ennakoivan jilleen valtion-
osuuslainsddddnnon muutoksia ja karsivat kovalla kddelld. Oppilaspulasta ei ole ldheskéddn aina
kyse, vaikka erilaisia oppilasennusteita esitetddnkin. Koulujen lakkauttaminen ei johda todellisiin

sddstoihin. HS 31.1.05

Pohjalaiset pitdvdt kiinni kouluistaan

Muualla kouluverkostoa on perattu rajustikin

Koko maassa koulujen lakkauttamisvauhti on Hietaniemi-Virtasen (Suomen Kuntaliiton tutkimus-
paillikko) mukaan ollut merkittdvisti vauhdikkaampaa kuin opetuksen kysynnén perusteella odot-
taisi. Rajuinta vihennys on ollut alle 5500 asukkaan kunnissa. Joka yhdeksés koulu on lakkautettu
5500-20000 asukkaan kunnissa. Kummassakin tapauksessa oppilasmiéri ei ole supistunut samas-
sa suhteessa. Se ei selitd lakkauttamispaitoksid. Syind oletettavasti ovat olleet siséllolliset tekijit.
On haluttu kolmiopettajaisia kouluja ja pedagogisia parannuksia. Ne on pistetty taloudellisten re-

surssien edelle. Ilkka 2.2.05

Toinen puoli kouluverkkokirjoittelusta sisélsi juttuja, joissa késiteltiin yksittdisen kou-
lun lakkauttamista. Kahden koulun kohdalla lehdet kirjoittivat aiheesta useampaan ot-
teeseen. Kaiken kaikkiaan lehdet kirjoittivat 12 koulusta, joista lakkauttamispéitos oli

vireilld tai lautakunta oli jo péittinyt koulun lakkauttamisesta.

Ekolan kyldkoulua kisittelevit jutut:
Ilkka 6.12.04 Ekolan koulu taas lakkautuslistalla
Ilkka 14.12.04 Ekolan kyléldiset huolissaan kyldkoulusta
Ilkka 21.12.04 Alahdrmai lopettaa Ekolan kyldkoulun
Alahédrma lakkautti Ekolan kyldkoulun
Kyléldiset olisivat olleet valmiita mittaviin talkoisiin koulunsa puolesta
Ilkka 23.2.05 Ekolan kylidkoulun lakkauttamisasia uudelleen kisittelyyn Alahdrméssa
Ilkka 27.1.05 Ekolan koulun lakkauttamisesta kunnallisvalitus
Ekolan koulun lakkautuksesta valitus Vaasan hallinto-oikeuteen
Valittajat vaativat valtuuston padtoksen kumoamista, paitokselle halutaan

kiireellinen toimeenpanokielto
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Kaukurin kyldkoulua késittelevit jutut:
HS 16.11.04 Vuoden kyld menettimésséd koulunsa
HS 10.12.04 Kaukurin kylédldiset siirtimissa lapsensa naapurikouluun Pernioon
Kouluevakko merkitsisi Kiskolle aiottuja sddstdjd suurempia valtion koulutuen
menetyksid
HS 21.12.04 Kisko paitti lopettaa kiistellyn kyldkoulun

Jirjestysmiehet pitivit liian yleison ulkosalla

Juttujen otsikot esittdvit kertomuksen kahden koulun lopettamisprosessista. Prosessin
alkua ei lukija tiedd eikd prosessin loppuakaan. Lukija voi rakentaa kertomusta annettu-
jen vihjeiden perusteella. Perusteluina toiminnan lakkaamiselle kdytetddn kustannuksia

ja ldhes samat luvut esiintyvét perusteena toiminnan jatkamiselle.

Vanhemmat vastustavat Kumpulan koulun lopettamista
”Saamieni tilastojen mukaan Kumpulan lapsimééri ei ole olennaisesti vihenemassé.” (asukasakti-

visti) HS 16.2.05

Oma koulu, joka on ldhelld oppilaita ja koteja, koetaan ehdottoman téarkeiksi kyldyhtei-
son elinvoimaisuuden kannalta. Koulun lakkauttamisen pelédtdén hiljentdvin koko kyldn

ja vinouttavan ikdrakenteen. Oma koulu on tunteisiin vetoava asia, ja muutosta pelitdén.

Oma koulu on asukkaille kyldn sielu

llmajoen Luoman kyldlle kaivataan lisdd lapsiperheitd, jotta koulu sdilyisi

Tonttejakin on, eli tulijoita varmasti 10ytyisi, jos vain olisi takeita koulun sdilymisestd, Matti
Koykkd (vanhempaintoimikunnan puheenjohtaja) sanoi. — Luoman kyld on alkanut nuorentua. On
harmi, jos koulu nyt lakkautetaan, silld silloin kylélld ei ole endé yhtd paljon mahdollisuuksia ke-
hittyd — — Olemme koko ajan kunnostaneet koulua sen, minkd voimme. Méki-Ranta (kyldldinen)

sanoi. Ilkka 27.1.05

Piiparin koulun puolesta kansanliike

Oma koulu on paras. Kauhajoen Piiparin koululaisten déni raikui, kun joukko #énesti koulunsa
puolesta. — — — Ei muualle kouluun! Piiparin koululaisten vastaus kajahti yksituumaisen paattavii-
sesti. Henkilostonkddn mielestd turvallista ja virikkeellistd kasvuympiristdd ei voita mikdédn vaih-

toehto. Ilkka 9.2.05

Vanhemmista ddnen saavat vanhempainyhdistysten puheenjohtajat, kyldtoimikuntien

puheenjohtajat ja muutama aktiivivanhempi. Kunnan pééttdjistd lainataan kunnanjohta-
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jia, valtuutettuja sekd puheenjohtajaa, sivistysjohtajaa, opetustoimen hallintopéallikkod
sekd toista valtionvarainministerid. Koulujen lakkauttaminen on vaikea toimenpide,
jonka perustelemiseen kiytetdidn asiantuntijoiden lausuntoja, arvovaltaisten henkildiden
mielipiteitd ja kvantifioivaa strategiaa. Totuusarvoa nostetaan esittdmilld suuria lukuja.

(Juhila 1993, 168.)

Ekolan koulu taas lakkautuslistalla

Tervehdyttimispaketin taustalla on kunnan vaikeutunut taloudellinen tilanne. Viime vuoden ali-
jdama oli runsaat 1,4 miljoonaa euroa. Tdnd vuonna alijadamai tulee jilleen, mutta kuitenkin oleel-
lisesti vihemmén. Muutama viikko sitten Alahdrmaissé vierailleelle toiselle valtiovarainministeri
Ulla-Maj Wideroosille viestitettiin kunnan tilanteesta. Wideroos sanoi, ettd hinelle jii kuva, ettd
kunnassa on kriisitilanne. Kunta haki télle vuodelle valtiolta harkinnanvaraista rahoitusavustusta.

Hakemukseen kirjattiin miljoonan euron lukema, valtio myonsi 344 000 euroa. Ilkka 6.12.04

Kuvia lakkauttamisesta kertovissa jutuissa kdytetddn jutun tdydentdmiseksi usein. Ku-
vissa on iloisia koululaisia joko vélitunnilla koulun pihalla leikkiméssi tai oppitunnilla.

Osassa kuvista on aikuisia ja lapsia mielenosoituksessa koulun puolesta.

Rautkallion koulun oppilaita vanhempineen marssi maanantaina Vantaan valtuustotalolle vastustamaan

koulun lakkautussuunnitelmia. Minja Lappi (oik.) kantoi omaa kylttia.

KUVA 4. Pikkukouluja puolustettiin Vantaalla (HS 19.10.04, Kuva Tapio Vanhatalo)
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Kuvissa kaikki koulut, joiden tulevaisuudesta ollaan huolissaan, ovat hyvékuntoisia ja
siistejd rakennuksia. Oppilaiden vanhemmat esiintyvit yleensd kuvissa vakavina kuun-
telemassa puhetta. Oppilaita kdytetddn ldhteend kuvailemaan, kuinka hyvi koulu heilld
on. Opettajien dini ei kuulu jutuissa, eikd heitd esiinny kuvissakaan. Kuvien kautta syn-
tyy kdésitys toimivista, hyvikuntoisista kouluista, joiden lakkauttaminen ei ole oikea

ratkaisu.

Rakentamisdiskurssissa kisitellddan koulujen rakentamisen rahoitusta, puhutaan uudisra-
kentamisesta ja vanhojen koulujen saneerauksesta seki siitd, kuinka koulurakennukset

ovat uhka oppilaiden ja henkilokunnan terveydelle.

Rakentamiseen liittyvit jutut:
Ilkka 10.10.04 Paalijiarven koulu istuu kyldmaisemaan
HS 11.10.04 Lukuisien koulujen remontit kasaantuvat Kuopiossa ldhivuosina
Linsi-Puijon oppilaat saavat uuden koulun homekoulun tilalle
Ilkka 19.10.04 Kurikan Kankaan koululla melkein puolet oireilee
Kankaan koululla hometta
Tuleeko kiistaa, Miedon vai Kurikan koulu ensin
Ilkka 22.10.04 Keskuskoulun remontti ldhiajan isoin kouluhanke Lapualla
HS 27.10.04 Jarvenpién yhteiskoulu korjataan pannuhuoneesta kattoon
Kaupunki nopeutti budjetissaan koulun kunnostusta
Ilkka 4.11.04 Lapuan keskuskoulun remontti maksaa lidhes viisi miljoonaa
HS 16.11.04 Lagstadin koulun laajennus alkaa ensi vuonna
HS 17.11.04 Nikinmien koululle sittenkin aloitusrahat
Ilkka 2.12.04 Koulukeskus kerralla kuntoon
HS 4.12.04  Riihimikeldiset kidyvit kasarmikoulua vield vuosikausia
“Huvikummun aliupseerikoulu sdilyy korjausten aikaisena evakkorakennuksena
HS 11.12.04 Kuopiossa kapinoidaan kouluremontin puolesta
Kaupungin rahapula jattamassi Lansi-Puijon homekoulun vden vuosiksi evakkoon
HS 16.12.04 Itdkeskuksen koululle runsaan viiden miljoonan euron remontti
Ilkka 16.1.05 Jalasjarven koulukeskukseen palaa rahaa yli neljd miljoonaa
HS 18.1.05  Ressun peruskouluun parempi ilmanvaihto uhkasakon voimalla
Huonosta ilmasta valitettu vuosikausia, korjaus tulossa 2009
Ilkka 20.1.05 Alanurmoon halutaan uusi koulu
Ilkka 21.1.0 5 Salipula ajaa koululaiset kylille Laihialla
“Laihialla aliarvioidaan lapsia”
Salipulan vuoksi koululaiset kdvelevit ympéri Laihiaa ilman valvontaa

Ilkka 30.1.05 Kortesjirvi taistelee yldasteen remonttia valtionosuuslistalle
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HS 31.1.05  Ruotsinkielisen norssin juhlasalia entistetddn 1880-luvun asuun
Helsingin vanhin koulu viettdd pian 125-vuotisjuhlaa
Arvokas, suojeltu talo vaatii runsasta ja tarkkaa huolenpitoa

HS 31.1.05 ”Ei kouluja voi museoida, muutoksia on pakko tehdd”
Arkkitehtuuriltaan kiinnostavimmat Helsingin koulut on nyt listattu
Kirkiluokkaan nousi yhdekséntoista koulua

Ilkka 2.2.05  Kihni6 peruskorjaa Kettukallion koulun

HS 8.2.05 Kallista halparakentamista

Ilkka 9.2.05  Ylidasteen remontti alkaa kesdkuussa Periseindjoella

Ilkka 9.2.05  Kouluista riittdd Lapualla puhetta

Ilkka 19.2.05 Oppilaitosten perustamishankkeisiin 66 miljoonaa euroa

Ilkka 22.2.05 Kahdelle E-P:n kouluhankkeelle valtionosuus

Koulurakentamisesta syntyy lehtien jutuista mielikuva, ettd rakentaminen olisi tdynnd
ongelmia ja rahoituksen puuttumista. Kuitenkin jutuista 70 % kasittelee joko toteutunut-
ta rakennuskohdetta, meneilldédn olevaa rakentamista tai rahoituspadtoksen saamista ja
rakentamisen aloitusta tulevaisuudessa. Kielteistd kuvaa rakentamisesta luodaan koros-
tamalla rakentamisen kalleutta, hitautta ja mahdollisia virheratkaisuja rakentamisessa.
Koulujen rakentamisesta konstruoidaan kuvaa erityisesti koulurakentamisen kalleudes-

ta, vaikka kuntien rakennuskohteet ylipdétiansi ovat kustannuksiltaan mittavia.

Jarvenpddn yhteiskoulu korjataan pannuhuoneesta kattoon
Kaupunki nopeutti budjetissaan koulun kunnostusta
”Kustannusarvio on 6,3 miljoonaa euroa. Rahaa kuluu niin paljon , koska tilat korjataan kellarista

kattoon”, koulun rehtori Anne Toivanen sanoo. HS 27.10.04

”Ei kouluja voi museoida, muutoksia on pakko tehdda”

Arkkitehtuuriltaan kiinnostavimmat Helsingin koulut on nyt listattu. Kdrkiluokkaan nousi yhdek-
sdntoista koulua Ruotsinkielisen norssin juhlasalia entistetdicn 1880-luvun asuun

Korjaaminen etenee rehtorin mielesti tuskastuttavan hitaasti. "Nédin arvokas talo vaatii huolenpi-
toa, mutta koko ajan on tapeltava korjauksista, ja joudun ldhettimaén jatkuvasti kirjeitd opetusvi-
rastoon. Nyt muistutan siitd, ettd oppilaiden vessat ovat huonossa kunnossa”, Nyholm puhisee. HS

31.1.05

Riihimdkeldiset kayviit kasarmikoulua vield vuosikausia.

“"Huvikummun” aliupseerikoulu sidilyy korjausten aikaisena evakkorakennuksena HS 4.12.04

Itdkeskuksen koululle runsaan viiden miljoonan euron remontti HS 16.12.04
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Jalasjdrven koulukeskukseen palaa rahaa yli nelji miljoonaa Ilkka 16.1.05

Diskurssissa puhutaan kohteiden kiireellisyydestd ja tdarkeydestd. Vastakkainasettelua
esiintyy koulujen rakentamisen ja kunnan muunlaisen rakentamisen vililld, koko maan
koulujen vililld ja kunnan eri koulujen vililld. Lukijoita ja pdittdjid pyritddan vakuutta-
maan tietyn kohteen rahoituksen saamisen vilttdméttomyydestd. Perusteena kerrotaan
terveydelliset seikat, rakennuksen surkea kunto tai oppilaiden turvallisuuden vaarantu-
minen. Asiaa esitellddn lainaten monia saman ndkemyksen omaavia henkilditd ja néin
rakennetaan kuvaa yleisesti hyviksytystd mielipiteestd, joka muodostaa totuuden. Reto-
risena keinona kiytetdin konsensusta. Samoin asiaa vahvistetaan me-retoriikalla, jolloin
luodaan yhtendinen kuva joukosta, jolla on yhteinen paimadari. (ks. Jokinen 1999, 138—

141.)

Kuopiossa kapinoidaan kouluremontin puolesta

Kaupungin rahapula jéttdméssd Léansi-Puijon homekoulun véden vuosiksi evakkoon

Oppilaiden vanhemmat ja alueen asukkaat ovat nousseet barrikadeille pahoista homevaurioista
kirsivin koulunsa puolesta. — — ”Meilld on hirved huoli siitd, milloin tdnne rakennetaan uusi kou-
Iu”, sanoo vanhempainyhdistyksen rahastonhoitaja Ritva Silvennoinen, 31. — — Kuopion talousar-
vioesityksessd on kaupungin rahapulan takia uutena kouluinvestointina vain klassisen lukion pe-

ruskorjaus. HS 11.12.04

Vakuuttavuutta rakentamisdiskurssissa on vahvistettu metaforien avulla. Puhutaan ka-
pinasta, barrikadeille noususta, taistelusta, uhkasta, evakosta, tappelusta, vakavasta asi-
asta, kidrsimisestd, palamisesta, joten sotatilanne on menossa. Ketid vastaan sotaa kiy-
dddn. Taistelussa rahoituksesta sodan voittajia ovat jotkut kouluista, mutta rahoitusta ei

riitd kaikille, ja osa kouluista hidvidi taistelun silld kerralla.

Rakentamisesta puhuttaessa puhutaan ongelmista. Osa ongelmista selitetdédn ratkaistuik-
si toiminnan kautta, miké tarkoittaa rakentamisen kdynnistamiseksi tehtyji toimenpitei-
td. Osa ongelmista ei ratkea, silld sen ratkaisee raha, jota ei ole ja osa ongelmista ratkeaa
rahan avulla. Aiinen saaneet lihteet kertovat paljosta tydsti, jota tehdiin ennen raken-
tamista ja rakentamisen yhteydessd. Rakentamisen ongelmapuhe uusintaa kuvaa ope-

tuksen ja koulutuksen kalleudesta yhteiskunnalle.
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Jutuissa, joissa rakentuu kuva onnistuneesta rakentamisesta, tuodaan esille yhteistyota
jo suunnitteluvaiheessa ja rakennusten monipuolista kédyttod. Toisaalta niiden avulla
vakuutetaan investoinnin tarpeellisuutta ja kunnan rahatilanteen helpottumista pidem-

mélld ajanjaksolla.

Jalasjdrven koulukeskukseen palaa rahaa yli neljd miljoonaa

Jalasjdrven historian rahallisesti tiettdvéasti suurin hanke eli koulukeskuksen rakentaminen nielee
rahaa noin neljd miljoonaa euroa. — — — Uudessa keskuksessa yhteisty6 eri kouluasteiden vililld
tiivistyy. Opetuksen keskittyminen samaan kortteliin merkitsee myos tilojen entistd tehokkaampaa
kéyttoastetta ja opetusresurssien yhteiskdyttod. Mékiranta (rakennuttajainsindori) sanoo, ettd koko
keskusta on tarkoitus lisdksi hyodyntdd voimakkaasti my6s kuntalaisten monipuolisena harrastusti-

lana ja erilaisten isojenkin tilaisuuksien jarjestimispaikkana. Ilkka 16.1.05

Paalijirven koulu istuu kyldmaisemaan

Tuomisalon (arkkitehti) mukaan koulurakennuksen muotokieli ja tyyli ldhtevit pitkille kylédldisten
toiveista sekd maisemallisista vaatimuksista. — — Tilaratkaisut on laadittu henkiloston esittdmien
tarpeiden ja toiminnallisten suunnitelmien pohjalta. — — Tilojen kayttdjit ovat tyytyvdiisid taloon —
Mitédédn puutteita ei ole huomattu, sanoo koulunjohtaja Tapio Kantokoski. — — — My®s iltakdytté on

vilkasta. Viikottaista toimintaa taitaa olla jokaiselle pdivélle. Kantokoski muistelee. Ilkka 10.10.04

Valinnaisuus puhutti enemmin péddkaupunkiseutua. Otsikoissa kidytettiin metaforia ku-
ten opetuskapina, kytee, kiista, jakaa, leikataan, veisi, uhka, pullistelee, joiden kautta
muodostuu huolestuttava kuva valinnaisuudesta. Metaforat rakentavat kuvaa uhkaavasta
tilanteesta, jonka estdmiseksi on tehtidvi jotakin. Samalla tuotetaan nidkemys ristiriidas-

ta, jolle ei kyetd esittdméén ratkaisua.

Valinnaisuuteen liittyvét jutut:
HS 5.10.04  Erikoistuminen jakaa puolueita
Helsingissd vasemmisto ja vihreét epdilevit, kokoomus mydnteisin
HS 5.10.04  Koulujen vapaudet jakavat puolueita
Vantaan Havukallion koulussa oppilaat puhuvat 15:ti eri kieltd
Kouluissa leikataan viimeiseksi opetuksesta
Kolmen koulun yhdistdminen veisi Vantaan Havukallion pienryhmiit
HS 9.10.04  Joroisissa panostetaan kieltenopetukseen
Monipuolinen kieliohjelma palkittiin
Ilkka 10.11.04 Kiristillinen koulu -hanke ei ole edennyt
HS 12.11.04 Vapaaehtoinen kieltenopiskelu vaikeutuu Vantaalla
HS 13.11.04 Opetuskapina kytee Espoon syksyssi
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Ilkka 21.11.04 Kopingin koulu yhteistyon oiva niyte

HS 29.11.04 Jarvenpidssi kiistaa musiikinopetuksesta
Osa opettajista ja vanhemmista haluaisi erillisten musiikkiluokkien tilalle
painotettua opetusta

HS 3.2.05 Oppilaiden vihyys uhkaa kielikylpyopetusta

Ilkka 3.2.05 A2 kielen lakkauttaminen puhutti [Imajoen uutta sivistyslautakuntaa

HS 12.2.05  Lahteen puuhataan kristillistd koulua

HS 13.2.05  Kansainvilisid kouluja perustetaan koko ajan lisdé isoihin kaupunkeihin
Vieraskielisestd opetuksesta tullut kunnan vetovoimatekiji

HS 13.2.05  Espoon kansainvilisen koulun opettajat seitseméd kansallisuutta
Sopivasta englanninkielisestd oppimateriaalista on pulaa

Ilkka 14.2.05 Peruskoulun erikoisluokat pullistelevat oppilaista

Valinnaisuudesta puhuttaessa sekoittuvat kisitteet valinnanvapaus, oikeus yksilolliseen
opetukseen, erikoistuminen ja erityisopetus. Samalla asetetaan nditd asioita vastakkain,
johon vield lisdtddan kuntien budjetti, sddstot, opetus ja sosiaalipuoli sekd puoluepolitiik-
ka. Keskustelu on poliittisesti virittynyttd puhetta arvovalinnoista ja viime kiddessid pu-
hetta rahasta, vaikka siti ei teksteissid aina suoranaisesti esitetikéddn, vaan eri niakdkanto-

ja tuodaan esille, ja annetaan kuva tasapuolisesta asioiden esittdmisesta.

Kopingin koulu yhteistyon oiva ndyte

Se, ettd samalla tontilla toimii harjaantumiskoulun lisdksi peruskoulu, sitoo kehitysvammaisia
Seppildn (kansanedustaja) mukaan yhteiskuntaan.— — — Nyt pitdisi pddttdd, minne valtionavut oh-
jautuvat. Ettd ne menisivit sosiaali- ja terveyspuolelle. Lansi-Suomen lddninhallituksen kouluneu-
vos Maria-Terttu Hautanen-Jokelan mukaan — — — Jokaisella lapsella on oikeus opiskella ja kehit-
tdd itseddn omien edellytystensid mukaisesti. Hyvén koulun tunnusmerkkejd ovat opetuksen sisilto,
opetus- ja opiskelumenetelmit, mutta ennen kaikkea se, ettd koulussa vallitsee hyvé oppimisilma-
piiri. — Kaikessa tédssi tarvitaan hyvit olosuhteet, hin painottaa. Vaikka koulujen resurssit ovat ra-
jalliset, on Kopingin koulu Hautanen-Jokelan mukaan esimerkki siitd, miten hyvén, pitkdjinteisen
ja ennakkoluulottoman suunnittelun turvin ajanmukaiset koulupalvelut mahdollistuvat. Ilkka

21.11.04

Opetuskapina kytee Espoon syksyssd

Opettajat ja valistuneet lasten vanhemmat ldhtevit puolustamaan etujaan: Opetuksesta ei ainakaan
leikata mitdédn, jos Espoo haluaa sdilyttdd maineensa sivistyskaupunkina... Viesti on selvd: Vain
rahalla oppii ja espoolaiset ovat tottuneet saamaan parasta. — — Espoon ahdistus johtuu siiti, ettd
kaupungin talous on kiristynyt huomattavasti. — — Palveluja on pakko verrata toisiinsa ja panna ne

tarkeysjirjestykseen: Onko Suomen kallein perusopetus tirkedmpiéd kuin toimiva hoitotakuu tai
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aikuisopetus tyovéenopistossa ja liikuntaharrastukset? Onko oikein, ettd kovinta metelid pitdvit

hyvéosaiset voittavat hiljaiset koyhit, joilla ei ole yhtd hyvin toimivat verkostot? HS 13.11.04

Perusopetus asetetaan vastakkain kunnan sosiaali- ja terveyspalveluiden kanssa. Jokai-
sen oikeutta oppimiseen korostetaan, mutta koulutoimen kustannukset nihdédén kunnan
heikon taloustilanteen syynd. Opettajat esitetiin oman edun tavoittelijoina, hyviosaise-
na, itsekkiind joukkona. Piddtoksentekijoiden vastuuta budjettien ennakkosuunnittelussa
ja kunnan piaittdjien kykyd hahmottaa taloutta kokonaisvaltaisesti ei tuoda jutuissa esil-

le.

Kuntien rahoituksen heikko tilanne ei ole tdmén hetken olosuhteista johtuvaa, vaan yh-
tend syynd ovat edellisten vuosien virheelliset arvioinnit ja ratkaisut taloudellisesta ke-
hityksestd. Paniikkiratkaisuja joudutaan kunnissa tekeméin ja eris tie talouden tasapai-
nottamiseen on pienentdd kuntien tyontekijoiden palkkakustannuksia. Koulupuolella se
nikyy tuntikehyksen pienenemisend, joka osaltaan vaikuttaa oppilasryhmien koon kas-
vuun ja valinnaisaineiden vihentdmiseen. Oppilasmidrien viheneminen on taas koko
Suomessa tilastollisesti todettavissa oleva asia, joka tietdd kuntien paittdjille lisdd poh-
dittavaa, silld kukapa péaittédjistd haluaisi kuulua sithen joukkoon, jota voidaan kutsua

oppilaan yksilollisen oppimisen ja tasa-arvon heikentdjina.

A2 kielen lakkauttaminen puhutti I[lmajoen uutta sivistyslautakuntaa

Muutoksenhakijoiden mukaan sivistyslautakunta on péitoksid tehdessdin ylittdnyt toimivaltuuten-
sa ja tehnyt vastoin lakia. Kunta puolestaan katsoo, kun kyseessid on vapaaehtoinen aine, sen ei ole
sitd pakko jirjestdd. Lisdksi opetuksen jdrjestiminen on aiheuttanut suuria lukujdrjestysongelmia,
jolloin oppilaat eivit ole tasavertaisessa asemassa. Opiskelu iltapdivin viimeisind tunteina kello 15

jdlkeen on my®0s pienille oppilaille rankka. Ilkka 3.2.05

Joroisissa panostetaan kieltenopetukseen

Monipuolinen kieliohjelma palkittiin

”Joroisten esimerkki osoittaa, ettd kiristyneestd taloudellisesta tilanteesta huolimatta pienelldkin
kunnalla on mahdollisuus toteuttaa monipuolista kieltenopetusta”, Sukol (Suomen kieltenopettajat
ry) perustelee valintaansa. — — Osa oppilaista kuljetetaan kielitunnille koulukeskukseen, ja lisd-
panostusta vaatii myos toisen opettajan palkka. — — Vanhempien ja oppilaitten uskoa vahvistetaan
vanhempainilloissa vakuuttamalla, ettd toisen pitkén kielen voivat valita muutkin kuin kympin op-

pilaat. HS 9.10.04
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Jutuissa tulee esille, kuinka A2-kielen opetuksen jdrjestiminen voidaan toteuttaa tai
jattdd toteuttamatta ja perustella toimenpide eri diskurssilla, vaikka perusteet ovat sa-
mankaltaiset. Toisessa vapaaehtoisen kielen jdrjestiminen todetaan tdysin mahdotto-
maksi jopa oppilaan oikeusturvan kannalta ja jilkimmadisessd jokaisen oppilaan oikeudet

ovat perusteena opetuksen jarjestamiselle.

Erikoistuminen ja valinnaisuus nousee lehdistossd esiin kunnallisvaalien alla, jolloin
halutaan 10ytdd poliittisten puolueiden nikemyseroja ja sen avulla vaikuttaa kuntalaisten
ddnestamiskdyttdytymiseen. Valinnaisuudesta ei keskustele kouluviéki, vaan he saavat
olla kertomassa koulunsa opetuksen jirjestimisestd asian yhteydessd. Opettajat puhu-
vatkin eri asiasta kuin poliitikot ja toimittajat. Erikoistumiskeskustelussa sekoitetaan
lahikoulut, erilaisten oppilaiden oppimisesta huolehtiminen, eri painotusta antavat kou-
lut ja raha sekd poliittinen valta. Toisaalta lukijalle ei jutuista selvid, miten erikoistumi-
nen puolueita todellisuudessa jakaa, silld vastaukset ovat hyvinkin samanlaisia. Samoin
koulujen valinnanvapaus jdd epéselviksi siind, mitd se tarkoittaa: koulujen vapautta
valita opetuksen toteuttamisen keinoja vai valita vaikkapa oppilaansa tai jotain muuta

seikkaa.

Erikoistuminen jakaa puolueita

Ehdokkaista hieman yli neljdnnes lisdisi erikoistumista, ja hieman vajaa neljannes on sitd mieltd,
ettd erikoistuminen on mennyt liian pitkélle. — — Sosiaalidemokraatit korostavat ldhikouluista huo-
lehtimista, keskustan mielesti niitd pitdd suosia varsinkin nuorimpien oppilaiden kohdalla, ja vih-
redt kannattivat kattavaa kouluverkkoa, vaikka oppilaiden erilaisuus pitdisi ottaa huomioon. Sen si-
jaan kokoomuksen ohjelman mukaan ”jokaiselle lapselle, myos lahjakkaille ja erityistd tukea tar-

vitseville, on luotava mahdollisuus yksil6lliseen opetukseen™. HS 5.10.04

Koulujen vapaudet jakavat puolueita

Enemmist6 varsinkin vasemmiston ja vihreiden helsinkildisistd kunnallisvaaliehdokkaista on sitd
mieltd, ettd koulujen erikoistumisen ja valinnanvapauden ei tulisi endd lisddntyd nykyisestid. Puolu-
eista vain kokoomuslaisten enemmistd on valinnanvapauden kasvattamisen kannalla. — — Joka
kolmannella koulun oppilaalla on maahanmuuttajatausta. Luokkien lukujirjestysten tekeminen on
haastavaa, kun niihin on sovitettava omien kielten ja uskontojen tuntien lisdksi suomi toisena kie-
lend -tunnit. Havukalliossa on myos paljon erityisoppilaita. Suurin osa on Vantaan linjauksen mu-
kaan integroitu yleisopetukseen. Vaikeimpien tapauksien erityisluokkiakin on neljd. — — “Jos kau-
pungilla olisi rahaa, koulujen pitiisi olla tillaisia”, rehtori Jukka Savolainen sanoo. — — Vaikka
kunnallisvaalien alla kaikki puolueet puhuvat kauniisti opetuksen puolesta, Vantaan talous on tiu-

kalla, ja opetustoimen pitiisi ensi vuonna sddstid yli sadan opettajan palkkaa vastaava summa. — —
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Havukalliossa s#ddstot tarkoittavat néilld nakymin myos loppua pikkukouluidyllille. Virkamiehet
suunnittelevat, ettd ldheiset Rautkallion ja Tarhapuiston korttelikoulut lakkautettaisiin ensi syksy-
nd, ja niiden oppilaat siirtyisivit Havukallioon. — — Rehtori Savolainen tunnustaa tosiasiat, mutta
hiintd huolettaa ghettoutuminen. Tulevaan isoon kouluun pitdisi saada oppilaita myds omakotialu-
een reunamilta, ei vain kaupungin vuokrataloista. — — Koko Vantaan koululaisista jo viidennes on
maahanmuuttajataustaisia tai erityisoppilaita. Silld on merkitystéd, koska koulut saavat opetustoi-
melta rahaa oppilasmédrin ja -laadun mukaan. — — Erityisoppilaiden m#ird on kasvanut, mutta
koululle jaettava “reppuraha” ei. Se tarkoittaa, ettd yleisoppilaiden kesken jaettavaa rahaa on koko

ajan vihemman. HS 5.10.04

Valinnaisuusdiskurssin voi ajatella kertovan koulun ongelmallisista puolista asioista
paittaville henkildille. Toisaalta puhe voi pyrkid heridttimiin kansalaisia kertoessaan
koulun valinnaisuuteen ja rahoitukseen liittyvistd huonoista puolista. Lisédksi ongelmien

kertomisen funktiona voi olla my0ds koulun ja opettajan toiminnan oikeuttaminen.

Opettajan tyotilanne tulee esille lahinnd Opettajien ammattijérjeston paikallisten yhdis-

tysten puheenjohtajien kautta.

Opettajan tyotilannetta kisittelevit jutut:
Ilkka 3.10.04 Opettajapula turhaa pelottelua, mutta erityisopettajien tarve kasvaa
Ilkka 21.10.04 Nurmo “’tuli vastaan” vanhempainvarteissa
HS 22.10.04 Opettajia uhataan lomauttaa
Ilkka 26.10.04 Opetusakan ammattijérjestd on nostanut jo lakkovalmiuttaan
Lappajirven paikallisyhdistys juhli 30 vuottaan omalla viirilld
HS 24.11.04 Opetusta pitkissé ja vakituisena
Pitkatoiden médrd ei vain vihene
”Opettaja sitoutuu lapsiin, ei virkaa”
Piivi Flores on ollut opettajana jo nelisen vuotta, eikéd virkaa ndy
HS 24.11.04 Luokkakuva sen kertoo
Ilkka 18.2.05 Kauhajoella vaikeuksia saada erityisopettajia

Huolta kannetaan erityisopettajien ja opinto-ohjaajien riittavyydestd kouluissa ja siitd,
kuinka opettajat saataisiin pysymédidn koulutuksensa mukaisessa tyossi tydskentelyolo-

suhteiden vaikeutuessa sddstotoimenpiteiden ja palkkauksen alhaisuuden vuoksi.
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Kauhajoella vaikeuksia saada erityisopettajia

Ilmeisesti paras keino saada paikkakunnalle erityiskoulutettua viked, on tukea tehtdvistd epdpéte-
vind toimivien opettajien erikoistumiskoulutusta. (erityisopettaja) — — Kaupungin henkildstojaos-
ton pddtoksen mukaisesti ammattihenkilostod ryhdytidn kouluttamaan tukemalla lukuvuoden kes-

tavid erikoistumisopintoja. Ilkka 18.2.05

Opettajapula turhaa pelottelua, mutta erityisopettajien tarve kasvaa

Rousu (OAJ:n Eteld-Pohjanmaan-piirin puheenjohtaja) kantoi kuitenkin huolta télld hetkelld kou-
lumaailmaa vaivaavasta erityisopettajapulasta. — Pula johtuu késittddkseni siité, ettd erityisopetuk-
seen siirrettyjen oppilaiden méérd on ldhes kaksinkertaistunut vajaassa kymmenessd vuodessa.
Laman aiheuttamat koti-ongelmat heijastuvat kouluihin lasten hdiriokdyttdytymisend ja oppimis-
vaikeuksina. Valtiovalta 1lyd my0s Rousun mukaan laimin vastuutaan, silld kuntien opetustoimen
valtionavut laahaavat edelleen noin kahdeksan prosenttia jdljessi rahoituslainsdadannon edellytta-

mastd tasosta. Ilkka 3.10.04

Opettajia uhataan lomauttaa

Kymmenen kuntaa suunnittelee opettajien lomauttamista, kdy ilmi Opetusalan ammattijidrjeston
OAJ:n kerddmistd tiedoista. — — “Lomauttaminen johtaa opetustoimessa laittomaan tilanteeseen.
Oppilaalla on oikeus opetussuunnitelman mukaiseen opetukseen koulun jokaisena pdivini”, muis-

tuttaa OAJ:n puheenjohtaja Erkki Kangasniemi. HS 22.10.05

Opettajien tyollisyystilanne oli esilld puhuttaessa pitkitdistd, johon ovat puuttuneet
Helsingin Sanomien toimittajat. Toimittajat kantavat huolta pididkaupunkiseudun nuorten
opettajien vakinaisista viroista. Jutuista muodostuu kuva ahkerista, lasten parasta ajatte-
levista ammatti-ihmisistd, joiden kohtaloksi muodostuu jdiddd ilman virkaa. Nuoresta

naisopettajasta on kaksi suurta ldhikuvaa jutun yhteydessai.

Opetusta pdtkissd ja vakituisena

Pdtkdtoiden mddrd ei vain vihene

”Opettaja sitoutuu lapsiin, ei virkaa”

Pdivi Flores on ollut opettajana jo nelisen vuotta, eikd virkaa ndy

Luokanopettaja Pdivi Flores, 32, hikeltyy hieman, kun héneltd kysyy, kenen sijaisuutta hin talla
kertaa hoitaa. — — Flores on silti intoa tdynnd. Vaikka virkaa ei ole nidkopiirissikéddn, se ei hianen
mielestddn vaikuta tyomotivaatioon. ”Kun opettaja sitoutuu tyohonsd, hin sitoutuu lapsiin.” — —
Maiiraaikaisia opettajia Oulunkyldsséd on toistakymmentéd. Valtaosa poissa olevista vakituisista on
ditiyslomalla, hoitovapaalla tai vuorotteluvapaalla. Moni on muuttanut pois Helsingistd, mutta pi-

tdd silti kiinni vanhasta virastaan, kun uutta vakituista ei ole 10ytynyt. HS 24.11.04
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Luokkakuva sen kertoo

Lasten luokkakuvista sen huomaa: Oppilaat pysyvit samoina, mutta opettajat vaihtuvat joka vuosi.
— — Nuoria, innokkaita, vastavalmistuneita kansankynttiloitd — patkatyoldisia melkein kaikki. — —
Tyoyhteisot potevat moraalista krapulaa, kun ahkeruus ja ammattitaito eivit saa ansaitsemaansa
tunnustusta: tyosuhteen tuomaa turvaa suunnitella tulevaisuutta, omaa asuntoa, lapsia. HS

24.11.04

Syitd sithen, miksi virkaa ei ole pitkésti tydssdoloajasta huolimatta tullut, 16ytyy useita,
mutta eniten keskustelua kidytiin jo viran saaneiden naisopettajien sijaisuuksien hoitami-
sesta. Pitkityohon 16ytyy siis syyllinen, mutta kenen totuus se on. Keiti jutulla pyritddan
vakuuttamaan, péittdjid vai tavallista lukijaa eli onko jutun tarkoitus nostaa puheenaihe
esille ja edistdd virkojen saantia vai halutaanko jutun avulla edistdd jutussa esiintyvén
opettajan viransaantia. Tyontekijdlld on lain sallima oikeus palkalliseen ditiys- ja van-
hempainlomaan sekd vuorotteluvapaaseen, eikd sen perusteella voida viranhaltijaa irti-
sanoa ja nimittdd siithen toista henkilod. Kuntien tapa hoitaa sijaisuusjirjestelyt vaihtele-
vat samoin se, kuinka pitkdidn tyontekijd voi saada virkavapautta toisen viran hoitami-
seen. Nuorista naisopettajista tehdddn uhreja ja lukija asetetaan ymmirtdjdn rooliin
huomioimatta, ettd opetusalalla pitkidtyon ongelma on naisopettajan tydtodellisuutta
huolimatta tyovuosista. Miesten tilannetta helpottaa se, etti miesopettajista on jo nyt

pulaa monissa kouluissa.

Opettajan tyotilannediskurssi puhuu oppilasmiirien pienenemisestd ja erityisopetuksen
tarpeen lisddntymisestd, opettajan tyon vaativuudesta ja korkeasta koulutustasosta, li-
sddntyneestd tyomiadristd, tdydennyskoulutuksen tarpeesta ja palkkojen jdlkeenjdénei-
syydestid. Puhetta leimaa huoli tyon vaikeutumisesta ja opettajan ammatin tulevaisuu-

desta.

Koulun resurssidiskurssi on tdynnéd uhkakuvia tulevaisuudesta. Teksteissid rakentuu ku-
va yhteiskunnasta, jossa yksilon oikeudet ovat vaarassa. Jopa lasten on ryhdyttdvi puo-
lustamaan oikeuksiaan koulutuksensa ja terveytensa turvaamiseksi. Yhteiskunnan varo-
jen riittamattomyys, ja kuinka niitd pienentyvid resursseja jaetaan, nousee keskusteluun.
Lehtikirjoittelussa el puututa varsinaisesti ratkaisuihin, vaan tuodaan epikohtia esille.
Vakuuttavuutta tuotetaan antamalla @éni yhteiskunnallisesti valtaa omaaville, kuten
puolueiden edustajille, paittdjille, viranomaisille ja vanhempia edustaville yhdistyksille.

Resurssidiskurssissa opettajan dini jd4 marginaaliseksi.
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6.4 Koulun hyvinvointidiskurssi

Kasvatuksen/opetuksen, oppimistulosten ja hyvinvoinnin voidaan ajatella olevan yhtey-
dessd toisiinsa. Koulun hyvinvointia voidaan tarkastella Allardtin (1976) sosiologisen
hyvinvointimallin kautta, jolloin hyvinvointi jakautuu koulun olosuhteisiin, sosiaalisiin
suhteisiin, itsensd toteuttamisen mahdollisuuksiin ja terveydentilaan. Kouluhyvinvoin-
tiin katsotaan myos vaikuttavan kodit ja ympéroiva yhteisd. Koulun olosuhteet kisitté-
vit koulun fyysisen ympiriston ja koulurakennuksen, johon kuuluvat ldhinné turvalli-
nen tyoskentely-ympiéristod, viihtyisyys, melu, ilmanvaihto jne. Olosuhteisiin kuuluvat
kouluruokailu, terveydenhuolto ja oppilaanohjaus. Sosiaaliset suhteet kisittelevit mm.
opettaja-oppilassuhdetta, kiusaamista, kotien ja koulun vélistd yhteistyotd, padtoksente-
koa koulussa sekd koko koulun ilmapiirid. Mahdollisuus itsensd toteuttamiseen pitaa
sisdllddn koulun tarjoamat itsensd toteuttamisen mahdollisuudet, jolloin jokaista oppi-
lasta ja tyontekijdd tulisi pitdd yhti tirkednd osana kouluyhteisdd ja olennaista on taito-
jen ja tietojen kehittiminen oppilaan omista ldhtokohdista. Tyon saama arvostus niin
vanhemmilta, opettajilta kuin tyo- ja koulutovereilta on tirkedd. Terveys on voimavara,

jonka avulla hyvinvoinnin muita osa-alueita voidaan saavuttaa. (Konu 2002, 35, 44-46.)

Tarkastelinkin lehdiston vilittdiméda koulukuvaa sitd kautta, kuinka hyvin ndmé koulun
hyvinvoinnin osatekijit tulevat esille lehdiston hyvinvointidiskurssissa. Koulun hyvin-
vointidiskurssin jutuista erittelin puheenaiheita, silld perusteella, kuinka ne ilmensiviit
jutun sisdltod. Diskurssille ominaisia puhetapoja etsiessédni kirjasin ylos kriiseihin, kiu-
saamiseen, turvallisuuteen, terveyteen, kodin ja koulun viliseen yhteistyohon ja oppi-

lashuoltoon liittyvid teemoja.
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Koulun hyvinvointi

_|a
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E Kiusaaminen
W Turvallisuus

O Terveys

O Oppilashuolto

H Kodin ja koulun
vilinen yhteistyo
O Kriisit

KUVIO 4. Koulun hyvinvointi -juttujen jakautuminen

Terveyspuheesta voi nimetd terveydentilan paddiskurssiksi, mutta se sisdltdd lisdksi ko-
ko koulun hyvinvointia késittelevid juttuja seki yksittdisen oppilaan ja opettajan hyvin-
vointiin liittyvid asioita. Terveyspuheeseen katsoin kuuluvan myds osan kouluruokai-
luun liittyvistd jutuista, silld niissd késiteltiin kouluruokaa hyvinvoinnin ja terveyden
nidkokulmasta. Julkisessa keskustelussa yhtend huolen aiheena ovat esiintyneet suoma-
laisten ylipainosta johtuvat sairaudet. Samalla on tuotu esille lasten litkalihavuuden li-
sddntymistd ja sen merkitystd ihmisen my6hemmin iin hyvinvointiin. Kouluruokailu
nidhddédn taas erddnid avaintekijanid vidhentdm@ddn huonoja ruokatottumuksia ja kotien
kasvatusvastuuta siirretdin koulujen suuntaan. Toisaalta kouluruokakeskustelussa esiin-
tyy myos kysymys resursseista. Kuinka kyetdédn tiyttimédn asetetut tavoitteet rahoituk-
sen heiketessd. Lehdistossd tuotetaan kuvaa kouluruuan tarpeellisuudesta ja koulujen

omien keittididen merkitystd korostetaan suurien jakelukeittididen sijasta.

Koulumatkojen pituutta pohditaan oppilaiden jaksamisen kannalta, eikéd niissd koulu-
matkajutuissa suoranaisesti puututa kouluverkon rakenteeseen tai kustannuksiin. Oppi-
laiden terveelliset eliméntavat ndhddin ratkaisuna koulupdivin pituuden kestdmiseen.

Jutuissa ddnen saavat useasti oppilaat, heiddn vanhempansa ja myos opettajat.

Terveyspuheeseen liittyvit jutut:
HS 4.10.04  Terveyskysely: Piadkaupunkiseudun koululaisten viikonlopunvietto on usein
vanhemmille arvoitus.

Lukiolaisista joka kolmas vahvassa humalassa kerran kuussa
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Ilkka 4.10.04 Pinaattildtyt ja jauhelihakastike pitdvit pintansa edelleen kouluissa
HS 12.10.04 Lapissa lapsilla ylipitkid koulumatkoja
Ilkka 15.10.04 Opettaja ei puhu piihteistd sormea heristamalla
Nuoren oma paatos
HS 9.12.04  Tutkimus: Koululaisista koulu on tylsdd mutta hyodyllistd
Pieni osa oppilaista uupuneita, mutta opettajat alkavat olla lujilla
HS 12.12.04 Vantaa myy ensi vuonna vilipaloja koululaisille
Ilkka 12.12.04 Nuorisolla menee hyvin, vai meneekd sittenkddn?
Ilkka 19.12.04 Koulu-uupumuksesta kérsii joka kymmenes
HS 6.1.05 Helsingin kouluruokaa kevennetty
HS 24.1.05  Opintie alkaa jo varhain
Kiia Nikkéld hyppad bussiin
liris Holmstrom matkaa lautalla
HS 31.1.05  Huono sisédilma vaivaa koululaisia ldhes 20 koulussa
HS 8.2.05 Jokelan koulu tyhjennettiin oireilun takia.
Oppilaiden ja henkilokunnan sairastelu lisddntyi joulun jilkeen.
Ilkka 17.2.05 Kouluruoka maistuu kasiluokkalaisille
Ilkka 18.2.05 Limsa-automaatit pois Kauhajoen kouluista
HS 19.2.05  Kertomusryhma auttoi uupuneita opettajia
Kerronnallinen menetelmé halutaan viedd myos hoitoalalle ja kirkkoon

Ilkka 20.2.05 Koululaiset korvaavat ateriansa usein sokeripitoisilla vilipaloilla

Kouluterveyskyselyn tuloksia kisiteltiin kummassakin lehdessd. Tutkimustuloksia, jot-
ka olivat parantuneet aiempaan verrattuna, esiteltiin kvantifioivan retoriikan kautta kiyt-
tamalld kuvailevaa maarillistamistd (Jokinen 1999, 146), jolloin lukijalle tuleekin kisi-
tys, ettd tutkimuksen tuloksiin on suhtauduttava huolestuneesti. Ei toivotut ilmiot esitel-
tiin ensisijaisena tuloksena ja terveyttddn hyvind pitdvien osuus toissijaisena. Sekd op-
pilaiden ettd opettajien koulu-uupumuksesta kannetaan huolta. Keskustelussa ei puututa
varsinaisesti oppilaiden tai opettajien eliméntilanteisiin laajemmin eikd uupumuksen

syihin.

Terveyskysely: Pddkaupunkiseudun koululaisten viikonlopunvietto on usein vanhemmille arvoitus
Lukiolaisista joka kolmas vahvassa humalassa

Sekai lukiolaisista ettd peruskoululaisista terveydentilansa koki keskinkertaiseksi tai huonoksi har-
vempi kuin joka viides. Néiden oppilaiden osuus on ollut kyselyissi laskeva. Terveydellisistd oi-
reista tavallisimpia koululaisilla ovat niska- tai hartiakivut tai padnsiarky. — — Masentuneisuutta ko-

kee lukiolaisista joka kymmenes ja peruskoulun yldluokkalaisista hieman useampi. HS 4.10.04
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Samaan aikaan PISA-tutkimuksen kanssa julkistettiin Kansallinen nuorisotutkimus, joka paljastaa

suomalaisnuoret varsin tyytyvéiseksi kansanosaksi. — — Myos toisenlaista, vahemmain iloisia tut-

kimustuloksia on saatu viime aikoina lukea. Joka kymmenes yldasteen ja lukion oppilas kokee uu-

pumusta, vakavaksi se on diagnosoitavissa parilla prosentilla koululaisista. Asiaa ei ole syyti ohit-

taa olan kohautuksella, silld uwupumus kulkee kisi kddessd muiden ongelmien kanssa. Uupunut

koululainen kirsii usein oppimisvaikeuksista, hdn on muita useammin myo6s koulukiusattu. Ilkka

12.12.04

Kuten aiemmin mainitsin, aineistossa korostuu kriiseistd puhuminen harvinaisen luon-

nonkatastrofin johdosta. Oletettavaa on, ettd hyvinvointikeskustelussa surutyo ja koulu-

jen kriisisuunnitelmat eivét nousisi ndin voimakkaasti esille, jos kyseistd katastrofia ei

olisi tapahtunut aineiston kerdd@misen aikana. Helsingin Sanomat kirjoittaa kriisistd laa-

jemmin, vaikka juttuja onkin lukuméiirillisesti saman verran. Sen lukijakuntaa onnet-

tomuus kosketti eri puolilla Eteld-Suomea ehkd konkreettisesti useammin kuin Ilkan

lukijoita Eteld-Pohjanmaalla.

Kriisipuheeseen liittyvit jutut:

HS 2.1.05
Ilkka 3.1.05
Ilkka 3.1.05
HS 3.1.05

HS 4.1.05

Ilkka 4.1.05

Ilkka 4.1.05

HS 8.1.05
HS 10.1.05

Opetushallitus opastaa katastrofin kisittelyssi
Opetushallitus ohjeisti kriisikeskustelua kouluissa
Oppilaiden kysymyksille annetaan aikaa

Kouluissa kisitelldédn kriisid tarpeen mukaan
Opetushallitukselta luvassa lisdd ohjeita alkuviikosta
Surutyo alkaa kouluissa ja tyopaikoilla

Katastrofi ahdistaa myds niité, joilta ei ole kadoksissa ketddn
Kouluty6 alkoi ilman Mattia

Lappajérveldiskoulu suree koko viikon

Lasten surua késitellddn kouluissa

Koulun alku ei sureta

Klaukkalan koulun rehtori valmisteli suruviestid oppilaille

Suomen kouluissa varaudutaan kriisin kisittelyyn

Ilkka 11.1.05 Koulut hiljenevit aamukymmeneltd

HS 12.1.05

Ilkka 12.2.0 Tamperelaiskoulun oppilaille opas pelottavien tilanteiden varalle

Koulut hiljentyivit muistamaan uhreja
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Juttujen otsikot ovat lihes samanlaisia samoin ajanjakso, jolloin surutyosta kirjoitettiin.
Aihe ylitti uutiskynnyksen koulujen alkaessa ja oli ohitse, kun viimeisetkin koulut olivat
aloittaneet loman jilkeisen tyon. Keskustelu pidittyl koko maassa pidettyyn hiljaiseen
hetkeen, jolloin muistettiin onnettomuudessa menehtyneiti ja heididn perheitddn. Hyvin-
vointimallissa surutyon eri diskurssit voidaan liittdd koulun olosuhteita ja sosiaalisia
suhteita kisittelevdin puheeseen, koska niissd nousevat selkeisti esille opetuksen jirjes-

telyt, turvallisuus, palvelut, johtaminen ja yhteisty0 ja oppimisilmapiiri.

Koulun alku ei sureta (HS 8.1.05) kolumnissa toimittaja antaa ohjeita ldhinné opettajille
siitd, kuinka heidén olisi késiteltavd lasten mahdollista surua, vaikka jutun lopussa hén
ilmoittaa: “en kyseenalaista opettajien ammattitaitoa milldén lailla,” mutta jatkaa ohjei-
den jakamista, jolloin lukija saa vaikutelman, ettd kirjoittaja ei luota opettajien kykyyn.
Retorisena keinona jutussa kédytetddn varautumista oletettuun vasta-argumenttiin ja nidin

toimittaja suojautuu vastaviitteiltd (Jokinen 1999, 154).

Koulun alku ei sureta

Kodeissa on varmasti keskusteltu Kaakkois-Aasian katastrofista. Siksi en koe tarpeelliseksi krii-
siavun tarjoamista koululaisille heti lukuvuoden aluksi. Kriisiapua ei saisi antaa ainakaan auto-
maattisesti. Toivottavasti ymmirretddn katsoa ensin, milld mielelld oppilaat ovat ja kuka on oike-
asti avun tarpeessa. Varsinkin alaluokilla olisi tirkedd muistella joulua ja joululahjoja. — — Tarkedd
on, ettd lapsille ei kerrota enempéi kuin on pakko. Vastataan vain niihin kysymyksiin, miti lapset
esittavit. — — Koska opettajilla on iso vastuu uuden sukupolven uteliaista jdsenistd, toivon — arvoi-
sat opet — ettd jaksatte laittaa itsenne neutraali-asentoon. Se auttaa kaikkia perheitd saamaan kiinni

arjesta ja koulutyostd. HS 8.1.05

Kyseinen esimerkki poikkeaa muista kriisejd kdsittelevistd jutuista. Kaikissa muissa
puhutaan ohjeista ja niiden kdytinnon toteuttamisesta kouluissa sekd surusta. Muista
jutuista ei vility epdluottamus koulujen kykyyn hoitaa katastrofin késittely mahdolli-
simman hyvin paikallisella tasolla. Jutuissa kdly my0s selviksi se, ettd koulut toimivat
yhteistydssd yhteiskunnan ja seurakuntien eri tyontekijoiden ja ryhmien kanssa. Kysei-
sen katastrofin laajuus ja merkittdvyys nidkyy myo0s siini, keiden dini jutuissa tulee esil-
le. Lahteind on kidytetty valtakunnan tason pdittdjistd paaministerid ja virkamiehid ope-
tushallituksesta sekd koulujen rehtoreita. Oppilaat saavat kertoa omista tuntemuksistaan

asian osalta. Yksittdiset opettajat eivit esiinny jutuissa edes kokijan roolissa.
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Koulukiusausdiskurssi voidaan liittdd sosiaalisia suhteita ja terveydentilaa kisitteleviin
hyvinvointipuheeseen. Jutuissa késitellddn opettaja-oppilassuhdetta, oppimisilmapiirid,
ryhmien toimintaa ja psykosomaattisia oireita. Koulukiusaamista késittelevissa jutuissa
ddnen saavat ldihinnd toimittajat ja koulujen oppilaat erilaisten koulukiusauskyselyiden
kautta. Lihteind kédytetddn myos kiusaamista laajasti tutkinutta professoria ja opetushal-

lituksen tarkastajia.

Kiusaamiseen liittyvit jutut:

HS 29.10.04 Meidin koulussa kiusataan 7 B

Kovassa koulussa
”Koulumatkoilla ne ottivat kiinni, tukistivat ja tyonsivit naamaani lunta, johon koira

oli pissannut.” koululaiset kirjoittivat Nyt-liitteelle kokemuksistaan kiusattuina ja
kiusaajina.

HS 4.11.05  Kiusaamista jaksettava vastustaa

HS 12.11.04 Adineen lukeminen #rsyttii Nurmijirven alakoululaisia

Ilkka 19.11.04 Hyvi oppimisilmapiiri antaa iloa

HS 9.1.05 Huorittelu ei muuta Helsingin koulusdintoja

HS 3.2.05 Koulut tekevit kriisisuunnitelmia kiusaamisen ja héirinnin varalle
Norjalaistutkimuksen mukaan myds opettajat kiusaavat oppilaita
Sampolan yldasteella ei monia kiusata

HS 8.2.05 Opettajakin on joskus kiusaaja

Kiusaamista kisitelldin monipuolisesti, mutta kolmessa jutussa (HS 4.11.04, HS 3.2.05,
HS 8.2.05) sivutaan Norjassa tehtyd koulukiusaustutkimusta, jonka tuloksia yhdistelldin
suoraan Suomen olosuhteisiin, vaikka esimerkiksi maamme opettajankoulutusjirjestel-
mi poikkeaa oleellisesti Norjan vastaavasta koulutuksesta. Toimittajat nostavat opetta-
jan mahdolliseen kiusaajan rooliin (liite 2). Oppilaat, jotka kertovat kiusaamiskokemuk-

sistaan tai niiden puuttumisesta, eivit olleet kokeneet opettajan taholta kiusaamista.

Kiusaamista jaksettava vastustaa

Kiusaamisesta kirjoittaneet nuoret ndyttdvdt menettdneen toivonsa paremmasta. Opettajat eivit
huomaa eivitkd auta, ja kouluun on pakko mennd. — — Tuskin on koulua, jossa ei koskaan kiusat-
taisi ketddn, mutta kiusaaminen voidaan karsia hyvin véhiin, jos aikuiset jaksavat ndhdd vaivaa.
Lapsille on osoitettava selvisti, ettd kiusaaminen on ehdottomasti kiellettyd. Tilannetta tdytyy seu-

rata, ja ilkeilyn ensi oireisiin pitdd puuttua heti. HS 4.11.04

Koulut tekevdit kriisisuunnitelmia kiusaamisen ja hdirinndin varalle
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Norjalaistutkimuksen mukaan myds opettajat kiusaavat oppilaita

Sampolan yldasteella ei monia kiusata

Suurella osalla kouluista suunnitelmat erilaisten hété- ja ongelmatilanteiden varalta ovat jo kdytos-
sd. "Malleissa on suunnitelmat sen varalle, ettd lapset kiusaavat toisiaan tai opettajaa. Vain se
mahdollisuus puuttuu, ettd opettaja kiusaa lapsia”, huomauttaa psykologi ja traumapsykoterapeutti.

HS 3.2.05

Opettajakin on joskus kiusaaja
Toimintamalleista ndyttdd puuttuvan myos mahdollisuus, ettd opettaja kiusaa oppilasta. — — Kun
vanhemmille on tiedotettava muista turvallisuusasioista, heiddn pitdd saada myos tietoa, miten

toimitaan, jos aikuinen kidyttdd valtaansa vddrin. HS 8.2.05

Toimittaja kdyttdd jutussaan toinen pdivd helmikuuta suoraa lainausta, jolloin hén siirtdd
vastuun puheesta lainatulle henkilolle. Toisaalta hidn lisdd puhujan auktoriteettiasemaa
tuomalla esille henkilon ammattinimikkeet, jolloin totuuden vaikutelma vahvistuu. Yh-
dessidkddn kiusaamista késittelevissi jutussa ei ldhteend kidytetd koulutyotd tekevid hen-
kiloita. Eivitko he ole riittdvin pitevid kertomaan vaikeasta asiasta vai viestiikoé heidin
puuttumisensa epaluottamusta koulun kyvystéd hoitaa kiusaamista oikealla tavalla. Tata
nikemystd tukee Helsingin Sanomien artikkeli marraskuun neljdnneltd pdiviltd, jossa
opettajan toimintaa kiusaamisen estdmiseksi ja sithen puuttumisessa pidetddn riittdmait-

toméana (liite 3).

Turvallisuuskeskusteluun péadsevit osallistumaan ministeristi ldhtien 1dhinni opetushal-
lituksen tarkastajat ja lddninhallituksien suunnittelijat. Turvallisuudesta puhuttaessa py-
ritddn vakuuttamaan oikeutetuiksi ne toimenpiteet, joita kouluissa on tehty turvallisuu-
den lisddmiseksi. Lahinnd ndmé toimenpiteet ovat yksilon litkkumisvapautta tai tiedon-
saantia rajoittavia, mutta perustellaan vilttdmadttomind yhteison toiminnan kannalta.
Arvostetusta kategoriasta lausuttu puhe vakuuttaa lukijan helpommin kuin vdhemmén
arvostetusta kategoriasta (Potter 1996, 114). Opettajan antamat samat perusteet eiviit

olisi yhtd vakuuttavia kuin opetushallituksen ylitarkastajan, ministerin tai poliisin.

Hyvinvointiin ndmé diskurssit liittyvidt koulun olosuhteiden ja sosiaalisten suhteiden
kautta. Jutuissa puhutaan turvallisesta tyoskentely-ympéristostd, rangaistuksista, opetta-
ja-oppilassuhteesta, kodin ja koulun vélisestd yhteistyostd sekd ymparoivistd yhteisosta.

Oppilaiden liikenneturvallisuutta késiteltiin vain Ilkan jutuissa, joissa pyrittiin vakuut-
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tamaan paittdjid ryhtyméin toimenpiteisiin turvallisuuden parantamiseksi. Keskustelus-

sa tulevat rahoituskysymykset voimakkaasti esille turvallisuuden liséksi.

Turvallisuuteen liittyvét jutut:

Ilkka 20.10.04 Koulutien turvallisuus ei vakuuta
Koululiitu valkaisi koulutien
Vaarallisuuden arviointia
Ilkka 4.11.04 Katuvalot ja kdypéldisenpolku koululaisten turvallisuudeksi
Reilut pari sataa allekirjoittanutta vaatimuksen takana, koulutielld raskasta
litkkennettd
HS 5.12.04  Tampere turvaa koulut valvontakameroin
Ilkivalta vihenee heti, kun kamera asennetaan
Helsingissd kameroita asennetaan vain poikkeustapauksissa
Ilkka 9.12.05 Opetushallitus kokosi internetin turvatiedot yhdelle sivustolle
Ilkka 13.12.05 Koulutielld vauhti kuriin Soinissa
Potkukelkkailijan kuuluu liikkua tien vasenta laitaa
Ilkka 29.12.04 Opettaja turvautuu harvoin voimakeinoihin
”Aggressiivinen oppilas poistettiin pari kertaa koulusta”
HS 4.2.05 Karpela kitkee torkysivuja koulujen tietokoneilta

Esto-ohjelmia kokeillaan kouluissa ja toivotaan kirjastoihin ja koteihinkin

Opettajan toimintaa turvallisuuden lisddmiseksi késiteltiin Ilkan jutussa joulukuun 29.
pdivi. Otsikon mukaan opettajat turvautuvat harvoin voimakeinoihin poistaessaan hiiri-
koivad oppilasta luokasta. Kainalojutun otsikko “Aggressiivinen oppilas poistettiin pari
kertaa koulusta” on asetettu lainausmerkkeihin, jolloin lukija olettaa sen jutussa haasta-
tellun opettajan sanomaksi. Otsikot yhdessé rakentavat kuvaa opettajan kdyttdneen voi-
makeinoja. Jutussa opettaja ei kuitenkaan kerro nédin tapahtuneen, vaan rehtorin pyyn-
nostd vanhemmat olivat hakeneet lapsensa koulusta. Opettajien ja koulujen toiminnasta
ja oikeuksista vakavissa hiiriotilanteissa kerrotaan lain ja sdddosten avulla. Lisdksi op-
pilashuollolliset toimenpiteet tuodaan jutussa esille, mutta samalla luodaan kuvaa, ettei-

vit opettajat uskalla julkisesti puhua vaikeista tilanteista.

Kodin ja koulun vilinen yhteistyé kuuluu myos osana koulun hyvinvointidiskurssiin.
Tédmin diskurssin aiheet koulun hyvinvointimalliin liitettynd kuuluvat hyvinvoinnin

sosiaalisiin suhteisiin, silld jutuissa puhuttiin viestinnéstd ja yhteydenpidosta kotien
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kanssa ldhinnd uusista viestintidtavoista puhuttaessa, jolloin hydodynnetdén nopeita tie-
donsiirtomahdollisuuksia sekd koulujen tyoilmapiiristi ja tyOtavoista vanhempien saa-
man kisityksen perusteella. Samalla diskurssin aiheina ovat oppilaiden psyykkinen ja
fyysinen turvallisuus ja opetuksen jdrjestelyt, jotka ovat hyvinvoinnin koulun olosuhtei-

ta késittavi alue.

Kodin ja koulun viliseen yhteistyohon liittyvit jutut:
Ilkka 15.10.04 Uudenlainen Reissuvihko tehostaa kodin ja koulun vilisté viestintdd
Ilkka 20.10.04 Laihian keskuskoulun viestintd avoimemmaksi
Vanhemmat voivat lukea reaaliajassa internetista tai kinnykasti, koska
heidin lapsensa ovat olleet poissa koulusta
HS 18.11.04 Vesalan yldasteen portaalista tismétietoa vanhemmille
HS 4.12.04  Kuntaliitto: Muhoksen koulukiista henkil6itynyt
Lidninhallituksen kantaa odotetaan ensi viikolla
HS 11.12.04 Rehtori sai moitteita Muhoksen koulukiistassa
Oulun ladninhallitus pitdd osaa vanhempien kanteluista aiheellisena
HS 10.1.05  Suomen kouluissa pidetdén kuria ja vaaditaan enemmainkuin Ruotsissa
Oppilaasta ruotsalaisopettajat ovat mukavampia ja selittdvit paremmin

HS 25.1.05  Opas auttaa Helsingissd yldasteen valinnassa

Internetin tarjoamat mahdollisuudet nopeaan reaaliaikaiseen tietojen vélittdmiseen kou-
lun ja vanhempien seki opettajan ja oppilaan vililld tulee esille yhteistyddiskurssissa.
Asiasta kertovat rehtorit, atk-opettaja, yritysten kehitysjohtajat ja oppilaat. Jutuissa ko-
rostuu poissaoloista, kokeista ja tuloksista sekd liksyistd tiedottamisen tirkeys ja help-
pous. Tekstien sisdltd on myOnteistd kuvausta tiedonvilityksen paranemisesta ja nopeu-

tumisesta.

Uudenlainen Reissuvihko tehostaa kodin ja koulun viilistd viestintdd

Polldkankaan koulun rehtori Harri Tuulos kertoi palvelusta saatujen kokemusten olevan koulus-
saan hyvid. — Kotien ja koulun vilinen ja my6s koulun sisdinen viestintd on edistynyt selvésti.
Reissuvihko on laskenut oppilaiden ja vanhempien kynnystd ottaa yhteyttd opettajiin, hin kiitti.

Ilkka 15.10.04

Laihian keskuskoulun viestintd avoimemmaksi
Vanhemmat voivat lukea reaaliajassa internetistd tai kdnnykdstd, koska heiddn lapsensa ovat ol-

leet poissa koulusta
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— Palaute on pelkistddn positiivista. Ehké timi on vaikuttanut siihen, ettd oppilaiden turhat pois-
saolot ovat vihentyneet. (rehtori Paula Hauru) — — — Vanhemmat voivat esimerkiksi perustella las-
tensa poissaolojen syiti ja kirjoittaa opettajille muita tiedotteita. Myos oppilailla on mahdollisuus
antaa palautetta opettajille. He saavat muun muassa arvioida oman tasonsa jossakin aineessa. (atk-
vastaava Esa Annola) — — Kahdeksasluokkalaisten Antti Elon ja Maiju Koukkusen mukaan uuden-
lainen reissuvihko on hieno asia. — Heti nikee, koska on esimerkiksi kokeet. Mukavaa on myos
tietdd nopeasti oma arvosana kokeesta. Ei systeemistd ainakaan mitdén haittaa ole, nuoret sanovat.

Ilkka 20.10.04

Ilkan jutussa 20. pdivad lokakuuta Laihian keskuskoulun viestintd avoimemmaksi raken-
taa toimittaja jutun merkitystd ylldtyksellisesti (liite 4). Jutun yhteyteen on liitetty kuva,
jossa poika, jota jutussa haastateltiin, kurkistaa roskasiiliostd ja kuvan alla on selventi-
vid teksti: Laihialainen Antti Elo on tyytyvidinen uudenlaiseen, entisti avoimempaan
viestintddn Laihian keskuskoulussa. Otsikon ja kuvan tehtdvind on antaa kuva jutun
atheesta niillekin lukijoille, jotka eivit lue koko tekstid. Lukemistutkimuksen mukaan
yli puolet otsikon lukijoista jdd sen tarjoaman tiedon varaan (Suhonen 1994, 73-74).

Toisaalta otsikko my0s suosittelee tiettyd tulkintavaihtoehtoa varsinaiseen juttuun.

Laihialainen Antti Elo on tyytyvidinen uudenlaiseen entistd avoimempaan viestintdin Laihian keskuskou-

lussa.

KUVA 5. Laihian keskuskoulun viestintd avoimemmaksi (Kuva Jarno Ranta, Ilkka
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20.10.05)

Lukija, joka lukee vain otsikon ja kuvatekstin, saa eri kuvan koulun yhteydenpidosta
kotien kanssa kuin varsinaisen jutun lukemalla. Jutun otsikko ja kuva rakentavat kuvaa
koulusta, jossa jotakin peitelldén. Hallin (1984, 138) mukaan kuvat ovat kdskevimpid
kuin kirjoitus ja ne madrddvitkin merkityksen yhdelld iskulla, analysoimatta siti ja leh-
den kuvituksella on nopean vaikutuksen lisdksi hitaampi vaikutus lukijan tunteisiin, silld
ne eldvit muistissa muokaten maailmankuvaa. Usein tédllainen asennemuokkaus tapah-
tuu kuitenkin rutiininomaisesti, silld lehdilld on tietyt valintakriteerit, joita noudatetaan
ajattelematta tarkemmin, minkélainen mielikuva valinnoilla asiasta annetaan (Klemola
1981, 280-281). Kuvan tehtdviani on osaltaan todistaa, ettd tekstin sanoma on totta. Li-
sdksi se identifioi tekstin késittelemid henkilditd ja asioita sekd korostaa jutun uutisar-
voa. (Jokela 1984, 67-70.) Toisaalta journalistin ohjeissa (1992, 5) todetaan, etti totuu-
denmukaisuusvelvoite koskee myos kuvaa, vaikka paivilehdissd ei kuville ole asetettu
samoja puolueettomuuden ja asiallisuuden vaatimuksia kuin teksteille. Tarkeiksi valin-

takriteereiksi ovatkin nousseet viihteellisyys ja dramaattisuus. (Holmberg 2004, 56.)

Muhoksen koulukiista ylitti uutiskynnyksen Helsingin Sanomissa sekd 4. pdivi ettd 11.
pdivi joulukuuta. Jutussa kerrotaan tapahtumista kidyttimailld ldhteend koulun rehtoria,
jonka opetuksesta oli tehty kantelu, seki yhtéd kantelun tehnyttd vanhempaa ja lddninhal-
lituksen tarkastajaa. Lehdiston pyrkimys totuudellisuuteen ilmenee antamalla &@édni eri-
laisille nikemyksille jutussa. Ladninhallituksen péitostd esitellddn tasapuolisesti, mutta
varsinaiset taustalla piilevit syyt asioiden ongelmallisuuteen jddvit avoimeksi. Lukija
muodostaa itselleen annetuista osista kertomuksen, jonka perusteella muodostuu hénen
versionsa totuudesta, eikd toimittaja ole vastuussa tulkinnasta. (Jokinen 1999, 155.) Ju-
tussa ei tehdd yleistyksid, joiden perusteella muodostuisi kuva koulujen ja opettajien
toimien virheellisyydestd muissakin kouluissa vaan toimittaja kuvaa vain kyseisté tapa-

usta.

Rehtori sai moitteita Muhoksen koulukiistassa

Oulun lddninhallitus pitdd osaa vanhempien kanteluista aiheellisena

Oulun ldédninhallitus arvostelee Muhoksen koulukiistan sekavaa késittelyd kunnassa. — — Korjatta-
vaa on etenkin rehtorin antamassa uskonnonopetuksessa. Kokonaisuutena Korivaaran koulu on
ladaninhallituksen mukaan hyvi ja turvallinen oppimis- ja kasvuympiristd. — — Opettajan tulisi

osoittaa suvaitsevuutta myos toisin ajattelevia kohtaan, lddninhallitus muistuttaa. — — kehottaa reh-
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toria kiinnittdméan huomiota siihen, ettd oppilaita ei tule nimitelld epéasiallisesti. — — “Téssd ku-
moutuvat jutut kauhukoulusta ja lasten pelottelusta. Nimeni on kylld mustattu loppueldmiksi, mut-
ta olen kutsumusopettaja ja haluan tehda tyoni rauhassa”, rehtori Ilkka Poyry sanoo. — — ”Onneksi
meiddn lapsemme on siirretty turvalliseen kouluun”, Raija Nippd sanoo. Pettyneitd vanhemmat
ovat péitokseen fyysisen ja psyykkisen turvallisuuden vaarantumista koskevaan osuuteen, jossa
heididn mielestdédn lasten ahdistus ja pelot mitdtditiin. Sivistyslautakunta kokoontui tiettdvésti per-
jantaina, mutta puheenjohtaja ei vastannut soittopyyntoon, eikd kunnanjohtaja ollut vield tutustu-

nut padatokseen. HS 11.12.04

Jutut, jotka puhuivat oppilashuoltoon liittyvistd seikoista, olivat padsddntdisesti myon-
teisid kertomuksia ennaltachkédisevistd toimenpiteistd, joissa korostuivat nuoren ja lap-
sen omat kokemukset. Adnen saivat oppilaat, ldadkiri, sosiaalikasvattaja, rehtori, OAJ:n
varapuheenjohtaja, Pelastakaa Lapset ry:n aluesihteeri, johtava erityisopettaja sekd ope-
tuslautakunnan puheenjohtaja. Tavallinen riviopettaja ei osallistunut keskusteluun oppi-
lashuollosta. Kaikki jutut yhtd lukuun ottamatta on koottu Ilkasta. Kouluhyvinvointi-
malliin liitettdessd niditd puheenaiheita voidaan tarkastella lihinnd puheena itsensd to-
teuttamisen mahdollisuuksista, johon kuuluvat kannustus, tyon merkitys ja arvostus,

itsetunnon kehittiminen, mahdollisuus saada ohjausta seki palautetta.

Oppilashuoltoon liittyvét jutut:
Ilkka 3.10.04 Tukioppilas tasoittaa seiskan koulutietd
HS 11.11.04 Leppédvaaran yhdeksédsluokkalaiset tahtovat lukioon, rahaa ja perheen
Ilkka 14.11.04 Laatuisa ja jatkuva oppilashuolto muun hyvin lisidksi sidistdd vield rahaakin
Ilkka 2.12.04 Lasten ja nuorten ddntd kannattaa kuulla
Ilkka 19.1.05 Mutkatonta tukea nuorten mieleen
Ilkka 3.2.04  OAJ:n varapuheenjohtaja uudistaisi opettajankoulutusta
Koskinen tehostaisi my0s sosiaali- ja koulutoimien yhteistyotd nuorten

syrjaytymisen ehkdisemiseksi

Koulun hyvinvointidiskurssissa esiintyvét Allardtin (1976) sosiologisen hyvinvointi-
mallin perusteella koulun tarpeisiin muokattu kouluhyvinvointimallin méérittdméit hy-
vinvointiin vaikuttavat tekijit, vaikka eri osioita sivutaan ajoittain lyhyesti. Yhteiskun-
nan eri instituutioiden yhteisty6td ja yhteistyon tarpeellisuutta tuodaan esille jutuissa.
Journalistiset kdytdnnot madrittavit juttujen sisdltod kuitenkin usein esimerkiksi turvau-
dutaan varmoina pidettyihin ldhteisiin ja valitaan aiheet samojen pdivilistojen perusteel-

la. Opettajan toiminta hyvinvoinnin edistdmiseksi tai hidnen nidkemyksiddn koulun ta-
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voitteista ei tule jutuissa esille. Hidnelle on annettu sivustaseuraajan rooli tirkeissd hy-
vinvointia késittelevissd kysymyksissd, voisi jopa vdittdid, ettd opettajan kykyid hoitaa

esimerkiksi kiusaamiseen liittyvid tehtdvid epdilldén.

Hyvinvointidiskurssille on tyypillistd, ettd opettajalle ja koululle annetaan ohjeita, kuin-
ka pitdd toimia, vaaditaan ja toivotaan. Vakuuttelun keinona kéytetddn puhujakategori-
alla vakuuttamista (Jokinen 1999, 135). Jutuissa ldhteind kiytetddn asiantuntijoita ja
arvovaltaisia henkil6itd. Samoin vakuutetaan konsensuksella. Asiat esitetddn siten, ettd
viite ei ndyttdydy toimittajan mielipiteend vaan jonkun arvovaltaisemman tai isomman

joukon hyvidksyméni (Jokinen 1999,139).

6.5 Koulun tulosdiskurssi

Koulun tuloksia voidaan tarkastella monelta kannalta, jolloin késitteen sisdllot madrdy-
tyvét puhujan ndkemysten kautta. Néin ollen koulun tuloksella on monia sisiltojd. Ora-
vakangas (2005, 111-112) esittdd koulun tuloksellisuuskeskustelun jakautuvan koulu-
tuspoliittiseen, pedagogiseen, kunnallispoliittiseen ja kasvatukselliseen puheeseen. Kou-
lutuspoliittisessa puheessa ymmdrretddn tuloksellisuus onnistuneena kansainvilisesti
kilpailukykyisend koulutusjirjestelméni. Pedagoginen puhe korostaa opettajien osaa-
mista ja yksilollistd oppimisen onnistumista. Kunnallispoliittinen puhe on puhetta kus-
tannuksista ja asiakastyytyviisyydestd ja kasvatuksellinen tuloskeskustelu korostaa si-
vistystd ja ihmisen kasvun ainutkertaisuutta. Tuloksellisuuspuhetta leimaa ristiriitaisuus
ja kdsitteiden sekavuus etenkin arjen toimintaan liitettynid. Oravakangas luettelee tulos-
puheessa keskustelua kdytdvin mm. koulutuksesta, opettamisesta, oppimisesta, kasva-
tuksesta, laadusta, strategioista, rakentamisesta ja kasvusta. Tdmai kisitteiden laaja kirjo
taas aiheuttaa koulutyon hankaloitumista siind mielessd, ettd opettajien on toteutettava
koulutuksen jirjestdjidn opetukselle asettamat tavoitteet sekid opetussuunnitelmissa esite-

tyt kasvatukselliset tavoitteet.

Tutkimuksessani tulosdiskurssille on ominaista puhe koulun tuloksista ldhinné virallis-
ten tutkimustulosten kautta. Nimesin diskurssin sisédlld kdytdvit heikommat diskurssit
koulun yleiseksi tavoitepuheeksi, ainekohtaiseksi tavoitepuheeksi ja puheeksi Pisa-

tutkimuksista.



Koulun tulokset

[ Yleiset tavoitteet

B Ainekohtaiset
tavoitteet

[ Pisa-tutkimus

KUVIO 5. Koulun tulokset -juttujen jakautuminen

Suurimman ryhmén tulosdiskurssissa muodosti puhe Pisa-tutkimuksesta, joka voidaan
yhdistdd koulutuspoliittiseen puheeseen. Ennen uuden tutkimustuloksen julkistamista
lehdissi kerrottiin edellisen tutkimuksen antamasta Suomen koululaitoksen myonteises-
td kuvasta maailmalla (HS 11.10., 12.10., Ilkka 28.11.). Lehtijuttujen lukuméairii tarkas-

teltaessa Helsingin Sanomat kirjoittaa Pisa-tutkimuksesta ja sithen liittyvistd asioista

useammin kuin Ilkka (10:4).

Pisa-tutkimukseen liittyvit jutut:

HS 11.10.04

HS 12.10.04

HS 12.10.04

Brittiparlamentaarikot taas Suomeen koululounaalle

Viimeksi opeteltiin hoikkuutta, nyt tutustutaan koulujérjestelméin
Brittivieraat ihastelivat Suutarilan koulua

Terveys- ja sosiaalipalvelujen ldheisyys sai kiitosta

Paratiisin pyhiinvaeltajat

Ilkka 28.11.04 Suomalaiset koululaiset osaavimpia matematiikassakin

HS 7.12.04

HS 8.12.04
HS 8.12.04
HS 11.12.04
HS 12.12.04

Suomen nuorten menestys matikassa yllitti tutkijatkin

Suomi péihitti muut OECD-maat matematiikan taidoissa

Myo6s lukutaito, luonnontieteet ja ongelmanratkaisu toivat kérkisijan
Koulujen viliset erot pienid matematiikan osaamisessa Suomessa
Nuorten oppimistulokset peruskoulun riemuvoitto

Saksalaislehdet: Suomelle kiitos vetoavusta

Koulutuspolitiikka onnistunut

Norjakin hakee nyt Suomesta oppia koulumenestykseen

Aftenposten-lehti uskoo opettajien nauttivan tydstidin
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HS 12.12.04 Pisa-pirskeissi pidettiinkin ikédvaa

Ilkka 13.12.04 Kiitos kuuluu luokkahuoneen sisille

HS 14.12.04 Ysiluokkalaiset osasivat Pisa-kokeessa, entd sind?
Suuren oppimistutkimuksen tehtivit korostavat ymmértamista ja
soveltamista

Ilkka 23.12.04 Menestyksemme Pisa-testeissa

Ilkka 25.12.04 Pisa-menestys opiksi ja ojennukseksi

Jutuissa korostetaan yhteniistd peruskoulua hyvien tulosten saavuttamisessa, koska
Suomessa oppilaiden viliset erot ovat pienemmét ja heikommin menestyneiti oppilaita
tuetaan oppimisessaan. Samoin tuodaan esille korkeatasoinen opettajankoulutus. Erityi-
sesti ollaan tyytyviisid matematiikassa saavutettuihin tuloksiin. Lahteini jutuissa kéyte-
tddn opetusministerid, brittikansanedustajia, erikoistutkijaa, professoreita, saksalaisia -,
sveitsildisid -, brittildisid - ja norjalaisia lehtid, rehtoria ja toimittajia. Pisa-keskusteluun
eivit osallistu lehdistossd koulujen tyontekijét eivitkd oppilaat. Peruskoulua ylistdvista
puheesta 16ytyy myos lievdd kriittistd ddntd, joka toisaalta voidaan ndhdéd kohdistetun
taloudesta piittdville tahoille koulutukseen suunnattujen resurssien johdosta, mutta
myds kouluille opetuksen sisilldistd ja oppilaiden yksilollisyyden huomioimisesta pu-

huttaessa ja paétettiessd opetusjarjestelyista.

Nuorten oppimistulokset peruskoulun riemuvoitto

Odottamattoman erinomainen tulos on peruskoulun ja viime vuosina kohennetun matematiikan
opetuksen riemuvoitto, josta koko kansa voi olla vilpittomén iloinen. — — Koko kansan yhtendisen
peruskoulun ansiota ovat epdilemattd useimpia muita maita pienemmat alueelliset, koulukohtaiset
ja sukupuolten erot. — — Myos heikkojen osaajien osuus oli kansainvilisesti verrattuna poikkeuk-
sellisen pieni kaikilla osa-alueilla. — — Erityisesti tyttdjen innostus ja luottamus kykyihinsd oppia
matematiikkaa kaipaa vahvistusta. — — Heikommin menestyvii ei voi jittdd alttiiksi syrjdytymisel-
le. — — My6s huippuosaajien lisddmiseen tdytyy kiinnittdd enemmén huomiota. — — Suomen kaikil-
le yhteinen peruskoulu ja yliopistokoulutuksen saaneet opettajat on jo huomattu laajasti maailmal-

la, ja uudet tulokset lisddvit hyviad mainetta. HS 8.12.04

Pisa-tutkimusdiskurssissa keskustelua kdyvit asiantuntijat ja ndin saadaan lisdttyd tut-
kimustulosten vakuuttavuutta. Lisdksi useat arvovaltaiset tahot esittdvit asiasta saman-
suuntaiset nikemykset. Erinomaisuutta peruskoulua kohtaan rakennetaan kiyttimalla
ddri-ilmaisuja ja metaforia kuten Pedagoginen paratiisi (HS 12.10.04), Eurooppalainen

mallioppilas Suomi (HS 8.12.04) ja suomalainen koulutus on maailman huippuluokkaa
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(HS 11.10.04). Vain yhdessa jutussa (HS 12.10.04) oli rehtori koulun tyontekijoista
padssyt ddneen. Opettaja, oleellisena tulokseen vaikuttavana tekijidnd, on poissa keskus-
telusta. Ilkan kolumnissa joulukuun 13. pdivd Kiitos kuuluu luokkahuoneen sisdlle,
muistutetaan kuitenkin siitd, ettd hyvi tulos syntyy tunnollisen opettajan tyostd ala-
luokilla, jolloin luodaan pohja kaikelle oppimiselle. Juttujen yhteydessé oli vihén kuvia,
ja jos kuvaa oli kiytetty, niin se oli kasvokuva kolumnin kirjoittajasta. Yhdessd jutussa

(HS 12.10.04) piaisivit oppilaat kuvaan brittiparlamentaarikkojen kanssa.

Koulun yleiset tavoitteet puhuvat opetuksen jarjestimisestd koulujen tasolla, tasa-arvon
toteutumisesta ja erilaisten oppijoiden huomioimisesta sekd koulujen kehittamistyosta.
Aiinen saivat professorit ja tutkijat, toimittajat ja opetustoimen seki ldzninhallituksen
viranomaiset. Puhetta voidaan pitdd pedagogisena ja osittain kasvatuksellisena puheena
koulun tuloksista. Koulujen tyontekijoitd ja oppilaita ei esiintynyt kuin yhdessi jutussa,

jossa kerrottiin saneerauksen jdlkeen koulussa pidetystd vihkimisjuhlasta.

Ollila: Koulutuksesta saa suomalaisen vientituotteen

Nokian pédjohtajan Jorma Ollilan mielestd koulun ensisijainen tehtdva on heréttdd lasten kiinnos-
tus ympéroivddn eldamadn. Opettajan padvastuu piilee eldmidnmakuisen opetuksen tarjoamisessa,
hin sanoo. — — Huipputekniikkaan satsaavan yhtion keulakuvana Ollila korostaa teknologian hy-
viksikidyttod opetuksessa. — — Tietotekniikka helpottaa tiedon hakua ja yhteydenpitoa seké opetta-
jien kesken ettid kodin ja koulun vililld, Ollila sanoo. — — Ollilan mukaan on ristiriitaista, ettd
OECD:n tutkimus noteeraa suomalaiskoulutuksen huipputasokkaaksi, mutta opettajia ei arvosteta.
— Arvostuksen noustua suomalaiskoulutuksesta voisi saada uuden vientituotteen. Ollilan mielesti
tehokas koulujdrjestelméi ja onnistuneet opetussuunnitelmat eivit péarjad ilman hyvid oppimisym-
paristod. — — Ollila ylisti myos nykyaikaista opettajankoulutusta, jossa huomioidaan lasten erilaiset

tavat oppia. Ilkka 2.10.04

Juhlapuhujana oli Ollila, entisenid koulun oppilaana, ja ddnen saivat myos oppilas, opet-
taja ja rehtori. Alun alkaen katsoin jutun liittyvin koulun arkidiskurssiin, mutta teksti
kisitteleekin koulun tavoitteita, jolloin vahvempana sieltd nousee esiin tulosdiskurssi,
jossa korostuvat kansainvélinen kilpailukyky ja globalisaatio. Jutussa puhutaan myos

koulun tehokkuudesta, joka viittaa koulun resurssidiskurssiin.

Koulun yleisiin tavoitteisiin liittyvét jutut:
Ilkka 2.10.04 Ollila: Koulutuksesta saa suomalaisen vientituotteen

Ilkka 9.10.04 Koulujen omatoiminen kehitystyo erilaista
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Ilkka 19.10.04 Koulujen tietotekniikan kaytto sai kiitosta
HS 3.12.04  Lukihiiriot voidaan parantaa tietokonepeleilld
Nokia Siitio palkitsi kehitysneurologian psykologin
HS 10.12.04 Ei elidkootd suurille eroille
HS 16.1.05  Tutkimus: Koulutusjérjestelmé ei sorra lahjakkaita oppilaita
Tieteen pdivien paneeli raapaisi dlykkyyden ja oppimisen suhteita
HS 22.1.05  Koulutuksen tavoitteista pitdd keskustella
Ilkka 3.2.05 Tyytyviisyys kouluun viheni
Tyytymittomyys koulutoimintaan lisdéntynyt
Ilkka 18.2.05 Oppimistulosten seuranta Kauhajoen tavoitteissa

HS 23.2.05  Arvojen runsaus himmentéa kouluissa

Tietokoneiden hyotykdyttd koulussa puhuttaa ajoittain. Helsingin Sanomat kirjoittaa 3.
pdivi joulukuuta Lukihdiriot voidaan parantaa tietokonepeleilli. Otsikko antaa helpon
ratkaisun monia vaivaavaan ongelmaan. Kuva totuudesta muodostetaan nostamalla tut-
kimustuloksista yksi tekijd faktaksi, joka esitetddn ehdottomana totuutena. Totuuden
vaikutelmaa lisitdin passiivia kdyttdmalld ja lainaamalla myohemmin tutkimuksen teh-
nyttd professoria jutussa. Opettajan ammattitaito lukihidirion korjaamiseen kyseenalais-

tuu.

Lukihdiriot voidaan parantaa tietokonepeleilli

Nokia Sdcdtio palkitsi kehitysneurologian psykologin

Tietokoneen havaittiin olevan ainakin yhdelld tavalla eldvdi opettajaa parempi — siind missd opet-
taja ei pysty peittiméin harmistumistaan surkean oppilaan jatkuvasti mokaillessa, kone jaksaa iloi-
sesti toistaa ja varioida harjoituksia. — — Yli sadan oppilaan koeryhmissi kaikki lukihairiolle alttiit
lapset saatiin “pelastettua”, eli oppimaan dédnteiden yhdistiminen. ’Suuri osa olisi pelastautunut it-
sestadnkin, mutta olennaista on, ettd lapset ovat saaneet sen kokemuksen, ettid he osaavat”, Lyyti-

nen pohtii. ’Osa varmaan sai ratkaisevaakin apua.” HS 3.12.04

Ilkka kirjoittaa helmikuussa 2005 tyytyméttomyyden koulutoimintaan lisddntyneen.
Perusteenaan tille viitteelle lehti esittdd kanteluiden ja valitusten lukuméiirid, joita on
tehty ldininhallituksille vuosina 2003 ja 2004. Lisdtodisteena jutussa kiytetidin tauluk-
koa, jossa ndmd lukumiirit esitetddn eri lddninhallituksien osalta. Lopulliset tulokset
kuitenkin ovat, ettd kanteluiden mééra oli lisddntynyt koko maassa vain 9:114 ja valituk-
sia oli 13 enemmain. Ndma pienet méérien lisdykset voi lukija 10ytda tekstisti, jos lukee
jutun riittdvin huolellisesti. Argumentin vakuuttavuutta on lisédtty kvantifioimalla, jol-

loin syntyy kuva ristiriidattomasta tiedosta, vaikka samoja lukuja kdyttdmalld voitaisiin
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paidstd pdinvastaisiin tuloksiinkin (Jokinen 1999, 146) varsinkin, jos jutun diskurssia

muutetaan.

Tyytyvdisyys kouluun viheni

Tyytymdittomyys koulutoimintaan lisddntynyt

Suomalaisten tyytymittomyys koulutoimintaan lisdéntyi hieman viime vuonna, ilmenee Ilkka-
lehden lddninhallituksista kerddmistd oikeusturva-asioiden ennakkotiedoista. Niiden mukaan kan-
telut kasvoivat edellisvuoteen verrattuna Iti-Suomen ldédnissd sekd Eteld- ja Linsi-Suomen suo-
menkielisissd sivistysosastoissa. — — Eteld-Suomen suomenkielisessé sivistysosastossa vireilld ole-
vat kantelut kipusivat vuoden aikana 37:std 55:een, ja niiden késittely on osittain vield kesken. — —
Suurin nousu oli Linsi-Suomen suomenkielisesséd sivistysosastossa. Sielld valitukset hyppisivit

35:std 65:teen. Ilkka 3.2.05

Péinvastaista tietoa saa lukea Ilkan lokakuussa 2004 ilmestyneessd jutussa Helsingin
opetustoimen teettdmastd kyselysti, joka oli suunnattu oppilaiden vanhemmille. Juttu on
Suomen Tietotoimiston vilittimé uutinen, jossa epdsuorasti lihteend on ollut Helsingin
opetusvirasto. Juttu antaa myonteisen kuvan kouluista ja opetusjirjestelyistd eikd niitd
voida kyseenalaistaa, koska uutinen rakentuu toteamalla kyselyn positiiviset seikat ar-

gumentin vahvistamiseksi.

Koulujen tietotekniikan kaytto sai kiitosta

Helsinkildisoppilaiden vanhemmat kiittelevit tietokoneopetusta ja tietokoneen hyodyntdmistd ope-
tuksessa. — — Opetusviraston mukaan vanhemmat arvioivat koulua nyt selvisti myonteisemmin
kuin nelja vuotta sitten. — — Ala-asteen oppilaiden vanhemmat olivat tyytyvéisimpié lasten saa-
maan opetukseen. Vihintddn kolme neljésti oli sitd mieltd, ettd heiddn lapsensa viihtyvit koulussa

hyvin ja oppivat sen mité pitddkin. Ilkka 19.10.04

Diskurssissa, jossa puhutaan ainekohtaisista tavoitteista, nousee esille huoli oppiainei-
den opetuksen mahdollisuuksista sdilyd hyvina tiukentuvassa kilpailussa siitd, mikéd on
koulussa tirkedd oppia. Omien erikoisalojensa asiantuntijat pyrkivét vakuuttamaan tut-
kimuksen avulla ko. aineen tidrkeyttd oppilaan kasvuun ja oppimiseen. Puhe voidaan

liittdd tuloksellisuuden pedagogiseen ja kasvatukselliseen puheeseen.

Koulun ainekohtaisiin tavoitteisiin liitty vt jutut:
HS 1.11.04 Monipuolistuuko kielten opiskelu?
HS 8.12.04 Tietokoneen hyotykiytté viahentynyt kouluissa viime vuosina

Pisa-tutkija: Tulos huolestuttava tyoeldmain taitojen kannalta
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Ilkka 23.12.04 Vieraan kielen puhetaito
HS 9.1.05 Kielikylpy ei verota didinkieltd
HS 9.1.05 Liikuntakasvatus kuihtumassa luokanopettajakoulutuksessa

HS 17.2.05 Matematiikan taidot ovat heikentyneet

Helsingin Sanomat totesi joulukuussa 2004 tietokoneen hyotykédyton kouluissa vihen-
tyneen. Todisteena toimittaja esittdd kuvion, jossa ilmenee tyttdjen ja poikien kéyttoak-
tiivisuus kotona ja samoin eritellddn kotikdyttod tarkemmin. Jutussa ei kerrotakaan,
kuinka kouluissa tietokoneita kéytetién ja kuinka usein. Kuitenkin jutun kautta annetaan
ymmartdd, ettd koulut ja opettajat eivit opetuksessaan hyddynnd tietokonetta enéd riit-
tavisti. Jos jutun lukee loppuun saakka, 10ytyy sieltd tekstid, joka on ristiriidassa otsikon

ja jutun alkuosan viitteen kanssa.

Tietokoneen hyotykdytto vihentynyt kouluissa viime vuosina

Pisa-tutkija: Tulos huolestuttava tyoeldmdn taitojen kannalta

Kun kansainvilinen suitsutus Suomen koulusaavutuksista on vasta padseméssé alkuun, etsitddn jo
huolestumisen merkkejd. Yksi niistd on tietokoneen aktiivisen kidyton vihentyminen kouluissa. — —
Kun katsotaan tietokoneen kiyttoaktiivisuutta kouluissa, parhaiten menestyivit 1-4 kiyttokerran
pojat sekd harvemmin kuin kerran kuukaudessa tietokonetta kiyttineet tytot. — — Piivittdinen kou-

lukdytto ei tukenut matematiikan osaamista samalla tavalla kuin kotikdytt6. HS 8.12.04

Koulun tuloksista kirjoitetaan ajoittain ristiriitaisesti. Tulosdiskurssissa dineen padsseet
puhuvat omalla kielelldén. Erilaiset kokemus- ja koulutustaustat ja siitd seuraavat erilai-
set kisitykset tiedosta ja tieteestd ja my0s erilaiset ihmiskésitykset ovat ldsnd kirjoitte-
lussa. Pisa-tutkimuksen avulla ylistetddn suomalaista peruskoulua esimerkkind muiden
maiden koululaitoksille, mutta jo samaan hengenvetoon vesitetdin tuloksia korostamalla
suomalaisten lasten vithtyméttomyyttd koulussa ja yleistd pahoinvointia. Erityisen tyy-
tyvdisid oltiin matemaattisten taitojen hyviin tuloksiin Pisa-testisséd ja suomalaisten las-
ten sekd nuorten mahdollisuuksiin tietotekniikan hyddyntdmisessd. Samaan aikaan kir-
joitetaan kuitenkin siitd, kuinka huonosti suomalaiset nuoret kykenevit matemaattiseen
ajatteluun ja kuinka vihidn opettajat hyodyntidvit opetuksessaan tietotekniikkaa. Mitka
ovat huolidiskurssin funktiot? Halutaanko koulun tuloksista keskustelulla vahvistaa né-
kemystd resurssien riittimittomyydestd ja vaikuttaa péittdjiin rahoituksen suuntaami-
sesta perusopetukseen. Ristiriidasta huolimatta nédyttdaa tulosdiskurssin puheelle olevan

pyrkimys parempaan kouluun ja koulutukseen.
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6.6 Yhteenvetoa kouludiskursseista

Yhteistd lehtien koulupuheelle on reagoiminen ajankohtaisiin asioihin kuten kunnallis-
vaalien yhteydessd keskusteluun valtuutettujen nikemyksistd kouluverkon laajuudesta
ja valinnaisuuteen, kansainvélisen Pisa-tutkimustuloksen julkistamiseen ja koulujen
toimintaan #killisen kriisitilanteen yhteydessid. Lisédksi lehdistossd keskusteltiin muista
koulun ajankohtaisista asioista kuten paikallisista koulun merkkipdivistd ja koulujen
rakentamisesta, johon liittyy myds rakentamisen virheet kuten homeongelmat seké kou-

lun hyvinvoinnista.

Tiivistdn koulukeskustelun ilmenemisen eri diskursseissa kuviossa 6. Kuvion otsikot
kuvaavat valtadiskursseja, joiden alle olen koonnut niitd puheenaiheita, jotka tukevat
titd vahvaa diskurssia. Jokaisessa diskurssissa 16ytyy useita kilpailevia diskursseja, mut-
ta niiden dédni haviaa vahvojen diskurssien alle. Analysoidessani olen pyrkinyt esittele-

midn myos néitd marginaaliin jiidvid puheenaiheita.

KOULUN ARKI |KOULUN RE- | KOULUN HYVIN- | KOULUN TULOK-
SURSSIT VOINTI SET

Koulun tapahtu- | Kouluverkko Terveys Pisa-tutkimus
mat Rakentaminen Kiriisit Yleiset tavoitteet
Opetussuunnitelmat | Valinnaisuus Kiusaaminen Ainekohtaiset tavoit-
Opettajan ammatti | Opettajan tyotilanne | Turvallisuus teet

Kodin ja koulun

yhteistyo

Oppilashuolto

KUVIO 6. Koulukeskustelun diskurssit

Koulupuheesta 16ytyvit keskeisind sisdltoind koulun arkeen liittyvit tapahtumat, ope-

tussuunnitelmat ja opettajan ammattipuhe. Koulun resursseihin liittyvit kouluverkko,
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rakentaminen, valinnaisuus ja opettajan tyotilanne. Koulun hyvinvointi siséltdé tervey-
teen, kriiseihin, kiusaamiseen, turvallisuuteen, kodin ja koulun véliseen yhteistyohon ja
oppilashuoltoon sisiltyvdn puheen ja koulun tulokset sisdltdd puheen Pisa-tutkimuksen
tuloksista, yleisen tavoitepuheen ja ainekohtaisen tavoitepuheen. Koulun arki ja koulun
resurssit muodostavat lehtikirjoittelussa kaksi ldhes yhtd vahvaa puheenaihetta, joiden
sisdlloistd nousevat hallitseviksi koulun tapahtumia, kouluverkkoa ja rakentamista Ki-

sittelevit atheet.

Koulukeskustelussa nousee esille huoli sdéstdjen vaikutuksista. Kouluverkon pienenti-
minen oppilasmédrien supistuessa vaikuttaa koko maassa koulujen olemassaoloon. Pie-
net kylidkoulut ja kaupunkien pienemmait yksikot ovat ensimmadisend lakkautuslistalla.
Muutos ja epdvarmuus koulun sdilymisesti aiheuttavat pelkoa alueen asukkaissa. Toi-
nen sddstoistd johtuva uhka koetaan oppilaan oikeuksien ja turvallisuuden vihenemise-
nd, jos joudutaan suurempiin kouluyksikoihin ja jos oppilaan koulumatka pitenee huo-
mattavasti. Se, mikd puuttuu ldhes kokonaan koulukeskustelusta kouluverkon yhteydes-
sd, on keskustelu opetuksen tasosta ja epidkohtiin puuttumisesta suurempien yksikdiden
kohdalla. Kyldkoulusta puhutaan vaihtoehdottomuusdiskurssin kautta. Pieni koulu on
opetuksellisesti ja kasvatuksellisesti paras. Lehtijutuissa ei kerrota samassa yhteydessa
suurempien yksikoiden opetuksesta eikd koulujen ilmapiiristd, vaan luodaan ehdoton

kuva kyldkoulun paremmuudesta. Keskustelulla pyritdin vaikuttamaan mielipiteisiin ja

Sadstoistd puhuttaessa ddnen saavat koulujen vanhempainyhdistysten tai kyldyhdistys-
ten aktiivijdsenet, koulujen oppilaat sekd tasapuolisuusvaikutelman aikaansaamiseksi
lahinnd kuntien pddtosvaltaa kiyttdvit virkamiehet sekd opetushallituksen johtajat.
Opettajan dédni ei kuulu kouluverkkoa kisiteltdessd. Yhteenvetona sddstopuheelle onkin,
ettd opettaja ottaa harvoin osaa julkiseen keskusteluun tyOpaikkansa olemassaolosta tai
tyoskentelyolosuhteista. Osoittako se, ettd opettaja ndhdédén liiaksi asianosaiseksi ja si-
ten epdluotettavaksi ldhteeksi lehdistossd vai kokevatko opettajat, ettei heiddn rooliinsa

opettajana kuulu puuttua julkisesti yhteiskunnalliseen keskusteluun.

Opettajan tyostd ja koulun toimintaperiaatteista kirjoitettiin asiantuntevasti, mutta har-
voin ja tdlloin ddnen saivat opettajat. Niissd jutuissa, joissa opettajat saivat kertoa tyos-

tdédn ja koulun tavoitteista, korostui opettajien pyrkimys edistdd oppilaan etua. Opettajil-
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la oli paljon sanottavaa tdmin pédivan koulusta. Jos jutut kisittelivit koulussa esiintyvia
ongelmia tai mahdollisia tavoitteita ja muutoksia, niin 1dhteind kiytettiin eri alojen tut-
kijoita, opetushallituksen johtajia tai muita viranomaisia. Vaikuttaa, ettd muut tahot tie-
tavit opettajia paremmin, minkélainen koulun tulisi olla ja koulu ja opettaja ndhdddn
helposti ratkaisuna ldhes kaikkiin nykyisiin ja ennakoitavissa oleviin ongelmiin. Opetta-
jille ja koululle esitetdédn kaikkea mahdollista lisdtehtdvid aina lasten ja nuorten sddsté-
viisyyskasvatuksesta oppilaiden vapaa-ajan ohjaamiseen ja internetin kdyton valvon-
taan. Koulua pidetiiin ldhes ihmeiden tekijind, vaikka siihen kohdistetaan my&s moittei-

ta.

Vaikka koulun tapahtumista ja juhlista kirjoitetaankin usein, jutuista puuttuvat kuvauk-
set rutiineista ja tavallisista koulupiivistd ja koulun toimintaan liittyvistd juhlista. Kou-
lun arki sisdltdd paradoksin. Arki itsessdin ei ole merkityksellistd, vaan se, miké rikkoo
koulun rutiinin. Koulun merkitys oppilaan kannalta rakentuu arjen toiminnasta, silld
oppimiseen ja kasvuun liittyvit arkipdivén tekijdt muodostavat yhteyden koulun tavoit-
teiden kanssa. Laine (2000, 14) esittdd koulun arjen organisoituvan tottumuksien ja ta-
pojen rutiineina. Arjen passivoivaa rutiinia rikotaan tempauksilla ja kampanjoilla, joissa
oppilaat toimivat yhdessd opettajien ja muiden aikuisten kanssa. Lehtikirjoittelu konst-

ruoi koulun arjen muutosta toimintatapojen ja opetusmenetelmien monipuolistuessa.

Koulun arki, vaikka se rakentuisi kuinka hyvin ja toteuttaisi koulun tehtdvdd oppilaan
oppimisen ja kasvun edistdjand, ei ole itsessddn uutinen. Rutiinin ja odotusarvon on rik-
kouduttava, ennen kuin tapahtuma muuttuu kertomisen arvoiseksi, siitd huolimatta, ettd
toimittaja ymmaértéisi koulun toiminnan merkityksellisyyden. Karvosen mukaan ei ole
kyse siitd, etteivitko toimittajat olisi kiinnostuneita hyvistd asioista, vaan siitd, ettd toi-
mittajat eivit nde mielekkédksi kertoa, “ettd mitdin ei ole tapahtunut”, jos kukaan ei

odotakaan mitdén tapahtuvaksi. (Karvonen 1997, 68.)

Koulun hyvinvointia kisitelldin kirjoituksissa useasta nikokulmasta, mutta hyvinvoin-
nin madrittaviat koulun ulkopuoliset asiantuntijat. Rehtoreilla on kuitenkin riittdvésti
asiantuntijuutta pddstd kertomaan koulun toimintatavoista hyvinvoinnin edistimiseksi
tai ongelmien selvittdmisessd. Koulujen tehtidvdalue hyvinvoinnin turvaamisessa on
laaja ja odotukset koulujen toiminnalle ovat suuret. Toisaalta osassa jutuista esiintyy

epdilys opettajien kyvystid hoitaa néitd tehtivii riittdvan hyvin.
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Tulosdiskurssi oli middrillisesti pienin puheenaihe, mutta koulun tuloksista tai tavoitteis-
ta puhutaan jutuissa useamminkin, mutta ne peittyvit vahvempina esiintyvien diskurssi-
en alle. Tuloksista puhuvat itse toimittajat, viranomaiset, tutkijat tai vanhemmat, jolloin
tulokset esitetdidn erilaisina vaatimuksina koululle. Koulua halutaan kehittdd ja muuttaa

palvelemaan paremmin yhteiskunnan tarpeita.

Koululle asetettujen yhéd uusien tehtdvien ja tulosvaatimusten korostuessa ja samalla
sddstoistd johtuvien toimenpiteiden toteuttaminen aiheuttavat ristiriitaa opettajissa seki
koulun muissa tyontekijoissd. Teksteissi ei tuoda esille riittdvan hyviid” tai “mahdollis-
ta” toimintaa. Voisiko erinomaisuuden vaatimus olla esteend opettajien asiantuntijapu-
heen esiintymiselle. Rohkeus tuoda esille tyohon tai kouluun liittyvid ongelmia, esittdd
omia nidkemyksid yhteiskunnallisista kysymyksistd tai yleensd ihmisend eldmisestd. Kun
esimerkiksi aineistossa puhuttiin koulujen surutyostd, puuttuivat siitd kokonaan opetta-
jien ddnet. Rehtoreiden lausuntoja ja oppilaiden reaktioita kuvattiin. Samoin viranomai-
sia lainattiin useaan otteeseen. Onko suru yhteiskunnassamme niin vaikea aihe késitel-
taviksi, ettd opettajien asiantuntijuuden ei uskota siihen riittdvin vai ovatko opettajat
epdvarmoja antamaan lausuntoja koulun toiminnasta, jos on kyse monien ihmisten ela-

maiin vaikuttavista tapahtumista.

Koulun arjesta puhutaan myds koulun hyvinvoinnin yhteydessd. Yhteiskunnan muuttu-
essa, koulussa joudutaan kantamaan aiempaa enemmén vastuuta oppilaiden hyvinvoin-
nista ja kehityksestd. Koulujen on edellytetty opetussuunnitelmiensa yhteydessa laativan
myds kriisisuunnitelmat ja ohjeet kiusaamisen ehkédisemiseksi. Jokaisella koululla tulee
olla selvitettynd, kuinka oppilashuolto toimii koulussa sekid miten kodin ja koulun vili-
nen yhteistyo hoidetaan. Koulujen oma tiedottaminen ja tyonsi tavoitteiden esille tuo-
minen on edelleen puutteellista. Vanhemmat eivit vilttamittd tiedd kaikista niisté toi-
menpiteistd, mitd koulussa tehdddn. Opettajien itsestddn selvind pitdmid tavoitteita ja
toimenpiteitd on tiedotettava my0s koulun Idhiverkostolle sekd paittdjille. Koulu joutuu
perustelemaan omaa olemassaoloaan ja tédlloin korostuvat yhteistyd ja vuorovaikutus

erityisesti lahiympiriston kanssa.
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7 POHDINTA

Tutkielmani tavoitteena oli tarkastella sitd, millaista kuvaa lehdisto tuottaa koulusta ja
opettajista. Muodostin aineistosta nelji erilaista puhetapaa: koulun arkidiskurssi, resurs-
sidiskurssi, hyvinvointidiskurssi ja tulosdiskurssi. Koulu ja opettaja niyttiytyvit erilai-
sena eri puhetavoissa ja jo samankin diskurssin sisdltd 10ytyy erilaisia konstruktioita
opettajasta ja koulusta. Tulosdiskurssissa suomalainen peruskoulu on vientituote ja voit-
taja kansainvilisessd kilpailussa, kun jo samaan hengenvetoon ilmaistaan huoli perus-
koulun kyvystid tukea heikompia tai/ja lahjakkaimpia oppilaita. Toisaalta eri diskurssit
mahdollistavat opettajalle ja koululle samojakin subjektipositioita. Esimerkiksi huoli
kouluun suunnatun rahoituksen riittivyydestd esiintyy jokaisessa diskurssissa, jolloin

koulu ja opettajan ty0 representoituu uhatuksi.

Diskurssianalyysin kidytto tutkimuksen ldhestymistapana on paikoitellen tyoldstd. Oleel-
listen asioiden poimiminen ja merkityskokonaisuuksien hahmottaminen lehtijuttujen
paljoudesta oli hankalaa ja vaati runsaasti aikaa. Aineistoldhtdinen analyysiprosessi
myds vaikutti, ettd tulkinnan edetessid jouduin ajoittain palaamaan tulkintaprosessin al-
kuun, silléd identifioidut puhetavat muuttuivat osittain prosessin edetessd. Tutkimukseni
anti oli kuitenkin siing, ettd diskurssianalyyttistd tutkimusta koulun ja lehdiston suhtees-

ta on vahan.

Diskurssianalyyttinen tutkimus onkin luonteeltaan perustutkimusta, jonka arvo on tie-
don tuottamisessa eikd varsinaisesti ratkaisujen etsimisessd ongelmiin (Juhila & Suoni-
nen 1999, 244-245). Toisaalta diskurssianalyyttisen tutkimuksen tuloksia ja tulkintoja
el voi pitdd ainoina oikeina tulkintoina, joita aineistoista voidaan tehdi (Gill 2000, 180-
181, 186). Se ei kuitenkaan tarkoita, ettd tulokset ja tulkinnat olisivat vddrid tai perus-
teettomia, silld diskurssianalyyttisen tutkimuksen tulkintojen erddnd vakuuttavuuden
kriteereind voidaan pitdd diskurssien rakentumisesta esitettyjen tulkintojen perustele-
vuutta ja sitd, ettd lukija voi seurata tutkijan tekemid tulkintojen péittelyketjua (Juhila

& Suoninen 1999, 235). Tavoitteenani on ollut tutkimusprosessin tarkka kuvaaminen ja
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tekemieni valintojen perusteleminen, jotta tehtyjd ratkaisuja ja piittelyketjuja olisi

mahdollista seurata.

Koulun ja opettajan médrittelyyn julkisuudessa osallistuvat monet eri toimijat, mutta
keskeiseen asemaan nousevat eri viranomais- ja asiantuntijatahot kuten opetushallituk-
sen eri virkamiehet, taloudellista tai poliittista valtaa omaavat toimijat ja eri alojen tutki-
jat. Vanhemmat esiintyvit médrittelijoinéd 1dhinnd yhdistysten ja toimikuntien nimissa.
Oppilaat ja opettajat seki itse toimittajat ovat myods midrittdmissi koulu- ja opettajaku-

vaa.

Saadakseen ajatuksensa ja asiansa julkisuuteen tavallisen ihmisen on ylitettdvad korke-
ampi kynnys kuin viranomaisen tai muun julkisuuden méérittelyyn harjaantuneen hen-
kilon, jolla on taustanaan valtaa. Tavalliselta ihmiseltd puuttuvat vallan ohella taustaor-
ganisaation uskottavuus ja arvovalta. Hinelld ei my0s ole samanlaista ammatillista val-

miutta kuin viranomaisilla tai muilla asiantuntijoilla. (Puranen 2000, 42.)

Tavalliset ihmiset kertovat julkisuudessa mielipiteitdin, tuntemuksiaan tai kokemuksi-
aan (Fairclough 1997, 69). Koulukirjoittelussa oppilaat péddsivit lehtien palstoille juuri
tidssd mielessd kertomaan kokemuksiaan tai sanomaan mielipiteitddn esimerkiksi koulu-
kiusaamisesta tai mahdollisesta koulun lakkauttamisesta tai osallistumisesta johonkin
koulun tapahtumaan. Opettajatkin asetettiin usein tavallisen ihmisen rooliin, vaikka pu-
huttiin opetuksesta. Heille annettiin mahdollisuus kertoa kokemuksestaan, mutta asian-
tuntijuutta esimerkiksi koulun lakkauttamiskysymyksissé ei heille uskottu eikd monissa
koulun kasvatus- tai opetuskysymyksissd. Tamé nikyy selkeisti koulukiusausta kisitel-
tdessd, koulun tavoitteista ja rahoituksesta puhuttaessa tai opetussuunnitelmakeskuste-
lussa. Onko tédssd osaltaan kyse siitd, ettd toimittajat mieltdvit opettajat puhuttaessa kou-
lusta olevan liian sidoksissa kisiteltdviin asiaan ja ajavan vain omia henkilokohtaisia
tai oman koulunsa etuja, jolloin halutaan antaa mahdollisuus ulkopuolisemmille nike-
myksille. Toisaalta ovatko my0s opettajat arkoja tuomaan esille kokemustaan ja nike-

mystddn asioista juuri tdstd samaisesta syysti.

Periaatteessa toimittajat pitdvit tavallisen ithmisen aiheita tdrkeind, mutta kiytdnnossa
tavallinen ihminen aiheineen on tyolds ja epdilyttiva verrattuna auktoriteettilihteeseen.

Toimittajalta vaaditaan tavallista ihmistd ldhteend kdyttdessddn enemméin aikaa, pitda
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litkkkua ja tavata ihmisid, joutuu ottamaan selvii ja tarkistamaan tietojen paikkansa pita-
vyyttd kuin esimerkiksi viranomaisten tiedotteita tai vaikkapa valtuustojen esityslistoja
kisitellessdin. Auktoriteettilihde on luotettavampi, silld hidnelld on usein taustatietoa
asioista ja ajallisesti hidn on vihemmalld vaivalla saavutettavissa (Kiviranta 1990, 49—

55).

Aineistossa opettajakuva muodostuu péddasiassa viranomaispuheessa sekd toimittajien
kannanotoissa, mutta myds opettajien omien puheenvuorojen kautta ja oppilaiden
kommenteista. Opettajan omassa puheessa rakentuu kuva aktiivisesta, yhteistyokykyi-
sestd, itseddn ja tyotddn jatkuvasti kehittdvastd asiantuntijasta. Toisaalta puheesta 10ytyy
tyOnsd merkitystd, tavoitteita ja arvoja pohtiva opettaja. Kasvatukselliset ja opetukselli-
set ndkokulmat nivoutuvat yhteen ja esille nousee tunnollinen, vastuunsa tunteva, oppi-
laan hyvinvoinnista huolehtiva aikuinen, joka uskaltaa myos olla erehtyvé ja tunteva
ihminen. Tyomaaridn lisddntyminen ja ulkoapdin asetetut odotukset ja laatutavoitteet
sekd rahoituksen heikkeneminen muodostuvat ammatin uhkiksi opettajapuheessa. Téa-
min voidaan nihdéd johtuvan yhteiskunnan muuttumisesta. Kuurme (2004) toteaakin,
ettd moderni koululaitos on muuttunut postmodernissa ristiriitaisten yhteiskunnallisten
odotusten kentéksi, jossa etusijalla ovat taloudelliset vaatimukset ja yleisten ongelmien

kuten esimerkiksi huumeongelman tai vékivaltaisuuden ennakointi.

Postmoderniin aikaan, jota eldmme, liittyy kouluinstituution aseman muuttuminen.
Koulun ja opettajan on kyettavi joka hetki todistamaan eli perustelemaan tyonsd merki-
tys. ”Opettajan pitdd omalla persoonallisuudellaan, omilla kyvyilldén ja toimillaan tuot-
taa se symbolinen todellisuus, jonka aikaisemmin takasi instituution ohessaan luoma
sadekehd” (Ziehe 1991, 168). Kun koulun “aura” on kadonnut, merkitsee se, ettd opetta-
jalla ei ole endd itsestddn selvdd asiantuntijuutta opetukseen ja kasvatukseen, vaan siitd
kilpailevat monet muutkin tahot, esimerkiksi media. Opettajan on todistettava ja perus-
teltava kasvatuksellisia arvoja ajan henked vastaan. (Virri 2003.) Median rooli “’kulttuu-
risena kasvattajana” onkin kasvanut suhteessa muihin kulttuurisiin instituutioihin kuten
koulutukseen ja kasvatukseen. Perko (1988, 11) korostaakin, etti media on nyky-
yhteiskunnassa “tietdjd, joka vilittdd tietoa, luo tietoa ja hallitsee tietoa”. Kelnnerin
(2000, 25) mukaan mediakulttuurista on tullut “sosialisaation hallitseva voima, joka
nostaa mediakuvat ja julkisuuden henkilt perheen, koulun ja kirkon tilalle hyvian maun,

arvojen ja ajatusten vilittdgjdnd”. Opettajien puheessa ndméd ilmiot nikyvit kiireen ja
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tyotehtidvien lisddntymisend. Kuinka paljon on myds kyse siitéd, ettd osavastuu tyon li-
sddntymisestd on opettajalla itsellddn. Onko opettajan hyviéksyttavi kaikki ulkoapdin

annetut tehtédvit todistaakseen tarpeellisuutensa ja sdilyttddkseen asemansa.

Oppilaiden késityksistd kuvastuu tyytyviisyys omaan kouluun ja opettajiin. Opettajia ei
erityisesti arvostella, vaan heidén toimintansa kuvataan oppimista edistiviksi ja arvioin-
tia oikeudenmukaiseksi. Koulukisaus-raportissa opettajan toimintaa arvosteltiin siksi,
etteivit he puutu aktiivisesti epédkohtiin ja tidlloin ovat osasyyllisid kiusaamisen jatkumi-
selle. Oppilaspuheesta nousivat esiin samansuuntaiset nikemykset koulun toiminnasta

kuin opettajillakin on.

Yhteiskunnassa kidydédin keskustelua kiusaamisesta tydpaikoilla ja kouluissa. Puheenai-
he nostetaan aika ajoin esille eri syistd. Tdssd aineistossa kiusaamisesta puhuivat toimit-
tajien lisdksi koululaiset ja tutkijat. Lehdiston pyrkimys epidkohtien osoittamiseen, oi-
keudenmukaiseen ja puolueettomaan tiedon jakamiseen saadaan aikaan antamalla dfni
erilaisille mielipiteille ja lainaamalla mahdollisimman vaikutusvaltaisia ldhteitd. Onko
kiusaaminen kuitenkin niin vaikea asia, ettd opettajien nidkemyksid asiasta ei haluta
kuunnella vai eivitkd opettajat rohkene sanoa julkisuudessa asiasta mielipidettddn vai
rakentaako lehdistd tietoista kuvaa epiluotettavasta opettajasta jittdmailld hénet pois

kiusauskeskustelusta.

Lehtikirjoittelussa oli havaittavissa ristiriita koulukiusaamista késittelevissi jutuissa ja
niisséd jutuissa, joissa opettajat kertoivat omasta tyOstddn. Opettajien puheesta vilittyi
kiinnostus ja konkreettiset toimenpiteet kiusaamisen puuttumiseen ja ennaltachkdisyyn.
Toimittajat konstruoivat kuvan opettajien vélinpitimédttomyydestd asian hoitamisessa

niissd jutuissa, joissa erityisesti aiheena oli kiusaaminen.

Opettajia ja koulua voidaan kuvailla monesta eri nikokulmasta késin, jolloin ilmi6 néyt-
taytyy kertomuksissa hyvinkin erilaisessa valossa. Joissakin kuvauksissa opettaja tuote-
taan "hyvéntekijand” ja toisissa “’kiusaajana”. Kummassakin on kyse samasta opettajas-
ta, vain diskurssi vaihtuu. Teksteilld itsessdén ei ole olemassa oikeita tulkintoja, on vain
paremmin tai huonommin perusteltuja tulkintoja (Véliverronen 1998, 36). Toisaalta
tekstejd tulee tarkastella aina kontekstissaan, vaikka sitd ei ndhddkddn diskurssin syyna

tai selityksend (Jokinen ym. 1993, 29). Foucault’n (1972, 45-47) mukaan jotkut dis-
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kurssit nousevat toisia vahvemmiksi ja silloin on kysymys diskurssin hegemoniasta,

valta-asemasta.

Koululla ja lehdistolld on néhtédvissi yhteisid padmadrid, joita ovat mm. yhteisend pidet-
tyjen kulttuuristen arvojen siirtiminen ja ylldpitiminen sekd yhteiskunnallisen tasa-
arvon ja hyvinvoinnin edistdiminen. Kuneliuksen (1998, 128) mukaan joukkoviestintd
on ottanut hoitaakseen myos kasvatuksellisia tehtdvid. Samalla julkisuudesta tulee tér-
kedmpi toimintakenttd muille yhteiskunnan instituutioille, jolloin joukkoviestinnén toi-
mintatapojen hallinta ja ennakoiminen kehittyvit yhdessd median merkityksen lisdin-
tymisen kanssa. Ovatko toteuttamistavat niin erilaiset, ettd toisen kykyyn padamiirin
saavuttamiseksi ei luoteta. On my0ds huomioitava, ettd vaikka mediajulkisuus onkin ny-
kyisin keskeinen julkisen keskustelun areena ja sen voidaan olettaa néin laajemminkin
edustavan ja heijastavan yhteiskunnallista keskustelua ja yleistd ilmapiirid, ei lehdistos-
sd tuotetun kuvan perusteella tule tehdéd liian yksioikoisia johtopditoksid siitd, miten

laajasti mediassa tuotetut ja hegemonisoidut tulkinnat ovat hyviksytty yhteiskunnassa.

Tutkimusta tehdessidni mielenkiintoni herisi lehtikirjoitteluun laajemminkin. Jatkotut-
kimuksen avulla voisi tarkastella esimerkiksi sitéd, esiintyyko koulusta ja opettajasta eri
aikoina erilaisia puhetapoja. Ovatko yhteiskunnan ja koulun muutokset ennustettavissa
lehdistossa kiydyssi keskustelussa ja millainen asema koululle ja opettajalle on tuotettu
mediapuheessa aiemmin. Diskurssianalyyttinen tutkimusote mahdollistaisi havaita asi-
oita, joita helposti pidetddn tavallisina tai jokapdiviisind. Diskurssianalyysin hyvéna
puolena voi pitdd myos kriittistd asennoitumista sithen, miten asioista puhutaan ja mité
mahdollisia seurauksia puheella on. Myds aineiston rajaamisella voi saada uutta nike-
mystd koulukeskusteluun. Diskurssianalyysihén sopii hyvin juuri silloin, kun halutaan
tutkia jotakin kaikille tuttua ilmiotéd, kuten koulu on. Juuri tuttuuden takia koulukeskus-
telua on hankala analysoida. Aineiston voisi rajata timén hetken kouluverkkokeskuste-

luun tai millaisena hyvi koulu tai opettaja representoidaan lehtikirjoittelussa.

Oravakangas (2005) on tarkastellut mediatekstejd yhtend koulun tuloksellisuuskeskuste-
lun tuottajana. Tutkimuksessa keskustelua leimasivat ajankohtaiset kouluasiat, joita oli-
vat tuolloin koulujen vilinen kilpailu, kunnallisvaalit, nuorten vékivaltarikokset sekéd
Pisa-tutkimuksen tulokset. Omassa tutkimuksessani on havaittavissa sama ilmio, miki

liittyy journalistisiin kédytdantoihin. Pyritddn tuomaan esille ajankohtaisia, ihmisten ela-
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miidn vaikuttavia tekijoitd. Oravakangas toteaa, ettd koulun tuloksellisuuden vaatimus
on esilld kaikessa koulua koskevassa puheessa. Vaikka olisi kyse homeongelmasta kou-
lussa, puhetta leimaa raha ja odotetut tai saavutetut tulokset, eikd esimerkiksi koulussa
tyotddn tekevien terveys. Erityisesti poliittiset pédttijit ja opetushallinnon viranomaiset
painottavat taloudellista tehokkuutta koulukeskustelussa. Tutkimuksessani ei voi vilttya
samansuuntaiselta tulokselta. Osoittaahan jo aineiston painottuminen resurssidiskurs-
siin, ja se, ettd useissa muissakin diskursseissa taloudelliset kysymykset esiintyvéit mar-

ginaalisina diskursseina, vaikka puhuttaisiinkin vaikka koulun juhlista.

Téatd samaa ilmiota kasittelee myos Simola (2001, 209-291), jonka mukaan ajan koulu-
tuspoliittisen keskustelun téirkeitd arvoja ovat erinomaisuus, tehokkuus ja tuloksellisuus.
Hén nimittdd titd puhetapaa “erinomaisuuden eetokseksi”, jossa vain paras on kyllin
hyvaa. Tédhan liittyy jatkuva kehittiminen, jolloin tavanomaisuus merkitsee mitétto-
myyttd. Koulu ei kuitenkaan muutu vilttdmittd positiiviseen suuntaan, vaan uhkana on
mahdollisuuksien menettiminen. Hin esittdd vaihtoehtona erinomaisuuden painottami-
selle riittdvin hyvédn” tavoittelun, jolloin ylimitoitetut tavoitteet muutetaan pienemmik-
si, mahdollisiksi pddmaédriksi. Koulun todellisuuden jarkevd analyysi siitd, millainen
koulu on, eikd siitd, millainen sen pitdisi olla, tulisi olla keskustelun ldhtokohtana. (Si-

mola 2001, 293-296.)

Koulun kasvatustehtdvin maédrittelee yhteiskunta, mutta sen tehtdvd on samalla sidok-
sissa kulloiseenkin yhteiskunnalliseen aikaan. Opettaja tekee tyotddn koululle virallises-
ti asetettujen tavoitteiden mukaan. Opettajuuteen liittyy my0os sitoutuminen hyvin eli-
min ideaaliin, jota kasvatuksessa on noudatettava (Virri 1997). Koulussa koetaan risti-
riitaa virallisten kasvatustavoitteiden ja koulueliméédn vaikuttavien yhteiskunnan muu-
tosten vélilld. Koulun paamidrini ei ole pelkéstidin talouseldamin tarpeiden tyydyttdmi-
nen tai poliittisten padmédrien toteuttaminen, vaan koulun on luotava edellytyksid hy-
ville elamille (Varis 1998, 188). Ristiriitaa aiheuttaa resurssien pieneneminen ja ope-
tuksen onnistuminen seki se, ettd opettajat joutuvat vastaamaan kasvatuksesta niiltdkin
osin, joiden tuloksiin vaikuttaviin asioihin opettajat voivat vain vdhin, jos ollenkaan,
vaikuttaa tai kontrolloida. Vaatimusten esittimisen ja tavoitteiden asettamisen lisiksi
tulisi padtoksen tekijoiden kiinnittdd huomiota opetuksen ja koulukasvatuksen toteutu-

misedellytyksiin.
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Toisaalta opettajien on syytd omata valmiudet yhteistyohon elinkeinoeldmin seké kult-
tuurin edustajien kanssa. Liséksi jo kdytdntd on osoittanut, ettd koululla on oltava val-
miudet kriisitilanteissa toimimiseen ja kyetdkseen toimimaan tarkoituksenmukaisesti on
opettajien omattava aktiivinen asenne yhteiskunnalliseen keskusteluun ja hyodynnettiva
informaatioteknologiaa koulun toiminnan parhaaksi. Postmoderni aika vaatii opettajalta
rohkeutta tuoda esille oma professionsa ja toimia sen mukaisesti. Opettajan on oltava
yhteiskuntatietoinen ja omattava selked nikemys kasvatustyon merkityksestd kyetik-
seen perustelemaan koulun tarpeet ja tyonsd yhtend yhteiskunnan keskeisimmistéd toimi-

aloista.
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Opettajakin on josku

astaisuudessa  kaikilla
kouluilla voi odottaa
olevan entista parem-
mat keinot selviytyd
koko yhteis6a jarkytti-
visti tapahtumista, kuten ikkikuole-
mista, vikivallasta tai kiusaamisesta.
Ensi syksynid oppilaitoksilla on oltava

osana oppilashuollon suunnitelmia
myos kriisiohjelma, joka sisdltia etu-
Kiteen sovitut toimintamallit seka
" tyon- ja vastuunjaon ongelmatilan-
teissa. Jokaisen on maard tietad, mita
tehdi, jos kohtaa vakavan asian en-
simmiisena.
am_mﬁtelmassa otetaan myds huo-
mioon seikat, joista voi kehittya krii-

Liite 2. Lehtijuttu: kiusaamispuhe 1

seuraukset voivat pahimmillaan ke-
hittyd todella tuhoisiksi niin kiusa-
tuille, kiusaajille kuin koko yhteissl-
lekin. Jotkin koulut ovat laatineet
kriisisuunnitelmia jo suuren itsemur-
hien torjuntachjelman kannustamina
viime vuosikymmenelld ja kokeneet
selviytyvinsi ikdvistd tapahtumista
aikaisempaa helpommin.
Onnettomuuksia ja kuolemaa on
opittu kisittelemdén ja ahdistusta lie-
ventimain, mutta koulukiusaamisen
vihentiminen ei tahdo onnistua.
Tuoreimpien selvitysten mukaan ika-
vii ilmiotd kylld paheksutaan ja har-

Liite 3. Lehtijuttu: kiusaamispuhe 2
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s kiusaaja faakqi

voin kiusattujen maira vahenee, mut-
ta usein pilkan, ténimisen tai riiston
uhreiksi joutuvien luku ei ole juuri
pienentynyt. Nihtivisti armoton tapa
uusiutuu heti, kun sen uskotaan ku-
kistuneen ja koulun valppaus her-
paantuu. :
Toimintamalleista ndyttdd puuttu-
van myds mahdollisuus, ettd opettaja
kiusaa oppilasta. Tapaukset ovat var-
masti harvinaisia, mutta niita esiintyy
ja silloin olisi tiedettdva, miten tilan-
ne hoidetaan. Kun vanhemmille on
tiedotettava muista  turvallisuus-
asioista, heidin pitii saada myos tie-

taa, miten toimitaan, jos aikuinen
dyttdd valtaansa vaarin.

= ey

fagiiqains

Kiusaamista ]aksettava vastustaa

hmisyksiléilli on pikkulapsi-
vaiheesta alkaen epdsuotavia
tapoja, joista on opittava pois,
jotta  yhteiselima muiden
kanssa sujuisi miellyttavisti.
Ryhmin erilaisten tai muita heikom-
pien jasenten armoton kiusaaminen
saa paljon pahaa aikaan, mutta sitd
esiintyy yleisesti niin lasten, nuorten
kuin aikuistenkin yhteisoissi.
Koulukiusaamisen suurista haitois-
ta on puhuttu yli kaksikymmenti

vuotta. [Imiéta on torjuttu paikallisin
ohjelmin, sivareita on koulutettu eh-
kaiseviksi kouluavustajiksi, kuntia on
tuomittu korvauksiin ja kiusaajia sak-
koihin, mutta nimittely, halveksunta,

eristiminen ja vakivalta rehottavat
edelleen liian monissa kouluissa. Kiu-
saaminen on lihes kaikkien mielestd
vaarin, kuten viime viikon Nyt-liit-
teen kirjoituksesta ilmenee, mutta
tuhoisa tapa roihahtaa helposti val-
loilleen.

Kiusaamisesta kirjoittaneet nuoret
nayttivat menettaneen toivonsa pa-
remmasta. Opettajat eivat huomaa ei-

na. Tuskin on koulua, jossa ei koskaan

kitsattaisi ketdan, mutta kiusaaminen

voidaan Karsia hyvin vihiin, jos aikui-
“set jaksavat nahda vaivaa.

Lapsille on osoitettava selvisti, ettd
kiusaaminen on ehdottomasti kiellet-

Lyd. Tilannetta tdytyy seurata, ja ilkei-
lyn ensi oireisiin pitid puuttua heti.
Norjassa kiydaan jo toista kansallista

kampanjaa kiusaamista vastaan.

vatka auta, ja kouluun on pakko men-

ni. Jatkuvan pilkan, ténimisen ja va-
mgonteon uhreiksi joutuneet pel-
kadvat, jannittdvat ja masentuvat.
Adritapauksessa nuori voi paityi itse-
murhaan tai muuhun tuhoisaan te-
koon vuosien kiusaamisen seuraukse-

Suomessakin niiden ylikoululais-
ten midrd kasvaa tasaisesti, jotka ei-
vit lainkaan osallistu kiusaamiseen.
Se rohkaiskoon oppilaitoksia seki
vanhempia uusiin  ponnistuksiin
viithtyisan ja turvallisen koulunkiyn-
nin varmistamiseksi jokaiselle.
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LAIHIA

Jarno Ranta

B Laihian keskuskoulu on pa-
| rantanut koulun ja kodin valistd
|| viestintdd syyshukukauden alus-
|

\

|

ta lahtien. Rehtori Paula Hau-
run mukaan opettaja voi ldhet-
td3 viestejd ryhméviesteind tai
yksittdin oppilaille ja heidan
vanhemmilleen. Viestintd ta-
pahtuu matkapuhelimien ja in-
ternetissi olevien oppilaskoh-
taisten kansioiden avulla.

— Palaute on ollut pelkéstiin
| positiivista. Ehkd tama on vai-
kuttanut siihen, ettd oppilaiden
turhat poissaolot ovat vahenty-
neet.

Koulun atk-vastaava Esa
Annola ndyttds, ettd vanhem-
mat saavat reaaliajassa tiedot

esimerkiksi - lastensa poissao-
loista.

— T#mi on helppo systeemi,
silld oppilaskohtaisiin kansioi-
hin péésee henkilckohtaisilla
tunnuksilla kaikkialla, missa
tietokoneessa on internet-selai-
met. Tieto esimerkiksi lukujér-
jestyksen muutoksesta tavoittaa
entistd nopeammin oppilaat ja
heidin vanhempansa, koska
oppilas saa sen halutessaan
kénnykkaansd, Annola kertoo.

Hinen mukaansa palvelusta
16ytyvit my6s koeaikataulut ja
arvosanat sckd tarvittaessa
my6s ldksyt, mikd helpottaa
esimerkiksi niitd oppilaita, jot-
ka ovat sairaustapausten vuoksi
poissa koulusta.

— Vanhemmat voivat esimer-

kiksi perustella lastensa poissa--

Laihialainen Antti Elo on tyytyvainen uudenaiseen, entistd avoimempaan viestintaan Laihian keskukoulussa. Kuva: Jaro Ranta

Laihian keskuskoulun
viestinta avoimemmaksi

Vanhemmat voivat lukea reaaliajassa internetistd tai kinnykiista,
koska heidén lapsensa ovat olleet poissa koulusta

olojen syité tai kirjoittaa opet-
tajille muita tiedotteita. Myos
oppilailla on mahdollisuus an-
taa palautetta opettajille. He
saavat muun muassa arvioida
oman tasonsa jossakin ainees-
sa.

KAIKKI MUKANA. Uuden-
laista reissuvihkoa kayteti#n jo
yli kahdessakymmenessd kun-
nassa Suomessa. Laihialla Hel-
mi-jarjestelma on kdytossa vain
Laihian keskuskoulussa..

— Sen myotd opettajatkin voi-
vat viestitelld toistensa kanssa
esimerkiksi oppilaista. Oppilaat
eivit kuitenkaan padse viestit-
telemdin keskenddn, Annola
téhdentda.

Hénen mukaansa kaikki Lai-

hian keskuskoulun yli kolmesa-
taa oppilasta ovat mukana Hel-
mi-jarjestelméssd. Noin kah-
deksallakymmenellé prosentilla -
oppilaiden vanhemmista on jo-
ko kannykka tai tietokone.

— Tarvittaessa vanha poissao-
lokirjakdytintd kulkee uuden
jarjestelman rinnalla. Muuten
poissaolot voi kuitata uudella
Jjarjestelmalla, Hauru kertoo.

Kahdeksasluokkalaisten Ant-
ti Elon ja Maiju Koukkusen
mukaan uudenlainen reissuvih-
ko on hieno asia.

—Heti nikee, koska on esi-
merkiksi kokeet. Mukavaa on
myos tietad nopeasti oma arvo-
sana kokeesta. Ei systeemista
ainakaan mitdan hamaa ole,
nuoret sanovat navak 9




