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TIOVISTELMA

Tdmén tyon tarkoituksena oli selvittdd opettajien ennakkokisityksid Mannerheimin
lastensuojeluliiton kevidlla 2001 aloittamasta kimppaperheprojektista. Lisdksi selvitim-
me opettajien ajatuksia kodin ja koulun vilisestd yhteistydstd ja projektin toteutuksen
onnistumisesta. TyOn tarkoituksena oli selvittdd mitd mieltd opettajat ovat projektista,
sen tarpeellisuudesta ja toimivuudesta.

Tutkimusmenetelména oli laadullinen tapaustutkimus, joka suoritettiin teemahaas-
tattelumenetelmélld. Haastattelimme tutkimuksessamme vihintddn yhtd jokaisen
projektissa mukana olleen koulun opettajaa ja rehtoria. Haastatteluja tehtiin yhteensé 15,
joista kahdeksan syksylld 2001 ja seitsemén kevédlld 2002. Haastateltavat valittiin
harkitulla otannalla.

Tutkimuksen tulokset osoittivat, ettd opettajat pitivdt kodin ja koulun vilistd
yhteisty6td erittdin tidrke#nd asiana ja olivat valmiita kokeilemaan ja etsimédn uusia
yhteistyomuotoja. Kimppaperheprojektin tavoitteita ja ideaa opettajat pitivat hyvind ja
kehittdmisen arvoisina.

Rehtorit suhtautuivat myonteisesti ja opettajia tukien ja kannustaen kodin ja
koulun yhteistyohon sekd uusien yhteistyomuotojen kokeiluun ja kehittimiseen. Rehtorit
tuntuivat myos tiedostavan olemassa olevat yhteistyorajoitteet. Télld tarkoitamme
ajanpuutetta ja sitd, ettd opettajat eivit saa korvausta opetustyén ulkopuolella tekems-
tédn tyostd. Osallistuttuamme Kimppaperheprojektin palautekeskusteluun ja haastateltu-
amme projektissa mukana olleita opettajia, rehtoreita ja projektin vetdjdd, saimme
kasityksen, ettd projekti onnistui eri kouluilla hyvin eri tavoin. Onnistumiseen vaikutti-

vat mukana olleiden koulujen erilaisuus ja opettajien ja vanhempien tarpeet ja asenteet.

Avainsanat: vanhemmuus, opettajuus, kodin ja koulun yhteistyd, kasvatusvastuu, van-

hempien verkostoituminen



ESIPUHE

Olemme opiskelleet Jyviskyldn yliopiston opettajankoulutuslaitoksessa vuodesta 1998
lahtien. Tdm4 tutkimus sai alkunsa halusta tutkia kodin ja koulun yhteisty6ti ja sen
kehittdmistd. Sattumalta MLL tarjosi meille tdhin mahdollisuuden. Kiitimme heiti siit4.
Projektin my6td meille tarjoutui mahdollisuus tutustua yhteistyon eri muotoihin ja
niiden toimivuuteen kéytdnndssd. Uskomme tdstd olevan runsaasti hyotyd tulevassa
ammatissamme. Olemme liséksi saaneet tdstd rohkeutta kokeilla meille uusia yhteistys-
muotoja ty0ssdmme ja oppineet suhtautumaan ennakkoluulottomammin kouluilla
eteemme tuleviin projekteihin.

Aiheen kiinnostavuus ja ajankohtaisuus ovat pitdneet ylld tiivistd tyOvirettd
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tohtori Pentti Moilanen.
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1 VANHEMMUUS

1.1 Vanhemmuuden méadrittelyd

Hirsjérven ja Huttusen (1997) mukaan vanhemmuutta voidaan ldhestyd psykologisesta
ja sosiologisessa ndkokulmasta. Psykologisesti katsottuna vanhemmuudessa on kysy-
mys ainutlaatuisesta merkityksekkadstd ja laheisestd ihmissuhteesta, joka muodostuu
kahden eri sukupolvea olevan henkilon; vanhemman ja lapsen vilille. (Hirsjarvi &
Huttunen 1997, 45 - 50.)

Sosiologisesti vanhemmuus on yhteiskunnallinen instituutio, joka pohjaa tapoihin ja
lakeihin, joita tukevat normit ja yleisesti hyviksytty moraalikésitys siitd, mitd vanhem-
man ja lapsen viliseltd suhteelta edellytetdén. Bignerin (1985) mukaan eriaikoina
vanhemmuudelle on asetettu hyvinkin erilaisia sosiaalisia merkityksid. Vanhemmuutta
on pidetty kansallisvelvollisuutena, luonnonlakina, sukupuoli-identiteetin tiyttymyksené
ja parisuhteen tdydellistdjind. (Bigner 1985 Hirsjérven & Huttusen 1997, 49 mukaan.)

Vanhemmuus on ihmisen keskeisid tehtdvid. Kasvattaminen, auttaminen, lapsen ja
nuoren tukeminen, kiytettivissd oleminen tarvittaessa ja luopumisen taito aikanaan
lasten aikuistuessa ovat vanhemmuuden tdrkeimmit tehtdvit. (Paananen 1990, 189.)
Kerédnen, Ronka ja Stiller (2001) ovat todenneet, ettd hyvin toimivaan vanhemmuuteen
kuuluu 14amp64, hyviksyntdi, rajojen asettamista ja valvontaa. Liséksi on tédrkeds, ettd
vanhemmat tukevat lapsen tai nuoren omaa ajattelua. Lapselle vahvan tunnesiteen
tarjoava ja lapsen yksilollisyyttd tukeva kasvatus, joka kuitenkin asettaa kdyttdytymisel-
le rajat, tukee lapsen ja nuoren itsetuntoa, sosiaalisia taitoja ja koulumenestystd. Hyvi
vanhemmuus perustuu siihen, ettd vanhemmat viettdvét riittdvisti aikaa lastensa kanssa.
Vanhemmuus vaatii pitkédjannitteisyyttd ja sitkeyttd. (Kerdnen, Ronkd & Stiller 2001,
59.)

Hirsjérven ja Huttusen (1997) mukaan vanhemmuus on suhde, joka rakentuu
kiintymykselle ja vuorovaikutukselle, ja silld on oma eldménkaarensa. Vanhemman ja
lapsen viliselle vuorovaikutussuhteelle on eduksi se, ettd suhde alkaa mahdollisimman
varhain eli odotusaikana, synnytyksesséd ja lapsen ensimmdisten elinviikkojen ja -
kuukausien aikana. Riittdvistd vuorovaikutuksesta huolehtiminen on tirke#dd, samoin

vanhemman johdonmukaisuus. Suhde vahvistuu kun kiintymyksen tueksi nousee
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keskindinen luottamus ja toisen kunnioittaminen. Vanhemmuus on hyvin usein my&s

aito kasvatussuhde. (Hirsjarvi & Huttunen 1997, 49-50.)

Vanhemmuus myds kasvattaa aikuista, jatkuva vastuu ja huoli lapsesta seuraa vanhem-
man mukana koko elini#n. Lasten syntymin myotd aikuinen kypsyy ja tulee vastuuntun-
toisemmaksi. (Mouzon 1988, 7-8.)

Hellsten (1999) selittad vanhemmuutta sanan alkuperésti kdsin. Vanhemmuus sana
viittaa sanaan “vanha”. Vanhempana oleminen téltd kannalta katsottuna viittaa sanaan
vanha, vastakohtana nuorena olemiselle. Vanhemmuus siis tarkoittaa sité, ettd on eldnyt
kauemmin, eli vanhemmalla on suurempi kokemus elamaistd. Tdamaé tuo hinelle auktori-
teettia ja joissakin kulttuureissa myos arvostusta. Meidin kulttuurissamme on kuitenkin
kdynyt toisin pdin. Vanhemmuuden ja vanhuuteen liittyvien arvojen arvostus on koko
ajan laskussa. Vanhemmuutta ei kuitenkaan Hellstenin mielestd voi olla, jollei valtaa
arvosteta. Vanhemmuus on hdnen mielestdén vallan ottamista. Se on sit, ettd vanhem-
mat “astuvat valtaistuimelle ja pysyvit siind kaikesta ympdrilld vallitsevasta vastustuk-
sesta huolimatta”. (Hellsten 2001, 10 - 28.)

Hirsjdrvi, Laurinen ja tutkijaryhma (1998) tarkastelee vanhemmuutta kulttuurisidon-
naisena toimintana. Kulttuurimme on muuttanut kasvatusta niin, ettd lapsia kasvattavat
nykydan piiviakodit, koulut ja osaltaan joukkotiedotusvélineet. Vanhemmuuden
muutokset ovat johtaneet vanhempien ja lasten roolien himértymiseen, vanhemmat ovat
menettineet ehdottoman auktoriteettiasemansa viisauden, tiedon ja eldmintaidon
edustajina. Nykyisessi kasvatuksessa korostetaan vanhemman ja lapsen tasavertaisuutta
ja joustavampia sukupuolirooleja. (Hirsjérvi, Laurinen ja tutkijaryhma 1998, 30 - 32.)

Myéos Hellsten (2001) korostaa hyvin paljon vanhemmuuden kulttuurisidonnaisuutta.
Vanhemmuutta voi olla vaan sielld misséd sitd arvostetaan, koska vanhemmuuden
tehtivdidn ei sisdlly mitidn ulkoista ndyttavyyttd. Se ei palkitse ndkyvilld tavalla, eika
silld yleensi luoda uraa. Hellstenin mukaan osaksi tdstd syystd vanhemmuudesta ollaan
luopumassa. Hellsten korostaa, ettd vanhemmuus on yhi edelleen vanhempien tehtivi,
eikd vanhemmuudesta luopumien koskaan onnistu ilman syyllisyyden tunnetta. (Hell-
sten 2001, 27 - 38.)

Mouzon (1998) on sitd mieltd, ettd vanhemmuus on ihmisen eldménkaaressa yksi
keskeisimpii tehtdvid, jopa niin sanottu kiinnekohta, jolloin ihmisestd tulee lopullisesti
aikuinen. Vanhemmuuteen sisiltyy paljon tarkeitd taitoja kuten kasvattaminen, ihmisend

oleminen, rajojen asettaminen ja lapsen tukeminen ja auttaminen. Vanhemmuudessa on
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haasteellista olla lapsen kiytettivissd tarvittaessa ja kuitenkin pikkuhiljaa valmis
luopumaan sidoksesta héneen eli antaa lapsen itsendistyi ja tukea hinté siind. Vanhem-
muuteen kuuluu my®6s taito antaa vastuuta lapselle, mutta samalla toimia my®os tolkkuna
ja jarkend. Joustavuus ja rehellisyys helpottavat monissa tilanteissa, joita tulee vastaan
lapsen kanssa elettidessd. (Jarasto & Sinervo 1998, 80-81, Mouzon 1988, 9.)

Vanhemmat ovat kasvattajina sidoksissa omaan aikaansa ja omiin kokemuksiinsa.
Heidén ajattelunsa pohjautuu niihin tietoihin, kokemuksiin ja vaikutelmiin, jotka
liittyviét heiddn eldméinsd ja usein my0s heidin ikdryhmiénsi. Vanhempien “historialli-
nen” todellisuus on erilainen kuin uuden sukupolven. Téstd johtuen vanhemmuus on
myos sisdistd tutkiskelua ja pohdiskelua. Vanhemmat ik#4n kuin itse kokoavat useista
eri ldhteistd ja kokemuksista oman tapansa olla vanhempi. Vanhemmat joutuvat koko
ajan uusiin haasteisiin kasvavan lapsensa kanssa. Heiddn on hyvi olla avoimia myos
omalle kasvulleen, koska lapsen rinnalla eldminen voi tuoda pintaan muistoja ja
kokemuksia vanhemman omasta lapsuudesta. Jokaisen eldméssé on ollut myds vaikeuk-
sia ja ongelmia ja nimi saattavat nousta ylldttien uudelleen esiin. T4md tarjoaa
tilaisuuden kidydd omassa mielessién olevat asiat lapi kypsempénd ja [6ytdd niihin uusia
tuoreita ratkaisuja ja nikokulmia. (Jarasto & Sinervo 1998, 82.) Hirsjédrvi, Laurinen ym.
(1998) maddrittelevidt vanhemmuutta monien eri tekijoiden yhteisvaikutukseksi. N#iti
vaikuttajia voivat olla kokemukset perheestd, perheen vuorovaikutussuhteiden laadusta
ja sosioekonomisesta luokka-asemasta, uskomukset timén p#ivéin perheestd ja laajem-
minkin yhteiskunnasta sekd arvioinnit omasta henkilokohtaisesta hyvinvoinnista ja
taloudellisista mahdollisuuksista. Vanhemmuus on siis jatkuvasti muuttuvaa ja uudel-
leen muotoiltua. (Hirsjérvi, Laurinen & tutkijaryhmé 1998, 12 - 14.)

Belskyn (1984) esittdmin mallin mukaan vanhempana toimimista méaériédvét suoraan
vanhemman oma persoonallisuus, lapsen yksilolliset ominaisuudet sekd sosiaalinen
konteksti johon kuuluvat aviosuhde, sosiaaliset verkostot ja vanhempien kokemukset
tyOstddan. Lisdksi mallissa esitetddin, ettd vanhempien kehitysvaiheet, aviosuhde,
sosiaaliset verkostot seki ty6 vaikuttavat myOs epdsuorasti vanhempien persoonallisuu-
den ja yleisen psyykkisen hyvinvoinnin vilitykselld vanhempana toimimiseen ja siten
my0s lapsen kehitykseen. (Belsky 1984 Kettusen, Kratsin ja Kinnusen 1996, 83
mukaan.) Lisiksi vanhemmuuteen vaikuttavat lukemattomat muut tekijét; vanhemmuus
pohjaa paljolti myds vanhempien omiin kokemuksiin omista vanhemmistaan. Oman

lapsuuden kasvatusperiaatteet eldvit vanhemmissa syvilld ja niiden muuttaminen on
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vaikeaa. Menneisyyttd enemmén vanhemmuuteen vaikuttavat kuitenkin usein nykyhet-

ki, vallitseva eldmaintilanne ja ympar6iva yhteiskunta.
1.2 Vanhemmuuden térkeimmat tehtévét

Vanhemmuuteen liittyvid keskeisid tehtdvid pohditaan ja esitetdin vanhemmuuden
roolikartassa (liite 1). Tdmi roolikartta on kiyt6ssd mm. neuvoloissa ja kouluissa
keskustelun pohjana. Sitd kiytetdtin myds opettajankoulutuksessa mm. vuorovaikutus-
opinnoissa.

Vanhemmuuden roolikartassa (Helminen & Iso-Heiniemi 1999) vanhemman roolit
ja tehtédvit on jaettu viiteen eri osa-alueeseen. Niitd ovat; eldmin opettaja, rakkauden
antaja, huoltaja, rajojen asettaja ja ihmissuhdeosaaja. Eldimén opettajan rooliin kuuluu
sosiaalisten taitojen ja erilaisten tapojen opettaminen. Se millaisia suhteita lapsi oppii
luomaan toisiin ihmisiin, vaikuttaa hineen koko eliniin. Eldimén opettajana vanhem-
malle kuuluu arkiel&mén taitojen opettaminen; oikean ja védrin neuvominen ja mallina
toimiminen. Tdmin lisdksi tirkeitd asioita ovat arvojen ja tapojen opettaminen ja
valittdiminen, perinteiden vaaliminen ja sosiaalisten taitojen opettaminen. Myds
kauneuden arvostaminen kuuluu eldm#n opettajan rooliin. Turusen (1996) mukaan
lapsen oppiessa sosiaalisia taitoja erityisesti kouluiésséd (n. 6-12- vuotiaana), nousee
eldmédn opettajan rooli vanhemmuudessa keskeiseksi. Vihitellen lapsi oppii yhé
kisitteellisempdd ajattelua. Vanhemman oikeudenmukainen suhtautuminen lapseen
opettaa moraalia parhaiten. Moraalin lapsi oppiikin suoraan kasvuympéristdnsi tavasta
eldd. Lapsena opitut ja omaksutut arvot ja asenteet jadvét suhteellisen pysyviksi osaksi
ihmisen persoonallisuutta. Ilman aikuiselta saatua arvostusta lapsi saattaa kaveriporu-
kassa hyviksytyksi tulemisen paineessa suostua mihin tahansa. Tdmi johtuu siit4, ettd
kouluidssd kavereiden taholta hyvisytyksi tuleminen on lapsille erityisen tirked.
(Helminen & Iso-Heiniemi 1999, 23.)

Helmisen ja Iso-Heiniemen (1999) mukaan rakkauden antajana vanhemman tulee
hyviéksya lapsi sellaisena kuin timé on, lohduttaa ja myotéeldd lapsen iloissa ja suruissa.
On tirkedd, ettd vanhemmat ja my0s lapsen kanssa tyoskentelevé opettaja huomaavat
lapsen vahvuudet ja osaavat kertoa ne hénelle. Rakkauden antajana vanhempi luo
lapselleen naisellisen/miehisen itsetunnon pohjaa. Yhti tirkedd on rakkauden osoittami-

nen niin lastaan kuin itsedédn kohtaan. Rakkauden antaminen edellyttdd kykya rakastaa
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myds itseddn. Arvostetuksi tulemisen tunne ja kannustus ovat lapsen kehitykselle
valttamittomii. (Helminen & Iso- Heiniemi 1999, 25.)

Huoltajan rooliin kuuluvat ruoan antaminen, lapsen asianmukainen vaatettaminen,
riittdvistd levosta huolehtiminen, virikkeiden antaminen ja puhtaudesta ja ympéristosta
huolehtiminen. Huoltajan rooli on tirked arkieldmin ja sdinndllisen perhe- eldmin
ylldpitimisessid. Pienen lapsen kannalta huoltajan rooli on elintirked. Monilla huoltajan
ala- rooleilla on suora yhteys my0s rajojen asettajan ja eldmén opettajan rooleihin.

Koska lapsi ei vield itse tiedd miké hénelle on hyviksi ja koska hin tarvitsee turvaa
ja ohjausta, ovat rajat ja niiden asettaminen tirkeitd vanhemmuuteen liittyvid tehtédvii.
Ilman rajoja kasvanut lapsi tuntee olonsa turvattomaksi. Lapsi tai nuori voi ilmaista
turvattomuuttaan esimerkiksi kayttdytymalla aggressiivisesti. Rajojen asettajan roolissa
vanhemman tulee olla lapselle turvallisuuden luoja, séd4ntdjen ja sopimusten noudattaja
ja valvoja, sekd ein- sanoja. '

Vanhempi toimii perheessd myos erdénlaisena ihmissuhdeosaajana. Hin on keskuste-
lija, kuuntelija ja kannustaja. Vanhemman rooliin kuuluu ristiriitatilanteissa auttaminen,
tasapuolisuuden toteuttaminen perheen lasten vililld ja lapsen itsendisyyden tukeminen,
my0s erilaisten tunteiden hyviksyminen on tirkedd. Jo vasta syntyneelld vauvalla on
tunteet ja tunteiden kehitys jatkuu l4pi ihmisian. Lapsuudessa opitaan tunnistamaan ja
ilmaisemaan tunteita ja tarpeita. Positiivisen minédkésityksen syntymisen edellytykseni
on kuulla myonteisié asioita itsestddn. Lapselle on tdrkedd, ettd hin saa kokemuksia
my6s kuulluksi ja ymmaérretyksi tulemisesta. (Helminen & Iso-Heiniemi 1999, 28.)

Mm. Hirsjirven ja Huttusen (1997) mukaan vanhempien tulee huolehtia lapsen
fyysisesti ja psyykkisestd hyvinvoinnista. Turvallisten ja pitévien rajojen asettaminen,
sukupolvien rajan sdilyttiminen ja auktoriteettind toimiminen ovat térkeitd asioita
lapsen kannalta. Vanhemmat voivat toimia lapselleen ik#ddn kuin “peileind’, joihin
katsomalla lapselle muodostuu kisitys omasta itsestddn. Vanhempien “peileistd” lapsi
nikee, mitd tunteita hin saa ilmaista. On tarke#d, ettd lapsella on lupa ilmaista erilaisia
tunteita, my9s usein ns. negatiivisiksi tunteiksi kuvattuja tunteita esim. vihaa, pelkoa ja
kateutta. Vanhemmuuden sisiltd ja tehtdvit muuttuvat lapsen kasvun ja kehityksen
myétd ja vanhemmat joutuvat sopeutumaan aina lapsen uuteen Kkehitysvaiheeseen.
Vanhemmuuden perustehtdvd onkin muuttaa sisdistetty kuva lapsesta aina uudeksi,
uutta kehitysvaihetta vastaavaksi. Siksi vanhemmuus edellyttiddkin joustavuutta ja

muutosherkkyyttd sekd eldytymistd lapsen muuttuvaan olemukseen. Psykologinen



12

vanhempi on vilttimiton lapsen normaalille kehitykselle, hidn on my9s lapsen samaistu-
miskohde. Lapsen terveen itsekunnioituksen kannalta on vilttimétontd, ettd hénelld on
ainakin yksi aikuinen, jota rakastaa ja jonka rakkauden lapsi voi tuntea. Perheen ja
vanhempien tulisi my0s tukea lapsen itsetunnon kehittymisti ja vahvistumista. (Hirsjar-

vi & Huttunen 1997, 54-55; Kuorelahti & Liimatainen 1996, 14; Hirsikangas 2000.)

1.3 Kasvatusvastuun jakautuminen

Koiviston (1998) mukaan lapsen kasvatusvastuu on ensisijaisesti kodilla. Tdméa on
selvad, koska lapsi ja nuori on 18 ikdvuoteensa mennessi viettédnyt koulun vaikutuspii-
rissd 10 - 20 % valveillaoloajastaan. Kodin ja vanhempien vaikutuspiiriin voidaan lukea
kaikki muu aika, koska vanhemmat voivat ainakin jossain médrin vaikuttaa myos
lapsensa kaveripiiriin ja sithen missi ja miten lapsi kodin lisidksi vapaa-aikaansa viettaa.
Koulu ja opettajat taas eivdt voi vaikuttaa oppilaan vapaa-ajan kdyttoon. Kotien
kasvatusvaikutuksen vihentyessi on joskus esitetty, ettd koulun tulisi entistd enemmén
vastata lapsen ja nuoren koko persoonallisuuden kasvattamisesta. Koulu ei voi tieten-
kddn kieltdd vastuutaan tdssd asiassa, mutta on tdysin epérealistista olettaa, ettd vanhem-
pien kasvatusvastuuta voitaisiin vihentis lisadmalla koulun velvollisuuksia. Kodit eivit
voi viistdd kasvatusvastuutaan. Koulun tehtévéni on auttaa kaikin keinoin vanhempia
selvidmiidn tdstd vastuusta, samalla huolehtien omasta kasvatusvastulstaan. Tami
tilanne ja tosiasia johtaa yhteistyon vaatimukseen. Opettajat ja vanhemmat tunnustavat
yhteistyon tarpeellisuuden ja tdrkeyden, vaikkei yhteisty6 aina ongelmatonta olekaan.
Kuorelahti & Liimatainen (1996) toteavat, ettd heidin tutkimuksessaan vanhemmat
kokivat kodin kasvattavan lapsia eritavalla kuin koulun. Vanhemmat olivat yhtd mieltd
siitd ettd kasvatus tulisi olla samansuuntaista. Kasvatustavoitteiden selkeyttdmiseksi
edelld mainitussa tilanteessa, tulisi koulun ja kodin keskustella yhdessd arvoista,
asenteista ja pelisdéinnoistd. Vanhempien yhteistydhalukkuus ja aktiivisuuden lisdénty-
minen tulee ottaa koulun puolelta vastaan ja tarjota sille sopivat puitteet. Tdlld tavoin
voidaan tehostaa opetus- ja kasvatustyotd ja vastata myds yhteiskunnan asettamiin
haasteisiin. (Koivisto 1998, Korpinen & Husso 1991, 2., Kuorelahti & Liimatainen
1996, 6,60., Lindstrém 2001, 64.)

Seppila (2000) selvitti kasvatustehtdvén jakautumista perheessd. Hénen mukaansa

isdt, didit ja ammattikasvattajat pitivit periaatteessa hyvini kasvatusvastuun jakamista



13

tasapuolisesti. Suurin osa oli sitd mieltd, ettd molempien vanhempien tulee olla yksimie-
lisid lasten kasvattamisen perusteista ja heidén tulee osallistua lasten kasvattamiseen
tasapuolisesti. Kasvatusvastuun osa-alueista tuntuivat koulumenestyksen seuraaminen,
rajojen asettaminen ja k#yttdytymistapojen opettaminen olevan niitd, jotka kuuluivat
selkeimmin molemmille vanhemmille.

Vanhemmat kuitenkin mielsivit selkedsti muutamia kasvatustehtévid vain toiselle
sukupuolelle kuuluviksi. Téllaisia olivat sairaan lapsen hoitaminen kotona, lapsen
yollisten herdfimisten hoitaminen ja pukemisen opettaminen. Ndmé olivat selkeimmin
naiselle kuuluvia kasvatustehtévid. Selkeimmin miehelle kuuluvia tehtivié olivat ATK-
taitojen opettaminen ja lasten kuljettaminen harrastuksiin.

Seppilédn perhebarometrissi (2000) selviteltiin myds ty6- ja perhe-eldmin yhteenso-
vittamista. Sek# ammattikasvattajat, ettd vanhemmat kokivat tyon ja perheen yhteenso-
vittamisen mahdolliseksi, vaikka he kokivat sen nykyisin entistd vaikeammaksi. Ty6 vie
nykyisin entistd enemmaén aikaa ja sen vaatimukset ovat kovempia. Nykyisin tydeldmin
vaatimuksiin kuuluu uralla eteenpidin meneminen ja kouluttautuminen. Ty6viihtyvyys
koettiin my0s erittdin tarke#ksi seikaksi. Toisaalta vapaa-aika tuo mukanaan erilaisia
houkutuksia kuin ennen. (Seppild 2000, 41 - 46.)

Barometrin mukaan vanhemmat ja ammattilaiset olivat kuitenkin pitkélti yhtd mieltid
siitd, mikd osa kasvatuksesta kuuluu ensisijaisesti vanhemmille: sosiaalisten ja eettisten
taitojen opettaminen. Yksittdisistd tehtivistd vanhemmat pitivét tarkeimpéné oikean ja
védrén opettamista lapselle. Ammattikasvattajien mielestd vanhempien tirkein tehtiva
on saada lapsi tuntemaan olonsa turvalliseksi. Tutkimuksen tekija Seppélé toteaa, etti
syyni ndkokulmaeroon voi olla mm. se, ettd vanhemmat pitévit sylid itsestdénselvyyte-
ni ja kasvattajat taas kohtaavat paivittdin lapsia, joiden perusturvallisuus on jarkkynyt.
Samassa tutkimuksessa selvitettiin myos sitd, mitd mieltd vanhemmat ja ammattikasvat-
tajat olivat kodin ja koulunvilisen yhteistyon sujuvuudesta. Vanhemmat arvioivat
yhteistydn mutkattomaksi ja opettajat sen sijaan kertoivat ristiriidoista. Opettajien
mielestd my0s isdt olisivat saaneet osallistua yhteistyohon aktiivisemmin. He my6s
katsoivat ettei heilld ollut aikaa tukea vanhempia niin paljon kuin tarvetta olisi ollut.
”Vanhemmilla on kiire ja ammattikasvattajilla on kiire ja lapsi siind vilissd”, tiivistdd
Viestoliiton tutkimuskeskuksenjohtaja Ismo Soderling barometrin tuloksen. (Huusko-

nen 2000.)
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Barometrin tuloksista voi tietysti olla montaa eri mieltd. Nykyisin useissa perheissi
tehtdvinjako on joustavaa ja riippuu monista eri tekijoistd. Esimerkiksi mikali diti
imettdd vauvaa, hidn hoitaa yosyotot, mutta mikili vauva on pulloruokinnassa isd voi
yhtd hyvin hoitaa yoherdamiset. Tilanteen muuttuessa esimerkiksi didin aloittaessa tyot,

on luonnollista, ettd yoherdéimiset hoidetaan tasapuolisesti.

1.4 Isyys

Huttunen (1998) pohtii vanhemmuutta isyyden ja ditiyden ndkdkulmasta. Aikaisemmin
kasvattaminen on ollut #itien tehtdvi. Isdt ovat hankkineet perheelleen toimeentulon.
Isén kasvatustehtivit rajoittuivat 1dhinna rangaistuksiin. Isien varsinainen kasvatusteh-
tdva alkoi vasta sitten kun lapsi tuli vanhemmaksi ja oli avuksi isdlleen. Meilld Suomes-
sa vanhemmuuden muutokseen ovat vaikuttaneet erityisesti ammatillinen rakennemuu-
tos ja naisten emansipaatio. Naiset ovat alkaneet kouluttautua ammatteihin ja tulleet sitéd
kautta tasavertaisiksi miesten kanssa. Toisaalta timi on asettanut isille vaatimuksen
osallistua koti- ja lastenhoitotdihin. Naiset ovat siten vaikuttaneet paljon isyyden
nykykehitykseen.

Isyydelld tarkoitetaan kdyttdytymistieteissd yleensd psykologista isyyttd, vanhem-
muutta, joka edellyttdi jatkuvaa vuorovaikutusta lapsen ja aikuisen vililld, seki lapsen
tarpeiden tyydyttdmistd. Lapsen ensimmadiset elinkuukaudet ovat isdsuhteen muodostu-
miselle erittdin tirkeitd. Huttusen (1998) mukaan uusperheys luo tilanteita, joissa isdnd
olemisen identiteetti ja isyyden edellyttimét taidot joutuvat koetukselle. Hian on myds
yhtd mielts yleisen kisityksen kanssa siité, ettd isyyden kriisistd tai murrosvaiheesta
voidaan perustellusti puhua. Uusi ja vanha ajattelumalli kulkevat téssd ajassa rinta
rinnan. Nuorissa miehissd on paljon perinteiselld tavalla ajattelevia isid ja heidén
rinnallaan saattaa olla ditimyyttid ylldpitdva nuori nainen. Toisaalta voi kdyd4 niinkin,
ettd parisuhteessa uusi ja vanha tapa ajatella vanhemmuudesta kohtaavat ja syntyy
ristiriitoja. Isyyttd kuitenkin voidaan pohtia hyvin monenlaisesta nikékulmasta.
Perinteisesti isyyttd ollaan pidetty #itiyttd vahempiarvoisena roolina. Vaikka osallistuvia
isid alkaakin olla yhd enemmin, ja vaikka tillaista isyyttd ollaan alkamassa arvostaa,
ollaan Huttusen (1998) mukaan kaukana siit4, etté isyytti ja ditiyttd pidettéisiin tasaver-

taisena vanhemmuuden muotona.
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Uudet vanhemmuusnékemykset ovat sitd mieltd, ettd isd pystyy luomaan yhti
ldampimén ja ldheisen suhteen lapseensa, kuin ditikin. Vauva puolestaan pystyy jo hyvin
varhaisessa vaiheessa erottamaan isdn &idistd. Lapsi luo suhteen kahteen erilaiseen
vanhempaan, eikd samanlaiseen vanhempaan. Varhainen kiintymissuhde kuitenkin
edellyttdd ldsndoloa ja isyyslomat nykyisin antavat siihen mahdollisuuden. Uuden
vanhemmuuskisityksen keskeinen teema on, ettd vanhemmuuteen kuuluvat taidot
opitaan tekemalld. (Huttunen 1998, 36 - 49.)

Hellstenin nidkemykset eroavat muista. Hellstenin (1999) mukaan isén tehtivi ei
alkuvaiheessa kohdistu suoraan lapseen, vaan isdn tehtdvi on vapauttaa diti olemaan
lastensa diti. Hellsten tarkoittaa télld sitd, ettd isien tehtdvini on jarjestdd ulkoiset ja
sisdiset puitteet sellaisiksi, ettd didilld on vapaasti aikaa olla ditin4. Ensinnékin niin, ettd
didill olisi fyysinen paikka ja turva olla ditind. Nykydén kuitenkin yhteiskunta on yhi
enemmin ottanut tehtdvikseen huolehtia kansalaistensa perusturvallisuudesta. Tam#
kuitenkin saattaa jatti4 isdt toimettomiksi ja ulkopuoliseksi. Isit saattavat kokea itsend
ulkopuoliseksi perheessd. Mikéli isit eiviit saa selvdd uudesta tilanteestaan ja paikastaan
perheessd, he pakenevat toihinsi, tai johonkin muuhun sellaiseen paikkaan, jossa heité
aidosti tarvitaan. (Hellsten 1999, 263 - 270.)

Hellstenin esittdd ajatuksensa hieman kérjistden, mutta mielestimme niisti on
18ydettavissd yhteyksid kokemuksiimme todellisesta eldmistd. Mouzonin (1988)
mukaan ensimméisen lapsen syntymaé aiheuttaa usein kriisin parisuhteessa. T#lloin isd
voi tuntea olonsa ulkopuoliseksi, mutta jos hin sinnikk&ésti yrittds ja osallistuu vauvan
hoitoon ja #iti antaa tdhén mahdollisuuden ja kannustaa miestdin, isd 16ytdd oman
paikkansa osana perhettd ja luo hyvin ja limpimén vuorovaikutussuhteen lapsensa
kanssa. Vanhempien on myds hoidettava parisuhdettaan, silld parisuhteen tila vaikuttaa
hyvin paljon perheen yhtendisyyden sdilymiseen ja vanhemmuuteen. (Mouzon 1988,

31-33,41-42).
1.5 Aitiys

Hirsjérvi, Laurinen ja tutkijaryhmi (1998) 16ytdvit muutoksen ditiyden kisitteessi.
Aitiyttd voidaan tarkastella historiallisesti ja kulttuurisesti muuttuvana suhteena, jossa
yksil6 hoivaa ja hoitaa toista. Aitin4 toimiminen tapahtuu aina sosiaalisessa ymparistos-

sd, johon vaikuttavat sekd materiaaliset ettd henkiset voimavarat ja rajoitukset. Alitiys
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vaihtelee kulttuureittain ja ajan mukaan. Aitiyden merkitykset ovat siis muuttuvia.
Monet ditiyden merkityksistd muovaavat vanhemmuutta. (Hirsjérvi, Laurinen ym. 1998,
18-19.)

Hellstenin (1999) mukaan ditiyttd ei koskaan voi korostaa litkaa. Hinen mukaansa
kokemus #idistdi muodostaa pohjan sille, millaiseksi ihminen tulee hahmottamaan
itsensi ja koko eldménséd aikuisena. Syntyessddn maailmaan lapsi saa ensimméisen
kosketuksen iitiinsd ja pohjaa sithen hyvin pitkille kokemuksensa itsestdén. Olemalla
rakastava, huolehtiva ja koko olemuksellaan ldsnd diti “esittelee” lapselle sen, ettéd
tdiméin identiteettiin kuuluu se, ettd lapsi on rakastettava ja kaikin tavoin huolehtimisen
arvoinen, ja pdinvastoin. Hellstenin mukaan didin ja lapsen vélinen vuorovaikutus
poikkeaa kaikesta muusta inhimillisestd vuorovaikutuksesta, eikd sitd voi korvata
mikédédn. (Hellsten 1999, 253 - 262.)

Hirsj4drven ja Huttusen (1998) mielestd nykyisin ydinperheideologian hajottua myos
ditiyteen ja ditimyyttiin on tullut muutoksia. naiset ovat tulleet mukaan tyoeldméin
tasavertaisiksi miesten kanssa. Tdmid on tuonut didin rooliin paljon ristiriitoja ja
painetta, silld naiset toivoisivat olevansa hyvid vaimoja, tyOntekijoitd ja liséksi he
haluaisivat olla hyvii iiteji. Aitiys on nyky44nkin normi, vaikka meilld onkin useita
tapoja olla nainen. Kun naisesta tulee #iti, voimistuvat ditiyteen liittyvit normit usein
naiseuteen liittyvien normien kustannuksella. Meilld on ik&#n kuin useita tapoja olla
nainen, mutta iitiyden identiteetit ovat rajoitetumpia. Aidin, samoin kuin isénkin tirkein
tehtiva on rakastaa lastaan. (Hirsjarvi ym. 1998, 19 - 20.)

Jokainen #iti rakentaa oman tapansa olla #iti. Nykyinen yhteiskunnan rakenne ja
yhteiskunnan tuet ovat tuoneet dideille mahdollisuuden valintojen tekemiseen. Valinto-
jen tekemiseen vaikuttaa kuitenkin usein taloudelliset seikat. Erilaisista vaihtoehdoista
toiset naiset valitsevat uran ja tyon #itiyden rinnalle, toiset valitsevat pédtoimisen

ditiyden. Jokaisen on itse muotoiltava itselleen sopiva, oikea tapa olla &iti.

1.6 Vanhemmuuden vaikeuksia

Vanhemmuuteen liittyy paljon vaatimuksia ja ristiriitoja. Hirsjirven & Huttusen (1997)
mukaan LeMasters ja DeFrain (1983) ovat tuoneet esille joitakin vanhemmuuteen
sisdltyvid sosiaalisia ristiriitaisuuksia. He toteavat, ettd vanhemmuudelle ei ole olemassa

yksiselitteisid, yleisesti hyviksyttyjd tavoitteita, vaikka vanhemmilta odotetaan yleisesti
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“hyvdd” vanhemmuutta. Monet vanhemmuuteen liittyvét yhteiskunnalliset odotukset
ovat paljolti julkilausumattomia, piiloisia normeja, jotka vanhempien odotetaan oma-
aloitteisesti oivaltavan. Yhteiskuntamme voi puuttua voimakkaastikin huonoon vanhem-
muuteen esimerkiksi huostaanottamalla lapset, mutta ei juurikaan valmenna vanhempia
parempaan vanhemmuuteen. Tamin liséksi nykyaikaisessa yhteiskunnassa vanhemmilla
on lapsiinsa nzhden enemmin vastuuta kuin valtaa, mydskdén vastuunjako neuvolan,
péivikodin ja koulun kanssa ei ole aina selvdd. On aika tavallista, ettd vanhemmuus
koetaan ajoittain ylivoimaisena tehtdvand. (Hirsjarvi & Huttunen 1997, 50.) Vanhem-
muuteen kuuluu aina myds kipua ja tuskaa. Vanhemmuutta tuettaessa on térkedi, ettd
vanhempia rohkaistaan luottamaan itseensd vanhempina, he ovat aina lastensa parhaita
asiantuntijoita ja useimmiten myds lastensa parhaita kasvattajia. Vanhempien arvovaltaa
perheen hierarkiassa on kunnioitettava. Heille on annettava anteeksi heidin inhimilliset
puutteensa. Vanhempia on rohkaistava myds kohtaamaan itsensé, antamaan itselleen
anteeksi ja huolehtimaan omasta hyvinvoinnistaan. Kaikki, mitd vanhemmat eivit pysty
itse kohtaamaan siirtyy lasten kannettavaksi. (Hirsikangas 2000.)

Hellsten (2001) puhuu menetetystd vallasta. Hdnen mukaansa vanhempien ei
nykyisin anneta ottaa vallank&yttdjan roolia. Valta annetaan lapsille, joilla ei vield ole
vallankdyton menetelmid, eivitkd he pysty valtaa kisittelemddn. Vanhemmuuden
mureneminen on tapahtunut samaan aikaan yhteisollisyyden murenemisen kanssa.
(Hellsten 2001, 8 - 10.)

Perhebarometrissa lastentarhanopettajat ja luokanopettajat perdiivat vanhempien
ryhtiliikettd. Perhebarometri- kyselyyn vastanneet ammattilaiset olivat sitd mieltd, ettd
vanhemmat eivit ehdi, viitsi tai uskalla ottaa riittdvisti vastuuta lastensa kasvattamises-

ta. ” Tyo vie aikaa, huomiota ja jaksamista perheeltd. Selkeitd rajoja, kiukuttelua ja

enemmin olemaan perhe”, kirjoitti erés ala-asteen opettaja. Toisin kuin ammattilaiset,
vanhemmat katsoivat kasvatusvastuun jakautuvan ihan sopivasti kodin, péivikodin ja
koulun kesken. Perhebarometrisséi ilmennyttd vanhempien ja ammattilaisten vélistd

niakemyseroa selitettiin mm. erilaisilla kasvatusndkemyksill4 ja arvoilla. (Seppéld 2000.)
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1.7 Vanhemmuus lasten ja nuorten nédkokulmasta

Vastuullista vanhemmuutta on pohdittu Lapsi-foorumissa. Lapsi-foorumi on yhdistényt
talouselamin, tyomarkkinoiden ja tieteen, politiikan, jirjestdjen, kuntien, median ja
kulttuurin vaikuttajia kantamaan vastuutta yli perinteisten rajojen. (Kuuskoski 2001,17.)
Kerisen ym. 2001 mukaan foorumi on tarkastellut vanhemmuutta lapsen ndkdkulmasta.
Minkélaista vanhemmuutta lapset sitten kaipaavat ja tarvitsevat? Suurin osa vanhem-
mista pitdd perhettd ja lapsia tirkeimpénd eldménsiséltond, mutta kdytdnnon ratkaisut
tehddan vieldkin harvoin lapsen parhaaksi. Pitkét hoitopaivit ja lukuisat harrastukset,
vanhempien tyon perdssi muuttaminen ja kiireiset ja vidsyneet vanhemmat eivit
varmasti vastaa lasten toiveita ja tarpeita. Lapset sopeutuvat arkeen kehityskykynsd
sditelemissé puitteissa. Vanhemmat puolestaan usein suuttuvat, jos heitéd syyllistetin
siitd, ettd he eivit hoida tehtdvadnsd vanhempana. Luopuminen ja muutos kuuluvat
vanhemmuuteen. Vanhemmaksi tuleminen on mys otollinen aika arvojen ja ajankiy-
ton uudelleen arviointiin. Jotta uskaltaudutaan kehityksen tielle, tarvitaan tukea.
Samassa eldméntilanteessa olevat vanhemmat voivat jakaa kokemuksiaan, ajatuksiaan
ja oppia uusia asioita vanhempana olosta. Niin lisdédntyy rohkeus ja uskallus ja 16ytyy
omalle perheelle sopivin ratkaisu ja tapa toimia. Tukea ja arvostusta tarvittaisiin myos
koko yhteiskunnalta. (Ker#nen ym. 2001, 61,62.)

Paanasen teoksessa (1990) professori Urpo Larva sanoo “Kasvatus on kasvamaan
saattamista”. Tami pitdd paikkansa my®s kdytinnOssd, jos ajatellaan, ettd lapselle
annetaan mahdollisuus kasvaa, hénelle annetaan virikkeitd erilaisissa tilanteissa ja
toimitaan siten kuin hyviltd tuntuu. Paanasen (1990) mukaan ihannekasvattaja korostaa
nuorten mielestd tydssiédn seuraavia kokonaisuuksia:

Lapsen hyviksyminen sellaisenaan: Lapsi ei ole itse aiheuttanut olemassa oloaan,
eikd hidn ole voinut vaikuttaa luonteeseensa tai sukupuoleensa. Kasvattajan tulisi
hyviksyd myos se, etteivit kaikki lapset halua harrastaa vanhempiensa toivomia asioita,
eivitkd suuntautua muissakaan asioissa aina niin kuin vanhemmat haluaisivat.

Lapselle on sanottava selkeisti voiko hén tehdi jotakin vai ei. Yhtd selkedsti
kiellot, kiiskyt ja ohjeet on myds perusteltava. Lapsi el ymmaérrd sellaisia vihjailuja,
joita aikuiset harrastavat omassa diplomatiassaan. Mikili vanhemmat kéyttéisivit

selkedd kieltd esittdessddn toivomuksensa lapsille, jdisivédt monet kiistat perheessi

kdymatta.
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Lapsen asioita kisiteltdessd on sdilytettdvi luottamus. Kun lapsi uskoo jonkin
tirke#n asian esimerkiksi didille, ei timén ole syytd kertoa siité heti isélle, jos lapsi niin

haluaa. Tietenkin on paljon myds sellaisia asioita, joita el voi
jéttdd vain lapsen ja toisen vanhemman vilisiksi. Kuitenkin monissa tilanteissa
voidaan ajatella, ettd jos #iti tai isd haluaa kertoa lapselta kuulemansa asian myds
perheen toiselle aikuiselle, siitd on sovittava yhdessi. Joskus lapsen on helpompi
uskoutua vain toiselle vanhemmistaan kuin molemmille.

Sisarusten ja muiden kasvatettavien tasapuolinen kohtelu on tirkedd. Vanhemmat
saavat olla erityisen tarkkana jakaessaan tehtivid ja etuoikeuksia lapsille. Lapset
seuraavat hyvin tarkkaan kuka saa rangaistuksen mistikin ja kdyttivit titd
hyvikseen. Eriarvoisesta kohtelusta seuraa helposti sisarkateutta ja turhia kiistoja
lasten kesken.

Rankaisemisessa on oltava oikeudenmukainen. Jos lapset yhtépitdvésti selittdvit,
miten joku asia on tapahtunut, eiki kukaan lapsista painosta toista, vanhempien on
syytd uskoa lapsia ja olla iloisia siité, ettd kaikilla on sama kertomus. Muutenkin
vanhempien on rangaistuksissaan sovellettava mahdollisimman oikeudenmukaista
asteikkoa. Miss##n tapauksessa rangaistukseen ei pida sisdllyttdd kostoa tai
vanhempien tuntemaa harmia tilanteesta. Rangaistuksenkin pitdd tdhdita
kasvatukseen. Fyysinen vikivalta on tuomittavaa. Edelld mainitut hyvén kasvattajan
tuntomerkit perustuivat nuorten mielipiteisiin ja heiddn omiin kokemuksiinsa.
Yleisemmin ajateltuna hyvén kasvattajan rooliin kuuluvat myds: - inhimillisyys, -

ystivillisyys, - puolueettomuus, - kuuntelutaito, - kritiikinsietokyky, - tehtdvien
tasapuolinen jakaminen, - tunteiden osoittaminen, - julkinen kiittiminen ja -
kahdenkeskinen perusteltu moittiminen. Niitd samoja hyvin kasvatuksen ja
kasvattajan tuntomerkkejd voidaan soveltaa myos arvioitaessa koulussa tapahtuvaa

kasvatusta ja kasvattajaa eli opettajaa. (Paananen 1990, 140-144.)

1.8 “Kyllin hyvd vanhemmuus”

Hirsjirven ja Huttusen (1997) mukaan Bettelheim (1988) on tuonut kasvatuskeskus-
teluun vanhempia helpottavan ajatuksen Kkyllin hyvistd vanhemmuudesta. Talld
tarkoitetaan sit4, ettd riittdd, kun vanhempi on oma itsensi ja toimii johdonmukaisesti

omien arvojensa mukaan. Bettelheimin mukaan kyllin hyvin vanhemman on voitava
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tuntea itsensid varmaksi. Jos vanhempi on epdvarma, ahdistunut ja potee aiheetonta
syyllisyyttd, hin ei kykene eldytymaién lapsen tarpeisiin empaattisesti. Kun vanhemmat
luottavat itseensd, he voivat olla luovia, sdilyttdd itsendisyyden, spontaaniuden ja
ainutkertaisuuden lapsen ja vanhemman vilisessd vuorovaikutuksessa ja tunnesuhteessa.
Vaikka ndmai ajatukset tuntuvatkin hyvilti ja inhimillisiltd niin tarkemmin ajateltuna
tdimi ei aina ole ihan helppoa, kun ajattelee, ettd pitiisi olla aito ja noudattaa aina
eldmissddn tirkeind pitdmidin arvoja. (Hirsjarvi & Huttunen 1997, 56-57.)

Mm. Jarasto & Sinervo (1998) ovat tuoneet esille sen tosiasian, ettd kasvavan lapsen
januoren kanssa vanhemmat joutuvat jatkuvasti uusiin haasteisiin, joihin ei ole olemas-
sa valmiita, joka tilanteeseen sopivia ratkaisuja. Vanhemmuus Kysyykin joustavuutta ja
kykyd muutokseen. Lapsen kanssa eliminen johtaakin téstd syystd yleensd my0s
vanhemman itsetuntemuksen syventymiseen. (Jarasto & Sinervo 1998, 83, Shimoni &
Baxter 1991, 16.)

Sinkkosen (1995) mukaan hyvi kasvatus ei ole tekojen ja tekeméttd jdttdmisten sarja,
eika siitd voi antaa pisteitd. Se on kahden ihmisen; lapsen ja aikuisen vilinen vuorovai-
kutusprosessi, jossa vallitsee tietty tasapainotila. Koska ihmiset ovat erilaisia, ovat
heidin véliset suhteetkin erilaisia. Vanhemman ja lapsen temperamentti ja persoona
vaikuttavat siihen, miki on oikea toimintatapa kussakin perheessi. (Sinkkonen 1995,
13,14.)

Paananen (1990) on todennut vanhempia askarruttavan usein tieto siitd, ettd lapsi voi
omalla kdytokselldin osoittaa selkedsti, ovatko vanhemmat onnistuneet vai epdonnistu-
neet kasvatustehtdvissddan. Vanhemmat tietivit, ettd usein lasta pidetédin kasvatuksen
lahjomattomana peilind, joista perheen ulkopuoliset ihmiset voivat nihdd kaikki
kasvatusvirheet. (Paananen1990, 140.)

Usein sanotaan, ettd omat vanhemmat ovat parhaita asiantuntijoita lapsensa kasvatta-
misessa. Se on toisaalta totta, toisaalta taas ei. Alajan (1997) mukaan vanhemmat ovat
lapsensa parhaita kasvattajia nimenomaan siitd syystd, ettd heilld on ldheisin tunneside
lapseen ja muutenkin eniten tilaisuuksia vaikuttaa oman lapsensa kehitykseen. Vanhem-
man ja lapsen vilinen suhde on ainutkertainen, vanhemmat ovat lapselleen maailman
tarkeimmait ihmiset. Heilld on liséksi mahdollisuus olla ldsné lapsen eldméssé paljon
enemmin kuin lapsen muilla kasvattajilla. Vanhemmilla on liséksi ainakin teoriassa
parhaat mahdollisuudet ymmirtdd lapsen problematiikkaa, koska se on niin ldhelld

heille ja heiddn perheelleen tyypillisid ongelmia. Toisaalta diti ja isd ovat juuri tdstd
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johtuen usein sokeita niille asioille, joissa lapsi tarvitsisi apua. Haluamme usein olla
niakemitts virheitd omissa lapsissamme, koska ne muistuttavat meitd omista ongelmis-
tamme. Alajan (1997) mielestd vanhempien pitiisi ajatella tdhén suuntaan: olen ehké
sokea oman lapseni suhteen. En pysty nakemiin hidnessi sitd ongelmaa, mink opettajat
nikevit. Ongelma voi silti olla olemassa, vaikka en sitd havaitse. Opettaja on vanhem-
piin verrattuna objektiivinen asiantuntija, jota kannattaa kuunnella. Vanhemmat
puolestaan ovat ne ihmiset, joilla on eniten mahdollisuuksia auttaa lastaan. (Alaja, 1997,

80 - 83.)

2 YHTEISTYON TARVE OPETTAJAN TYOSSA

Kiviniemi (2000) on tarkastellut opettajien ja opettajankouluttajien kisityksid opettajan
tyostd, opettajuuden muuttumisesta ja opettajankoulutuksen kehittédmishaasteista
yleissivistdvissd opetuksessa. Hianen tarkoituksenaan on ollut erityisesti tutkia millaisia
haasteita opettajan tyotodellisuudesta nousee erityisesti esille. Opettajat ovat sitd mielti,
ettd koulun yhteiskunnalliset ja kultturelliset muutokset ovat tuoneet vaatimuksia koulun
toiminnalle. Erityisesti opettajat kokevat vaatimuksia lis#fiviksi koulun normeja
uhmaavan oppilaan hiiriokayttdytymisen ja aggressiivisuuden lisddntymisen. Opettajat
kohtaavat tydssd@n hyvin paljon kouluvastaisuutta sekidi vanhempien, ettd oppilaan
taholta. Opettajat kokevat muutospaineiden tuojiksi myos koulun ja opettajien arvoval-
lan murenemisen ja koulun hallinnollisen toimintakehyksen muuntumisen, oppilaiden
yksilollisen erojen kasvun, lasten ja nuorten kulttuurin muuttumisen ja viihteellisyyden,
kiireiden ja ristipaineiden lisdintymisen, sekd opetuksen siséllollisen sirpaloitumisen ja
moninaistumisen. Opettajat tdsséd tutkimuksessa kokivat opettajan tydn muuttuneen ja
olevan edelleen muuttumassa kithkedmmiksi, nopeammaksi ja monimuotoisemmaksi.
Toisaalta opettajan tyon arvostus on koko ajan laskemassa ja tulosjohtamisen kulttuuri
on asettanut omat rajoituksensa. Opettajien oman kokemuksen mukaan tydhon Littyy
nykyisin yhi enemmién sosiaalitydn piirteitd, eikd opettajankoulutus anna siihen

riittdvisti valmiuksia. Opettajat kokevat kaiken timin keskelld riittiméttomyyttd ja
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stressid. Opettajat joutuvat rakentamaan omaa opettajuuttaan yhé uudelleen. (Kiviniemi
2000.)

Nykyinen opettajuus on jatkuvaa muuttumista ja muutoksissa eldmisti. Jotta opettaja
olisi valmis muutoksiin, edellyttid opettajan tyd Kiviniemen mukaan tutkivaa ja
reflektoivaa otetta opettajan tyohon. Opettajan ammatti on elinik#inen prosessi, johon
liittyy jatkuva ammatillinen kouluttautuminen. Opettajan ammatti poikkeaa muista
ammateista silld tavalla, ettd opettajan tydssd korostuu moraalinen suhtautuminen
kasvatukseen. Opettajalta edellytetddn poikkeuksellisen nikyvéd esilletuloa ja niky-
vyyttd omien arvojen ja kasvatusajatusten esille tuojina. Toisaalta opettajan ammattiin
liittyy niin paljon vaatimuksia, ettei kukaan niitd kaikkia pysty tdyttdimé#an. Nykyisin
opettajan tydssd hyvin tirkedd on vanhempien ja opettajan yhteistyd. Opettaja hoitaa
tyotdsn omalla persoonallaan, joten eettiset ja moraaliset ulottuvuudet korostuvat
opettajan tyossd. Opettajan olisikin hyvé pyséhtyd miettiméddn omaa arvoperustaansa.
Opettajan ty6 on ihmissuhdetyotd. Oppilaidensa lisiksi nykypéivin opettaja on yhteis-
tyossd monien eri tahojen kanssa. Parhaimmillaan opettajat kertovat saavansa voimaa
tyohonsd juuri niistd onnistumisen eldmyksistd, joita he kokivat kanssakdymisissdén
oppilaidensa kanssa. Toisaalta oppilaiden kirjo on nykyisin laaja ja ammattitaitoinen
opettaja pystyy tyossdin ottamaan huomioon kaikki oppilaat yksiléind ja kunnioitta-
maan jokaisen persoonallisuuden erityispiirteité.

Opettajat kokivat opettajan ammatin arvostuksen laskeneen ja opettajan tydnkuvan
muuttuneen. Opettajan tyd koettiin kiireiseksi ja vastuulliseksi. (Kiviniemi 2000, 12 -
20.)

Nykyisin puhutaan paljon opettajan tyonkuvan muuttumisesta. Opettajien tyo-
olosuhteet saattavat joissakin paikoissa olla fyysisesti ja etenkin henkiselld tasolla
sietimittomii, eli opettaja saattaa pahimmillaan joutua pahoinpitelyjen kohteeksi.
Joillakin paikkakunnilla on jo opettajapula, koska opettajat eivét halua menni sinne
toihin. Nykyisin opettajan tyonkuva on muuttunut opettamisesta hyvin pitklle kasva-
tukselliseen suuntaan ja oppilashuollolliset tehtévit ovat lisdéintyneet valtavasti. Téstd
ongelmasta puhuu Hellsten (1999, 10-14). Hinen mukaansa oppilaat ovat vailla rajoja
kotona ja se heijastuu kouluun ja sielld kdyttiytymiseen. Samasta ongelmasta puhuu
Kantola (2001).

Hellstenin (1999) mukaan vanhempien luopuessa vanhemmuudesta, jiljelle jaava

osuus lankeaa koulun ja opettajan tehtidviksi. Vaikka koulujen tehtévi ei voi olla lasten



23

kasvattaminen, opettajan tdytyy olla valmiina siihen, ettd opettamisen kustannuksella
kasvatustyotd joutuu jokainen tekeméén. Vallan ottaneita lapsiaei voi opettaa. Opettaji-
en on loydettdvi selkedt rajat omalle tydlleen ja opeteltava olemaan kantamatta turhia
paineita. Opettajien ei tule ottaa kotien ja vanhempien kasvatusvastuuta. (Hellsten 1999,
227 -232))

Kantola (2001) on téssd asiassa eri linjoilla. Hinen mukaansa opettajien on oltava
nykyisin valmiita muuttamaan tynkuvaansa ja toimittava kasvattajina. Opettaminen ei
muuten onnistu. Opettajan on huomattava oppilaidensa erilaisuus ja mahdollisesti
autettava vanhempia heididn kasvatustehtidvissddn. Kantola kirjoittaa pehmeédmmisti
arvoista. Opettajan on oltava valmis katsomaan ajan sairautta ja tehtdvi kaikkensa
auttaakseen vanhemmuudessaan vidrille raiteille joutuneita vanhempia. Opettajan on
huomattava se, ettd jokainen vaikeus oppilaassa on seuraus, ei syy. Opettajan on
otettava selvid syystd ja lihdettdvi etsimifn apua sen selvittdmiseksi. (Kantola 2001,
26-173.)

Hellsten (1999) esittdd teoksessaan varsin erilaisen nakdkulman: Opettajien huonosta
itsetunnosta ja huonosta ammattinsa arvostuksesta johtuen he ottavat liikaa syytd
itselleen. heidén téytyisi olla rohkeasti vahvoja ja kieltdyty4 ottamaan vastaan kaikkea
sitd mitd nykypdivan yhteiskunta opettajille sysdd: vastuuta vanhemmuudesta, lasten
kasvatuksesta, vanhempien lapsistaan vilittdmisestd. Ehkéd néin roolit saataisiin jilleen
kuntoon, kouluihin saataisiin tydrauha ja opettajien tyon arvostus nousisi. Opettajilla on
litan huono itsetunto ja he kokevat jatkuvasti riittAimattomyytta tyossian. Kaikessa on
kyse oman itsens# arvostamisesta. Jos opettajat eivit kiiytd positiivista vihaansa ja aseta
rajoja, he ldhtevit mukaan oppilaiden peliin, eikd opettajan ole helppo selvitd voittajana
siind pelissé. T4ssd pelissd opettaja luopuu omasta aikuisuudestaan. Oppilaat huomaavat
vilittdmaisti koska opettaja ei endd ole aikuinen ja he menettivit vilittdmaisti kunnioi-
tuksen tétd kohtaan. Aikuisuutta on saatava kouluihin takaisin ja opettajan on oltava se,
joka on aikuinen koulussa. (Hellsten 1999, 230 - 236.)

Opettajan tydyhteison kulttuuri vaikuttaa siihen, minkd verran kunkin koulun
opettajat tekevit yhteistyotd keskenddn. TySyhteison kulttuuri ei ole irrallaan ympiris-
tonsd ja aikakautensa kulttuurista. Suomalaista kulttuuria on usein sanottu yksilokulttuu-
riksi ja yksi kouluissa usein ilmenevé perususkomus on, ettd opettajan on selviydyttiva
tilanteessa kuin tilanteessa. Tdmi #ineen lausumaton perususkomus kuormittaa

yksittdisid opettajia turhaan ja on este yhteistyolle. (Himberg 1996, 14). Koska opettajil-
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la voi olla, tietysti tyoyhteisostd riippuen, hyvin vihin yhteistyotd kollegoidensa kanssa,
ei hdnen vilttdmittd ole helppo tehdid yhteistyotd vanhempienkaan kanssa. Opettaja
saattaa vetdytyd yhteistyostd ja viestittdd vanhemmille “ Kylld me osaamme ammatti-
taidollamme hoitaa opetuksen ja sen suunnittelun”. Opettaja saattaa my0s pelétd, ettd
vanhemmat arvostelisivat hinen ammattitaitoaan, jos hén paéstiisi vanhempia enemmin
mukaan koulun toimintaan ja opetuksen suunnitteluun. (Niemi 1999.)

Myds Sahlberg on sitd mielts, ettd kouluissa tapahtuvalla opetusty6lld on pitkdsn
ollut voimakas yksindisyyden ja yksin tekemisen leima -Opettajan oma luokka on hiinen
oma paikkansa, jossa hénelld on viimekédessd padtosvalta toiminnan organisoinnista.
Opettajan tyohon liitettdvid médreitd joilla pyritddn kuvaamaan opettajakulttuurissa eri
tavoin ilmenevid yksindin tekemisen muotoja ovat mm. yksilollisyys, eristyneisyys ja
yksityisyys. Néilld miéreilld on aste-eroja tilanteen mukaan. Monet koulun nykyisin
kohtaamista haasteista ja ongelmista ovat monimutkaisia ja niiden ratkaiseminen
yksityisyyden leimaamassa koulukulttuurissa on vaikeaa. Esimerkiksi opetussuunnitel-
mauudistuksen yhteydessd opettajilta vaaditaan entistd ldheisempdid yhteistyoti.
Sellaiset koulut, joissa yhteistyd sujuu ja kouluyhteisod pyritddn kehittdiméin yhdessi,
ndyttdvit parjddvan paremmin kuin ne, joissa eristyneisyys on tyypillistd. (Sahlberg
1998, 130-131.)

Yksi vaikeimmista opettajan uvudistumisen ja muuftumisen esteisti on opettajan
kokema epdvarmuus. Mitd enemmin opettaja kokeilee uusia kiytidntojd ja kehittds
opetustaan, sitd enemmin hén ottaa riskeja. Riskit taas lisddvit epdvarmuutta. Yksin
koettu epdvarmuus saattaa tuntua ahdistavalta ja pelottavalta. Opettajien tydssdén
kokema epdvarmuus ja opetuksen kulttuurin eristyneisyys vaikuttaisivatkin kulkevan
kési kiddessd. Kun taas esimerkiksi kollegalta saatu kannustava palaute saattaa tuntua
palkinnolta hyvéstd tyostd ja tilld tavalla se lieventdd ja poistaa opettajan kokemaa
epdavarmuutta. (Sahlberg 1998, 132.)

Mutta ei yksilollisyyskiin ole pelkéstddn pahasta. Koska ithmiset toimivat ja oppivat
eri tavalla, on tydyhteison luotava mahdollisuuksia eri tyyleille. Osa opettajista haluaa
pohdiskella ja suunnitella ty6tdén itsendisesti, toisille taas yhteistyo kollegan kanssa on
luontevin tapa. (Sahlberg 1998, 137.)

Opettajien kollegiaalisuuden lisddntyminen edellyttad, ettd auttaminen, kannustami-
nen, keskusteleminen, yhteinen suunnittelu, opettaminen ja arvioiminen ovat kollegiaa-

lisuuden kulttuuria luonnehtivia normeja. Opettajien yhteistoiminnallisuus vahvistaa
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opettajien keskinistd psykologista ja moraalista tukea, koulun tuloksellisuutta, tilanne-
kohtaista varmuutta, reflektiota ja dialogia, oppimisen edellytysten paranemista seki

koulun jatkuvaa kehittdmisti. (Sahlberg 1998,162,167.)

3 KODIN JA KOULUN YHTEISTYO

3.1 Yhteistyon médrittelya

Koivuméki, Korpinen ja Pekkala (1980) ovat miéritelleet kodin ja koulun yhteistyon
olevan kaikkien kasvatustydssia mukana olevien henkiliden ja organisaatioiden vilisté
tietojen vaihtoa, joka koskee kasvatettavia. Heiddn mukaansa keskeisid osapuolia
yhteistydssd ovat huoltajat, oppilas ja opettaja. (Koivumiki, Korpinen ja Pekkala 1980,
3)

Lund & Nilsson (1989) ovat médritelleet yhteistyon edellytykseni sille, ettd oppilaan
koulunki#ynti sujuu. Koulun tehtévani on organisoida koulutyd mahdollisimman hyvin
sujuvaksi, jotta kaikki pystyisivit seuraamaan opetusta. Koska oppilaat ovat suurimman
osan valveillaoloajastaan koulussa, myos koululla on kodin ohella kasvattajan tehtivi.
(Lund & Nilsson 1989, 62-64.)

Lapsen aloittaessa koulun, hyvin suuri osa kasvatusvastuuta siirtyy koululle ja
opettajalle. Koulu ei kuitenkaan nykypiivind halua ottaa vastuuta yksin omille harteil-
leen, vaan odottaa vanhempien ja kodin yhteistyotd, jotta oppilaan koulu saataisiin
mahdollisimman hyvin sujumaan. Hirston (2001b, 16 - 19) mukaan koulussa viihtymit-
tomyyttéd pidetdsin selvénd ja kummeksutaan sellaisia oppilaita, jotka koko kouluajan
viihtyvit sielld. Vanhemmat usein vahvistavat omilla asenteillaan lastensa negatiivisyyt-

td.
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3.2 Yhteistyon ldhtokohdat

Jo vanha peruskoululaki (1983) velvoitti koulua olemaan liheisessi yhteistydssd kodin
kanssa ja pyrkimiin yhteisymmérrykseen kasvatusta koskevissa kysymyksissd. Koulun
tulee siis tukea kodin kasvatustavoitteita. (Peruskoululaki 1983, 476.) Uudessa koulu-
laissa (1998) edellytetiin, ettd koulua kehitetidin yhteistyossd vanhempien kanssa. 3§
mukaan opetus on jirjestettdvd oppilaiden ikdkauden ja edellytysten mukaisesti.
Opetuksessa tulee olla yhteistyossd kotien kanssa. (Koulutuksen vuosikirja 2001 - 2002,
112.) Laki ei kuitenkaan tarkemmin mi#rittele yhteistyon muotoja. Liiheinen yhteisym-
maérrys ja yhteisty6 kodin kanssa ovat peruskoulun tavoitteena. Koti on lainkin mukaan
oppilaan ensisijainen kasvattaja, joten peruskoulun tavoitteet ovat viistyvid joutuessaan
ristiriitaan kodin tavoitteiden kanssa (PL 3§). Koulun toiminnan keinona mainitaan
kodin tukeminen, mutta myds muunlaista yhteisty6td kodin kanssa voi koulu tehdi.
Koulun ja kodin kasvatuksen ristiriita saattaa johtua joskus myos siitd, ettd kodin
toiminta on lastensuojelulain kannalta arvioituna lastensuojelutoimenpiteitd vaativaa.
Till6in koulun tulee tukea lapsen suojelua. (Arajirvi & Aalto-Setidld 1993. 33,34.)

Perusopetuslaki N: o 628/1998, 2§ midrittelee opetuksen tavoitteet. Sen mukaan
opetuksen tavoitteena on tukea oppilaiden kasvua ihmisyyteen ja eettisesti vastuukykyi-
seen yhteiskunnan jdsenyyteen sekd antaa oppilaille elimissé tarpeellisia tietoja ja
taitoja. Opetuksen tulee myos edistid sivistystd ja tasa-arvoisuutta yhteiskunnassa seké
oppilaiden edellytyksiid osallistua koulutukseen ja muutoin kehittés itsedén eldménsid
aikana. Niihin tavoitteisiin padsemiseksi yhteistyd kodin kanssa on tarpeellista ja
melkeinpd vilttimitontikin. (Kolehmainen & Koski 2001, 112.)

Alkuopetuksen opetussuunnitelman perusteissa 2002 19 § madritellddn kodin ja
koulun vilisen yhteistyon kisitettd. Sen mukaan huoltajilla on ensisijainen vastuu
lapsesta. Koulun on lisdksi tuettava kiiytettivissd olevin keinoin huoltajia vastaamaan
osaltaan lastensa tavoitteellisesta kasvatuksesta ja opetuksesta myds koulutydssi.
Opetussuunnitelman perusteissa sanotaan, ettid kodin ja koulun yhteisty0 tulee jarjestida
siten, ettd moni ammatillinen yhteistydverkosto auttaa tarvittaessa perheitd oppilaiden
koulunkdyntid koskevissa kysymyksissd. Oppilaiden huoltajien tulee myds voida
osallistua koulun toiminnan suunnitteluun ja arviointiin. Yhteistyon kdynnistdminen
kuuluu koululle ja koulun on oltava aloitteellinen yhteistyon ja sen kKdynnistdmisen

suhteen. Lisdksi todetaan, etti kodin ja koulun vilisen yhteistyén on perustuttava
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osapuolten viliseen tasa-arvoon. (Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2002:
vuosiluokat 1-2, 41.)

Lundin ja Nilssonin (1989) kisityksen mukaan yhteistyon olisi toimiakseen tédytettd-
vd kaksi edellytystd. Ensiksi opettajien tdytyy uskoa vanhemmat osaksi koulutyoti. Jos
opettajat eivit siithen usko, hedelmallistd yhteisty6td ei pystytd koskaan luomaan.
Toiseksi, ennen kuin yhteistyd on mahdollista, heidén vilillddn tulee olla luottamuksel-
linen suhde. Tillaisen suhteen luomiseksi heididn tdytyy saada kasvaa yhteistyokump-
paneiksi. Luottamus toisen osapuolen kykyyn kasvaa yhteistyoté tehtdessd. Luottamus
siis on toisaalta tirked yhteistyon edellytys ja toisaalta yhteistyon tulos.(Lund & Nilsson
1989, 5.)

Tuomen (2001) mukaan yhteistyon on ldhdettivd syvemmiltd. Hinen mukaansa
yhteistyo ldhtee ihmisarvosta ja siitd, ettd jokaisen erilaisuus koetaan voimavarana.
Litteend oleva Tuomen ihmisarvomalli on kuvaus siitd kuinka moninaisuudelle
myonteinen ympéristd voidaan toteuttaa. Ensiksi tdytyy siis olla ymmdrrys siitd, ettd
totuuden 16ytdminen on arvokasta, jotta voidaan neuvotella parhaaseen ratkaisuun
pddsemiseksi. Toiseksi tdytyy olla luottamus siihen, ettd jokaista mukana olevaa
kohdellaan reilusti, vaikka heidén ajatuksensa eivét olisikaan suosiossa. Kolmanneksi
valta pitdd jakaa uudelleen. Vallan tiytyy perustua totuuteen ja oikeudenmukaisuuteen.
Neljanneksi ryhmé kykenee madrittdémiédn ja ylldpitdmédn ryhmén siséisid normeja.
Viidenneksi ryhméd kokee moninaisuuden voimavarana ja pyrkii suojelemaan ja
vaalimaan sitd sellaisena.

Tuomi (2001) on tutkimuksessaan tullut siihen tulokseen, ettid seké opettaja etté
vanhemmat ovat halukkaita olemaan yhteistydssd kasvatuskumppanuuden puolesta.
Molemmat osapuolet hyotyvit toimivasta kumppanuudesta ja kumppanuus alensi

opettajan ja vanhempien vilisen yhteydenpidon kynnysta.
3.3 Yhteistyon merkitys

Hirston (2001b) mukaan lapsilla ei ole nykypiivind pettymyksensietokykyd, eivatkd
nykypiivéin vanhemmat uskalla antaa lapselleen riittdvisti rajoja. Tésté johtuen kouluun
tuleva lapsi saattaa siis kohdata hyvinkin erilaisia normeja ja rajoja kuin kotonaan ja

siitd syntyy oppilaalle varsin ristiriitainen tilanne. Niin kédy helpoimmin juuri sellaisissa
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tilanteissa, joissa koulu ja vanhemmat eivit ole tietoisia toisistaan. (Hirsto 2001b, 16 -
19.)

Hirston tutkimuksessa (2000a) k#vi ilmi, ettd vanhemmilla on kuitenkin halukkuutta
tehdd yhteistyotd koulun kanssa ja he kokevat mielekkdiksi kasvatuksellisten ndkemys-
tensd pohtimisen. Osa vanhemmista on aktiivisesti kiinnostuneita lastensa kasvatukses-
ta ja he ovat I6ytineet omat vertaisryhminsi lehdistd, tai internetin keskustelupalstoilta.

Lund & Nilsson (1989) korostavat yhteistyon merkityksellisyyttd vanhemmille. Monet
vanhemmat ovat yksin kasvatustehtdvinsd kanssa ja luottavat suuren osan vastuusta
kouluille ja muulle yhteiskunnalle. Heiddn mukaansa on erittdin tirke#d, ettd vanhem-
mat saavat tukea kasvatustydssddn ja ettd korostetaan sitd, ettd heilld on se kaikkein
tarkein rooli oman lapsensa kasvattamisessa. Kaikilla on vélitettiviind kokemuksia ja
me kehitymme kasvattajina saadessamme vaihtaa mielipiteitd toistemme kanssa. On
huomattu, etti vanhemmat jotka saavat tutustua kouluun paremmin, motivoituvat
koulusta enemmin ja siirtdvit sen myos lapsiinsa. (Lund & Nilsson 1989, 10-12.)

Hirsto (2001b) miérittad lapsen koulunaloittamisen hyvin merkitykselliseksi idksi
yhteistyon kannalta. Ensimmadists luokkaa aloittaessaan lapsi tuo mukaansa kouluun
kodin kokemusmaailman. Lasten kokemusmaailmat saattavat olla hyvinkin erilaiset,
mik3 saattaa vaikuttaa koulussa kiyttdytymiseen ja sielld menestymiseen. Jos kodin ja
koulun kulttuurit ja arvot ovat ristiriidassa kesken#én, lapsi saattaa sosiaalistua epéon-
nistumaan koulussa tai muuten saada epédedullisemman 1ahdon koulu-uralleen. Lapsen
opettaja on yleensd sama monen vuoden ajan, joten luottamuksellisen suhteen saaminen
edellyttdd tyon aloittamista mahdollisimman varhain. Toisaalta opettaja tarvitsee
vanhempien asiantuntemusta omasta lapsesta, jotta koulun aloittamisvaihe sujuisi
mahdollisimman helposti. (Hirsto 2001b, 17 - 19.)

Kodin ja koulun yhteisyostd on havaittu olevan paljon hyotyd sekd lapselle, ettéd
koululle. Erityisesti Yhdysvalloissa on tehty paljon tutkimuksia vanhempien ja koulun
yhteistyon vaikutuksesta lapsen koulumenestykseen. Niissd jokaisessa on havaittu
mydnteinen vaikutus sekd kognitiivisiin, ettd sosiaalisiin taitoihin. Yhteistyostd kodin
kanssa koulu hy6tyy suoraan sill4 tavalla, ettd oppilaiden poissaolot vihentyviit ja lasten
kayttdytyminen koulussa parantuu (esim. Griffith 1996, Henderson & Berla 1994).

Zellman ja Waterman (1998) ovat myos tutkineet kodin ja koulun yhteistyon
myonteisid vaikutuksia. He ovat tulleet sithen tulokseen, ettd vanhempien osallistumi-

nen koulutyhon vaikuttaa myonteisesti lapsen koulumenestykseen. Heiddn mukaansa
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tdmad kaikki johtuu siit, ettd osallistuminen koulussa tapahtuvaan toimintaan vihentda
ennakkoluuloja ja lisdd vanhempien kiinnostuneisuutta ja innokkuutta ja se heijastuu
vilittdmaisti lapseen.

Mm. Zellmanin ja Watermanin (1998) mukaan opettaja on téssi kaikessa avainase-
massa. Tdsté johtuen opettajan on ensinnékin tunnettava omat mahdolliset ennakkokési-
tyksensd ja mahdolliset stereotyyppiset nidkemyksensi siitd, mitd kotona tapahtuu.

Hirston (2001b) mukaan opettajien kotikasvatusta koskevien késitysten selvittdmisel-
14 luodaan pohja toimivammalle kodin ja koulun yhteistydlle. Nykypiivédn opettaja
joutuu tyGssddn tekemisiin lisddntyvdssd médrin psyykkisen ja fyysisen vikivallan
kanssa. Usein opettaja tuntee tillaisissa tilanteissa heikkoutta kohdata niiti.

Hirsto (2001b) on tutustunut useisiin tutkimuksiin, joissa on tutkittu opettajien ja
vanhempien odotuksien vaikutuksia lapsiin. Niissd tutkimuksissa on tultu siihen
tulokseen, ettd opettajien odotukset vaikuttavat lapsen toimintaan. Odotukset ja kdsityk-
set suuntaavat valikoivaa tarkkaavaisuutta ja sitd kautta suuntaavat opettajan toimintaa
ja hinen oppilaillensa antamaa palautetta. Nédiden tutkimusten valossa voidaan siis
olettaa, ettd opettajien olisi hyvd tietdd oppilaidensa kotikasvatuksesta ja siiti mitd
oppilaan kotona tapahtuu.

Toisaalta tdhdn vaikuttaa koulun suhtautuminen uusiin koulutulokkaisiin. Joissakin
kouluissa uusille ekaluokkalaisille jérjestetddn yksi ainoa tutustumispéivid, kun taas
toiset ovat olleet koko esikouluvuoden samassa koulussa, jossa aloittaa koulunsa.
Tillaisilla oppilailla on melko selked kuva koulusta sen alkaessa. Esikoulu on tuonut
tdhin asiaan runsaasti muutosta (Hirsto 2001b, 24).

Vanhempien ja heidén lastensa kanssa tydskentelevien tyontekijoiden (esim. opettaji-
en) yhteistoiminnassa huomioon otettavia ja muistettavia asioita voidaan kuvata
esimerkiksi seuraavasti (Ferguson & Ferguson 1987, Virpiranta-Salo 1992, Koiviston
1998 mukaan.)

Vanhemmilla on ensisijainen kasvatusoikeus ja -vastuu. Toiseksi vanhemmilla on
paljon tietoa omasta lapsestaan - monasti enemmin kuin lapsen kanssa tyoskentelevilld
ammatti-ihmiselld voi koskaan olla... Vanhemmat tuntevat tai voivat ottaa selville useita
erilaisia kasvatusmenetelmid. Tyontekijat voivat menestyksekkddsti kdyttdfi niitd
menetelmid tydssddn. Vanhemmat pystyvidt myds oppimaan. Toisaalta vanhemmat

tarvitsevat tietoja ja taitoja, joita ammatti-ithmiset voivat heille antaa.
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Vanhemmat ovat ihmisid, joilla on nimi, ei vain jonkun is# ja iti, harrastuksia ja
mielenkiinnon kohteita. Heiddn kanssaan voi keskustella erilaisista asioista. Vaikka
vanhemmat ovat joskus vadrissi, heidin mielipiteitdin, uskomuksiaan ja menetelmisin
on kunnioitettava, vaikka ne ammatti-ihmisen mielesti eivit olisikaan oikeita. Jokainen
pystyy muuttumaan, jos valittavana on uutta tietoa ja uusia vaihtoehtoja. Ammatti-
ihmisen tehtdvini on antaa uusia ndkokulmia.

Vanhempien huolenaiheet ja erilaiset perhetilanteet on otettava huomioon esim.
tyottomyys, saifaus, rahahuolet, avioero jne. Ammatti-ihmisen on aina oletettava, etti
vanhemmat tekevit parhaansa. Vanhemmilla voi olla tarpeita, joita opettaja ei voi
tyydyttdd, mutta opettaja voi tunnistaa ndmé tarpeet ja ohjata vanhemmat sellaisen
henkilon puoleen, joka voi ne tyydyttdd. Opettajalla tulisi siis néin ollen olla tietoa
paikallisista palveluista. (Koivisto 1998.)

Yhteistyd kodin ja muiden tahojen kanssa on tirkedd myos koulun kehittymisen
kannalta, ei pelkistdidn oppilaan ja tdmin vanhempien kannalta. Koulu on osa oppijan
lahiverkostoa. Tah#n verkostoon kuuluvat my6s vanhemmat, opettajat, erilaiset jarjestot
ja vapaaehtoisjérjestot, viranomaiset, kunta ja paikkakunnan yritykset. Koulu toimii ja
menestyy yhdessi lihiverkoston kanssa, ei yksin. Koulun kehittyminen on siis sidoksis-
sa lahiverkostoon. T#std syystd ldhiverkoston vuorovaikutussuhteita pitdd ravita ja
verkossa toimivat ihmiset haastaa mukaan oppimiseen ja kasvuun. Koulun téytyy olla
sddnnollisessd vuorovaikutuksessa ldhiverkoston toimijoihin. Tarvittaisiin yhteistoimin-

ta, palaute ja viestintdjarjestelmii. (Lindeman 1996, 37, 38.)

3.4 Yhteistyon tavoitteet

Viljasen (1992) mukaan kodin ja koulun vilinen yhteistyd on olennainen osa koulun
kasvatus ja opetustyotd. Tavoitteena yhteistydsséd on lapsen kokonaisvaltainen huomi-
oonottaminen sekd kasvattamisessa ja opettamisessa mukana olevien ihmisten tydn
tukeminen. Kodin ja koulun vilistd yhteistyotd voidaan pitdd kehittyvéné prosessina,
joka sisaltad jatkuvaa, Juontevaa eri tarpeista ldhtevad vuorovaikutusta ert kasvattajata-
hojen vililld. Yhteistyon kehittyminen voi tapahtua seki emotionaalisten ja kognitiivis-
ten tavoitteiden ettd yhteistyon toimivuustavoitteen kautta. Emotionaalisia tavoitteita
ovat molemminpuolinen tutustuminen, turvallisuuden tunteen ja luottamuksen heratté-

minen sekd kuulumisten ja kokemusten vaihtaminen. Kun kontakti on luotu, on
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kokemusten ja ajatusten vaihto helpompaa. Samoin mahdollisten hankaluuksien ja
vaikeuksien kisitteleminen on helpompaa, jos kodin ja koulun vililld vallitsevat jo
entuudestaan luottamukselliset suhteet ja yhteiset kasvatustavoitteet. Kun tuntemus ja
ennakkoluulot yhteistyon eri osapuolten vililtd. (Viljanen 1992, 23.)

Sourander (1991) on tullut siithen tulokseen, ettd hyvit henkilokohtaiset suhteet ja
riittdva tieto tilanteista rohkaisevat ongelmien selvittelyyn jo ennen kuin vaikeudet
kasaantuvat ja muodostuvat ylivoimaisiksi. Muita kodin ja koulun yhteistyon tavoitteita
ovat; tiedon vilittdminen opettajalta vanhemmille ja péinvastoin, toisten osapuolten
tuntemuksen ja ymmértimyksen lisdaminen seki toisen asemaan eldytymiseen mahdol-
listaminen, vaikutusmahdollisuuksien lisddminen koulun kehittdmisessid ja koulua
koskevien asioiden padtoksenteossa ja lasten kasvatusta ja kehittymistd koskevan tiedon
vélittdminen ja jakaminen. (Sourander 1991, 2 - 6.)

Kodin ja koulun vilistd yhteistyotd tehdddn oppilaan hyvéksi ja se auttaa opettajia ja
vanhempia yhdistimiin voimavaransa ja tukemaan toinen toisiaan. Sekd vanhemmat
ettd opettaja ovat omalla tahollaan asiantuntijoita lapsen kehityksen tukemisessa. On
tirkedd, ettd vanhemmat ja opettaja tekevit yhteistyotd lapsen hyviksi ja ettd heilld on
yhteiset tavoitteet. Vanhemmat voivat antaa opettajalle paljon hyddyllistd tietoa ja
kokemuksia lapsestaan. Niin tulee esille asioita jotka eivdt muuten ehkd selvidisi, mutta
joista on hyotyi opettajalle. Toisaalta on tirkedd kodin kannalta, ettd opettaja on halukas
keskustelemaan lapsesta hidnen vanhempiensa kanssa ja varaa tihin yhteistybhon
aikaansa. (Korpinen 1989, 189, Kuorelahti & Liimatainen 1996, 7.)

Vanhempien mielestd kodin ja koulun viliselld yhteistydlld on merkitystd myds
lapsille. Kun vanhemmat ovat aktiivisesti mukana yhteistydssd, lapset kokevat, ettéd
heistd vilitetddn ja heiddn koulutydstddn ollaan kiinnostuneita. Heille vilittyy my0Os
tunne siitd, ettd vanhempien mielestd koulunkdyminen on térkedd ja hyodyllista.
Vanhempien mielestd lapsen on myts helpompi puhua koulusta, kun vanhemmat ovat
mukana yhteistyossd. Kuorelahden ja Liimataisen mukaan kodin ja koulun yhteistyollad
on myo6s merkitystd vanhempien viliselle vuorovaikutukselle. Yhteistyon valitykselld
vanhemmat tutustuvat toisiinsa paremmin ja kanssakdyminen on avoimempaa. (Kuore-
lahti & Liimatainen 1995, 61.)

Hirston (2001b, 46-47) mukaan vanhemmuutta voidaan koulussa tukea vanhempain-

kasvatuksella, jota joissakin kouluissa ollaan hyvin paljon harjoitettukin. Hirston
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mukaan téllaisen yhteistyon tavoitteena on auttaa vanhempia kotona luomaan sellaisia
kasvatusympdristojd ja oppimisympéristojd, jotka tukevat oppimista. T4t osa-aluetta
Hirston ( 2001b) mukaan tulisi kehittds niin, ettd opettaja ja oppilaan vanhemmat
olisivat enemmin tasa-arvoisia oppilaan kasvattajia.

Hirston (2001b, 47) mukaan vanhemmat tulisi nihd4 linkkind ympéroivén maail-
maan. Vanhemmat voidaan niahdi resurssina koulussa, mikili heid4n annetaan siihen
riittdvisti osallistua.

Aronson (1996) on tullut tutkimuksissaan siihen tulokseen, ettd kaikki vanhemmat
ovat taustoistaan riippumatta halukkaita yhteistyohon koulun kanssa. He uskovat

yhteistyOstd olevan hyGtyd lapsen kasvatusta ajatellen. (Aronson 1996, 58.)
3.5 Yhteistyomuodot ja niiden térkeysjirjestys

Kodin ja koulun yhteistydssd vanhemmilla tulisi olla aktiivinen rooli. Koulun tai
opettajan tehtdvind on etsid kuhunkin kouluun ja luokkaan parhaiten soveltuvat
yhteistydmuodot. Uusien, vanhempien mielekkdiksi kokemien yhteistydmuotojen
miettiminen ja kehittely on tarpeellista, koska tutkimuksissa on osoitettu, ettd vanhempi-
en osallistuminen kodin ja koulun yhteistydhon riippuu ratkaisevasti siitd, mitd koululla
on tarjottavanaan. (Husso & Korpinen 1991, 10.)

Hirston ( 2001b) mukaan viestinti voidaan jakaa yksisuuntaiseen ja kaksisuuntaiseen
kommunikointiin. Yksisuuntainen viestinti tarkoittaa sellaista viestintdd, jossa opettaja
viestittdi kotiin asioista, ottamatta lainkaan tai hyvin vihin huomioon oppilaan vanhem-
pia. Tdllaista viestintdd on esimerkiksi reissuvihkot ja tiedotemonisteet.

Kaksisuuntaisessa viestinndssé sekd oppilaan vanhemmat, etté opettaja voivat toimia
aloitteellisina osapuolina kodin ja koulun vélisessi viestinndssi. (Hirsto 2001b, 46.)

Alijoki (1998) perididnkuuluttaa vuorovaikutuksen arvostuksen lisddmistd. Hénen
mukaansa perheen ulkopuolelta tuleva, yhd laadukkaammaksi koettu ammatillinen
kasvatus on heikentényt lasten vuorovaikutusta omiin vanhempiinsa. Kuitenkin
vanhempien ja lapsen vilinen vilittiminen ja rakkaus ovat kaikkien vuorovaikutustaito-
jen pohja. Tamin vuoksi ammattikasvattajien tdytyisi pystyd tukemaan vanhempia
heidin vuorovaikutuksessaan omaan lapseen. (Alijoki 1998, 5 -7.)

Vapaaehtoinen toiminta on vanhempien konkreettista osallistumista lapsensa

koulunkdyntiin. Vanhemmat voivat tdssid toimia esimerkiksi apuopettajina ja tuoda
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omalta alaltaan tietotaitoa kouluun. Hirston (2001b, 47) mielestdi vanhempien vapaaeh-
toisuuden tulisi tarkoittaa myds vanhempien vaikuttamista koulun arjessa, aktiivisen
osallistumisen kautta.

Paitoksenteolla tarkoitetaan esimerkiksi vanhempainneuvostoa. Hirston (2001b)
madritelmin mukaan se on vanhempien osallistumista sekd koulun muodolliseen
padtoksentekoon, ettd lapsen henkilokohtaisten tavoitteiden laadintaan.

Seikkula (2000) on tutkimuksessaan haastatellut vanhempia koulun toimintaan
osallistumisesta. Tutkimuksessa vanhemmat kertoivat yhteistyon merkitsevin sit, etti
lapsi voi kokea hint4 arvostettavan omana itsendin. Yrittidessiddn ldhestyd asiaa henkilo-
kohtaisemmin, he kuitenkin usein pitivdt itsedén vihidn osallistuvina. Vain 18 %
vanhemmista katsoi olevansa sitoutunut lapsensa eldmién sekd kodin ettd koulun
puitteissa. Melkein puolet vanhemmista eivdt osanneet sanoa ovatko he mukana
lapsensa eldmdissd sekd kodissa, ettd koulussa vai eivit. Usein tdmé heridtti myos
syyllisyyden tunteita. Monasti kyse oli kuitenkin vain siitd miten laajasti yhteistyotéd
voidaan tarkastella. (Seikkula 2000, 20.)

Korpisen ym. (1980) tekemissé yhfeistybtutkimuksen toisessa, koulun tarjoamia
yhteistydmuotoja késittelevissé osassa jaettiin kodin ja koulun yhteistydmuodot koulu-
Jjaluokkakohtaisiin tilaisuuksiin. Heidin mukaansa koulun jirjestdmiit tilaisuudet olivat
yleisempid kuin luokkakohtaiset tilaisuudet. Melkein jokaisessa koulussa oli jérjestetty
vuoden aikana véhintdén yksi koko koulun yhteinen juhla, johon vanhemmat olivatkin
yleisimmin osallistuneet. Seuraavaksi yleisimpié koulun taholta jérjestettyjd yhteistyo-
muotoja olivat vanhempainillat ( 70 % ), Keskustelutilaisuudet ( 35 % ), oppilastéiden
ndyttelyt ( 31 % ) sekd kuuntelupdivit ( 27 % ). Opettajista 30% ei ollut jérjestdnyt
oman luokkansa puitteissa minkéénlaista vanhemmille suunnattua yhteistyotilaisuutta.
(Korpinen ym. 1980, 28.)

Korpisen ym. (1980) tekemén yhteistyotutkimuksen kolmannessa osassa esitelldidn
tuloksia siitd, mitd mieltd opettajat ja vanhemmat olivat yhteistydmuotojen tarkeysjar-
jestyksestd. Opettajat ja vanhemmat olivat yhtd mielts siité, ettd todistus lukukauden
lopussa ja vanhempien ja opettajien vilinen henkilokohtainen keskustelu ovat tarkeim-
pid yhteistydmuotoja. Opettajien ja vanhempien kisitykset keskustelutilaisuuksien ja
koko koulun yhteisten juhlien tirkeydestd olivat melko yhteneviisid. Suurimmat erot
vanhempien ja opettajien tirkeysjérjestyksessi tulivat esille puhelinkeskustelujen ja

luokkakohtaisten juhlien merkitysté arvioitaessa. Opettajat pitivét puhelinkeskusteluja
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kolmanneksi tdrkeimpéni yhteistydn muotona, mutta vanhemmat arvioivat sen vasta
yhdeksinnelle tilalle.

Kuorelahden & Liimataisen mukaan vanhemmat pitivét tirkeimpini ja tarpeellisimpi-
na yhteistyon muotoina reissuvihkoa ja vanhempien, (oppilaan) ja opettajan vélistd
keskustelua. Vanhemmat kokivat saavansa henkilokohtaisessa keskustelussa eniten
tietoa omasta lapsestaan. Vihiten tarpeellisena vanhemmat pitivit opetukseen osallistu-
mista. (Kuorelahti & Liimatainen 1996, 60.)

Opettajan ja vanhempien vilinen keskustelu on yksi kodin ja koulun vilisen
tiedottamisen muodoista. Korpisen ym. (1980) tutkimuksen kolmannessa osassa tuli
esille se, ettd seki opettajat, ettd vanhemmat arvostavat henkilokohtaista keskustelua
kodin ja koulun viliseni yhteistydmuotona. Henkilokohtainen keskustelu on persoonal-
lisen viestinndn muoto, jossa kasvatustapahtumaan osallistuvat henkilot vilittavit
kasvatukseen liittyvid ja kasvatustyotd hyddyntdvid tietoa toisilleen. Tavoitteena on
kasvatustapahtuman auttaminen ja lapsen kokonaiskehityksen edistdminen. (Koivamiki,
Korpinen & Pekkala 1980, 5.)

Seikkulan (2000) mukaan lapsen ldsn#olo tekee vanhempaintapaamisesta kasvatusti-
lanteen, silld lapsi kuulee, miten vanhemmat puhuvat niist4 asioista, miti tapaamisessa
kasitelladn. Aikuisen ndkokulma maailmaan avautuu ja lapsi voi tarkastella sitd oman
nikokulmansa kautta. (Seikkula, 2000, 26.)

Reggio Emilia- pedagogiikassa kodin ja koulun vélinen yhteistyd kuuluu kouluun
luonnollisella tavalla. Tiitola-Meskanen kertoo (1993) Reggio Emilian kodin ja koulun
yhteistydstid. Hinen mukaansa Reggiolainen pienten koulu ndhdién kasvatusyhteisoni,
jossa kaikki ovat yhteydessi toisiin. Koulu on myds kommunikaatiokeskus, monipuoli-
sen yhteiselon ja kokeilujen ndyttdimd. He katsovat kaikkien hyvinvoinnin olevan
toisistaan riippuvaisia. Vanhemmista joka kolmas kuuluu ldhes viikoittain kokoontu-
vaan toimikuntaan, joka suunnittelee henkilokunnan kanssa koulun toimintaa, erilaisia
retkid, kulttuuritoimintoja jne. MyGs opettajat tyoskentelevit pareittain.(Saksala 1993,

34-39)
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4 YHTEISTYON ESTEET JA KEHITTAMINEN

Joskus yhteistydlle voi ilmaantua esteitd ja ongelmia koulun ja kotien ponnisteluista
huolimatta. Kulttuuriset ja sosiaaliset syyt voivat olla joillekin perheille yhteistyon
esteend. Yhteistyotd saattavat hdiritd myos ristiriidat, vadrin ymmaértdminen tai epéluot-
tamus. (Lotjonen & Massinen 1993, 14). Kodin ja koulun vilisen tiedottamisen esteet
voidaan jakaa sisdisiin henkilokohtaisiin esteisiin ja ulkoisiin, fyysisiin esteisiin.
Sisdiset esteet voivat liittyd esimerkiksi opettajan tai vanhempien asenteisiin, kisityk-
siin, persoonallisuuden piirteisiin, aikaisempiin kokemuksiin tai arvostuksiin. (Husso
1980, 19).

Aikaisempien tutkimusten mukaan (esim. Aulamo 1991) vanhemmat kokivat
tydesteet, ajanpuutteen ja sopimattoman ajankohdan tirkeimmiksi yhteistyon esteiksi.
My®ds jaykkyys ja kaavamaisuus voivat olla esteeni koulu kanssa tehtédville yhteistyolle.
(Aulamo 1991, 105-106; Linjala & Sillanpéd 1991, 96-97).

Seikkulan (2000) mukaan Wanat (1997) esittid, ettd vanhempien nékokulma siiti,
miké on mielekisti kodin ja koulun vilistd yhteisty6ts, on kisitteellistetty ainoastaan
koulun linssien ldpi katsottuna. Vanhemmille on osoitettu hyvin selviit toiminta-alueet
koulun ja kodin yhteistydssd. Vanhempien toiminta on yleensd rajattu tiettyihin
tapahtumiin ja péiviin sekd kotitehtdvissd avustamiseen. Vanhemmat osallistuisivat
enemmaén jos heilld olisi mahdollisuus vaikuttaa opetussuunnitelmaan. He olisivat myos
valmiita kéyttdmadn omaa asiantuntemustaan oppilaiden hyvaksi.

Vanhemmat halusivat liséksi vilittomdmpié suhteita opettajaan. (Seikkula 2000, 20.)

Korpisen, Korpisen & Husson tutkimuksessa (1980) keskeisimmiksi yhteistyon
esteeksi huoltajat kokivat aineenopettajajirjestelmén. Erityisen vaikeana sen kokivat
kaupunkien ja taajamien huoltajat.

Hirston mukaan (2001b, 49) opettajan rooliin on kuulunut perinteisesti vahva
kateederilla seisominen ja yksin toimiminen. Opettaja on aina ollut aloitteen tekevi
puoli ja tietynlainen tiedon monopoli. T#st4 kaikesta johtuen kodin ja koulun yhteistyos-
si el ole ollut tasavertaisuutta.

Korpinen, Korpinen & Husso (1980) toteavat tutkimuksessaan vanhempien kokevan
kaikkein suurimmaksi yhteistyon esteeksi aineenopettajajirjestelméin. Opettajat kokivat

suurimmiksi esteiksi organisatoriset seikat: liian suuret luokat ja liian suuret koulut.
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Vanhempien ja opettajien késitykset kidytdnnon jérjestelyistd poikkeavat hieman.
Korpisen ym. (1980) tutkimuksen mukaan suurin osa opettajista haluaisi sijoittaa

vanhempien tapaamisen iltapéiviin, mutta vanhemmista suurin osa haluaisi sen olevan

illalla.
4.1 Ajan puute

Hirsto on (2001b, 48-50) todennut kodilla ja koululla olevan eroja tehtivissa. Erityisesti
aikaisemmin koulun tiedonvilityksellinen luonne on korostunut. Tiettyjen oppisiséltdjen
oppiminen on korostunut koulussa. Opettajat ovat olleet hyvin tarkkoja oppisisiltdjen
ldpikdymisestd. Tdmi on tehnyt yhteistyon ajallisesti mahdottomaksi toteuttaa.

Aulamo (1991, 104-105) on tutkimuksessaan todennut saman. Lihes 1/5 kyselyyn
osallistuneista vanhemmista on ilmoittanut suurimmaksi yhteistyon esteeksi tyokiireet.
Sopimattoman ajankohdan ilmoitti yhteistyon esteeksi 9 % vanhemmista. Myos téssd
tutkimuksessa vanhemmat ilmoittivat kokevansa opettajan kiireelliseksi ja luokkakoot
suuriksi.

Ajan puute on yksi yleisimmisté yhteistyonesteistd. Koska aika on varsin rajallinen,
opettajalla ja vanhemmilla on mahdollista osallistua vain sellaiseen toimintaan minki
he katsovat todella tirkedksi ja valttdméattoméksi. Vanhemmilla on omat tydaikansa ja
-esteensi, eiké opettajallekaan ole varattu aina koulun taholta riittévisti aikaa yhteyden-
pitoon. Vaikka aika onkin tavallaan ulkoinen tekijd, ajan kdyttd on mydskin sisiisiin
arvostuksiin liittyvi tekijd. (Husso 1980, 19.)

Mm. Aulamo (1991, 105, 106) ja Kuorelahti & Liimatainen (1996, 61) totesivat
tutkimuksessaan, ettd vanhemmat kokivat tyGesteet, ajanpuutteen ja sopimattoman

ajankohdan tirkeimmiksi yhteistyon esteiksi.
4.2 Yhteistyohon kohdistuvat pelot ja ennakkokisitykset

Jokaisen oppilaan vanhemmilla on Hirston (2001b, 49) mukaan omasta koulutaustastaan

johtuvia ennakkokasityksid koulusta ja opettajasta. Tamén takia kouluun on vaikea tulla.

Ennakkokdsitystensi takia vanhempien saattaa olla hyvin vaikea ldhestyd opettajaa.
Niemi puolestaan kirjoitti Helsingin Sanomissa julkaistussa artikkelissaan, ettd kodin

ja koulun yhteistyotd rasittavat uhkakokemukset. Opettajat pelkddvit vanhempien
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arvostelevan heidin ammattitaitoaan ja vanhemmat taas pelkdivit lastensa puolesta.
Tdmi ongelma pitiisi kohdata avoimesti. Monille vanhemmille koulu on hyvinkin
ristiriitainen paikka. Omat, usein negatiiviset muistot saattavat nousta pintaan ja ne
saattavat aiheuttaa sen, ettd vanhempi ja4 kokonaan pois koulun yhteistyétilaisuuksista.
Vanhemmat saattavat myos kokea koulun séidnnoét ja kielen hyvin erilaisiksi verrattuna

heidédn arkipdivéddnsd. Se etddnnyttdd. ( Niemi 1999.)
4.3 Yhteistyon kehittdminen

Niemen (1999) mukaan vanhemmat tarvitsisivat paljon enemmin informaatiota
koulussa tapahtuvista muutoksista, pedagogisista uudistuksista, uusista arviointitavoista
ja opetussuunnitelmatyostid. Hin toteaa, ettd kodin ja koulun vélisen yhteydenpidon
tulisi olla aktiivisempaa ja vanhempien ldsndolon koulun arkip#ivissd luonnollinen asia.
Monet vanhemmat myds miettivit, mitd asioita koulusta ja koulun kiytinteistd voi
sanoa #4neen, niin ettei se tavalla tai toisella kidinny omaa lasta vastaan. “Kotien tulisi
saada luottamus siit4, ettd koulu on lapselle hyvé paikka. Vanhempien ja opettajien
yhteistd #4nti tarvitaan, jotta se kuuluu myds p#ittdjien korviin”, kirjoittaa Niemi.
Niemi (1999) viittaa myds siihen, ettd nykyisin koulu joutuu kilpailemaan elintilastaan
ja toimintachdoistaan paikallistasolla, koska valtakunnallisesti sitovaa ohjeistoa on
hyvin vihdn. Kunnan rahoissa ei myoskddn ole korvamerkittyd valtion rahoitusta
koulutusta varten. Paikallistasolla paitetdadn opetusryhmien koot, oppimateriaaliresurs-
sit, muu varustetaso, erityisopetuksen ja tukiopetuksen saatavuus. Nimé ratkaisut
vaikuttavat perheiden arkeen ja opettajien tydedellytyksiin. Opettajat ja vanhemmat
voivat siis vaikuttaa parhaiten yhdistdmalld voimavaransa lasten ja nuorten hyvéksi.
(Niemi 1999)

Mm. Niemen (1999) mukaan koulun tulee pysyd mukana yhteiskunnan kehityksessi
ja muutoksissa. Oppilaiden ja perheiden tarpeisiin pitdisi pystyd vastaamaan koulun
taholta. Vanhemmat ovat koululle korvaamaton resurssi, jos heiddt otetaan aidosti
mukaan. Vanhempien tulisi saada enemmén tietoa tdmén pdivdn koulusta. Mitd
enemmin he saavat tietoa lapsensa koulunk#ynnisti, sitd enemmin vanhemmat pystyvit
ymmartdmaidn lastansa oppijana ja sitd enemmin he osallistuvat ja viithtyvét koulussa.

(Kuorelahti & Liimatainen 1996, 62, Niemi 1999.)



38

Jos opettaja ottaa kotiin yhteyttd esimerkiksi oppilaan kdytoshiirididen takia,
vanhemmat saattavat ahdistua ja alkaa puolustella lastaan. Jokainen vanhempi haluaisi
kuulla oman lapsensa menestyvin ja siksi téllainen perinteinen negatiivisissd merkeissi
ldhestyminen ei ole kovin hyvi yhteistyotapa. Opettajien olisi hyvéd nidhdi, ettd vanhem-
muuteen kuuluu halu puolustaa lasta silloinkin, kun se on epitarkoituksenmukaista.
Useimmiten keskustelemalla ja yhteistydlld padstadn téllaisissakin tilanteissa eteenpéin.
Vanhemmat tarvitsevat myos hyvdd palautetta lapsestaan. Silld on usein suurempi
voima kuin negatiivisella viestilld. Myos opettajat tarvitsisivat vanhemmilta palautetta
silloinkin kun vanhempien mielestd kaikki menee hyvin ja heidin lapsensa saa hyvii
opetusta. Tdmé kannustaisi opettajaa tydsséddn. (Niemi 1999.)

Opettajan tulisi ilmaista vanhemmille selke#sti opiskelun tavoitteet, mitd tehdién ja
miksi, mitd oppilaalta ja vanhemmilta odotetaan. Jos vanhemmat saadaan aktiiviseksi
tukivoimaksi, lapselle tulee turvallisempi olo. Hén huomaa, etti koti ja koulu osoittavat
kiinnostusta hintd ja hdnen tyttddn kohtaan. My6s koulutydhon valinpitdméttdmasti
suhtautuvia vanhempia saadaan aktivoitua télld tavoin. Vanhemmat huomaavat niin,
ettd heiddn apuaan tarvitaan, timi voi olla heille hyvinkin palkitsevaa. My&s erilaisten
yhteistyomuotojen k#yttdminen ja kokeileminen saa vanhemmat usein ldhteméin
mukaan yhteistyohon, opettajat voisivat kyselld vanhemmilta ideoita ja yhteistyén
kehittdmisehdotuksia. Kuorelahden & Liimataisen tutkimuksesta selvisi, ettd monet
vanhemmat toivoivat esimerkiksi koko perheen yhteisid vapaamuotoisia tapahtumia.
Vanhemmat olivat valmiit my6s jirjestdmdén erilaista kerhotoimintaa lapsille, jos
koululta 16ytyisi tarvittavat tilat ja vilineet. (Hughes 1994, 148, 149; Koppinen ym.
1994, 104; Lotjonen & Massinen 1993, 27, 28; Kuorelahti & Liimatainen 1996, 61.)

Kodin ja koulun yhteistydn kehittimiseksi opettajan kannattaa kiinnittdd huomiota
ihmissuhdetaitoihinsa ja viestintddnsd. Toisen asemaan eldytyminen on hyvid alku
vanhemman kohtaamiselle. Opettajan on suostuttava vuorovaikutukseen ja ainoa véline
vuorovaikutuksessa on oma persoona. Pystydkseen kohtaamaan toisen ihmisen on
opettajan hyviksyttdvi toisen ihmisen ainutlaatuisuus ja keskenerdisyys. Koska ihmisen
todellinen keskus on hinen heikkoudessaan sisiltyy tdhdn my6s voimavara, kasvun
mahdollisuus. Opettajan on my0s suostuttava hyviksymain omat heikkoutensa, silld
suhde omaan itseen heijastuu myos suhtautumisessa muihin. Opettajan on oltava ldsné

keskustelutilanteessa, myotielettévi ja kuunneltava. Opettajan tulisi tulla myds vanhem-
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paa puolitichen vastaan. Jos kodin ja koulun yhteistyo kehittyy mydnteisesti, se on
luonnollista vuorovaikutusta ja luottamusta. (Hirsikangas 2000)

Yksi vanhempien ja opettajan vilisen yhteistyon hankalista tilanteista on kritiikin
antaminen ja saaminen. Kritiikki herittdd erilaisia kipeitd tunteita niin vanhemmissa
kuin opettajassakin. Nimi tunteet olisi opittava hyvidksyméin luonnollisina, silloin
pystymme olemaan avoimempia toisiamme kohtaan. Konflikteja ei siis pidd aina
vilttad, silld ne voivat olla muutoksen edelldkdvijoitd, joita voidaan kiyttdd hyviksi
vuorovaikutuksen parantamisessa. (Hirsikangas, 2000; Stacey 1991, 55, 56, 78.)

Aronson (1996, 58) on sitd mielti, ettd vanhempien kielteistd kasitystd yhteistyotd
kohtaan lisd4 se, ettd opettajat valitettavan usein ottavat yhteyttd koteihin vasta sitten
kun ongelmia ilmenee.

Tuomi (2001) ehdottaa vanhempien tapaamisten aikataulujen vaihtelemista. Hinen
mukaansa oppilailla ja vanhemmilla on nykyisin paljon harrastuksia ja toistuvia,
sadnnollisid menoja. Mikili koulu haluaa mahdollisimman paljon vanhempia osallistu-
maan vanhempaintilaisuuksiin, tdytyy niitd jarjestdd eri aikoina ja eri viikonpiivind.
Hinen tutkimuksessaan mainitsema kasvatuskumppanuus vaatii sille soveltuvan
ympiriston rakentamista. Tamin ympiriston tulee Tuomen (2001) mukaan rakentua

luottamukselle ja vastavuoroisuuden periaatteelle.
4.4 Lions Quest - ohjelma

Lions Quest on Lions-clubs internationalin ja Quest Internationalin yhteinen oppilaille
ja vanhemmille suunnattu koulutusohjelma, jota ammattikasvattajat voivat vetdd
suoritettuaan Lions Quest- kurssin. Koulutusohjelmaan kuuluu esim. Opettajille
suunnattu oppilaiden kanssa tehtidvien harjoitusten opas, vanhempien opintopiiriopas ja
kalvo ja monistepohjat. Vanhemmille suunnatut opintopiirit vastaavat ajan haasteeseen.
Tdmin piaivin vanhemmat osoittavat lisddntyvédssd miérin kiinnostusta lastensa
koulunkiyntid ja heidédn saamaansa opetusta kohtaan. Lions Quest- kasvatusohjelmia
kayttaville kouluille timi avaa mahdollisuuden hyddyntédd tétd kiinnostusta ja kutsua
vanhempia mukaan aktiiviseen ja tavoitteelliseen kasvatustychon. Lions Quest-kasva-
tusohjelmat pyrkivit vahvistamaan lapsen itsetuntoa, opettamaan tunteiden hallintaa,

sosiaalisia taitoja, paitoksentekotaitoja ja erilaisuuden hyviksymistd. Ohjelmien avulla
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pyritddn myos siihen, ettd lapsille muodostuisi rakentavia ja terveitd stressinkdsittely-
malleja seki kestévit perusarvot.

Lions Quest- opetuksessa painotetaan kodin ja koulun vilisté yhteistyoté ja yhtenevi-
en kasvatustavoitteiden ja pddmadrien tirkeyttd. Vanhempien opintopiirin tirkeimpié
tehtdvid on kodin merkityksen korostaminen. Kodin pitiisi edustaa lapselle pysyvyytti
ja jatkuvuutta alati muuttuvassa maailmassa. Kotiin pitdisi voida aina palata, kun eldmi
kolhii. Opintopiiri toimii foorumina, jossa vanhemmat voivat avoimesti ja turvallisesti
keskustella omasta perheestddn ja itsestddn kasvattajina, tutustua lastensa saamaan
Lions Quest- opetukseen ja opetella ja omaksua itsekin niitd taitoja ja arvoja, joita
ohjelma pyrkii lapsille vilittiméin. Tarkoitus ei ole yksityiskohtaisten ohjeiden
antaminen, silld perheiden erilaisuudesta johtuen tdmad ei ole edes mahdollista eikd
tavoiteltavaa. Opintopiirin ldhtokohtana on vanhemmuuteen kasvamisen ajatus.
Tehtdvimme vanhempina ja kasvattajina on yksi eldmdmme térkeimmisté tehtivista-
ellei tirkein ja siksi sithen kannattaa panostaa lasten ollessa vield pienid. (Stahle -
Nieminen 1999, 7.)

Vanhempien opintopiirin kolme pidtavoitetta ovat: 1. Vahvistaa kommunikaatiota ja
yhteisty6td vanhempien, opettajien ja muiden lapsen eldmiin vaikuttavien aikuisten
vililld. 2. Vahvistaa, innostaa ja tukea perheitd, jotka erilaisista ldhtSkohdistaan
huolimatta ovat avainasemassa lastensa tulevaisuuden luomisessa. 3. Rakentaa tukiver-
kosto lapsille ja aikuisille yhdistimalld kodin, koulun ja yhteisén voimavarat. Koulun
jakodin yhteistyd on parhaimmillaan jatkuvaa ajatusten ja tiedon vaihtoa. Vanhempien
teemailtojen aiheina ovat mm. keskilapsuus, itsetunto, kuuntelemisen taito, keskustelu-
taidot, arvot ja arvostukset, koulukiusaaminen ja auttaminen ja vapaaehtoistyo. (Stahle -
Nieminen 1999, 12, 33 - 35) Opintopiirin vetdjille suunnattu opas siséltis monipuolisen
paketin tietoja ja tarvittavia materiaaleja, joista piirien vetidjdnd toimiva esim. luokan
opettaja poimii mielestddn sopivimmat asiat ja voi timin liséksi tietenkin kdyttdd myos

muuta mielestidn asiaan kuuluvaa materiaalia.
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5 SOSTAALINEN VERKOSTOITUMINEN

5.1 Madrittelya

Sosiaalisen verkoston kisitettd on Seikkula (1996) madritellyt “vuorovaikutussuhteeksi,

joiden kautta yksilo yllapitdd sosiaalista identiteettidén.” Niistd vuorovaikutussuhteista
ihminen saa henkistid tukea, aineellista avustusta ja erilaisia palveluja, seki toisaalta
tietoa ja uusia ihmissuhteita. (Seikkula 1996, 16-17.)

Jauhiainen ja Eskola (1994) midrittelevit sosiaalisen verkoston luonteen sellaiseksi,
Jjossa yhdistivin suhteen luonne liittd4 ihmisid yhteen. Sosiaalinen verkosto on erdénlai-
nen potentiaalinen ryhm4, joka siséltdd ryhménid toimimisen mahdollisuuden. Sosiaali-
nen verkosto paljastaa toimijoiden viliset yhteydet. Verkosto on kuitenkin vain kentta,
ei itsessddn toimiva kokonaisuus. Silléd voidaan tarkoittaa joko sitoutumatonta suhteiden
verkostoa samassa kentdssd toimivien ihmisten kesken, tai silld voidaan tarkoittaa
thmisten tietoisesti muodostamaa liityntdd. (Jauhiainen ja Eskola 1994, 59 - 60.)

Bronfenbrenner (1981) kuvaa lasten kasvatusta suhteessa ympéristéon. Hénen
mukaansa lapsi ei ole vaan kasvatuksen kohde, vaan hin itse vaikuttaa kasvuympéris-
toonsd koko eldminsi ajan. Verkoston suhteet toisiinsa ovat vastavuoroiset ja verkoston
eri osat vaikuttavat vastavuoroisesti toisiinsa.

Pattison & Pattison ovat kehitténeet tarkastelutavan, jota voidaan kdyttad kaikkeen
sosiaalisen verkoston analyysiin. Sosiaalista verkostoa on siind kuvattu nelilohkoisena
kentténd. Sosiaaliseen verkostoon luetaan yksilon

- perhe, perheenjésenet, joiden kanssa asuu saman katon alla, samassa taloudessa;

- suku, mahdolliset muualla asuvat perheenjésenet ja sukulaiset;

- ty0 tai koulu tai muut péivittdiset suhteet;

- muut ihmissuhteet, kuten ystdvit, naapurit ja ammattiauttajat.

(Seikkula 1996, 21.)

Seikkulan (1996) mukaan sosiaalisten kontaktien tiheys ei médritd sosiaalista
verkostoa, vaan verkostoon voi kuulua joko péivittdin tavattavia henkil6itd, kuten
tyotoverit, tai sithen voi kuulua yhden kerran kuukaudessa tavattava hyvi ystavi.
Suhteet voivat siis ajallisesti kisittdd hyvin erilaisia ihmisid, tdrkedd on se, ettd ihminen

itse kokee ne tirkeiksi. Sosiaalinen verkosto muodostuu dynaamisista kokonaisuuksista
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janami verkostot ovat aina vastavuoroisia. Jokainen ihmissuhde muodostaa myds sille
suhteelle ainutlaatuisen yhteistydinformaation. Sosiaalinen tuki on sosiaalisen verkoston
yksi ominaisuus. Yksilon sosiaalinen identiteetti ndhd4én rakentuvaksi vuorovaikutus-

suhteissa. (Seikkula 1996, 17.)
5.2 Sosiaalisten verkostojen merkitys

Kantola (2001), Hellsten (1999) ja Tuomi (2001) ovat kaikki sitd mielts, ettd kukaan ei
Jaksa yksin. Vanhemmat eiviit jaksa tyotéddn yksin ja erityisesti Kantola (2001, 22 - 25,
72 - 89) korostaa yhteisty6td ja tukiryhmien tdrkeyttd. Hénen mukaansa opettajilla
tdytyy olla tukea toisista opettajista ja tyonohjaus on hyvin tirked seikka.

My6s vanhemmilla on Kantolan (2001) mukaan oltava sellaista tukea, etti he
jaksavat oman vanhemmuutensa kanssa.

Hellstenin (1999) mukaan ihmisten verkostojen tarve johtuu luonnollisten verkosto-
jen hividmisestd: Thmiset ovat muuttaneet kaupunkeihin, kyldayhteisot ovat hajonneet,
suvut ovat pirstoutuneet ja ihmiset ovat kenties menetténeet siteensé sukuunsa. Muutta-
essaan ldhi6ihin lasten vanhemmat menettévit kaiken yhteisollisen tuen ja jddvit yksin
kasvatustehtdvinsi kanssa. Tarvitaan tehtyjd tukiverkostoja. Hellsten kokee “myontei-
sen kaaoksen” voimavaraksi. (Hellsten 1999, 88 - 92.)

Samaa mieltd ovat my6s Jauhiainen & Eskola (1994, 59).

Jauhiaisen & Eskolan (1994) mukaan verkoston merkitys sosiaalisen tuen mahdollis-
tajana korostuu sosiaalitydssd. Sosiaalista tukea tuottaa mm. tehtdvien jakaminen,
materiaalinen apu, vilineiden, informaation tai neuvojen antaminen sellaisissa tilanteis-
sa kun toinen siti tarvitsee. Vaikuttavin tukeminen ei kuitenkaan ole antamista, vaan
yhdessé toimimista. Verkostoituminen ei kuitenkaan sinélldén riitd, vaan yhden siihen
kuuluvan on otettava vastuulleen auttamisen tavoitteenasettelu, organisointi, tyonjako
sekd tydskentelyn kokoaminen ja arviointi. (Jauhiainen & Eskola 1994, 62 - 63.)

Myos Seikkulan (1996) tehtdvimaédrittelyissd keskeiseksi nousee keskushenkilon
rooli. Jokaisessa sosiaalisessa verkostossa on oltava joku tietty keskushenkils, joka
sitten on keskeisesséd asemassa verkostossa. Kriisi on yleensd merkki siitd, ettd verkos-
ton keskeinen voimavara on menettinyt toimintakyky4én. Eri ryhmiin samanaikainen
kuuluminen edistid psykologista kehitystd, koska niiden kautta yksilo omaksuu erilaisia

ndkokulmia ja rakentaa sisdisen dialogin mahdollisuutta. (Seikkula 1996, 29-30.)
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6 KIMPPAPERHEPROJEKTI

6.1 Projektin tausta

Mannerheimin Lastensuojeluliiton Keski-Suomen piirissé toteutettiin vuosina 1997-98
kolmella paikkakunnalla “Kimpassa tallustaen* - kokeilu, jonka tavoitteena oli koulut-
taa alueelle vertaistukivanhempia arjen vapaaehtoisiksi kanssakulkijoiksi lapsiperheille.
Koulutuksiin osallistuneita vanhempia oli 24, erilaisista perhetyypeistd. My0skin isit
olivat mukana. Kokeilun aikana todettiin, etti tillaisella toiminnalla olisi tarvetta, mutta
kynnys 1zhted mukaan vertaistukivanhemmaksi oli korkea ja tuen tarvitsijoiden kynnys
ottaa yhteytti vertaistukivanhempaan oli my®s liian korkea. Toisaalta heihin tukeutui-
vat vanhemmat, jotka olivat ammatillisen avun tarpeessa. Kimppakoulutuksen keskeisi-
ni sisaltoind olivat arjen vuorovaikutustaidot, ratkaisukeskeisyys ja kriisien kohtaami-
nen. TyOeldmién vaativuuden heijastellessa lapsiin, alettiin suunnittelemaan hanketta

tyon ja perheen yhteensovittamisen edistdmiseksi.

6.2 Projektin tavoitteet

Kimppaperheprojektilla on tarkoitus luoda opettajien ja vanhempien kanssa uudenlainen
toimintamalli, joka pohjautuu vanhempien verkostoitumiseen ja vertaistukeen. Projek-
tissa pyritddn kodin ja koulun viliseen yhteistyohon. Télld autetaan vanhempia
selviytyméidn arjessa, helpotetaan vanhempien jaksamista ja lasten turvallisuuden
tunnetta.

Projektilla halutaan edistéd lasten hyvinvointia ja halutaan luoda uusi kiytintd, joka
mahdollisesti vaikuttaisi koko tySyhteisoon pyrkien luomaan siité sellaista, joka ottaa
paremmin huomioon perheen ja tydn yhteensovittamisen ja mahdollisesti ottaisi

kayttéon uusia toimintamalleja.
6.3 Projektin aikataulu

Vuonna 2000 tismennettiin kohderyhmit ja tarkennettiin suunnitelmat. Suunnitelmien

tarkennusvaiheessa otettiin huomioon myos opettajien nékokulma. T&lloin alettiin
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mydskin etsid kummitySpaikkoja ja yhteistyokouluja, sekd tehtiin vanhempainryhméko-
keiluja. Nami kokeilut tehtiin yhteistydssd muiden toimijoiden kesken, esimerkiksi
kaupungin perhetyon kanssa.

Vuonna 2001 tehtiin kartoituskysely tyopaikoilla. Néiden kyselyjen pohjalta sitten
raportoitiin tuloksista tyopaikan esimiehelle ja aloitettiin kriteeritydryhmien tydskente-
ly.

Kevaiilld aloitettiin my6skin varsinaiset “ kimppaillat*. Monessa koulussa jérjestettiin
kouluun tutustumisen yhteydessé tilaisuus, jossa tulevien ekaluokkalaisten vanhemmat
saattoivat tavata toisensa. Tidssid kokeilussa oli mukana kuusi ala-astetta, yhteensi
kahdeksan eri oppilasryhm#id. Téhdn projektiin liittyi my6s tutkimusty6t lasten,

vanhempien ja opettajan nékokulmasta.
6.4 Projektin jatko

Projektin ja siihen liittyvien tutkimustdiden perusteella rakennetaan tiydennyskoulutus
ammattihenkilstolle ja muille vanhempien verkostoitumisesta kiinnostuneille henkilil-
le. Jyviskyldn Ammattikorkeakoulun kanssa yhteistydssd muotoillaan valmis Kimppail-
tapaketti kouluille, joka sisdltdd lasten ja vanhempien yhteiset illat Mannerheimin
lastensuojeluliiton kouluttajien ohjaamina.

Projekti kehitteli tunnustuspalkintoa Perheystévillinen tydpaikka- laatukriteeristé,
jolla kannustetaan tydnantajia panostamaan tyon ja perheen yhteensovittamista mahdol-
listaviin k#ytdntoihin Keski-Suomessa. Témén palkinnon kriteerit valmistuvat syys-
kuussa 2002. Kilpailu julkistetaan syyskuussa 2002. Helmi-maaliskuussa 2003 saadaan
tulokset tdstd kilpailusta ja silloin palkitaan voittajat.

Vuoteen 2003 mennessi pyritddn saamaan tdydennyskoulutuksen paketti valmiiksi
ja pyritddn siihen, ettd 2003 AMK:ssa olisi tarjolla Kimppailtakokeiluun pohjaavat

tdydennyskoulutukset.
6.5 Projektissa kiytetyt menetelmit
Projektilla oli runsaasti yhteistydokumppaneita, josta keskeisimpéni ovat kokeilukoulut

ja niissd erityisesti 1. luokkien luokanvalvojat. tyon ja perheiden yhteensovitta-

mishankkeissa keskeisid ovat kummityopaikat. Liséksi projekti on tehnyt runsaasti
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yhteisty6téd Jyviskyldan Yliopiston kanssa ja sielld erityisesti opettajankoulutuslaitoksen
ja kasvatustieteiden laitoksen kanssa. Kolme tutkimusta valmistuu juuri ndiden
laitosten opiskelijoiden toimesta. Opiskelijoiden ohella my6s opiskelijoiden toiden
ohjaajat ja Yliopiston Perhetutkimusyksikko ovat tarkeitd yhteistydtahoja.
Kiytinnon menetelménd kokeilun aikana ovat kouluilla jirjestettivit kimppaillat.
Niissd MLL:n koulutettu ohjaaja kisittelee vanhempien kanssa yhdessd sovitun
atheen. Vanhemmat saavat keskustella ja vaihtaa mielipiteitd kesken#dn. Joinakin
iltoina ohjaaja on varannut toiminnallista tekemisti. Kimppailtoihin voivat osallistua
molemmat vanhemmat ja erikseen sovittuna iltana sinne voi tuoda lapsensa. Luokan

opettajan ldsnéoloa ei projektin alussa suositeltu.
6.6 Jyviskyldn kasvatusprojektit
6.6.1 Kasvatusprojekti 1

Jyvéskyldssd toteutettiin ensimméinen kasvatusprojekti vuosina 1977-1978. Tami
projekti sai alkunsa siitd, ettd vanhemmat huolestuivat lastensa kouluilla ilmenneisti
héiridisti ja tydrauhan puutteesta. Tdmén projektin tarkoituksena oli jo aikaansaatujen
projektien jatkaminen ja kasvatustoiminnan jérjestelmillinen toteutus. Projektin
tarkoituksena oli mydskin kasvattaa jyviskyldldisistd nuorista jilleen yhteiskuntakel-
poisia ihmisid, miké oli ollut ongelmallista vallitsevan vapaan kasvatuksen aikana.
Tidssd projektissa painotettiin my0s runsaasti kodin ja koulun vélisen yhteistyon
merkitystd. Tédssd projektissa pyrittiin saamaan yhteistyohdn mukaan myos koulun
ulkopuolisia tahoja kuten neuvolaa, pdivikotia jne. Projekti ei onnistunut toivotulla

tavalla. (Ahola & Syviterd 2002, 32 - 33.)
6.6.2 Kasvatusprojekti II

Ensimmadisen kasvatusprojektin vaikutukset koettiin myonteisind. Tami oli syynd
toisen kasvatushankkeen toteuttamiselle vuosina 1982 - 1983. Tdmi projekti ei
kuitenkaan ollut ensimmaisen projektin jatkoa tai toistoa, vaan tissi projektissa voitiin
ongelmien ratkaisemisen sijasta keskittyd niiden ennaltaechkidisyyn. Pddpaino projektis-

saoli kotien kasvatustyon tukeminen ja nuorison kasvatus ja vapaa-ajanviettomahdolli-
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suuksiin vaikuttaminen. Mukaan projektiin oli tarkoitus saada vanhemmat, sukulaiset
ja kaikki alueella asuvat.

Tdmin kasvatusprojektin tavoitteet olivat vaativat. Tavoitteisiin oli kirjattu mukaan
useita sellaisia tavoitteita, joita ei koskaan ole saavutettu. My0s tdimén projektin yhteni
tavoitteena oli kotikasvatuksen tukeminen. Projektissa haluttiin korostaa juuri perhei-
den kasvatusvastuun merkitystd, joten koulu- ja pdivikotikeskeisyyttd vilteltiin
tietoisesti. Tdmén projektin aikana herisi runsaasti keskustelua oman asuinalueen
kehittimisestd ja yhteistyostid. Projektiryhmét toimivat eri tavoin ja eri asioita painotta-
en. Varsinainen koteihin saakka ulottuva kasvatuksellinen neuvonta- ja ohjaustyé jéi
toteutumatta. Keskustelut olivat pinnallisia ja kotikasvatuksesta puhuminen vaikeaa.

(Ahola & Syviterd 2002, 34-35.)
6.6.3 Laukaan malli

Laukaassa kédynnistyi 1995 vanhempien kasvatuksellinen yhteistyohanke. Hanke sai
alkunsa vanhemmilta, heiddn huolestuessaan nuorten muuttuneesta kdyttdytymisesti.
Vanhemmat huolestuivat siitd, ottaako kukaan nykyisin kokonaisvaltaista kasvatusvas-
tuuta. Vanhemmat ottivat yhteyttd koulun vanhempainneuvostoon ja tilanteesta
keskusteltiin yhdessi. Tisté tyostettiin kasvatuskampanjaksi muotoutuva hanke, jonka
tarkoituksena oli vanhempien tuki toisilleen. (Eskelinen 2000, 12-14.) Tdméin hank-
keen erikoisuus on siini, ettd hankkeen panivat alulle vanhemmat ja hanke léhti aidosta
huolesta ja tarpeesta puuttua lasten ja nuorten asioihin. Tami ei my&skdén ole ollut
jollekin aikavilille suunniteltu projekti, vaan “Yhdessd elaméin”-projekti on menossa
parhaillaan Laukaan kunnan alueella ja ndkyy kouluissa ja pdivékodeissa yhé edelleen.

Hankkeella on saatu koulukiusaaminen selvisti vihentyméén.

6.6.4 Meidian Jyka

Jyviskylidssé parhaillaan toteutettavassa Meidédn Jyki - projektissa on pyritty hyédyn-

tdimédn aikaisempien kasvatusprojektien oppia ja niiden tuomia uusia ajatuksia. Téssi

projektissa haluttiin mennd ongelmissa syvemmille ja etsid ongelmiin ratkaisuja.
Meidin Jykd - projekti on saanut alkunsa 1999 julkaistun Lasten ja nuorten hyvin-

vointiselonteko - raportin tulosten pohjalta. Tdssd raportissa kévi ilmi, ettd vanhempien
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mahdollisuudet kasvattaa lapsiaan ovat heikentyneet tydeldmén vaatimusten lisdsnty-
essi ja yksinhuoltajuuden lisdéntymisen myotd. Yhtend toirﬁenpide—ehdotuksena tassd
olikin kdynnistidd vanhemmuuden tukemista seki lasten ja nuorten tervettd kasvamista
edistidvé projekti. Tdmén pohjalta sitten kidynnistettiin Meidén Jyki - hanke.

Tdmén hankkeen tavoitteena on tukea lasten ja nuorten tervettd kasvua mm.
aikuisen kasvatustietoisuutta ja -vastuuta lisddmilld. Tarkoituksena on painottaa
aikuisen myonteistd ldsndoloa lasten ja nuorten eldméssd. Hanke pyrki myos kehitti-
méén vanhempainiltojen ja -tilaisuuksien toimintatapoja sekd kdynnistdimaén vanhem-
pien vertaisryhmitoimintaa. Tarkoituksena on yhdessd tarkastella yhteiskunnan
muutosta ja arvoja kasvatuksen kannalta. Hankkeen keskeisind kdynnistéjiné toimivat

koulut, pdivikodit ja neuvolat. (Ahola & Syviterd 2002, 37-39.)
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7 TUTKIMUSTEHTAVAT

1. Mitd projektiin mukaan ldhteneet opettajat ovat mieltd kodin ja koulun yhteistyosti?
1.1. Miké yhteistyossé on olennaisinta?
1.2. Miki on heidén mielestién tirkein yhteistydon muoto?
1.3. Kuinka yhteistyon merkitys nykypiivin koulussa korostuu?
1.4. Kuinka opettaja voi tukea vanhemmuutta tyéssién?
2. Mitid opettajat ajattelevat vanhempien verkostoitumisesta?
2.1. Kuinka verkostoituminen mahdollisesti vaikuttaa koululuokkaan?
2.2. Kuinka verkostoituminen voi auttaa koulun aloituksessa?
3. Mit4 mieltd opettajat ovat tistd projektista?
3.1. Tapaamisten tiheys
3.2. Jarjestdjand koulun ulkopuolinen taho
3.3 Projektin toimintamallit

3.4. Ideoita mallin kehittimiseksi

4. Kodin ja koulun vilinen yhteistyd ja vanhempien verkostoituminen.
4.1. Ovatko kimppaillat tutkimuksessa projektissa mukana olleiden opettajien
mielestd vaikuttaneet vanhempien keskindiseen yhteistyohon tai koulun ja kodin
viliseen yhteistychon.
4.2. Miten vanhempien verkostoituminen on vaikuttanut luokkaan.
5. Kéytannon toteutus.
5.1. Ovatko kimppaillat vaikuttaneet opettajan tydmadrisn.
5.2. Ovatko vanhempainillat ja kimppaillat olleet yhdessi vai erikseen.
5.3. Millainen on ollut kimppailtojen osallistujamaéra.
6. Opettaja vanhempien osallistumisen kannustajana.
6.1. Pyrkik6 opettaja vaikuttamaan siihen, ettd vanhemmat osallistuisivat
kimppailtoihin ja jos niin miten. '
6.2. Osallistuiko opettaja itse kimppailtoihin ja miten hin oli mukana.
6.3. Miten opettaja kokee omat valmiutensa vanhempien kohtaamisessa.
7. Opettajien mielipiteet projektista ja sen toimivuudesta.
7.1. Kimppailtojen tarkeimmaét teemat.

7.2. Miten tiedottaminen onnistui projektin ja opettajan itsensi osalta.
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7.3. Mitd jérjeston tulee ottaa huomioon, kun se tulee kouluympiristoon teke-

maién yhteistyota.

7.4. Ajatuksia mallin parantamiseksi.

7.5. Projekti kokonaisuutena.

Ottaessamme MILL:44n yhteyttda OKL:n ilmoitustaululla olleen viestin perusteel-

la meille annettiin aiheeksi tutkia opettajien ja rehtoreiden ennakkokdsityksid Manner-
heimin Lastensuojeluliiton organisoimasta Kimppaperheprojektista ja siitd kuuluuko
opettajien ja rehtoreiden tyohon vanhempien verkostoitumisen tukeminen ja mitéd he
ajattelevat kodin ja koulun yhteistydsta.
Pyrimme tédssé tutkimuksessa tarkastelemaan opettajien ja rehtoreiden kisityksiéd kodin
ja koulun yhteistyostd. Pyrimme myos 10ytiméin nykypédivén tuomia muutoksia
opettajuuteen ja vanhemmuuteen. Yritimme liséksi 16ytd4 niité esteitd, jotka mahdolli-
sesti ovat vaikuttamassa yhteistyohon.

Tapauksena tdssd oli koko Kimppaperheprojekti, mutta tutkimme tapausta
opettajista ja rehtoreista kisin, jotka olivat timin projektin toimijoita ja samalla sen
pienempii yksikoitd. Téssd tutkimuksessa meilld oli tarkoituksena 16ytéi tosiasioita,
sellaisia seikkoja jotka opettajien ja rehtoreiden mielestd ovat niité todellisia yhteistyon
onnistumisen esteitd. Toisaalta halusimme kartoittaa kuinka arvokkaana ja tirkednd he
yhteistyotd pitavit. Selvitimme tutkimuksessamme yhteistyon ja projektin toimivuutta

kaytinnossi. (Saarela-Kinnunen & Eskola 2001,159 - 160.)
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8 TUTKIMUKSEN TOTEUTUS

8.1 Tutkimuksen aikataulu

Alkuvuodesta 2001 oli laitoksemme ilmoitustaululle ilmestynyt ilmoitus, jossa MLL
haki Kimppaperheprojektiinsa opiskelijoita. Otimme yhteyttd Mannerheimin lasten-
suojeluliittoon ja projektin vetdjdin Anna Autereeseen. Yhdessd meille 16ydettiin aihe
tdimén gradun tekemiseen. Tdma4 aihe kiinnosti meiti ja siltd pohjalta aloimme muotoil-
la tutkimuksen aikataulua. Tutkimuksemme aikataulu on joutunut joustamaan meidin
tutkijoiden perhetilanteiden mukaan.

Kesilld 2001 aloitimme teoriaosan hahmottelemisen. Teoriaosan tekeminen ji
kuitenkin hyvin vihiiseksi. Elokuussa 2001 tehtiin tutkimuksen ensimmaéinen haastat-
telukierros. Syksy kului haastattelujen litteroinnissa ja teoriaosaa pyrittiin mahdolli-
suuksien mukaan tyodstdmiin koko ajan. Keviilld 2002 aloitimme varsinaisen teo-
riaosan aktiivisen tekemisen ja samalla suoritettiin haastattelujemme toinen kierros.
Toukokuusta 2002 ldhtien kesd 2002 meni melko tarkkaan teoriaosan viimeistelemises-
sd ja tulosten analysoinnissa ja tutkimuksen metodiosuuden hahmottelemisessa.

Elokuussa 2002 tutkimuksemme oli valmis esitarkastukseen.

8.2 Tutkimuksen luonne

Tutkimuksemme on kvalitatiivinen tapaustutkimus. Tapaustutkimus antaa yksityiskoh-
taista, intensiivistd tietoa pienestd joukosta toisiinsa suhteessa olevia tapauksia.
Tapaustutkimukselle tyypillistd on se, ettd se kuvaa yhteisoi ja sen suhdetta johonkin
tiettyyn prosessiin. Tapaustutkimuksen tavoitteena on ilmiiden kuvailu. [Imittd tai
prosessia kuvataan sen luonnollisessa ympéristossd. (Syrjala 1995, 13 - 14; Hirsjarvi,
Remes & Sajavaara 1998, 130.)

Kvalitatiivisessa tutkimuksessa Idhtokohtana on todellisen eldmén kuvaaminen.
Tahin sisdltyy ajatus eldmén moninaisuudesta. Kvalitatiivisessa tutkimuksessa pyritiian
kuvaamaan kohdetta mahdollisimman kokonaisvaltaisesti. Tutkija ei my&sk#in voi olla
ilman arvolédhttkohtia, silld arvot muovaavat sitd, mitd ja miten pyrimme ymmért4-

miidn tutkimiamme ilmiditd. Kvalitatiivisessa tutkimuksessa on tarkoituksena 16ytas
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ja paljastaa tosiasioita, ennemmin kuin todentaa jo olemassa olevia véittamid. Téssd
menetelmissd suositaan ihmist4 tiedonkeruun instrumenttina ja tutkija luottaa enem-
méin omiin havaintoihinsa ja keskusteluihin tutkittaviensa kanssa kuin mittausvilineilld
hankittavaan tietoon. (Hirsjirvi ym. 1998, 160 - 163.) Niin oli my6s meidén tutkimuk-

sessamme.
8.3 Kohdejoukon valinta

Laadullisen tutkimuksen erds piirre on, ettd siind pyritdéin keskittymiin pieneen
tutkimusjoukkoon mahdollisimman perusteellisesti. Tulosten analysoinnissa pyritdén
monipuolisuuteen ja tuloksista haetaan esille syvid merkityssisiltdjd. siind on tavoit-
teena ymmartii tutkimuskohdetta. Kvalitatiivisessa tutkimuksessa aineistosta ei tehdé
padtelmid yleistettavyyttd ajatellen. (Hirsjarvi, Remes & Sajavaara 1998, 180 - 182.)
Tassd projektissa oli mukana 15 opettajaa ja rehtoria. Teimme tutkimukseen kaksi
erillistd haastattelua. Molempiin haastattelukierroksiin otimme mukaan suunnilleen
puolet projektissa mukana olevista opettajista ja rehtoreista. Eli pddtimme ottaa
tutkimukseeni mukaan heistd vain kahdeksan. Tdma sen vuoksi, ettd uskoimme
tutkimuksemme alussa haastatteluista tulevan syvéllistd ja monipuolista asiaa, josta
sitten halusimme mahdollisimman tarkan ja syvin késityksen. Haastattelujen syvilli-
nen tarkastelu oli tulosten saamiseksi vilttdmiton, silld tdssd tutkimuksessa ei havain-
nointi ollut mahdollista.

Pattonin (1990) mukaan tutkimustuloksista saadaan eniten irti silloin kun tutkimus-
joukosta pyritiddn etsim#én ddritapauksia. Télloin on mahdollista saada paljon tietoa ja
vertaillaan niiti toisiinsa. Tutkimus voidaan myos kohdistaa pieneen heterogeeniseen
ryhmiin, jossa tutkitaan samanlaisen taustan omaavia yksiloitd. (Patton 1990, 145 -
149.) Tdmin vuoksi valitsimme haastateltaviksi jokaiselta koululta ainakin yhden
opettajan, opettajan sekd maaseutukoululta, ettd kaupunkikoululta ja rehtorin seké
kaupungista, ettd maaseudulta. Témin projektin osallistujien kesken se oli heterogeeni-

sin mahdollisin vaihtoehto.
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8.4 Teemahaastattelu tutkimusmenetelmini

Tapaustutkimukselle luonteenomaista on, ettd pienestd joukosta toisiinsa suhteessa
olevista tapauksista tuotetaan yksityiskohtaista, intensiivist4 tietoa. (Saarela-Kinnunen
& Eskola 2001, 158 - 168.) Tdmi onnistui haastattelujen osalta mielestimme hyvin.
Osa opettajista kertoi lahelld vaitiolovelvollisuuden rajaa olevista asioista. Haastatte-
luissa tuli ilmi uusia ndkdkulmia tédhén asiaan ja sellaisia ajatuksia projektin parantami-
seksi, joista tulee varmasti olemaan jatkossa hyotya.

Tavoitteenamme oli saada haastattelutilanteista mahdollisimman luonnollisia ja
vapautuneita. Kerroimme heti haastattelun alussa haastattelujen ehdottomasta luotta-
muksellisuudesta ja kerroimme myds selkeésti niiden kdytostd. Tdssd onnistuimme
mielestdimme hyvin, silld usein haastatteluissa mentiin sivuraiteille ja juteltiin hyvin
vapautuneesti monista muistakin kouluun liittyvistd seikoista. Ndissd haastatteluissa
tuli esille hyvinkin uusia ja syvillisii asioita.

Pattonin (1990) mukaan haastattelu tutkimusmenetelméni on perusteltu silloin kun
haastattelijan tarkoituksena on ottaa selville miti toisen mielessé on, laittamatta sinne
valmiita ajatuksia. Haastatteluilla pyritdén saamaan selville sellaista tietoa, miti ei voi
havainnoida: tunteita, ajatuksia, aikomuksia. Haastateltavan tulisi hyvisséd haastattelus-
sa voida viedd haastattelija omaan maailmaansa. Aineiston laatu riippuu paljon
haastattelijasta. Tutkija haastattelee ihmisid sellaisista asioita mitd ei voi havainnoida.
(Patton 1990, 277 - 280.)

Tissd tutkimuksessa oli tarkoituksena nimenomaan selvittid mité opettajat ja rehtorit
itse ovat mieltd yhteistyon merkityksestd ja téstd projektista. Tarkoituksenamme oli
saada sellaisia nikokulmia néihin tutkimusongelmiin, joita ei muulla tutkimusmenetel-
maélli olisi ollut mahdollista saada. Havainnointi ei tdssé tutkimuksessa ollut menetel-
méind mahdollinen, silld opettajien ja rehtoreiden mukanaolo kimppailloissa ei ollut
suositeltavaa.

Valitsimme tutkimuksemme aineistonkeruumenetelmiksi teemahaastattelun.
Kvalitatiivisessa tutkimuksessa haastattelu on ollut pdémenetelménd. Haastattelun
etuna on se, ettd silld voidaan séd#delld aineiston keruuta joustavasti tilanteen edellytti-
maélld tavalla ja vastaajia myotdillen. Haastattelun aikana voidaan kysymysten jérjestys-

td tarpeen vaatiessa vaihdella ja haastattelun aikana on mahdollista kysyéd useampia
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kysymyksid kuin kyselykaavaketta kaytettdessd. (Hirsjarvi ym. 1998, 200-201.)
Haastattelun valintaa tutkimusmenetelméaksi perustellaan seuraavalla tavalla:

1. Halutaan korostaa sitd, ettd haastattelutilanteessa ihminen halutaan nihdi subjektina.
Ihminen on tutkimustilanteessa uutta luova ja aktiivinen osapuoli. Hinelle annetaan
haastattelutilanteessa mahdollisuus tuoda sellaisia asioita esille, joita ei milldin muulla
tiedonkeruumenetelmilld ehké voi saada.

2. Jo ennalta tiedetddn ettd tutkimuksen aihe tuottaa vastauksia monitahoisesti ja
moniin suuntiin.

3. Halutaan syventid saatavia vastauksia.

4. Halutaan tutkia arkoja ja vaikeita aiheita. (Hirsjarvi ym. 1998, 201.)

Nimad olivat niitéd kriteerejd, joilla paddyimme haastattelun valintaan téssi tutkimuk-
sessa. Opettajien kokemuksen ja kiytdnnon esteiden ja mahdollisuuksien tietiminen on
ainoa seikka, jolla mahdollisia uusia kodin ja koulun yhteistyohon liittyvid hankkeita
voidaan kartoittaa. Opettajien ja rehtoreiden ndkokulman tuominen tihén tutkimukseen
ei olisi onnistunut téll4 tasolla millddn muulla menetelmaélld. Halusimme antaa tutki-
muksessamme opettajille ja rehtoreille mahdollisuuden tuoda vapaasti kantansa esille
ja antaa uusia vaihtoehtoja ja parannusehdotuksia tdhén projektiin.

Tutkimusongelmissa oli sellaisia kohtia, joiden selville saaminen edellytti usean
kysymyksen kohdalla syventivid kysymyksid. Témén vuoksi haastattelu oli perustel-
tua.

Vanhemmuuden tukeminen, yhteistyd vanhempien kanssa ja yhteistyon esteet ovat
koulumaailmassa usein arkaluonteisia kysymyksid ja niihin vastaaminen edellyttda
joskus hyvinkin luottamuksellisen suhteen syntymistd haastattelijan ja haastateltavan
vilille.

Haastattelun aihepiirit olivat tiedossa, mutta kysymysten tarkka jérjestys ja muoto
puuttui, joten valitsimme puolistrukturoitujen haastattelumenetelmien joukosta
teemahaastattelun. (Hirsjirvi ym. 1998, 204 - 205.) Tdmi haastattelumenetelmé on
epdvirallisen, keskustelunomaisen haastattelun tavoin hyvin vapaa ja sdilyttas keskus-
telun omaisena, se on joustava, mutta kuitenkin rajattu haastattelutapa. (Patton 1999,
288 - 289.) Laadimme haastattelua varten tietyn rungon ja haastattelutilanteessa
muotoilin kysymysten muotoa sopivaksi. Useissa haastattelutilanteissa haastateltava
vastasi samalla kertaa useisiin eri kysymyksiin. Toisaalta osa haastateltavista vastasi

vain silloin esitettyyn kysymykseen. Haastateltavina oli kolme rehtoria, joten heidédn
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kohdallaan kysymyksii téytyi muotoilla erilaiseen ndakdkulmaan sopiviksi: Rehtoreilla
ei ole niin liheinen suhde vanhempiin kuin usein luokanopettajalla on. Rehtori ei
myd&skddn tiedd pdivittdisten asioiden hoidosta tai timén projektin etenemisestd samalla
tavalla kuin luokanopettaja.

Haastattelu voidaan toteuttaa yksilohaastatteluna, parihaastatteluna tai ryhméhaastat-
teluna. Tavallisin haastattelutapa on yksil6haastattelu. (Hirsjdrvi ym 1998, 206.)
Suurimman osan haastatteluista toteutimme yksilohaastatteluina, mutta kahdessa
haastattelussa oli mukana kaksi haastateltavaa samaan aikaan. Tdmai oli huono valinta,
silld parihaastattelut olivat erittdin vaikeita litteroida ja niiden siséllét ovat huomatta-

vasti yksilOhaastatteluja suppeammat.

valitsivat itse paikan haastatteluille. Tilanteet olivat vapautuneita ja luonnollisia ja
haastateltavat uskalsivat rohkeasti esittdd omia mielipiteitdén.

Haastattelut kestivit keskiméirin puoli tuntia molemmilla haastattelukerroilla. Osa
opettajista vastasi Kysymyksiin lyhyesti ja haastattelu kesti alle puoli tuntia. Mukana

oli my6s sellaisia opettajia joiden haastattelemiseen kului tunti.

8.5 Aineiston analyysi

Eskolan ja Suorannan mukaan tutkimusongelmat ohjaavat joskus tiukastikin menetel-
mien ja analyysien valintaa. Ongelma ja analyysi ovat usein rakenteeltaan yhteneviiset.
Aineiston analyysilld pyritddn selkeyttdméan kerittyd aineistoa ja tuottamaan uutta
tietoa tutkitusta asiasta.(Eskola ja Suoranta 1999, 151.)

Eskolan (1999) mukaan laadullisen tutkimuksen tdrkein, mutta vaativin vaihe on
aineiston analyysi. Aineiston analyysi on tutkijan omaa pohdintaa ja asioiden kisittele-
mistd. Aineiston analyysivaiheessa joutuu tekeméén valintoja monen eri menetelmén
vililld ja valittava tutkimuksen luonteeseen ja tutkijan omaan aikatauluun ja resurssei-
hin sopiva analyysimenetelmi. (Eskola ja Suoranta 1999, 135.)

Aineiston analysointivaiheessa tutkimusaineistosta erotellaan tutkimuksen kannalta

keskeisin osa. Vasta tdmin valikoidun aineiston pohjalta tehdéin tulkintoja. (Eskola ja

Suoranta 1999, 151.)



Tiedon tulkinnassa ja analyysissé otetaan selvid, mitd ihmiset ovat sanoneet, etsitdin
toistuvuutta, mitd on sanottu eri kohdissa ja sitten ne kohdat yhdistetdéin keskenddn.
(Patton 1999, 347.)

Laadullisessa tutkimuksessa on Moilasen ja Riihdn (2001) mukaan aineistoa
analysoitaessa suhteutettava asioita toisiin asioihin. Merkitysten tulkinta edellyttds
herkkyyttd havaita vivahteita. Merkitykset ovat osaksi tiedostettuja, mutta osaksi
piilevid. Merkitykset niveltyvit toisiinsa ja asiat saavat merkityksensd suhteessa
toisiinsa. Témin takia, aineistoa analysoitaessa, merkitysten ymméirtimiseen ei riitd
yksittdisten asioiden ymmartidminen, vaan tiytyy ymmartid kokonaisuuksia. (Moilanen
& Riihd 2001, 44 - 46.)

Haastattelujen analysointi edellytti ensinnikin haastattelujen litterointia. Kun kaikki
haastattelut oli litteroitu, oli tirke#dd saada kokonaiskuva haastatteluista. Niinpd luimme
lapi kaikki haastattelut useaan kertaan.

Eskola ja Suoranta antavat ainakin kolme mailia nauhoille tallennetun haastatteluma-
teriaalin késittelyyn:

1) Aineiston purkamisen kautta analyysissé edetiin suoraan

analyysiin.

2) Aineiston purkamisen jilkeen koodataan aineisto analysointia

varten.

3) Yhdistetddn nuo kaksi vaihetta ja siirrytddn sitten analysointiin. (Eskola ja
Suoranta 1999, 151.)

Tissd tutkimuksessa kdytimme aineiston purkamisen jilkeen aineiston koodaami-
seen ja sitd kautta analyysiin etenevad mallia. Kun haastattelut oli litteroitu, tdytyi ne
koodata sellaiseen muotoon ettd niitd oli mahdollisuus analysoida. Haastatteluja
huolellisesti luettuamme ja useaan kertaan nauhoja kuunneltuamme pyrimme [0yt4-
miin kunkin aiheen kohdalta merkityssisiltojd. Useassa haastattelussa tuli erittdin
paljon sellaista aineistoa, josta ei valitettavasti tdssid tutkimuksessa ole hyotya.

Tamin aineiston ndkokulma on erittdin kapea ndkdkulma kodin ja koulun yhteis-
tyostd, silld tihin projektiinhan osallistui vain pieni joukko opettajia ja rehtoreita. Taté
projektia ajatellen se oli kuitenkin melko kattava otos, silld kaikilta mukana olevilta
kouluilta oli meilld opettajia mukana tutkimuksessamme.

Ensimmdisen aineiston kerdidmisen aikana projekti oli hyvin alkutekijoissdédn ja

opettajien ja rehtoreiden oli erittdin vaikea ilmaista asiasta omia mielipiteitdén. Tdssi
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tutkimuksessa, kuten laadullisessa tutkimuksessa yleensdkin haastateltava tekee
tulkintoja tutkimustilanteessa mm. kysymyksisti ja haastattelija puolestaan tulkitsee
haastateltavan vastauksia. Kolmannen asteen tulkinta tapahtuu tutkijan kirjoittaessaan
raporttiaan ja lopullista tulkintaa tekee jokainen lukija lukiessaan raporttia. (Eskola &

Suoranta 1999, 142.)
8.6 Tutkimuksen luotettavuus

Tutkimuksen luotettavuus riippuu tutkijan taidoista. Kvalitatiivisessa tutkimuksessa
tutkimusvélineend toimii tutkija itse ja laadulliset menetelmit antavat hinelle mahdolli-
suuden tapauksen yksityiskohtaiseen ja syvilliseen tutkimiseen. (Patton 1990, 13 - 14.)

Tutkimuksen luotettavuutta arvioidessaan tutkijan tdyttyy selvittdd kuinka suuri

hinen sitoutumisensa tutkittavaan aiheeseen on. Validiutta voidaan mitata suhteutta-
malla tuloksia siihen todellisuuteen, josta ne on saatu. Sisdinen validius tarkoittaa siti,
havainnoiko ja analysoiko tutkija niitd asioita, jotka olivat hénen tavoitteinaan.
Tutkijan tdytyy selvittdd itselleen omat kiinnostuksen kohteensa ja odotuksensa. T#ll4
tavalla hin voi minimoida oman kiinnostuksensa vaikutuksen tutkimukseen ja kykenee
analysoimaan tuloksia realistisemmin. (Borg & Gall 1989, 406 - 456.)
Haastatteluun tutkimusmenetelménd liittyy sellainen riski, ettd siind haastateltavat
antavat omista mielipiteistitin poiketen sosiaalisesti suotavia vastauksia. Haastateltava
saattaa myOs antaa sosiaalisesti suotavia vastauksia, vaikka tutkija ei niitd kysykdin.
(Hirsjarvi ym. 1998, 202.)

Tidssd tutkimuksessa joissakin haastatteluissa oli selvisti havaittavissa tillaiset
vastaukset. Ennalta saatoimme olettaa, ettd jokainen opettaja pitdd yhteistyotd tarke4na.
Samoin se, etti jokainen opettaja koki yhteistydn kuuluvan opettajalle. Toisaalta
tutkimuksissa on todettu, ettd vanhemmat kokivat opettajat liian kiireellisiksi yhteisty6-
hon. Meilld on myds sellainen kokemus, ettd yhteistyo ei aina pelaa ja opettaja ei
olekaan niin halukas yhteistydhon. Oma vaikutuksensa asiaan saattaa olla myoskin
silld, ettd projektiin ldhteminen oli jokaisen koulun ja opettajan vapaaehtoinen valinta
Ja téssd saattoi olla mukana Borgin ja Gallin (1989) mainitsemaa vapaaehtoisuuden
tuomaa tutkimusjoukon kapeutta mukana. Saattaa olla, etti tdhin tutkimukseen mukaan

ldhti tietynlaisia, yhteistyosti erityisen motivoituneita opettajia ja rehtoreita. Tutkimuk-
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semme kannalta olisi saattanut olla merkityksellistd saada mukaan my0s muita
opettajia ja rehtoreita.

Reliaabelius tarkoittaa mittaustulosten toistettavuutta, eli sen kykyd antaa ei -
sattumanvaraisia tuloksia. Se voidaan todeta usealla tavalla, esimerkiksi jos kaksi
arvioijaa pddtyy samanlaiseen tulokseen. (Hirsjarvi ym. 2001, 213.)

Tutkimusaineistoa analysoidessamme teimme aineistoistamme ensin omat johtopii-
tokset ja sen jilkeen vertasimme niitd keskenimme.

Laadullisen tutkimuksen luotettavuutta parantaa tutkijoiden tarkka selvitys tutki-
muksen toteuttamisesta. Tarkkuus koskee tutkimuksen kaikkia vaiheita. Aineiston
tuottamisen olosuhteet olisi kerrottava selvisti ja totuudenmukaisesti. (Hirsjdrvi ym.
2001, 214.)

Tutkimuksessa toteutuu tutkijatriangulaatio. Kerdsimme molemmat tutkimuksen
aineistoa ja tulkitsimme tutkijaparina yhdessd havaintojamme ja péitelmidmme.
Mielestdimme yhteistyd monipuolisti tutkimuksen tekemistd ja paransi aineiston
luotettavuutta.

Aineistotriangulaatio nikyy siini, ettdi kerdsimme kakst eri aineistoa, joissa pyrittiin
osittain ratkaisemaan samoja tutkimusongelmia.

Teoreettinen triangulaatio on tutkimuksessamme sit3, ettd kasittelemme tutkimuk-

sessamme vanhemmuutta, opettajuutta ja yhteistyoté eri ndkokulmista.
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9 SYKSYN HAASTATTELUJEN TULOKSET

9.1 Yhteistyon tirkeys

Kysyttdessd haastateltavilta kuinka tdrke#dnd he pitdvit yhteistyotd, jokainen haastatel-
tava piti sitd erittdin tai hyvin tirkednd. Monen opettajan mielestd se oli “tyon tukipila-
r1”, tai “peruskivi”. He olivat sitd mielt4, ettd yhteisty6 helpottaa opettajan tyoti erittdin
paljon ja ilman toimivaa yhteisty6td opettajan tyon tekeminen olisi mahdotonta, tai
ainakin erittdin paljon vaikeampaa. Erds opettaja oli sitd mieltd, ettd ilman toimivaa

yhteistyotd ensimmaisen luokan oppilailla tulee odottamattomia ongelmia.

“Monesti koulun alkamisvaihe on aikamoinen kriisi lapsen ja perheen
elimissd. Lapset saattaa olla monet sellaisessa idssékin vield, ettd on
kaikenlaista ongelmaa ja sopeutuminen kouluun on monestikin vaikeaa
ja siin# opettaja tarvitsee sitd vanhemmilta saatavaa tietoa siit lapses-
ta. Jos lapsella on ongelmia niin vanhemmat ovat aivan vilttdméaton

tuki siiné opettajalle.

Monen muunkin opettajan mielestd opettajan tdytyy tuntea omat oppilaansa ja
yhteistyo kodin ja vanhempien kanssa on edellytys oppilaan tuntemiselle. Yhteistyon
erddni tehtdvini olisi timin opettajan mielestd totuttaa vanhemmat siihen, ettd kotiin
voidaan oftaa yhteyttd missd tahansa asiassa, ei pelkéstdin negatiivisessa asiassa.
Koulun vaikeutena on 16ytdd luonteva yhteistyStapa, sillda koulun puolella se ei tule
pdivdkodin tapaan luonnollisella tavalla.

Hyvin moni opettaja on sitd mieltd, ettd hyvi ja luonteva yhteistyd oppilaiden kodin
kanssa helpottaa opettajan tyotd. Erddn opettajan mielestd on tirkedd, etti koti ja koulu
ovat samaa mieltd tietyistd tirkeistd asioista ja ettd my6s oppilas tietdé kodin ja koulun

yhteisisti tavoitteista.

“Esimerkiksi se, ettd mini voin sannoo, ettid oon tavannu sun vanhem-
mat ja me ollaan puhuttu tistd asiasta ja sun vanhemmat ei halluu ettd
sid teet noin ja mid en myodskidn halua. Se on lapselle suuri lahja jos
me vanhempien kanssa vedetdin samaa koyttd. Silloin se koysi on
hirveen paljon vankempi.”
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Eras kokenut opettaja ilmaisi kuitenkin my®os erilaisen mielipiteen. Hénen mukaansa
opettaja saattaa joskus tydssddn kohdata sellaisia vanhempia, joilla ei ole yhteistyoha-

lukkuutta ja jotka viisas opettaja jittdd rauhaan.

“Sellainen ylldttdvd mielipide mulla on, ettd periaatteessa se mun
mielestd on tarkeetd, mutta sitten joskus on huomannu etti joskus on
tapauksia et niinku on parempi ettd jonku oppilaan kanss oltais taval-
laan vaan koulu ja se oppija. N4 on kyll4 ollu ihan poikkeavia tapauk-
sia, mut ihan selvésti nékee, et joillekin vanhemmille joilla on joitakin
sellaisia kummallisia ennakkokisityksid opettajaa ja koulua kohtaan,
siis negatiivisid.”

Kuitenkin tdminkin opettajan mielestd yhteistyo on erittdin térkedd ja turhien
pelkojen karkottaja puolin ja toisin. Mutta hdnen mielestddn erds opettajan ty6hon
kuuluva seikka on, ettd hin 16ytd4 jokaiselle perheelle ja vanhemmalle sopivan yhteis-
tyotavan ja kunnioittaa perheitd silld tavalla. Jokaisella perheelld ja vanhemmalla on
perhehistoriasta ja - tilanteesta johtuvia erilaisia tilanteita. Yhteistyd on raitiloitava
kaikki ndmd seikan huomioon ottaen jokaiselle sopivaksi.

Molemmat rehtorit olivat yhteistyon kannalla. He molemmat ilmoittivat olevansa
tukemassa opettajia yhteistyon toteuttamisessa. Toisella rehtorilla oli sellainen nike-
mys, ettd usein tavalliset vanhempainillat eivit tavoita niitd vanhempia, joiden sinne
olisi tarked tulla. Téma rehtori kannusti opettajiaan miettiméin sellaisia yhteistyémuo-
toja, joilla he saisivat mahdollisimman paljon vanhempia koolle. Ongelmana tissd
rehtorit ndkevit opettajille maksettavat korvaukset. Heiddn mielestdén opettajien
tydaika ei riitd riittdvain yhteistyhon ja opettajat joutuvat tekemiédn palkatta tyota.

Opettajista suurimman osan mielestd yhteistyossd kaikkein olennaisinta on se, ettd
luotetaan toinen toiseen. Keskindiseen luottamukseen perustuen, yhteistydn olennaisin
seikka on toinen toisensa kunnioittaminen ja se, ettd uskotaan molempien tekevin
parhaansa ja haluavan lapselle samoja asioita. Hyvin moni opettaja piti yhteistydssé
olennaisimpana keskindisen luottamuksen synnyttimistd. Yhtd opettajaa lukuun
ottamatta kaikki pitivit yhteistyossé olennaisena sité, ettd vanhemmat saadaan vedetyk-

si mukaan kouluun ja “opettajan voimavaraksi”.

“Suora yhteys kotiin tietylld lailla. Et’ mi niinku tiedén jotakin siitéd
kodista ja mé pystyn vetiméain ne ikdfinku mukaan tdhén mun tyohon.
Siis eihin tédssd olla tekemisissd vaan 21 lapsen kanssa vaan mydskin
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ollaan tekemisissd vanhempien kanssa, eli 60 kun tdssid on isit ja
diditkin mukana hommassa.”

Eris opettaja oli sitd mieltd, ettd ennen kouluilla oli valta ottaa vaikka vanhemmat

puhutteluun, mikali kasvatus ei toiminut koulun haluamalla tavalla.

“Ennen koulu on toiminu kouluna ja siihen ei tavallaan niinku vanhem-
milla ollu sanomista. Nykyisin vanhemmat osaa ja tietdd ja sitd kautta
osaa asettaa koululle erilaisia vaatimuksia. “

Kahden opettajan mielesti suuret koulut ja suuret luokkakoot ovat tehneet yhteistyon
tdmin pdivén koulussa erittdin tirkedksi.

Kaksi opettajaa mainitsi timén pdivin kouluissa olevan paljon erilaisista taustoista
tulleita oppilaita ja ajassa kulkee paljon erilaisia vakavia ongelmia, joista opettajat
mainitsivat alkoholismin ja huumeet. Nykypéivan oppilailla on heidin mukaansa
aikaisempia sukupolvia enemmin keskittymis- ja oppimisvaikeuksia. Tdmiin takia
yhteisty6 nykypéivin kouluissa on heiddn mukaansa aikaisempaa tirkedmp#d.
mukaansa yhteisty6 on aina ollut erittiin tirke&dd.

Molemmat mukana olleet rehtorit pitivét yhteistyon tekemistd ja uusien yhteistyo-
muotojen etsimistd nykypdivan kouluun kuuluvana. Heidén mukaansa nykyp#ivén
koulussa on loydettdvd uusia ja sellaisia yhteistyStapoja, jolla kaikki vanhemmat
saadaan mukaan yhteistyohon. Ongelmaksi he molemmat kuitenkin nikevit opettajille
maksettavan korvauksen.

Kysyttdessd opettajilta ja rehtoreilta mitd yhteistydmuotoa he pitivdt kaikkein
tirkeimpand molemmat rehtorit ja nelja opettajaa mainitsi tarkeimméksi opettajan ja
vanhempien viliset henkilokohtaiset keskustelut. Heididn mukaansa henkil6kohtaisissa
keskusteluissa opettajat ja vanhemmat péisevit kaikkein parhaiten lihelle toisiaan.
Sellaisessa tilanteessa pystytddn parhaiten keskustelemaan vaikeistakin asioista. Naitd
keskusteluja voidaan heiddn mukaansa kdydd joko puhelimitse tai kasvotusten.

Yhden opettajan mielestd tirkeintd on viestin kulku. Hén piti térkeini siti, ettd jos
jotain tapahtuu, se huomattaisiin sekd koulussa ettd kotona. Tilld tavalla pystytddn

vastaamaan mahdollisiin erityisen tuen tarpeisiin riittdvén usein.
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“Jos mind ajattelen akateemista koulunkidynti, eli sitd oppimista niin
silloin on térkeetd se vanhempien ja opettajien kahdenkeskiset keskus-
telut. Mutta sitten taas jos ajattelee, ettd se ei pelkéstéfin se koulussa
oleminen sitd oppimista, vaan jos ajattelee niitd kaverisuhteita ja siti
ettd siind porukassa parjitddn ja siind porukassa on mukava olla, on
myoskin térkeetd se, ettd vanhemmat ja perheet myodskin jollakin
tavalla tutustuisivat toisiinsa ja heilld olisi kesken#nsé yhteistyotd.

9.2 Kuinka opettaja voi tukea vanhemmuutta ty0ssaan.

Tdmin kysymyksen osalta opettajien ja rehtoreiden mielipiteet erosivat kaikkein eniten
toisistaan.

Molemmat rehtorit olivat sitd mieltd, ettd vanhemmuuden tukemisessa hallinnollinen
rehtori on melko ulkopuolinen. Luokan opettaja on se, joka vanhemmuutta heidin
mielestdin konkreettisesti pystyy tukemaan. Heiddn mielestdén rehtori voi kuitenkin
luoda kouluun perusajatusta siit4, etti koulu tukee vanhempien kasvatustyotd. Opettaji-
en asenteet yhteistyon tekemiseen olivat konkreettisia ja kdytdnnon liheisid. Rehtorit
enemminkin osoittivat tukeaan opettajan tyotd kohtaan ja pyrkivit jirjestimaidn
yhteistyotd mahdollistavia resursseja.

Erds opettaja oli sitd mieltd ettd tdrkein ja paras vanhemmuutta tukeva asenne on

opettajalla silloin kun hén ensin asettautuu vanhemman asemaan.

“Kuvittelee, ettd jos mun omalla lapsella olis nuo ongelmat, niin
kuinka mi kokisin ne jutut. Eli ennenku esimerkiks soittaa niin miettii
et’ mikd niilld vanhemmilla se tilanne on. Kuinka vanhemmat mahdol-
lisesti kokevat yhteydenoton ja kokevatko he sellaista jonkinlaista
ahdistusta asiasta. Ehk4 silld tavalla, ettd sanoo, kertoo vanhemmille et’
tillasia ongelmia on ollu ennenkin ja nd4 on ihan yleisid, mut nda
taytyy selvittdd.”

Kaksi opettajaa oli sitd mieltd, ettd opettajan tehtévi on hoitaa opetustyd mahdolli-
simman kivuttomaksi ja sitd kautta luoda koulu mahdollisimman helpoksi ja vaivatto-
maksi oppilaalle. Tami vihentéd sitten paineita vanhemmilta.

Eris opettaja tuki vanhemmuutta antamalla vanhemmille ammatti - ihmisen neuvoja
ja opettajista yksi oli sitd mieltd, ettd ainoastaan arvostamalla vanhempia opettaja voi

tukea vanhemmuutta.
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Yksi opettajista oli sitd mieltd, ettd vanhemmat ovat vanhempia ja opettaja opettaja.
Hinen mukaansa molempien tdytyy vain tahoillaan hoitaa roolinsa kunnialla, eika
kummankaan tulisi sotkeutua toistensa rooleihin. Vanhempien auttaminen ongelmissa

on muiden ammattiryhmien tehtiva.
9.3 Kuinka vanhempien verkostoituminen voi vaikuttaa koululuokkaan?

Jokainen opettaja ja rehtori oli sitd mielt, ettd vanhempien on tirke&d tuntea toisensa.
Jokainen piti verkostoitumista ja toistensa tuntemista positiivisena asiana. Kukaan
haastateltavista ei maininnut mitéén huonoa puolta asiassa.

Opettajien mielestd vanhempien toistensa tunteminen helpottaa opettajan tyotd. Se
mahdollistaa vanhempien omatoimisen tekemisen. Toistensa tunteminen mahdollistaa
vanhempien osallistumisen itsendisesti esim. retkien suunnittelemiseen. Tétd kautta se
helpottaa opettajan tyoté ratkaisevasti.

Vanhemmille itselleen timé tuo opettajien mielestd helpotusta lastensa toverisuhteis-
sa: Vanhemmat tietdvit kenen puoleen kédntyd, mikili lapsella on kaverin puutetta. Tai
jos sovitaan yokyldin menemisistd, vanhemmat tietdvit minne lapsensa laskee. riita ja
ristiriitatilanteissa on helpompi ottaa yhteyttd tuttuun ihmiseen.

Eris opettaja uskoo vanhempien verkostoitumisen vaikuttavan yhteisvastuullisuuden
lisidmiseen. Hin uskoo, etté jos vanhempi, joka tuntee muiden oppilaidenkin vanhem-
mat, ja yhdessi on sovittu tiettyjd pelisddntoji, ndkee jonkun toisen lapsen tekemissd
luvattomia asioita, uskaltaa helpommin puuttua luvattomaan toimintaan.

Verkostoituessaan vanhemmat tukevat toisiaan kasvatustehtidvissd. Tamd on hyvin
tdrkedd nykyisin, silld monilla vanhemmilla on paljon vaikeuksia oman jaksamisensa

kanssa kasvattajina. Yksinhuoltajille timi saattaa olla erittdin tdrked tuki.

“Joo, timi on todella hyvi asia. Tdmi on asia, johon ollaan tavallaan
aina pyritty. Et téssd on musta kiehtovaa juuri se, et’ se ei jdd endd
kodin ja opettajan viliseksi jutuksi, vaan vanhemmat organisoi asian
itse.”
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9.4 Kuinka vanhempien verkostoituminen voi auttaa koulunaloittajia?

“Musta ne yhteiset sopimukset on hirveen tirkeitd. Et’ just jos sovitaan
vaikka niin, et’ koska meidédn koulussa on tapana, ettd eppuluokkalai-
set el kulje pyorilla kouluun, niin kaikki pitdd siitd kiinni, koska sehéin
ei ole mikdén lakiin perustuva s@intd. Eli jos joku tulee pyorilld, niin
sehin tulee, ei me sille mitdén mahdeta. Mutta jos vanhempien kanssa
yhdessi sovitaan ettd tehddin ndin, niin voisin kuvitella sen tuovan
selkeyttd lapsen eldméin.

Opettajat uskoivat yhteisesti asioista sopimisen lisddvidn vanhempien ja koulun
yhteisvastuullisuutta. Heistd yksi toivoi, ettd vanhempien verkostoituminen toisi
mukanaan helpotusta yhteisten sééntGjen ja toimintatapojen l0ytédmiseen ja niistd
kiinnipitdmiseen. Opettajista kahdella oli ajatuksena, ettd verkostoitumisen myotd
vanhempien olisi helppo jirjestelld vaikkapa iltapdivédhoitoja yhdessd ja koulukyyteja
vaikkapa vuorotellen.

Yksi opettaja piti tirkednd ihan sellaistakin asiaa, ettd mikéli vanhemmat tutustuvat
ensin keskenddn, he mahdollisesti tutustuttavat lapsensa keskendin ja mahdollisesti

lapset oppivat tuntemaan toisten lasten vanhempia.
“Mitd enemmin lapsella on luotettavia aikuisia sen parempi.”

Kaksi opettajaa toivoi verkostoitumisen tuovan vertaisryhmétukea vanhemmille.
Vanhemmat tuntevat olevansa samassa tilanteessa toistensa kanssa ja samassa tilantees-
sa olevien kanssa on helpompi vaihtaa mielipiteitd. Témé# mahdollisesti poistaa turhia
pelkoja ja ennakkoluuloja koulua kohtaan.

Eris opettaja katsoi ekaluokkalaisten vanhempien olevan erittéin otollista maaperid

yhteistyon aloittamiselle.

“M4 luulen, ettd ne on aika otollista maaperid kaikelle. Aika monet
kuitenkin tuovat ensimmdéistd lastaan kouluun ja ovat sitten aika
pihalla. Eli ne ottais varmaan kiitollisena vastaan kaiken mité t4alti
tarjoillaan. Neuvoja tai ohjeita. “

Rehtorit eivit osanneet sanoa onko yhteistyo erityisen tirke#dd juuri koulun aloitus-
vaiheessa. Heistd molemmat olivat sitd mieltd, ettd opettaja tietdd kédytdnnon asioihin

liittyvit seikat parhaiten.
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9.5 Opettajien ja rehtoreiden kisityksid Kimppaperheprojektin toimivuudesta.

Rehtorit eivit tienneet oliko kevidn tapaamisella merkitysta.

Opettajien mielipiteitd kevddn tapaaminen jakoi kahtia: Neljd opettajaa oli sitd
mieltd, ettei tapaamisia tulisi kevadlld jirjestdd lainkaan. He perustelivat kantansa
seuraavilla kriteereilld:

- Koulun aloittaminen on silloin vield liian kaukainen ajatus.

- Syksyyn on viel4 pitki aika.

- Perheet ovat vield sitoutuneita péivahoitoon ja kaikkeen mité sielld keviisin tapahtuu.
Kimppailta unohtuu kaiken muun sekaan.

- Luokka muotoutuu vasta syksyn alussa.

-Mahdolliset uudet, syksylld vasta paikkakunnalle muuttaneet, tuntevat itsensd ulkopuo-
lisiksi.

Keviin tapaamisen kannattajat perustelivat kantansa seuraavilla kriteereilla:
-Vanhemmille konkretisoituu se, ettd heididn lapsensa menevit syksylld samalle
luokalle.

- Kesiin aikana on mahdollisuus solmia ystidvyyssuhteita ja helpottaa koulun aloitusta
syksyll4.

Itse, juuri koulunsa aloittaneen &itind, olen sitd mieltd, ettd asioista monet ovat juuri
ndin. Edellinen kevit ennen koulun alkua on vield aikaa ennen koulua ja moni perhe on
todellakin sitoutunut vield siind vaiheessa muualle. Koulun aloittamiseen on vaikea
sitoutua. Tutkimuksessa mukana olleella koululla harjoittelua tehdesséni tormisin
kaytinnossi sithen, ettd erds perhe koki jidneensi ulkopuolelle muutettuaan paikkakun-
nalle syksyn alussa. Heilld oli sellainen kokemus ettid kimppailloissa oli jo muodostunut
niin paljon tuttavuussuhteita ja “kuppikuntia”, ettd he tunsivat kimppailtoihin ldhtemi-

sen vaikeaksi.
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9.5.2 Projektin toimintamuodot ja kimppailtojen siséllot

Yleisesti ottaen opettajien vastauksia leimasi tietimattomyys toimintamuodoista ja
iltojen sisilloistd. Heistd moni tiesi projektin sisdllot paperilla, mutta kaikki opettajat

toivoivat jatkossa pddsevinsi itse suunnittelemaan iltojen sisiltdjd enemmén.

“ Sisdllothén ilmeisesti muotoillaan sen ryhmén mukaan, et’ eik6hén se
niin pelaa hyvin.

Opettajat olisivat toivoneet ennakkoinformaatiota iltojen sisélloistd jo senkin takia,
ettd olisivat voineet vilttdd padllekkdisyyksid omien vanhempainiltojensa siséltdjen
kanssa. Opettajat olisivat myds ottaneet vanhemmat mielelldéin mukaan iltojen suunnit-
teluun, jolloin illoista olisi tullut enemmaén juuri tietylle koululle rditiloityjd. Kolme
tutkimuksessa mukana ollutta opettajaa olisi ehdottomasti halunnut lapset mukaan
iltoihin. Suunnitelmissa oli perheiden yhteinen ilta vasta keviilli ja nimd kolme
opettajaa olisivat ehdottomasti ottaneet lapset mukaan jo syksylld.

Opettajat toivoivat myds lisdd toiminnallisuutta iltoihin. Heilld oli toiveena, ettéd
mikili ndmi kimppaillat eivit olisi niin “keskustelupainotteisia” sinne voisi isien olla

helpompi tulla mukaan.

“Jos malli saavuttaa mahdollisimman monta vanhempaa, niin silloin se
on toimiva.

Monelle opettajalle tuotti vaikeuksia kommentoida mallin toimivuutta tisséd vaihees-
sa, kun projekti ei ollut vield konkreettisesti ndyttidnyt toimivuuttaan. Heistd moni oli
valmis vastaamaan kysymykseen keviilla, jolloin projekti olisi ohi.

Rehtoreista molemmat olivat tdysin tietdimattdmia toimintamalleista ja sisélloista.

“Mini olen rehtorina jéttinyt siséltdjen ja sellaisten, tuota, katsomisen
opettajan harteille. Mini en osaa niistd sanoa mité4n.

“Tdhin mind en osaa vastata ollenkaan. En ole ottanut yhtdédn selvid
sisdlloistd ja sellaisista. Olen ajatellut ettd se ei minua silldtavalla
kosketa. Jos opettaja jaksaa tehdi titd tyotd, niin senkun vaan. Miné
annan suositukset ja tilat koululta kédytt6on. Mallin toimivuudesta ja
sen sisalloistd mind en tiedd mitéddn.
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9.5.3 Tapaamisten tiheys

Kysyttdessd opettajilta tapaamisten tiheydestid, mielipiteet jakautuivat: Yksi opettaja oli
sitd mieltd, ettd iltoja on juuri sopivasti. Lis44 ei saisi olla, mutta viihentifik#in ei oikein
endd vou.

Yksi opettaja oli sitd mieltd, ettd tapaamisia on ehdottomasti liian tihedssid. Héinen
mielestddn ndin tihedt tapaamiset ovat jo rasitteeksi vanhemmille.

Loput kolme olivat hieman silld vililld. Heiddn mielestddn ndmé ovat kylld aika
tihedssd, mutta toisaalta mikili halutaan tulosta, harventaa ei voi. Osa opettajista oli
sitten vihentényt omia vanhempainiltoja, jotta vanhemmat eivét turhaan rasittuisi.

Rehtoreille ei ollut tihdn mitdédn mielipidettd.
9.6 “ MLL sopii jarjestdjiksi erittdin hyvin

Koulu on perinteisesti ollut autonominen yksikkd. Koulun ja muiden tahojen yhteistyo
on ollut niukkaa. Kysyttdessi opettajilta ja rehtoreilta heidin kisityksistdin ulkopuoli-
sen tahon “punttumisesta” heille perinteisesti kuuluviin toimintoihin vastaukset olivat
yksimielisid. Jokainen, sekd opettajat ettd rehtorit olivat sitd mielté, ettd se on opettajille
ainoastaan helpotukseksi, ettd ndmi illat jérjestidd koulun ulkopuolinen taho.

Kolme opettajaa oli sitd mieltd, ettd se on hyvi sen takia, ettil se helpottaa opettajan
tyota.

Seuraava lainaus erdisti opettajan vastauksesta kiteyttid kaikki vastaukset hyvin:

“ Se on todella hyvi, ettd sen jarjestdd tdllainen ulkopuolinen taho.
Silloin se ei endd enempéi kuormita opettajaa.

Yksi opettaja ajatteli asioista puhumisen yleisemmalld tasolla helpottuvan kun joku
muu kuin opettaja on vetdmissi iltoja. Opettajan mukaan vanhemmat kokevat usein,
etti opettajien vetdmit illat ovat pelkéstddn kouluun liittyvistd asioista puhumisen
paikkoja. Kun ulkopuolinen taho vetdi illat, vanhempien olisi ehkd helpompi puhua

kaikista asioista.
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Kaksi opettajaa ja yksi rehtori oli sitd mieltéd ettd juuri MLL on hyvé taho jérjestd-
méén tillaisia iltoja ja toimimaan koulun kanssa yhteistydssé perheiden parhaaksi, silld

MLL:n toimintaperiaatteet ovat koulun kanssa hyvin yhtenevéisié.

10 KEVAAN HAASTATTELUJEN TULOKSET

10.1 Kodin ja koulun vilinen yhteistyd ja vanhempien verkostoituminen

10.1.1 Kimppailtojen vaikutus vanhempien keskinidiseen yhteistyohon ja kodin ja

koulun viliseen yhteistyohon

Opettajien mielipiteet kimppailtojen vaikutuksesta yhteistydhon jakautuivat. Kaksi
opettajaa ja yksi rehtori olivat sitd mieltd, ettd kimppaillat olivat edistéineet sekd
vanhempien keskindisti ettd vanhempien ja koulun vilisté yhteistyotd. Tosin yksi heistd
sanoi, ettd vaikutusta oli l1dhinni viimeiselld illalla, jolloin osallistuminen oli runsainta.
Kolme opettajista kertoi etteivit he olleet huomanneet yhteistyon juurikaan lisdénty-

neen. Erds opettaja kertoi jopa hdnen ja vanhempien vilisten tapaamisten vihentyneen.

”En oo huomannu, en milld4n lailla. Tai sen oon minun ja vanhempien
vilisiin suhteisiin, ettd mi en oo millonkaan nihny vanhempia niin vihin
kun tini vuonna."

Yksi opettajista sanoi ettei ole huomannut vanhempien keskindisen yhteistyon

lisddntyneen, mutta vanhemmat ovat ottaneet hineen normaalia useammin yhteytté ja

kyselleet lapsensa koulukuulumisia muiden asioiden ohella.

”...Semmonen yhteydenotto opettajaan on tehty helpommin tai nopeammin
tai herkemmin kun tavallisesti ja on soitettu ihan niinku vaikka kysyidkseen
miten on menny tai sitten jonkun muun asian yhteydessé kysytty, et hoidettu
jotain muuta asiaa ja sitten kysytty...”

Vanhempien keskindisen yhteistyon lisddntymisen esimerkkeind opettajat



68

kertoivat vanhempien mm. tuntevan toisensa paremmin. Erds opettaja kertoi, ettd osa
hénen luokkansa vanhemmista oli kokoontunut keskustelemaan sidfinndistd yhdessd kun
heidén lapsilleen oli tullut kirhdmé&d koulumatkalla. He eivét siis kéddntyneet koulun
puoleen vaan hoitivat asian kesken#én ja sopivat pelisdinndistd keskendén ja lastensa
kanssa. Toinen opettaja kertoi oppilaidensa vanhempien jirjestdneen luokalle ja
opettajalle yhteisen ystdvénpiividillanvieton ja makkaranpaistoillan. Jotkut Iluokan
vanhemmista olivat sopineet myos yhteisistd lastenhoitojirjestelyistd kimppaillan
aikana ja muulloinkin tarvittaessa.

Vanhempien ja opettajan vilisen yhteistyon lisddntyminen nédkyi opettajien mielesta
mm. lisdéntyneind yhteydenottoina, avoimempana kanssakdymisend ja ainakin yksi
opettaja mainitsi, ettd hinen mielestdén hin on tdnd vuonna oppinut tuntemaan vanhem-
mat tavallista paremmin janopeammin lisédntyneen kanssakdymisen ansiosta. Vanhem-
mat osallistuivat hdnen mukaansa myo6s aktiivisemmin keskusteluihin esimerkiksi

opettajan pitdmisséd vanhempainilloissa.

”...et mun ei esimerkiks tarvii peldtd kun on joku tavallinen vanhempainilta,
ettd tuleeko niilld keskustelua kun ma tiiéin, ettd ne juttelee ja kun ne on jo
niin tuttuja monet keskendin...”

Erids opettaja kertoi myos, ettd hdnelld on itsellddn myds saman ikédinen lapsi ja

hin on osallistunut kimppailtoihin yhtend vanhempana vanhempien joukossa,

tdm4d on hiénen mielestddn helpottanut yhteistyota:

”...mulle itelle ainakin on tullut semmonen tunne, ettd vanhempien kanssa
yhteistyd on helppoa, koska ne ymmirtdd nyt, ettd mind olen samassa
tilanteessa oleva aikuinen kun hekin. Et mulla on saman ik#inen lapsi ja mi
toimin myds niinkun vanhemman ja opettajan roolissa yhti aikaa.”

Kaikki vanhemmat eivit kuitenkaan halunneet osallistua kimppailtoihin ja eris

opettaja sanoi saaneensa negatiivista palautetta kimppailtojen alkuun sijoitetusta

opettajan infosta, jolla vanhempia yritettiin houkutella tulemaan paikalle.

”_..niin sit joku sano, et hén ei tykkad siitd kun ihmiset velvotetaan osallistu-
maan timmaoseen”

Tallaiset mielipiteet voivat tietysti tuoda jénnitteiti opettajan ja vanhempien

viliseen kanssakidymiseen.
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10.1.2 Vanhempien verkostoitumisen vaikutus koululuokkaan

Vanhempien verkostoitumisen vaikutuksia luokkaan oli opettajien mielestd hyvin
vaikea arvioida. Yhteni syynid oli se, ettd missddn koulussa kaikki vanhemmat eivit
osallistuneet kimppailtoihin. Eris opettajista sanoi luokan ilmapiirin olevan hyvin avoin
ja uskoi tdméin johtuvan hyvisti ja luottamuksellisista suhteista oppilaiden vanhempiin.
Opettaja kertoi, ettd kimppaillat olivat edesauttaneet hyvien ja luottamuksellisten vélien
syntymisti.

Toinen opettaja sanoi oppilaiden tuntevan enemmin toistensa vanhempia kuin
tavallisesti. Hén piti my6s hyvind keviilla ollutta kimppailtaa, koska sen ansiosta osa
lapsista oli tutustunut jo syksyll4 toisiinsa. Yhdessé koulussa opettaja sanoi oppilaiden
vanhempien tunteneen toisensa jo ennen koulun alkua, luokka oli koottu saman pienen
alueen lapsista ja lapset olivat kiiyneet samaa esikoulua. Tdmén luokan oppilaista nikyi

se, ettd lasten vanhemmat tunsivat toisensa:

”Kylld sielld joillakin on ollu sellasta, ettd ne huolehti jotain semmosta
aamulla kouluun tulemista ja sitten jotkut lapset on kdyneet toistensa luona
leikkiméssd...”

Haastatelluista kaksi oli sitd mielts, ettei verkostoituminen vaikuttanut heididn
luokkaansa, koska iltoihin osallistui niin vihidn vanhempia ja ne vanhemmat, jotka
iltoihin osallistuivat olivat muutenkin aktiivisia. Erds opettajista ei osannut sanoa

ollenkaan oliko kimppailloilla ollut vaikutusta luokkaan vai ei.

”’No kun mi en tiid mit4d, mi en tiid ollenkaan, et onks sielld kidyny ketdén. Et
ma en kylld osaa sanoa onks se vaikuttanut tihén luokkaan vai ei.”
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10.2 Kaytidnnon toteutus

10.2.1 Kimppailtojen vaikutus opettajan tyomédrian

Yksikain haastatelluista ei sanonut tydmiirinsi olennaisesti lisdfintyneen kimppailtojen
takia. Opettajat hoitivat kimppaillasta tiedottavien monisteiden jakamisen ja ne, jotka
lahettivdt koteihin omia viikko- tai kuukausitiedotteitaan, muistuttivat vanhempia
kimppailloista myos nidissd omissa tiedotteissaan. Usein opettajat olivat paikalla
avaamassa ovia vetdjien saapuessa, jérjestelivit paikkoja ja hankkivat kimppailloissa
tarvittavia materiaaleja. Opettajien ei tarvinnut itse osallistua iltoihin, mutta useimmat
osallistuivat ainakin yhteen kimppailtaan. Opettajat olivat tyytyvéisi siihen, ettd illat
olivat hyvin MLL vetoisia, eiki heidin tarvinnut huolehtia iltojen sisallsta.

Kaksi opettajista sanoi tydmadransé lisddntyneen jonkin verran, toinen heisté sanoi
kantaneensa aina hieman huolta etukéteen, miten ilta menee ja ovatko kaikki vanhem-

mat nyt varmasti tietoisia illasta. Molemmat opettajista kuitenkin olivat sitd mielti, ettd

kimppailloista oli heidédn tyonséd kannalta myos paljon hyotya.

”... ne kimppaillat, koska ne joku muu veti niin se oli toki helpompaa ja ihan
jo ensimméinen hetki kun tapas ne vanhemmat niin siini oli joku muukin, et
se tuntu ihan hyvilti, et ei se kaikki vastuu oo itelld. Kylld varmasti jonkun
verran enemmén tyotd ollu, mutta toisaalta sitten taas tuntuu, etté ehké se on
ollut sen viirti, ettd tuntee jotenkin silleen, ettéd tdé oli tutumpi tdd ryhmé
kaikin tavoin...”

’Silld on ollu silld tavalla mun mielestd merkitystéd sithen mun tyohon, etta
kasvatuksellisista asioista on ollut aika helppo keskustella vanhempien
kanssa. Ja ne vaikuttaa siihen luokkatychon yllattdvin paljon, et jos esimer-
kiks jonkun lapsen kohalla ei pédstd yksimielisyyteen siitd, ettd misti joku
ongelma johtuis ja jos lapsella on vaikka hdirickdyttdytymistd niin jos
keskusteluyhteys kotivien kanssa ei oo kunnossa niin sité ei yleensi saaha
loppumaan. Mutta sillon kun kotiviki ja opettaja vetdd yhteen suuntaan niin
lapsi aika nopeesti huomaa sen, etté tdssé on ihan turha temppuilla ja tuota
rupee ntinku oikeestaan tottelemaan...”

Yksi opettajista sanoi jérjestelleenséd omat valmistelutyonsi niin, ettei hénen tarvin-
nut odotella koululla vetdjien tuloa toimettomana tai palata kotoaan takaisin koululle
ovia avaamaan. Hén teki esimerkiksi valmisteluty6t koko viikon tunteja varten koululla
kimppailtojen alkua odotellessaan. Koulun henkil6kunta oli my&s joskus sopinut

tarkoituksella koko talon kokouksia iltapdiviksi ennen kimppailtaa.
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”...en mi sanois, ettd se on niiku lisénny vaan mé oon sitten jérjestelly ne
tyot toisella tavalla, ettd mé oon onnistunu olemaan tdlld.”

Osa opettajista halusi olla koululla kimppailtojen alussa, koska he ajattelivat, ettd
vanhemmilla olisi ndin samalla mahdollisuus kysy4 opettajalta jotakin mielté askarrut-
tavaa kysymystd samalla kun he tulivat kimppailtaan. Vaikka opettajat eivit juuri
valittaneet tyomadrdnsd lisddntyneen, kaksi heistd sanoi, ettd olisi ollut hyvi jos ovien
avaamiset, sulkemiset ja hilytyslaitteiden pois pialtd ja paalle laittamiset olisi sovittu

selkedmmin heti alussa ja opettajien ei olisi tarvinnut tulla aina koululle n#iden

kdytdnnon asioiden takia.
10.2.2 Vanhempainillat ja kimppaillat yhdessi vai erikseen?

Kolme opettajaa sanoi kimppailtojen ja vanhempainiltojen olleen heiddn luokassaan
kokonaan erikseen. Kolme sanoi, etté heilld kimppailtoja oli ollut sekéd yhdessd vanhem-
painillan tai opettajan pitdmén infon kanssa, ett erikseen ilman mitéén koulun puolelta
jarjestettdvad tilaisuutta. Niissi luokissa oli jirjestetty myds erillisid vanhempainiltoja.
Yksi opettaja sanoi kimppailtojen ja vanhempainiltojen olleen yhdessa.

Yleisin syy miksi vanhempainiltoja ja kimppailtoja yhdistettiin oli se, ettd haluttiin
aktivoida vanhempia osallistumaan kimppailtoihin ja tulemaan paikalle. Yleensd
houkuttelu toimikin ja opettajien mielestd niissd kimppailloissa, joissa oli esimerkiksi
opettajan info alussa oli ainakin vihin enemmin vanhempia kun sellaisissa illoissa,
jotka jérjestettiin ilman opettajan alustusta. Yhdessd koulussa osa vanhemmista oli
kuitenkin kritisoinut téllaista menettelyd. He pitivit sitd ikddn kuin painostuksena.

Kimppailtojen osallistujamiirit vaihtelivat melkoisesti eri koulujen vililld ja myos
eri iltojen vililla. Yleisesti ottaen opettajat kertoivat syksyn ensimmadisisséd kimppail-
loissa olleen melko paljon vanhempia. Osallistujamiérit olivat kuitenkin hiipuneet
kevittd kohti. Poikkeuksena oli koko perheelle, myds lapsille suunnattu saviseikkailu-
ilta kevailld. Siihen oli osallistuttu innolla ja sekd opettajien, ettd vanhempien palaute

oli positiivista.

”Mut sit kun koulu alko niin sit oli paljon, sillon oli joku yli kymmenen oisko
ollu, oisko ollu neljétoista tai viistoista, méd en muista ihan tarkalleen. Mutta
sitten on ollu semmosta ehki vajaata kymmentd tai kymmenté suurin piirtein”
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”...Sielld on ollu tosi vdhdn varmaan keskiméérin neljé, viis vanhempaa. Nyt
sitten kun oli ne perheillat niin sitten oli véhén enemmién---Niit4 oli kuitenkin
selkeesti enemmin nyt kun lapset oli mukana niin siind viimesessi. Et kuiten-
kin niinku l&hes puolet kammastakin luokasta oli siind viimesessi.”

10.3 Opettaja vanhempien osallistumisen kannustajana

10.3.1 "Meillid on tdhin mahollisuus”

Kaikki opettajat kertoivat ldhettineensd vanhemmille MLL:Ita tulleet kutsukirjeet
kimppailtoihin. Kolme opettajaa ja yksi rehtori kertoivat lisdksi muistuttaneensa
vanhempia kimppailloista itse kokoamassaan viikko- tai kuukausitiedotteessa. Lisiksi
kolme opettajaa ja yksi rehtori sanoivat muistuttaneensa vanhempia ja rohkaisseensa
heitd osallistumaan iltoihin, kun oli ndhnyt heit4 ja keskustellut heidén kanssaan. Myos
luokan omissa vanhempainilloissa oli ollut puhetta kimppailloista. Monet vanhemmat
olivat opettajien mukaan miettineet, voiko iltoihin osallistua jos oli vilillé ollut poissa.
Opettajien mukaan vanhemmat myds valittivat usein aikapulaa. Varsinkin monilapsisis-
sa perheissid vanhempien aika ei tahtonut riittéi kaikkeen ja lastenhoito-ongelmat olivat
myds esteend iltaan osallistumiselle. Monet vanhemmat olivat kertoneet myos esimer-
kiksi rakentavansa taloa ja tdstd syystd he eivit ennétténeet osallistua kimppailtoihin.
Erds opettaja olikin miettinyt vanhempien ja muiden opettajien kanssa mahdollisia
ratkaisuja perheiden osallistumista rajoittaviin ongelmiin. Yhtend vanhempien osallistu-
mista helpottavana tekijénd hin piti esimerkiksi lapsille suunnattua toimintaa kimppail-
lan ajaksi. Yksi opettaja kertoi lisdksi rohkaisseensa vanhempia osallistumaan pitdméllad
syksyn ensimmdisten kimppailtojen alussa oman infon, jossa hén kertoi esimerkiksi
miten hén opettaa matematiikkaa ja miké didinkielen opettamisessa ja opiskelussa on

tarkedd.

”Niin mi sain vanhemmat tulemaan, koska mé aattelin, ettd jollakin voi olla
tallaseen kimppailtaan tulo niinku se kynnys niin, etti jos se tuntuu vihén, et
mink#hénlaista sielld nyt on ja kehtaakohan sinne nyt menni niin sitten se
ehki, jos siind on ensin semmonen opettajan tiedotus, niin se ehké saa sitten
sen ratkasun aikaan, ettd no mi menen nyt ja katotaan sitten, mut muuten
vois jattdd kokonaan menemittd. Mun mielestd ehottomasti kannattaa tehdi
silleen, ettd siini on alussa just joku timmonen tota vetonaula tavallaan.”
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10.3.2 Osallistuivatko opettajat kimppailtoihin?

Viisi haastatelluista sanoi osallistuneensa kimppailtaan vihintdéin yhden kerran. Suurin
osa oli ollut paikalla syksyn ensimmaisessd kimppaillassa. Liséksi yksi opettaja sanoi
olleensa muutaman kerran kimppaillan alussa mukana, mutta ldhteneensa sitten pois.
Yksi opettaja ei ollut kertaakaan mukana, mutta hinkin piti kerran alustuksen ennen
kimppailtaa.

Kimppailtoihin osallistuminen jakoi opettajat kahteen ryhméén siind suhteessa, ettéd
toinen puolisko oli sitd mieltd, ettd opettajan on hyvd olla mukana kimppailloissa
ainakin jonkin verran, toinen puoli taas ajatteli, ettd illat eivét kuulu opettajille ja heidédn
ldsndolostaan saattaisi olla jopa haittaa vanhemmille. Yksi haastatelluista oli osallistu-
nut yhti iltaa lukuun ottamatta kaikkiin kimppailtoihin. Hénen kokemuksensa illoista
ja opettajan ldsndolosta niissd, oli varsin positiivinen ja kannustava. Hin kertoi osallis-
tuneensa keskusteluun ldhinnd vanhempana, samanarvoisena keskustelijana, ei niink#4n
opettajana. Toinen opettaja sanoi, ettd hdnen mielestién tasavertaisen vanhemman

roolissa pysyminen ei kimppailloissa vilttimaétti ollut kovin helppoa.

“Et mi en oikeestaan opettajan roolista en oo puhunu mitéén siind, enké oo
niinku niistd luokkatilanteista vaan md oon aina niinku puhunu omasta
lapsestani.

“...Kuinka paljon siinid sit pystyy olemaan mukana siind keskustelussa
olematta sitten semmonen asiantuntija siind paikalla, et jos yrittdd olla
vanhempana siind niinku tasavertasena muitten kanssa niin se ei vilttdmatti
0o aina ihan helppoa, ettd niinku, ettd 10ytdd semmosta roolia sit ndissid
keskusteluissa, et helposti vanhemmat sit kysyy, et miti si ajattelet ja mites
luokassa...”

Osa opettajista, jotka osallistuivat kimppailtoihin vain kerran, olivat sitd mielta,
ettd he olisivat kaivanneet enemmén tietoa siitd, mitd kimppailloissa oli késitelty,
minkéilaisia asioita oli noussut esiin jne. Yksi opettaja jopa mainitsi, ettd hénesti tuntui
hassulta ajatus vanhempien osallistumisen kannustamisesta, koska hédn ei itsekién

tiennyt mitd kimppailloissa puhuttiin ja tehtiin.
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10.3.3 Opettajan valmiudet vanhempien kohtaamisessa

Viisi haastatelluista sanoi vanhempien kohtaamisen olevan heille helppoa ja he pitivit
sitd vahvana puolenaan. Kolme opettajista sanoi miettineensi paljon sitd, millaiset
yhteistydmuodot olisivat hyviéd ja miten vanhempia saisi entistd enemmén mukaan
yhteistyohon ja miten he olisivat opettajan kanssa ikién kuin samalla viivalla, tasaver-
taisia. Kukaan opettajista ei pitdnyt vanhempien kohtaamista vaikeana tai epdmukavana.

Kaikki haastatellut olivat olleet jo pitké#n tydeldmissd ja sanoivat oppineensa
suurimman osan vanhempien kohtaamisessa tarvittavista taidoista ajan myotd ja myos
kantapdin kautta. Opettajankoulutuksessa ei vanhempien kohtaamista ollut kisitelty
joko ollenkaan tai sitten hyvin vihén. Kaksi opettajista mainitsi, ettd titd tyon osa-

aluetta koskevat koulutukset olisivat heididn mielestdén hyvid ja tarpeellisia.

“Kylld ma luulen, ettd siithen tarviis paljon enemmén koulutusta kun mité
onkaan jaitse asiassa eihiin sithen ole mité#n koulutusta, et sillon kun mi oon
OKL:ssa ollu niin ei ole ollu mitdédn sellasta koulutusta mistidn aikuisten
kohtaamisesta tai vanhempien kohtaamisesta, et se on niinku enempi kanta-
pddn kautta kaikki opittua. Niin ehki ihan tarviiskin todella jotain ihan
tdllasta vuorovaikutustaitokoulutusta.”

10.4 Opettajien mielipiteet projektista ja sen toimivuudesta

10.4.1 Kimppailtojen tirkeimmaét teemat

Opettajien mielestd vanhemmuus ja siihen liittyvistd asioista keskusteleminen on
tarkedtd. Keskindinen tutustuminen, vuorovaikutus, vastuunjakaminen ja sddnnoisti
keskustelu ovat opettajien mielestd hyvid ja tarpeellisia aiheita. Moni painotti siti, ettd
kimppailtojen teemoja ei pitdisi lyodd lukkoon etukédteen vaan illoissa voitaisiin
keskustella enemmén juuri niistd asioista mitd kussakin vanhempainryhméssé nousee
esiin. Toiminnallisuus, lasten kaverisuhteista keskustelu ja koulun aloitukseen liittyvit
asiat mainittiin my®s. Toiminnallisesta savi-illasta olivat pitdneet sekd vanhemmat,
lapset ettd opettajat. Yksi opettajista ei vastannut teemoja koskevaan kysymykseen,

koska hin ei tiennyt yhtddn kimppailloissa k#siteltyd teemaa.
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10.4.2 Tiedottaminen

Seuraava lainaus kuvaa hyvin opettajien ajatuksia tiedottamisen toimivuudesta projek-

tin osalta.

“No varmaan siin oli semmosta vihédn sekalaista, et vililld sujui niinku
ajatus, ettd meilld oli hiukan se tilanne, ettd mulla oli sdhkopostin kanssa
ongelmia, et mé en vélttdmittid saanu niitd kaikkia aina hirveen ajoissa...”

Kutsukirjeet tulivat opettajien mielesti aina ajoissa, jos tekniikka pelasi. Opettajat
kaipasivat kuitenkin jotakin varmistusta sille, ettd kirjeet olivat todellakin menneet
perille. Talloin MLL:sta olisi voitu lahettdd kimppailtatiedote esimerkiksi postitse jos
opettaja ei olisi kuitannut sdhkopostin vilitykselld tullutta kirjettd vastaanotetuksi.

Viliaikatiedotteita ja raportteja kaivattiin myos kovasti, niistd opettajat, jotka eiviit
olleet kimppailtoihin osallistuneet, olisivat saaneet tietoa illan sis#lloisti ja keskuste-
luista. Opettajat kaipasivat tdllaista tiedotetta jo senkin takia, ettd he olisivat voineet
kertoa niille vanhemmille, jotka eivit iltoihin olleet osallistuneet, jotakin iltojen
sisdlloistd. Tama taas olisi voinut kannustaa néitd vanhempia osallistumaan seuraavalla
kerralla, koska heilld ei olisi ollut niin epétietoinen ja ulkopuolinen olo.

Opettajien oma tiedottaminen sujui heidédn mielestiddn hyvin. Kaikki haastatellut
sanoivat jakaneensa kutsukirjeet lapsille ajoissa. Osa oli liséksi kirjoittanut muistutuk-
sen kimppailloista reissuvihkoon tai jakamaansa tiedotteeseen. Tiedotteiden ja kutsukir-
jeiden perille meno riippui tietysti my6s lapsista, jos joku oli mytidnnyt saamansa
kirjeen pulpettiinsa, ei tieto vilttdmattd mennyt perille. Kimppailloissa oli usein sovittu
seuraavien kokoontumisten pdivimairéstd ja ajasta, néin ollen niilld vanhemmilla, jotka

olivat kimppailtoihin osallistuneet oli jo valmiiksi tiedossa seuraavan illan ajankohta.
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10.4.3 Miti jarjeston tulee ottaa huomioon tullessaan tekemiin yhteistyota

Kaytiannon jérjestelyjen lisdksi moni opettaja toivoi, ettéd lapset olisi otettu paremmin
huomioon ja heille olisi jérjestetty jotakin toimintaa, tai he olisivat voineet olla mukana
illoissa. Opettajat pitivat lisdksi tirke#dnd sitd, ettd heiddn tarpeensa ja nidkodkantansa
otettaisiin huomioon kimppailtojen suunnittelussa ja toteutuksessa. Koulut ovat erilaisia
ja niin ovat my®os opettajien ja vanhempien tarpeet ja toiveet. Erdén opettajan esittimé

toteamus kuvasi hyvin opettajien péillimmaisii ajatuksia.

“Sellaset sanotaan kdytdnnon jarjestelyt, ettd kuka hoitaa mitidkin”

Opettajat miettivdt myos, onko koulu paras paikka kimppailtojen jédrjestimiseen.
Joillakin vanhemmilla saattaa olla negatiivisia asenteita koulua kohtaan ja niin ollen
joku muu paikka voisi olla neutraalimpi. Kaksi opettajaa ehdotti sellaista mahdollisuut-
ta, etti MLL l1dhestyisi suoraan koulunsa aloittavia vanhempia, ilman opettajaa vilikite-
nd. Télloinkin opettaja voisi pyynndsté osallistua joihinkin iltoihin, jotka késittelisivit
koulunkiyntiin liittyvid teemoja.

Yksi haastatelluista sanoi, ettd jérjeston pitdisi tuntea aika hyvin koulumaailma ja
ottaa aika varovasti kantoja asioihin, ettei vanhempien ja koulun vilille muodostuisi

ongelmia tai vadrinkésityksid.

10.4.4 Parannusehdotukset ja tapaamisten tiheys

Opettajat kannattivat lasten mukaan ottamista useampiin iltoihin. T#llainen toiminnalli-
nen ilta saisi olla esimerkiksi heti syksyn alussa, jolloin vanhemmat nékisivit etteivit
kimppaillat ole pelkk#i istumista ja kuuntelemista.
sa vanhemmilla olisi ollut enemmén aikaa ja tarvetta keskustella ensimmadisen luokan
syksypuolella.

Iltojen miiridnd neljd oli useimpien opettajien mielestd sopiva. Opettajat halusivat
pitdd myos omia vanhempainiltoja ja koulun yhteiset vanhempainillat ja vanhempien
jérjestdmét tapahtumat, kuten illanvietot koettiin tirkeiksi. Tésté johtuen kimppailtojen

lukumédrén lisdfmisté ei pidetty mahdollisena, koska vanhempienkin aika on rajallinen
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jaliian tihedsti toistuvat tapaamiset rasittavat vanhempia ja vihentédvit heidén osallistu-
mistaan.

Yksi opettaja ja yksi rehtori mainitsivat sellaisen mahdollisuuden, etti opettaja voisi
itse vetdd vastaavia iltoja, tdlldin opettajan olisi saatava kuitenkin tyOstiédn jonkinlainen
korvaus.

Eras opettaja ehdotti toisenlaista yhteistyotd, jossa jirjestd hoitaisi jonkin osa-alueen
ja opettaja taas jonkin toisen. Tallé tavoin illat toteutettaisiin yhteistydssé ja opettajalla

olisi mahdollisuus vaikuttaa enemman esimerkiksi iltojen siséltdihin.

“Ehki se vois olla vdhin samantyylinen kun mité esimerkiksi seurakunnan
kanssa meilld on ollut yhteistyotd, ettd me ollaan tehty téllasia leirikouluja tai
tdllasia iltoja ja he on niinku tehny jonkun osa-alueen siihen ja jonkun
keskustelujutun ja sitten mé oon hoitanu jonkun osa-alueen.”

10.4.5 Projekti kokonaisuutena

Opettajien kokonaiskuva projektista ja sen tavoitteista oli positiivinen. Lahes kaikki
opettajat kuitenkin kaipasivat projektiin jonkinlaista hienosditod, sekd opettajien ja
vanhempien ajatusten ja tarpeiden huomioonottamista kimppailtojen suunnittelussa.
' Vaikka kimppaillat eivit toimineetkaan kaikissa kouluissa niin kuin alunperin toivottiin
ja odotettiin, opettajat olisivat valmiita jatkamaan vastaavaa toimintaa. He pitivit
tirke#nd ajatusta, ettd tillaisella toiminnalla voitaisiin edesauttaa uusien kiytinteiden
muodostumista ja omaksumista kodin ja koulun vilisessd, sekd vanhempien keskini-
sessé yhteistyossi.
Yksi opettaja kertoi, ettd heiddn koulullaan projektille ei ollut kovin suurta tilausta,
koska oppilaiden vanhemmat tunsivat jo koulun alkaessa toisensa hyvin. Hin sanoi,

ettei nde kimppailtatoiminnan jatkamista hdnen luokassaan tarpeellisena.

“Siind oli hyvii ideoita, mutta toisella tyylilld. Just silleen ainakin jos minun
luokassa olis niin tuota ihan silleen, et l#hettiis jotakin tosissaan tekemiin
yhessd. Ja oli se sit koululla tai jossain muualla niin silli lailla enemmén.”

“Olisin valmis jatkamaan ja kokeilemaan, et eikd niitd vanhempia sais
enemmin, et se oli musta se ainoo huoli ja harmi. Ettd mi oli jotenkin
harmissani, ettei ne meijin vanhemmat innostunu. M4 olisin kuvitellu, ettd
sielld ois ollu kuitenkin ainakin puolta enemmén.”
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“Mun mielest4 td4 oli ihan hyvi ajatuksena ja ideana mi tykkésin siitd ihan
alunperin kun kuulin, ettd sitten kun tajus, ettd mistd siind oli niinku kysy-
mys. Ettd tietenkin sit just ndd mitd tuli puheeks, ettd vdhin semmosta
hiontaa kaipaa --ei siitd mitenkd4n huono mieli jé4ny ollenkaan. Pdinvastoin
ihan hyvi kouluttaja meilld oli, asiantuntija, ettd oli mukava tehdé yhteistyo-

.s93

ta

“Mi tykkisin tdstd hirveesti ja olen valmis jatkamaan ja jatkankin — Mun
mielests tuli todella tarpeeseen.”

“No, nyt se kylld néytti, ettd se rupes lopahtaa. Ettd enid ei olis ilmeisesti
tarvetta sille sitte.”
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POHDINTA:

Tamin tutkimuksen tuloksia tarkastellessa tulee ottaa huomioon, etti timi projekti on
vain yksi monista vastaavanlaista ajatusta eteenpiin vievistd projekteista. Suomessa ja
jopa Keski-Suomessa on menossa useita vastaavanlaisia ja suurempia projekteja. Myos
projektissa mukana olleet opettajat ja rehtorit edustavat hyvin pientéd joukkoa ammatti-
kunnassansa.

Projekti oli ensisijaisesti suunnattu vanhemmille ja kdsittelemme tdssé tutkimuksessa
ainoastaan opettajien ja rehtoreiden ajatuksia projektin onnistumisesta. Téssé projektis-
saopettajat ja erityisesti rehtorit jétettiin sivurooliin ja tuloksissamme tuli hyvin selvisti
se my0s esille: Ne opettajat, jotka eivit aktiivisesti osallistuneet kimppailtoihin kokivat
saaneensa liian véhin tietoa iltojen sisélldistd ja sujuvuudesta. Toisaalta iltojen vetdjien
tyyli informoida opettajia oli erilainen: toiset vetdjat jattivét illoista informaation
opettajalle, mutta toiset vetdjit eivit informoineet opettajaa milld4n tavalla.

Ensimmdiselld haastattelukierroksella kysymysten joukossa oli joitakin sellaisia
kysymyksii, joihin vastaaminen, projektin ollessa vield niin alussa, oli vaikeaa tai lhes
mahdotonta.

Joissakin vastauksissa tuli selvisti esille kvalitatiivisen aineiston analyysiin liittyva
virhemahdollisuus, jossa haastateltava tietdd mitd héinen odotetaan vastaavan. Haastatte-
luissamme oli mukana sellaisia kysymyksi, joihin vastauksen saattoi ennakolta arvata.
(Hirsjarvi ym. 1998, 202.) Toisaalta mukana oli ainakin yksi opettaja, jonka mielipiteet
eivit aina vastanneet oletettuja mielipiteita.

Vertaillessamme tuloksiamme Kimppaperheprojektiin kirjattuihin tavoitteisiin
huomasimme joitakin konkreettisia yhtildisyyksid. Projektin tavoitteet on kirjattu niin
laajoiksi, ettd niiden toteutuminen néin lyhyen aikana ei todennikoisesti ole mahdollis-
ta. Tuloksista oli havaittavissa se, etti opettajat olivat valmiita ja halukkaita muuttamaan
yhteistyGtapojaan ja kehittdmaédn ja viemiidn eteenpidin Kimppaperheprojektin mallia.
Kaikki mukana olleet opettajat ja rehtorit pitivét projektin sisiltimii asioita tarpeellisina
ja hyvind. Kaikkien mielesti kodin, koulun ja vanhempien yhteistyon kehittdminen on
tirkedd ja haasteellista. Kaikki opettajat ja rehtorit pitivit verkostoitumista nykykouluun
sopivana ja mahdollisena toimintamallina. Useissa vastauksissa tuli esille nykyiseen
elimidnmenoon ja -tilanteeseen viittaavia seikkoja, kuten vanhempien ja opettajien kiire

ja vanhempana olemisen vaikeudet, esimerkiksi rajojen asettamisen vaikeudet, yksin-
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huoltajien jaksaminen jne. Projektin erdéni tavoitteena oli kehittés toimiva yhteistyo-
malli kodin ja koulun vilille. Osa opettajista koki, ettd kimppaillat olivat edistédneet
yhteisty6td: Vanhempien oli heidén mukaansa helpompi ottaa yhteyttéd opettajaan, sama
toimi myos toisin pdin. Opettajan ja vanhempien viliset suhteet olivat avoimet ja
luottamukselliset. Muutamat opettajista eivit olleet huomanneet mitddn muutosta
yhteistydssd. Yksi opettajista sanoi yhteistyon vihentyneen. Pohtiessamme yhteistyon
esteitd tulimme siihen tulokseen, ettd opettajan asenteet, persoonallisuus ja arvostukset
saattoivat vaikuttaa asiaan.

Projektissa mukana olleet opettajat olivat kaikki olleet pitempéén tydeldmaissi ja ndin
ollen heille oli kertynyt kokemusta kodin ja koulun vilisen yhteistyon toteuttamisesta.
Monet opettajista kokivat vanhempien kohtaamisen yhdeksi vahvoista puolistaan,
vaikka opettajan koulutuksessa ei juurikaan ollut annettu valmiuksia asiaan. Monet
opettajista kuitenkin sanoivat, ettd vanhempien kohtaaminen on yksi niist4 asioista johon
he haluaisivat lisdd koulutusta ja jota he ovat tyovuosiensa aikana jatkuvasti miettineet.

Kaikkein tidrkeimpind yhteistydn muotona opettajat ja vanhemmat pitivét kahdenkes-
kisia keskusteluja. Kuten myos luvussa 3.5 Korpinen ym. (1980) ovat todenneet, seki
vanhemmat ettd opettajat arvostavat kahdenkeskisid keskusteluja yhteistydmuotona
(Korpinen ym. 1980, 5). Kuitenkin vastauksissa tuli esille se, ettd opettajat olivat
valmiita muuttamaan yhteistydmallejaan tilanteisiin sopiviksi, mikéli he 16ytéisivét sen
toimivamman mallin. Opettajat ja rehtorit kokivat yhteistyon kehittimisen haasteeksi
myds yleensd passiivisten vanhempien aktivoimisen.

Kimppailtojen teemoihin kuului vanhemmuuden tukemiseen liittyvid sisdltojd ja
toimintamalleja. Niissd pyrittiin verkostoitumisen avulla ratkaisemaan lapsen koulun-
kdynnin aloitukseen liittyvid ongelmia ja kidytdnnon pulmia. Projektin alussa opettajat
toivoivat verkostoitumisen avulla voitavan helpottaa opettajan tyoté niin, ettd vanhem-
mat itsendisesti jirjestdisivat retkid, osallistuisivat mahdollisesti opetukseen, sopisivat
koulumatkojen kulkemisesta, iltapdivihoidon jarjestdmisestd jne Projektin jalkeen osa
opettajista koki toiveiden toteutuneen ainakin joiltakin osin: Joillakin kouluilla vanhem-
mat olivat sopineet koulumatkojen kulkemisesta ja iltapédivien jérjestdmisestd, vanhem-
mat olivat jérjestdneet tapahtumia ja sopineet kimppaillan aikaisesta lastenhoidosta,
sddnndistd oli keskusteltu yhdessi ja soviteltu koulumatkalla tapahtuneita lasten vilisid
kahnauksia. Opettajat kokivat kimppailtojen vaikutusten arvioimisen vaikeaksi, koska

heillé ei ollut mahdollisuutta vertailuun. Opettajat kokivat vanhemmuuden tukemisen
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opettajan tehtdviksi, tietyin rajoituksin. Heiddn mukaansa opettaja voi tukea vanhem-
muutta koulussa pyrkimilla siihen, ettd koulunk#ynti olisi mahdollisimman sujuvaa.
Kuten Alijoki (1998, 5 - 7) toteaa, myds tdssi tutkimuksessa mukana olleiden opettajien
mielestd vanhemmuutta voi tukea arvostamalla vanhempia ja osoittamalla heille
arvostusta.

Opettajien oli vaikea sanoa mielipidettdadn kdytannon toteutuksesta projektin alussa.
He eivit juurikaan osanneet siinéd vaiheessa kommentoida projektin sisdlloistd, eivitkd
toimintatapojen toimivuudesta. Tapaamisia oli heidén mukaansa liian tihedén. He olivat
sitd mieltd, ettd tavallisten vanhempainiltojen ohella vanhemmat saattavat kokea
kuormittuvansa liikaa. Eli ajank#yttdongelma tuli tdssdkin esille. Projektin jélkeen
opettajat olivat sitd mieltd, ettd sopiva m#iré tapaamisia olisi kaksi syksylld ja kaksi
kevailld. Opettajien mukaan ainakin puolet illoista voisivat olla sellaisia, joihin myds
lapset osallistuisivat. Sekd projektin alussa ettd projektin jdlkeen opettajat toivoivat
lasten mukanaoloa huomattavasti enemmén kuin kokeilussa oli.

Projektin alussa moni opettaja sai sellaisen kisityksen, ettd heididn osallistumistaan
kimppailtoihin ei pidetty suotavana. Tdmin takia osa opettajista ei sddnnollisesti
osallistunut kimppailtoihin. Niin ollen he kokivat etteivét he tienneet tarkasti mitd
asioita ja teemoja kimppailloissa oli kasitelty ja kuinka paljon vanhempia niihin oli
osallistunut. Opettajat otaksuivat siséltdjen olleen hyvid.

Koko projektin ajan opettajat ja rehtorit pitivit hyvind, ettd projektin jirjestdjdnd oli
koulun ulkopuolinen taho. MLL oli heidén mielest4n sopiva jarjestimédn kimppailtoja.
mielestd tiedottaminen onnistui projektin osalta melko hyvin: kutsukirjeet tulivat ajoissa
jailtojen pdivamadristd oli sovittu etukéteen. Haastatteluissa nousi esille kuitenkin myos
joitakin ongelmia. Sahkoposti kutsukirjeiden ldhettdmistapana oli vililld epdvarma,
osalla opettajista sdhkoposti oli vililld pois kidytostd teknisten ongelmien vuoksi.
Opettajat olisivat kaivanneet MLL:n taholta jonkinlaisia viliaikatiedotteita.

Tullessaan tekemaién yhteisty6ti koululle, jirjeston tulisi huomioida kdytinnon asiat,
esimerkiksi kuka vastaa ovien aukaisemisesta. Opettajat kehottivat jirjestdd myos
huomioimaan paremmin kunkin opettajan ja vanhempien kimppailtoja koskevat tarpeet
ja toiveet. Koulu kimppailtojen jirjestdmispaikkana mietitytti opettajia.

Opettajat toivoivat, ettd lapset otettaisiin paremmin huomioon kimppailtojen jirjesta-

misessid. Toiminnallista kokoperheen iltaa toivottiin heti syksyn alkuun. Osa opettajista
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mietti vaihtoehtoa, jossa opettaja vetidisi kimppaillat ulkopuolisen vetdjén sijasta. T4lloin
opettajat kuitenkin kaipaisivat lisdkoulutusta ja ylimé#érdisen tyon huomioimista myos
palkassa.

Opettajien kokonaiskuva projektista oli myonteinen, vaikka pienid muutoksia
toimintatapoihin kaivattiinkin. Opettajat olisivat my0s kiinnostuneita jatkamaan
vastaavanlaista toimintaa jatkossa.

Projektin luonteesta johtuen pdiddyimme toteuttamaan tutkimuksessamme laadullista
tapaustutkimusta. Koska projektissa oli mukana suhteellisen vihin opettajia ja rehtorei-
ta, tutkimuksemme tavoitti heistd melkein kaikki. Olemme tyytyvéisii tutkimuksemme
kattavuuteen. Toisaalta tutkimuksessamme mukana olleet opettajat ovat vain hyvin pieni
joukko opettajakuntaa. Tutkimuksessa mukana olleiden opettajien mielipiteitd ei voi
yleistdd kattamaan kaikkia opettajia. Tutkimusmenetelmidmme valintaa puoltaa se, ettd
emme voineet kiyttdd havainnointia tutkimusmenetelméni. Toisaalta henkilkohtaisessa
haastattelussa tuli ilmi syvillistd tietoa ja asioita, joita ei etukiteen osannut ajatella.
Projektin alussa tehdyiss# haastatteluissa rehtoreiden osuus olisi voinut jiidé pois, silld
heidin osallistumisensa ja ndkemyksensé projektista olivat hyvin vihéisia.

Pohdittuamme projektissa ilmenneité vaikeuksia ja iltojen onnistumista eri kouluilla,
tulimme siithen tulokseen, ettd luokanopettajan omilla asenteilla, ndkemyksilld ja
mielipiteilld on paljon merkitysta.

Uskomme tutkimuksestamme olevan hydtyd MLL:1le heidén kehittéiessiin vastaavia
projekteja tulevaisuudessa ja viedessddn tatd projektia eteenpéin. Itse koimme tutkimuk-
sen erittdin hyodylliseksi tulevaa ammattia ajatellen. Liséksi henkilokohtainen asian
ajankohtaisuus on lisénnyt tutkimuksen tekemisen mielekkyyttd.

Jatkotutkimuksia ajatellen olisi mielenkiintoista seurata kuinka projekti jatkossa
nikyy mukana olleilla kouluilla. Toisaalta olisi mukava selvittdd kuinka moni projektis-
sa mukana olleista opettajista ottaa tyohonsi ideoita tai vaikutteita tdstd projektista.

Tutkimustulostemme valossa kodin ja koulun vilistd yhteistyotd pitdisi kehittd4 niin,
ettd opettaja saisi korvauksen tekemdstiédn tyostd. Opettajan tydajasta pitdisi varata tietty
osa yhteistyon tekemiseen. My6s koulun ulkopuolisten tahojen kdyttdiminen ja mukaan
tuleminen yhteistyon kehittdmiseen ja toteuttamiseen nihtiin hyvind ja perinteisti
yhteistyotd rikastavana vaihtoehtona. Esimerkiksi Mannerheimin lastensuojeluliitolta
tuntuu 16ytyvdn paljon asiantuntemusta vanhemmuudesta ja vanhempien kodin ja

koulun yhteistyolle asettamista tarpeista ja toiveista. MLL:n kouluttajat voisivat
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mielestimme paitsi vetdd kouluilla esimerkiksi vanhempien verkostoitumiseen tahtdfvid
hankkeita myos kouluttaa ja neuvoa opettajia ja olla heiddn apunaan yhteistydn suunnit-

telussa ja toteuttamisessa.
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Liite 1. Vanhemmuuden roolikartta (Suomen Kuntaliitto)

Vanhemmuuden roolikartta

Vanhemmuuden pédroolit ja alaroolit

- keskustelija

- arkieldmdén taitojen opettaja - kuuntelija
- oikean ja viddrin opettaja - ristiriidoissa auttaja
- kannustaja

- mallin antaja
- arvojen vilittijd Eldmin opettaja
- tapojen opettaja

- perinteiden vaalija

- sosiaalisten taitojen opettaja
- kauneuden arvostaja

- tunteiden hyviksyja

- anteeksiantaja/-pyytdja

- itsendisyyden tukija

- tasapuolisuuden toteuttaja
- perheen ja lapsen thmis-
suhteiden vaalija

- itsensd rakastaja
- hellyyden antaja
- lohduttaja

- myoGtieldjd

- sugjelija - fyysisen koskematto-

- hyviksyjd muuden takaaja

- turvallisuuden luoja

- sddntdjen ja sopimusten
noudattaja ja valvoja

- ein-sanoja

Rakkauden antaja Rajojen asettaja

- hyvdn huomaaja

- ruoan antaja - puhtaudesta huolehtija ) L B
- vaatettaja - ympiristdstd huolehtija - vuo.rokatfsx'rﬂmxsta huplehtua
- virikkeiden antaja . SairaUdenhoitaja - omilen rajojensa asettaja

- levon turvaaja - ulkoiluttaja

- rahan kiyttdjd
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Liite 2. Tuomen malli toimivasta yhteistyosta

Ihmisyksilon
myotasyntyirien arvo

Maailmankuva

Kollektiivinen pyrkimys
yksimielisyyteen

Toteutus-
tapa
Sitoutuminen
ennakkoluulotiomsan
lc?ugdnn
v'l’:-¢ etsimisesn Luottamus Ryhman ja
W;TH":';’. en olkeudenmukai- Ksildn
Perus- seen kohteluun z’ o] !
: asapaino
ajatus MONINAISUU-
Kellektilvinen Vanhempien ja
turvallisuus N
Ryhmin v:ria opetta}an
uttaz omia . -
m:omnjnn yhtEIStyo
Jokaisessa
luokassa olevat
edellytykset " .
Isénmaallisuus omaa

maata kohtaan ja
ihmiskunnan palveleminen
e\ {cisten maiden

Lustannuleedia.



