Kaj Palenius:

Frobel - och vad sedan?

En studie av den finlandssvenska barntradgardslararutbildningen med
fokusering pd undervisningsprogrammet inklusive ett forslag till ut-
veckling av detsamma

Licentiatavhandling i pedagogik

Jyviskyla universitet
Pedagogiska fakulteten
Chydenius-Institutet

Varterminen 2000



Jyvaskyla universitet
Pedagogiska fakulteten
Chydenius-Institutet

Kaj Palenius

Frébel - och vad sedan?

En studie av den finlandssvenska barntradgardslararutbildningen med fokusering pa
undervisningsprogrammet inklusive ett forslag till utveckling av detsamma

195 s.

Abstrakt

Forskaren som &r sjalv aktiv i en pedagogisk miljo, Institutionen for barnpedagogik vid
Abo Akademi, vill med denna studie bidra till utbildningens fortsatta utveckling.
Studien fokuserar pd utbildningens undervisningsprogram och utmynnar i ett konkret
forslag till ett nytt program.

Forslaget, som kan karaktariseras som utvecklingsarbete, bygger pd vetenskaplig
forskning, dar inledningsvis granskningen av historiska bakgrundsfaktorer ges en
relativt stor tyngd. Nutiden studeras utifrdn andra premisser. Den historiska metoden
ersitts av deskription och komparation, som kompletteras med empiriska
undersokningar dar studerandes och larares uppfattningar om undervisnings-
programmet mats.

Den historiska delen, som faster uppmarksamhet vid bakomliggande ideologier som
styrt utvecklingen av barndagvédrden och utbildningen av barntradgardslarare, gav vid
handen att religiosa varderingar tidigare dominerat. ldag finns utrymme f6r och ocksa
behov av en ny virdediskussion, vilket bestyrktes av bade empirin och
komparationen.

Den empiriska undersékningen, som mitte uppfattningar hos 111 studerande och 10
ldrare, har en kvalitativ ansats. - | princip fick programmet godkant.

Studerandena ansag dock programmet fér splittrat och efterlyste mera praktiska dmnen
och daghemspraktik. Ldrarna, vars uppfattningar mittes med ett mer nyanserat
instrument, vill féra den ovan antydda ideologiska diskussionen.

Komparationen, dvs. relateringen till andra inhemska utbildningar sker med avseende
pa kriterier som initierats av forskningen inkl. forskarens egna intentioner.

Utvecklingsarbetet, dvs. forslaget till ett nytt undervisningsprogram, ar en syntes av
resultat frdn den historiska forskningen, empirin och komparationen kompletterade
med forskarens egna vérderingar, som kan harledas ur erfarenheterna av snart tva
decennier vid utbildningen.

Sokord: Frobel, Cygnaeus, barntradgardslararutbildning, ldroplan, kvalitativ ansats,
uppfattningar, undervisningsprogram
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Abstrakti

Tutkija joka itse toimii pedagogisessa ympiristossa, Abo Akademin Varhaiskasvatus-
tieteelliselld laitoksella, haluaa tilli tutkielmalla edistid koulutuksen kehitysta.
Koulutuksen opetussuunnitelma on tutkielmassa tarkastelun kohteena. Tutkielma
johtaa konkreettiseen ehdotukseen uudeksi opetussuunnitelmaksi.

Ehdotusta voidaan luonnehtia tieteelliseen tutkimukseen perustuvaan kehittamistyoksi,
jossa historiallisten taustatekijoiden tarkastaminen painottuu alussa. Nykyaikaa
tarkastellaan toisenlaisista lahtokohdista. Historiallinen metodi vaihtuu deskriptioksi ja
komparaatioksi, joita tdydennetddn opiskelijoiden ja opettajien kasityksid opetus-
suunnitelmasta mittaavilla empirisilld tutkimuksilla.

Lasten pdivahoitoon ja lastentarhanopettajien koulutukseen vaikuttavien suuntausten
historiallinen tutkimus antoi ymmartaa uskonnollisten arvojen aikaisemmin hallinneen
ndiden kehitysta. Tandan on tilaa uudelle arvokeskustelulle ja mys tarvetta siitd, mika
ilmeni tehdysta sekd empirisestd etta vertailevasta tutkimuksesta.

111 opiskelijan ja 10 opettajan kasityksid mittaava laadullinen tutkimus antoi opetus-
suunnitelmalle hyviaksytyn arvosanan.

Opiskelijoiden mielesta suunnitelma oli tosin liian pirstaleinen. Opiskelijat perdan-
kuulluttivat my6s enemmadn kdytannon aineita ja harjoittelua. Opettajat, joiden
kasitysten mittaamiseen kdytettiin monivivahteisempaa mittaria, halusivat kiayda em.
arvokeskustelua.

Vertailut toisiin kotimaisiin koulutuksiin tehdan saatujen tutkimustulosten ja tutkijan
omien intentioden pohjalta.

Kehittamistyo, eli ehdotus uudeksi opetussuunnitelmaksi, on tutkijan historiallisen
tutkimuksen, empirian ja vertailun pohjalta tekemid synteesi tiaydennettynd tutkijan
omilla, kohta kahden vuosikymmenen kokemuksilla koulutuksesta.

Hakusanat: Frobel, Cygnaeus, barntradgérdslararutbildning, ldroplan, kvalitativ ansats,
uppfattningar, undervisningsprogram
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PROLOG

For att fa veta, dr det viktigt att veta vad man vill veta.



1. Inledning

Tekniska innovationer och samhillelig utveckling tenderar att ske jamsides. Det
hivdas ibland att man under det glada 1920-talet var benagen att tycka att den
tekniska utvecklingen hade nétt sin kulmen. Man kunde bl.a. utnyttja olika
kraftkillor, kommunicera med varandra pd nya sitt, konstruera finmekanisk
apparatur och genomféra stora projekt pa ett aldrig tidigare skadat stt.

Utvecklingsprocessen har dock inte visat nagra som helst tecken pa stagnation.
Tvartom verkar utvecklingstakten ha accelererat och idag kan man kanske tycka
att det dr endast fysikaliska lagar, juridiska éverenskommelser eller nagon form
av katastrofer som definierar granserna fér de mojligheter som exempelvis

datorerna synes erbjuda.

Samhillelig utveckling inkluderar ocksa utbildningsinstitutionernas utveckling -
ett pastdende som ocksd denna avhandling dmnar styrka. Utbildningen bor
rimligtvis bade svara mot samhillets krav och bidra till sjalva utvecklingen.
Lararutbildningen, inklusive barntradgardslararutbildningen, borde i princip ha
ett langtgdende ansvar nir det giller framfor allt framtida varderingsgrunder.
Dels har utbildningen klara mal gillande dagens studerande, dels férvantas
studerandena, dvs. de blivande (barntridgards)lararna i sin tur fostra och

undervisa kommande generationer.

Barntradgardslararutbildningen i Finland har inom ett begransat tidsperspektiv
genomgétt flera forandringar.

Ar 1977 forstatligades barntradgérdslararutbildningen, &r 1983 forlangdes
grundutbildningen till att omfatta tre & och &r 1995 6verférdes utbildningen till
universiteten. Trots att utbildningen har starka traditioner, som borgar for en
trygghetsgivande kontinuitet, forvantas den vara flexibel och sensitiv i nya
situationer och svara mot forandrade betingelser. Laroplanen - eller under-
visningsprogrammet - ar samtidigt en indikator p& vad som f6r narvarande
prioriteras i utbildningssammanhang och ett instrument med vars hjalp man vill

nd uttalade mal.



Intresset i denna avhandling ar riktat till att granska fragor i anslutning till
undervisningsprogrammet for barntridgardslirarutbildningen, nu Institutionen
for barnpedagogik vid Abo Akademi, i Jakobstad, som &r landets enda

svensksprakiga barntradgardslararutbildning.

Forskaren knots till barntradgardslararutbildningen hosten ar 1981.

Erfarenheterna pa knappa tjugo ar ar givetvis i ett allmanhistoriskt sammanhang
en relativt kort tid. Men & andra sidan utgér de ett tidsperspektiv som dels
omfattar nasta halften av den tid som den ensprdkigt svenska utbildningen
verkat i Jakobstad, dels praglats av ovannamnda stora utbildningsreformer.
Samtidigt galler att engagemanget, som praglats av stort intresse att utveckla
utbildningen, fortsatter att aga rum utifrdn en central position och i realtid. -

Ocksa denna avhandling ar ett led i samma utvecklingsanda.

Avhandlingens fragestallningar och syften, som i mycket definierar dess
disposition, diskuteras i nasta kapitel. Det oaktat ar det redan nu befogat att
foregripa handelserna och formulera en del allmanna principer betraffande

arbetet.

En disposition byggs upp enligt olika logiska principer.

Problemet ar att verkligheten, dvs. behandlade temata &r sa komplicerade att de

inte later sig underordnas en enkel och i alla avseenden foljdriktig struktur. Man

tvingas prioritera en del principer och ge avkall pa andra. Forskarens val kan

utlasas redan i forteckningen 6ver innehdllet. Rubrikernas antal kan dock gora

det svart att gestalta helheten, som bestar av en prolog och tre, till synes

separata delar.

B Del 1 kan s&gas vara en resa i tid. - Se kapitel 2.1.

B Del 2 utg6rs av empiri med metodisk diskussion och resultatredovisning. - Se
kapitel 2.2.

B Del 3 kan karaktdriseras som utvecklingsarbete. - Se kapitel 2.3.



Figur 1 avser belysa hur dessa delar ar relaterade till varandra och till

avhandlingens fragestallningar och syften.

PROLOG
INLEDNING FRAGESTALLNINGAR & AVHANDLINGENS
SYFTEN PERSPEKTIV
Del 1 [metod 6.1 |
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Figur 1. Avhandlingens struktur

Tre fragestallningar eller syften motsvarar avhandlingens tre delar, som
tillsammans skall mojliggora en syntes, dvs. ett forslag till ett nytt undervisnings-

program. Metodiska diskussioner for dessa delar fors i respektive delar.



Undantaget dr del 1, ddr metoddiskussionen finns redan i prologen i kapitel 3,
eftersom denna diskussion géller i princip hela avhandlingen.

Generellt galler att historiska skeenden beskrivs i kronologisk ordning.

Det ar naturligtvis helt omojligt skriva en fullstindig barnpedagogisk historia
inom ramen for en dylik avhandling. Eran fran Antiken till 1900-talets sista dag,
som - dven om arbetet blickar framat - ar grans for den deskriptiva studien,
innehaller stoff tillrackligt for hyllmetervis pedagogisk dokumentation. Det
forflutna ar sannolikt en killa som aldrig sinar. Nya vetenskapliga ansatser kan

kontinuerligt bidra med ny kunskap.

Markanta avgransningar ar nodvandiga. Allt later sig inte behandlas. Forskaren
har ocksa gjort sina val, som styr behandlingen. Den kronologiska principen

hyllas som sagt men dock med tva principiella undantag.

Till en borjan kan man inte separera barndagvarden och utbildningen av
personal for barndagvdrd. Dessa kan av naturliga skal sparas till samma
bakomliggande ideal och idéer. Deras utveckling i vart land forloper ocksa i
hog grad parallellt. Det priméra intresset med denna avhandling ligger anda inte
i att forska i barndagvardens utvecklingsskeden. Darfor faller beskrivningen av
barndagvarden s.a.s. utanfor den historiska ramen och reserveras i stéllet ett
eget kapitel (kapitel 5). Beskrivningen av barndagvarden tjanar da syftet att

skapa forstaelse for vilka utmaningar utbildningen stéar infor.

Det andra undantaget kan sparas till empirin i avhandlingen. D& resultaten
generar nya aspekter, blickas pa nytt tillbaka, till skeden som egentligen redan

ar behandlade i tidigare text.



2. Fragestallningar och syften

Fortsattningen av detta arbete bestar av tre olika huvuddelar. Delarna ar det
oaktat pd intet satt oberoende av varandra. Arbetet ar avsett att fylla flera

funktioner som dock alla stoder varandra. - Jfr Figur 1.

2.1. Fran da till nu

Den forsta delen &dr beskrivande och analyserande, dar behandlingen f6ljer en
tidsaxel; fran da till nu. Har studeras bade barndagvardens och utbildningens av
barntradgardslarare uppkomst och utveckling. Det handlar om bade forskning,

beskrivning och utredning.

Det ar nodvandigt att forst granska den praktiska barndagvarden innan man gar
in pa fragor som beror den utbildning som skall forse verksamheten med

utbildad personal.

Varfor uppstod 6ver huvud fenomenet institutionaliserad barndagvard? Vilka
idéer och syner 1ag bakom detta? Hur s&g de forsta institutionerna ut? Hur har

de utvecklats? Hurdant ar laget idag?

Redan dessa inledande fragor kraver ndgra bestamningar och avgransningar.

Intentionen &r inte att forstd ovanstadende fragor som explicita delfragestaliningar
som senare forvantas bli skilt besvarade. Framstdllningen stravar till att vara
holistisk i den bemarkelsen att lasaren kan bilda sig en helhetsuppfattning om
de fenomen som beskrivs. Detaljerna, t.ex. manga citat, finns med for att berika

och nyansera texten.

Intresset ar koncentrerat till den finlandska barndagvarden. Sparet leder dock till

en borjan ut i Europa men detta dr det oaktat inte menat som nagon - allra minst



i nutid - (internationell) komparativ studie. Sdlunda berérs inte motsvarande
utveckling t.ex. varken i grannlandet Sverige eller i USA, dar eventuellt andra

varden har hyllats.

Det ar ocksa skal att klargora det perspektiv som hela arbetet ar skrivet utifran.
Det handlar om ett allmanpedagogiskt angreppssatt, med en touche av
pragmatisk administration, med ganska lite rum for t.ex. didaktiska och

inlarningspsykologiska resonemang.

Den 6vergripande intentionen kan karaktériseras som tudelad.

Arbetet, som skrivs i en vetenskaplig kontext, skall givetvis motsvara gallande
krav; syftet ar att forska vetenskapligt, bidra med ny kunskap och rapportera
den.

Arbetet ingdr i en behorighetsgivande examen, med direkt mal att hoja den
egna yrkesmadssiga kompetensen; syftet ar darfor ocksa att skrivprodukten - och

forvisso dven processen - ar till gagn for den institution forskaren foretrader.

Betraffande studiet av utbildningen av personal, kan ungefar motsvarande fragor

listas.

Hur uppstod utbildningen av barntradgérdslarare? Vad formade den? Vilken

utveckling har den genomgétt? Vad kannetecknar dagens utbildning?

Aven hir kan négra bestdimningar goras.

Primart galler studien den finlandssvenska barntradgardslararutbildningen.

| dagens lage saknas en heltackande dokumentation 6ver denna utbildning. Icke
heller denna beskrivning och analys gor ansprék pa att vara en regelritt historik.
Manga omraden forblir helt obehandlade. Texten bor danda kunna utgora ett
bidrag till en eventuell framtida historik, i synnerhet genomrelativt omfattande
referenser till orginaldokumeht, som annars kan vara svara att kanna till.

I enlighet med arbetets totala funktion, sker en fokusering pd undervisnings-

programmet, vilket motiverar en kort diskussion om ldroplansteori. Med



hanvisning till det tidigare sagda om den pedagogiskt-administrativa vinklingen
ar det ocksd av intresse att relatera dagens undervisningsprogram till

motsvarande finska.
Mer konkreta avgransningar kommer att presenteras under arbetets gang.

Den historiska framtoningen motiverar inledningsvis nagra reflektioner 6ver

forskning av tidigare skeenden. - Jfr kapitel 3.1.

2.2, Uppfattningar

Den andra delen ar empirisk, dar badde de studerandes och undervisnings-
personalens uppfattningar om undervisningsprogrammet eventuella styrka och
svaghet mats.

Hela undersokningens uppldggning ar kvalitativ, vilket givetvis styr
analysmetoderna. En del svars- o.a. frekvenser ar de enda numeriska vérdena

som presenteras.
Vad anser de studerande att dr bra med undervisningsprogrammet? Vad anser
de studerande att ar daligt med undervisningsprogrammet? Finns det olikheter i

uppfattningarna beroende pa arskurs?

Det handlar om att med en induktiv ansats fanga uppfattningar om programmet.

Datainsamlingen sker genom en enkel enkat. - Se Bilaga 1.
Later sig datat kategoriseras? Och i sa fall hur?

Undervisningspersonalens synpunkter mats enligt motsvarande premisser men

med en mera nyanserad enkat (se Bilaga 2), som de facto bygger pa en s.k.



laroplansmodell, dvs. en modell som definierar olika dimensioner eller nivaer i
ett undervisningsprogram.
Vad anser undervisningspersonalen, i fortsattningen kallad lararna, om under-

visningsprogrammet?

Fragan ar avsedd att besvaras med delfrdgor om undervisningsprogrammets
overgripande mal, dess innehdll och struktur, gallande ramar och regler, amnen,
den interna och den externa verksamheten. Dessutom reserveras rum fér andra

kompletterande synpunkter.

Det administrativa greppet inbegriper en vilja att utveckla undervisnings-
programmet. - Jfr del 3. - | en vetenskaplig undersokning av detta slag ar
naturligtvis alla svar lika “vdrdefulla” och “bra”. Men med hanvisning till det
tidigare sagda om “gagn for utbildningen”, kan det ocksa vara tillatet att kritiskt
granska svaren. Detta kommer att ta sig uttryck som att i vissa fall forsoka
forklara varfor man svarat pa ett givet vis och vid behov ocksd s.a.s. forsvara
undervisningsprogrammet mot kritik, som eventuellt kan upplevas som
oberattigad eller 6verdriven.

Avsikten ar givetvis inte att varken tona ner kritiken eller bortforklara den. Men
med en snart tjugodrig erfarenhet av aktivt arbete med att utveckla under-

visningsprogrammet ma det anda vara mojligt att argumentera i drendet.

Finns det konflikter mellan uppfattningarna och de administrativa ramar som

styr undervisningsprogrammet? Later sig ndgot goras?

Del 2 kommer att inledas med en kort forskningsmetodisk diskussion.



2.3. Utvecklingsplaner

Den tredje delen i arbetet handlar om utvecklingsarbete i tidigare asyftad
pragmatisk men samtidigt vetenskaplig anda. Syftet ar att presentera ett forslag
till ett nytt undervisningsprogram for Institutionen for barnpedagogik. Avsikten
ar att koppla forslaget till de erfarenheter, lardomar och resultat som de tidigare

delarna i denna avhandling kan st till tjanst med.

Patel och Davidson (1991, 8-9) skriver att granserna mellan utvecklingsarbete,
utredning och forskning ar otydliga och far stod av Maltén (1997, 227). | princip
kan man skilja at dessa med avseende pa forhdllandet till produktion av
kunskap och utnyttjande av kunskap. Det primara syftet med utvecklingsarbetet
ar att bidra till foranding, vilket ar helt férenligt med ansatsen i del 3 i
avhandlingen. Forskaren maste dock hir géra en realistisk bedémning av dels
granserna for den egna kompetensen, dels mojligheterna att fordndra
undervisningsprogrammet. Detta resulterar i en avgorande avgransning i
intentionerna. De forslag som utvecklingsarbetet stravar att presentera giller
endast en ramplan, dar intresset ar koncentrerat till hur olika tyngdpunkts-

omraden kan forhalla sig till varandra.

Produktion av kunskap Utnyttjande av kunskap

Behov av teoretisk
forankring

: @WECKL!NGSARBETE)

Ej behov av teoretisk
forankring

Figur 2, Utredning, forskning och utvecklingsarbete
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Patel och Davidson (1991, 8-9) utvecklar resonemanget om utvecklingsarbete

och illustrerar det med en figur, som forskaren ndgot bearbetat. - Se Figur 2.

De tre delarna i avhandlingen kan sagas tillsammans omspdnna alla tre

omraden; forskning, utredning och utvecklingsarbete.

Aven om del 3 ligger narmast utvecklingsarbete, kommer ocksa dari att inga ett
avsnitt om laroplansteori och ett annat som relaterar till motsvarande finska

utbildningar.



3. Avhandlingens perspektiv

Det ar knappast mojligt att studera det forflutna utan att alls bertra fragor i
anslutning till historisk metod. Djupet i en dylik forskningsmetodisk diskussion

skall dock samtidigt anpassas till forskningens intention och kontext.

Historia kan rent alimant och kort beskrivas som vetenskapen om
mansklighetens utveckling eller som atergivning av handelser (SAOL, 1998,
316). - Denna definition ar sannolikt ofta otillfredsstallande. Man efterlyser

garna avgransningar t.ex. i (forsknings)omrade och tid.

Detta arbetar handlar inte primart om (allmén) historisk grundforskning. Den
historiska delen utgor endast en del av en avgransad studieprestation, dvs. en
yrkesinriktad licentiatavhandling. Darfor ma det i sammanhanget vara tillatet att
negligera mycket och ménga av de principiella problem (jfr Dahigren & Florén,
1996; Tosh, 1994) som yrkeshistorikern stalls infor. Har galler det snarare att

hitta s.a.s. ratt niva for reflektionerna. Nagra fragor skall ocksé aktualiseras.

3.1. Fran diakronisk till synkronisk forskning

Barndagvardens historia ar langt skrivet ur ett aktorsperspektiv (jfr Florén, 1996,
131-156). Forskarens forforstaelse ger vid handen att namnen Frobel, Cygnaeus,
Rotman och Alander dominerar i den finldndska historiebeskrivningen.
Tahtinen (1992, 27) skriver ocksa att den finlandska idéhistoriska forskningen &r
som fenomen relativt ny.

Forskaren ar darfor i mycket hanvisad till kallor om personer och personligheter.
Stravan i detta arbete ar dock att ga ett steg langre och atminstone i vissa fall

forsoka koppla ihop personer och deras garningar med en bakomliggande syn.
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Tahtinen (1993, 24) havdar att dagens historieforskning &r sa langt specialiserad
att man garna gestaltar den genom olika deldiscipliner. Han namner férutom
allman historia ocksa idéhistoria, kulturhistoria, politisk historia, socialhistoria
och ekonomisk historia. Dartill ar det brukligt att tala om pedagogisk, kyrko-,

medicinsk o.a. historia da valet av forskningsomrade motiverar det.

Hurdan historieforskning handlar da detta arbete om?

Med stod av Tahtinen (1993, 25), som vytterligare fordjupar diskussionen om
indelning och terminologi, torde det vara helt gangbart att har tala om dels den
finlandska barndagvardens historia, dels om den finlandssvenska barntrad-
gardslararutbildningens historia. Bada bor med marginal falla inom ramen fér
den pedagogiska deldisciplinen pedagogisk historia (jfr Leino & Leino, 1992,
37-40).

Leino och Leino (1992, 38) karaktariserar i sin grundbok pedagogisk historia

enligt foljande:

Inom pedagogikens historia forskar man i forntida fostran under olika samhills-
forhallanden, de faktorer som péverkar fostran och férhallandet mellan dem.

Oversittaren - verket dr ursprungligen skrivet pa finska - har mahinda varit
nagot onyanserad. T.ex. termen forntida (fi: menneisyys) kan i svenskt sprakbruk
uppfattas som forhistorisk. En battre term kunde ha varit det forflutna. Det ar
inte heller sjalvklart att fostran alla gdnger motsvarar finskans kasvatusprosessi.

Ibland kunde pedagogik lampa sig battre. - Se Leino och Leino, 1989, 32.

Referensen ovan far i sammanhanget tjana dubbla syften. Dels ger den en enkel
definition pa deldisciplinen pedagogisk historia, dels illustrerar den problemet
med att inte konsultera orginalkallan. Har handlade problemet om 6versattning
i nutid och i en given miljo. Sannolikt vaxer problemen i proportion med 6kat
avstand i tid och i geografisk och kulturell kontext. Utan att har ange explicita

hanvisningar, ar det andad mojligt att tycka att olika forfattare tolkar sin, i detta
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fall barndagvardens och utbildningens historia nagot olika. Det leder inte anda

till nagra avgorande reliabilitetsproblem i detta arbete.

Maltén (1997, 24) beskriver pedagogisk historia som studiet av faktorer som ar
verksamma i samband med systematisk fostran under olika tidsperioder och
samhdllsforhallanden. Maltén fortsitter med att paminna om den historiska
forskningens syften. Forskningen skall bl.a. kunna fungera som grund for
aktuella beslutsprocesser. - Samma tanke hyllas ocksa i strukturen i denna

avhandling.
Tahtinen (1993) redovisar kriterier for relevant historieforskning.

For det forsta maste man garantera slutsatsernas giltighet, som &dr beroende av
relevanta och tillrackliga killor, vilket ar ett noédviandigt men inte ett tillrackligt
villkor for att kunna omfatta forskningsresultaten. Framstallningen bor givetvis

ocksa vara trovardig. - Man kan tala om ett allmént krav pa logik.

For det andra bor man folja historieforskarens rattesndre och vdrna om

motsvarighetsidealet. Forskaren bor harvid ge akt pa

a) det kunskapsteoretiska kriteriet, som innebdr en stravan att na verklig
kunskap om det studerade fenomenet,

b) en etisk norm, som forutsatter att man “gor ratt at” (fi: oikeuden tekeminen)
det studerade fenomenet,

c) fruktbarheten i resultaten, som &r beroende av forskningsansatsen,

d) forskningens objektivitet, som stller krav pa att forskaren distanserar sig fran
egna utgangspunkter.
(Tahtinen, 1993, 23)

Intentionen i denna forskning &r att svara mot ovanstaende krav.



Kravet pa logik, dvs. tillrackliga kallor och en trovardig framstallning, bor borgas
av explicita kallhdanvisningar till badde &dldre och nyare litteratur. Dessutom
refereras till orginaldokument gallande utbildningen.

Likasa ar motsvarighetsidealet férenligt med forskarens intressen. Majligtvis kan
ett metodiskt fragetecken sittas vid punkten betraffande forskningens
objektivitet nar man narmar sig nutid.

Explicita referenser kompletteras av egna deskriptioner av handelser och
tolkningar av stamningar i knappa tva decennier, dvs. fran &r 1981 till idag. De
egna beskrivningarna och tolkningarna ar i regel diskuterade med kolleger inom
utbildningsenheten. Det &r skdl att i sammanhanget notera att dven om
tolkningarna, mot férmodan, vore i en objekt kontext inkorrekta, s& ar de anda

giltiga i den sfar dar tolkningarna agt rum.

Principiellt kan det visa sig vara overraskande svart att forska - eller dtminstone

beskriva - fenomen och foreteelser under rubriken d& och nu.

D4 indikerar ett diakroniskt perspektiv, nu ett synkroniskt - en distinktion som
kan generera tvd helt olika férhallningssatt; ett ideografiskt och ett nomotetiskt. |
botten skymtar den klassiska polariseringen mellan kvalitativ och kvantitativ
ansats, mellan hermeneutisk och positivistisk forskningstradition. (Jfr Allardt,

1985, 14-16; Andersson, 1982, 9-13; Tahtinen, 1993, 13-15).

Det kan vara mojligt att tala om byte av perspektiv. Ddet stdr redan per
definition for ett historiskt perspektiv medan nuet frestar till en komparativ eller
utbildningssociologisk infallsvinkel. A andra sidan behéver inte det historiska
och det sociologiska perspektivet std i konflikt. T.ex. Nyholm (1999) och Simola

(1995) har framgangsrikt forenat dessa perspektiv i sin forskning.
Da blir nu - och forskarens egen roll accentueras allt mer. Det ar inte fel att

havda att ocksd det metodiska angreppssattet paverkas. Forskningen borjar i

mycket likna utredning eller anta drag av aktionsforskning.
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Men att pastd att det &r regelratt aktionsforskning ar dock inte korrekt. Man bor
har skilja mellan processen att utveckla undervisningsprogrammet och sjilva

forskningsprocessen. Den forra borjade i tid betydligt fore den senare.

Aktionsforskningen ar till sin sin natur bade praktisk och probleml6sande.
Darfor ar den ett attraktivt val for praktiskt inriktade forskare som i sitt arbete
identifierat och definierat ett problem, som de inser vardet i att underséka och
ocksd forbattra den aktuella situationen. Det &r heller inget nytt att praktiker,
t.ex. larare, fungerar som forskare i syfte att inhamta ny kunskap. (Bell, 1993,

15; Syrjala, Ahonen, Syrjalainen & Saari, 1996, 25).

Det kan vara svart att definiera aktionsforskning. Aktionsforskning kan snarare
ses som ett satt att narma sig forskningsobjektet, inte som en sarskild teknik.
Kort kan sdgas att strategin ar att de som ber6rs av forskningen medverkar sjdlva
aktivt i processen, som bygger pa att den praktiska verksamheten sker i véxel-
verkan med den teoretiska forskningen. Det handlar om att bade utveckla och

paverka. (Suojanen, 1992, 9-37).

Den verklighet som i det foljande kommer att studeras, dvs. hur utbildningen
utvecklats, i synnerhet med avseende pa undervisningsprogrammet, motsvarar
just ovanstdende beskrivning. Forskaren har tillsammans med ovriga aktorer
stravat till att kontinuerligt utveckla undervisningsprogrammet. Processen
Overensstammer dessutom med det resonemang om bade reflektiv inlarning och

cyklisk fordjupning som Suojanen (1992, 31-37) presenterar.

Emedan aktionsforskning pa intet satt ar den centrala metoden i denna under-
sokning, kvitteras validitetsdiskussionen med nagra synpunkter som Suojanen
(1992, 47-48) anfor. - Varfor 6ver huvud tala om validitet? Tala hellre om kravet
pa valmotiverad kunskap. For en aktionsforskande larare ar det meningslost att
tala om validitet. Han borde i stdllet satsa pa att med sitt praktiska agerande
s.a.s. bevisa sin sak. En mojlighet ar att s.a.s. omdefiniera kriterierna for

validitet; om forskningen leder till (positiv) férandring ar den tillracklig valid.
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3.2. Den kumulativa kunskapen

Det ar mojligt att tycka att avhandlingens ansats ar omfattande i.o.m. att
avhandlingen &r uppdelad i tre separata delar. | princip foérvdntas ocksa
forskaren bekanta sig med tidigare forskning i det amne han sjalv utvecklar. |

detta fall ar kravet orealistiskt.

Att t.ex. redogora for all tidigare forskning inklusive historiebeskrivning om
barndagvarden och dess utveckling later sig helt enkelt inte goras inom ramen
for ett dylikt arbete. Den tidigare ndmnda forforstaelsen hjdlper dock forskaren
att finna och hanvisa till relevant tidigare kunskap.

Det kan inte heller anses fruktbart att i sammanhanget relatera till allman
forskning om laroplaner, studerandes attityder till studiemiljon och andra mera

perifera omraden.

Det ar lika mojligt att tycka att ansatsen ar begransad. Det handlar ju om
forskning om den svensksprakiga barntradgardsldrarutbildningen i vart land, dar
intresset ar koncentrerat till undervisningsprogrammet och till uppfattningar om
detsamma.

| detta snéva perspektiv finns det inte egentlig forskning att hanvisa till.

Forskaren handledde vid utbildningen ett kandidatarbete under varterminen
1998, ddr Lindqvist och Sandbacka (1998) pejlade studerandeopinioner om
undervisningsprogrammet vid barntradgardslédrarutbildningen. Matinstrumentet,
dvs. en enkdt, byggde pd samma modell, som i denna avhandling utgér grund
for den enkat lararna besvarat. P.g.a. olika orsaker blev Lindqvists och

Sandbackas slutsatser tamligen ansprakslosa.

En kontakt i oktober 1999 till samtliga andra universitet i vart land som utbildar
finsksprakiga barntradgérdslarare, gav vid handen att motsvarande empirisk

forskning inte bedrivits.



Foljande arbeten tangerar dock nagot problematiken.

Vid Helsingfors universitet har Ware (1998) i ett proseminariearbete studerat
hur undervisningsprogrammet fungerar som grund for barntradgardslarar-
utbildningen. Skribentens teoretiska analys har klara fortjanster, icke minst da
han tycker sig finna klara inkonsekvenser i malformuleringarna (Ware, 1998,

35-39).

Vid Jyvaskyld universitet har Poikonen (1999) skrivit ett licentiatarbete om hur
en laroplan vaxer fram som aktionsforskning. Laroplanen galler dock for
Nendinniementalo, dvs. forskole- och nybdérjarundervisningen vid ett daghem

och en skola.

Vid Tammerfors universitet har Saarinen (1998) i ett kandidatarbete studerat
forskoleundervisningsplanen i Tavastehus stad som utgar fran ett barncentrerat
perspektiv. Inte heller denna studie giller barntradgardslararutbildningens

laroplan eller undervisningsprogram.

Vid Ule&borgs universitet, dvs. vid Institutionen for ldrarutbildning i Kajana, har
Auerrinne och Lavento (1995) i en avhandling inom de fordjupade studierna i
barnpedagogik behandlat studerandes erfarenheter av olika fordjupnings-
alternativ inom den barnpedagogiska utbildningen. - Studien &r dock inte av

intresse i detta sammanhang.

Vid universiteten i Abo (Raumo) och Joensuu (Nyslott) har man inte forskat

kring just dessa fragestallningar.



DEL 1. FRAN DA TILL NU

Morgondagen dr i 6vermorgon gardag.
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4. Barntradgardarnas uppkomst och utveckling

Redan de gamla grekerna ...

| detta arbete namns forvisso Platon och nagra namn fran 1500-1700-talen men
barntradgardslararutbildningens forhistoria brukar dateras till Friedrich Frobel
(1782-1852) och 1800-talet. Avsikten ar att utgd dérifran for att mot slutet av
avhandligen blicka framét i tid.

Frobel verkade i Tyskland och han hamtade ocksa intryck fran reformatérer och
tankare fradn andra europeiska lander. Det huvudsakliga intresset i detta arbete

ar dock koncentrerat till Finland.

En detaljrikedom kan vara en indikator pa djup - atminstone i det avseendet att
skribenten konsulterat killor som gor det mojligt att noggrannt dterge handelser,
verksamhet m.m. | detta arbete ar inte detaljerna det primart viktiga. Detaljer,
som t.ex. ordagranna citat, finns med for att berika framstallningen som i dvrigt

stravar till att beskriva sammanhang - exempelvis att

B Cygnaeus tog intryck av Frobel, som paverkades av Pestalozzi,

B Rousseau var paverkad av Locke,

M Rousseau, som tyckte annorlunda an Franke, inspirerade Pestalozzi,
W Basedow influerades sannolikt av Comenius, Dewey, Montessori, och

B Key inspirerades av Frobel, Herbart av Pestalozzi osv.

Kedjorna kan goras i det nirmaste oandligt langa och ménga, i synnerhet om

man borjar undersoka ocksd alla s.k. sidospar. - Allt |ter sig inte behandlas.

Emedan forskningen behandlar finlandsk barndagvard och utbildning av
personal dartill, ger forforstdelsen vid handen att det &dr naturligt att utgd fran
Frobel och Cygnaeus. Dels blickas har bakat; Frobels andliga anfader beskrivs,
dels studeras tiden efter Cygnaeus; da handlar det framst om Hanna Rothman

och Elisabeth Alander och deras insatser.
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Daremot granskas inte alla pedagoger som t.ex. Laukkanen, Lihr och Salpakivi
(1981, 50-52) namner i sin analys over idéer och stromningar som péaverkat den
(tidiga) barnpedagogiken i vart land. Eftersom arbetet inte primart dr didaktiskt
inriktat, faller bl.a. Ellen Key, John Dewey, Maria Montessori och Rudolf Steiner

denna géng utanfor denna behandling.

Dylika avgransningar och val styr givetvis textens relevans.

4.1. Fran Platon till Frobel

Personalen pa de institutioner som ansvarar for barndagvarden intar givetvis en
nyckelposition i edukations- och socialisationsprocessen. Redan Platon (427 -
347 f.Kr.) pastds pa sin tid ha haft planer pa en statlig allman fostran for barn i
dldern 3 - 6 ar och ledarna, de kvinnliga skétarna, skulle vara omsorgsfullt
valda (Hanninen & Valli, 1986, 11; Thorn, 1986, 35). Den forsta som mera
explicit formulerade forvantningar och krav pé fostrarna var emellertid Friedrich

Frobel.

4.1.1. Frobel och hans inspiratorer

Den 28 juni 1840 startade Friedrich Frobel den forsta barntradgarden i
Blankenburg, som allmant anses utgéra grunden till var tids barntradgardar,
dagens daghem. Frobel valde f.6. datumet for att hogtidlighalla 400 arsminnet
av Gutenberg och den forsta tryckta boken. Han holl ett kraftfullt tal dar han
talade for barnets allmanna val. (Hanninen & Valli, 1986, 36-37; Jacobsson &

Holmquist, 1925, 175; Ojala, 1985, 19).
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| Frobels barntradgard skulle minniskoplantan vardas, ansas och utvecklas for

att s& smaningom blomstra. (Oman, 1991, 23).

Frobel hade varit elev hos Johann Heinrich Pestalozzi (1746-1827), ocksa
kallad folkskolans fader.

Pestalozzi utgick ifran att varje barn &r en individ med en egen sdrart. Darfor ar
ocksd en allsidig och harmonisk personlighetsutveckling och fostran till
gemenskap lika viktiga som sjélva inldrningen. Han faste storsta vikten vid
sinnenas 6vning och utvecklandet av férméga att inhamta kunskap och talade
for rorelsens och arbetets uppfostrande betydelse. (Bra Bockers Lexikon 18,

1988, 236; Simmons-Christenson, 1983, 47).

Pestalozzi var klart paverkad av Jean-Jacques Rousseau (1712-78), som bl.a.
havdade att manskan dr av naturen god. Allt det onda kommer frdn samhallet
och civilisationen. 1 sitt verk Emile eller om uppfostran (1762) vill han visa att
endast en uppfostran grundad p& frihet kan tillvarata individens mojligheter.
Pestalozzi fostrade ocksa sin son i Rousseaus anda. (Bra Bockers Lexikon 20,

1989, 16; Lilius, 1929, 28-29).

Det forefaller uppenbart att Pestalozzi pé sin tid ifragasattes i manga avseenden;
i allt frin personliga egenskaper och forutsittningar till organisatorisk och
praktisk férmaga (jfr Bra Bockers Lexikon 18, 1988, 236; Lilius 1929, 97). Det

oaktat har han i mycket imponerat pa forutom Frobel ocksa pa bl.a. Herbart.

Frobel bygger sin pedagogik p& Pestalozzis princip om att barnet inte endast
skall bildas intellektuellt, moraliskt och religiost utan ocksd till praktisk
duglighet. Frobel menade dock att Pestalozzi koncentrerade sig alltfor mycket
pa det intellektuella p& bekostnad av barnets skapande. Darfor skulle det nu
vara viktigt att satsa pa lek.

Frobel har ocksd gatt till pedagogikhistorien som lekmetodikens fader. Han
menade att barnet genom leken bittre kunde fatta och forstd omvirlden. Darfor

var det angelaget att skapa en hel lekteori inkl. lekgdvor dar barnets
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sjalvverksamhet uppmuntrades. (Arfwedson & Arfwedson, 1995, 57-58;
Jacobsson & Holmquist, 1925, 179; Simmons-Christenson, 1983, 75-79; Oman,
1991, 32-34).

| ett senare perspektiv upplevs Frobels teoretiska resonemang som ndgot
svarbegripligt (Ojala, 1985, 20). Det synes i alla fall klart att Frobel onskade ta
stallning till allt frdn ontologiska fragor till praktiska arrangemang. Frobel utgick
ifran att méanskan i grunden ar priglad av medvetenhet, fornuft, frihet,
sjalvstandighet, godhet och karleksfullhet. Mdnskan &r av naturen bade kreativt
sjalvforverkligande och god. Frobels inlarningstes var att barnets eget behov
skulle vara drivfjadern till att lara och genom sin egen aktivitet skulle barnet
sedan ocksa lara sig. | enlighet med detta tog Frobel ocksa avstdnd fran den
datida auktoritira ldrarrollen. Aven om han i mycket trodde pa grupppedagogik,
betonar han dnd& barnets individuella utvecklingstakt. (Arfwedson &

Arfwedson, 1995, 58; Balke, 1995, 93-101).

Varfor blev da Frobel sa framgdngsrik? Vad har gjort att man fortsattningsvis

tillskriver honom &ran av att vara den moderna “barndagvardens fader”?

Moijligtvis kan havdas att Frobel foresprakade rétta idéer i ritta sammanhang vid
ratt tidpunkt. | ett historiskt perspektiv ar han endast en lank i en lang kedja av
(barn)reformvanliga ideologer och paverkare; Platon, Comenius, Rousseau,
Pestalozzi, Key, Montessori, Steiner m.fl. Alla dessa har pd satt eller annat
betonat barnens ratt att f3 vara barn och anfort vissa pedagogiska och sociala
aspekter p& barnens uppvixt. - A andra sidan kan och bér man inte férringa
enskilda personers inflytande. Napoleon, Lenin, Hitler, Gandhi, Mao m.fl. har
paverkat varldshistorien i - kanske - annu hogre grad. Handlar det om personlig

karisma eller om gynnsamma omstéandigheter?

En avancerad gissning kunde vara att inget hander om inte bada villkoren ar

uppfyllda.
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Arfwedson och Arfwedson (1995, 59) har stannat upp kring motsvarande

fragestalining och formulerat sig mycket tankvart:

Pedagogiska idéer som framgangsrikt etablerats i praxis har nastan alltid varit knutna till
engagerande, smatt revolutionerande, ofta lysande personligheter som Comenius,
Pestalozzi och Dewey. Deras utgéngspunkter har varit insikten om faktiskt existerande
brister, deras arbete har inneburit en reaktion pd uppenbart existerande behov - manskliga
likaval som samhilleliga. De har haft vilja, kraft, tro och kunskaper nog att reagera pa
bristerna och gora nagot positivt uppbyggande.

Ocksé Sjostrand (1956, 303) varnar for att blint tro att en slagkraftig idé ar

endast en mans verk:

Man far inte tro att Frobels Kindergarten innebar nagot absolut nytt.

Sjostrand ndamner flera exempel p& personer som redan tidigare varit ute i
samma drende. Prastmannen Friedrich Oberlin (d. 1826) och hans medhjalpare
Luise Scheppeler (d. 1837), en tysk bondflicka som har kallats for den forsta
smabarnsldrarinnan, upprittade en evangelisk (fér)skola. Furstinnan Pauline von
Lippe-Detmold 6ppnade ar 1802 smabarnsskolor i Tyskland. Theodor Fliedner,
grundare av en en diakonissanstalt i Dusseldorf, organiserade ar 1835 en
smabarnsskola varur ar 1840 utvecklade sig ett seminarium for smabarns-

ldrarinnor. (Sjostrand, 1956, 303-304).

Forskaren dmnar inte idka nagon systematisk kallkritik i sammanhanget men
forundras dnd& ndgot Sver att senare oOversikter synes ha missat dessa tidiga
initiativ. ldag invaggas man litt i en tro att barntradgardarnas tiderakning borjar
vid Frobel. Fore Frobel fanns ingenting och allt borjade ar 1840. - Méijligtvis ar

detta ett uttryck for en personfixerad historiebeskrivning.

Forutom tidigare namnda Rousseau och Pestalozzi, forknippas Frobel vidare
med namn som Comenius (1592-1670), John Locke (1632-1704) och Johan
Bernhard Basedow (1724-1790). (Arfwedson & Arfwedson, 1995, 58; Jacobsson
& Holmquist, 1925, 175; Key, 1912, 152-157; Salo, 1939, 7; Simmons-
Christenson, 1983, 70, 72).
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Vad har da Frobel lart sig av dem? Fragan kan besvaras genom att mycket kort

beskriva ndgot om deras visioner och verk.

Comenius var mahdnda den forsta moderna pedagogen, som talade om en
allsidig allmanbildning och som utvecklade en undervisningsmetodik. Locke
var empirikern, som ocksa framstillde ett pedagogiskt program. Basedow var
filantropen, som ville bygga upp ett helt system for forbereda barnen for ett
allmannyttigt, patriotiskt och lycksaligt liv. Alla hade en positiv syn pa
individen, dvs. barnet, och en viss koppling till teologi. De blickade ocksé alla
framéat. (Bra Bockers Lexikon 5, 1984, 33-34; Bra Bockers Lexikon 14, 1987,
368; Jacobsson & Holmquist, 1925, 154-156; Locke, 1916, 1-4, 171-172, 240).

Det finns daremot inte ndgra beldgg for att Frobel skulle ha hamtat intryck av
Robert Owen (1771-1858), som i England grundade de forsta skolbetonade
institutionerna for forskolbarn. Owen beskrivs som en samhallsreformator,
social utopist och pedagog, som uppenbarligen kinde till de pedagogiska

stromningarna pa kontinenten. (Simmons-Christenson, 1983, 62-64).

4.1.2. Ett pedagogiskt system i ett samhillssystem

Frobel levde under en dramatisk period i Europas historia. | Tysklande ville
liberala borgerliga krafter avskaffa feodalismen och kungavildet. Forvisso
andrades ocksd statsskicket (&r 1848) men i stallet for en borgerlig republik
uppstod ett auktoritart tyskt kejsardome. Den expanderande industrin éverallt i
Europa och en valdsam 6kning av barnafédslar medforde en racka problem som
utgjorde ett vidstrackt arbetsfalt for bade atgarder i en anda av protestantisk etik
och annan barmhartighetsverksamhet, dvs. det som i mycket kan kallas for
socialpolitik idag. | sjava verket kan ocksa socialpoltikens uppkomst dateras till
tiden for Frobels aktiva period. Det havdas att termen socialpoltik namndes for

forsta gangen ar 1833 i Jules Lechevaliers verk Question sociale. Begreppet
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etablerades dock forst ar 1873 i.o.m. att en grupp akademiker och
nationalekonomer i Tyskland konstituerade sig i Verein fur Sozialpolitik.
Grundandet av barntradgérdar var helt i enlighet med denna anda. Samtidigt
vaxte sig nationalistiska idéer allt starkare. Ocksd har sdg man
barntradgardarnas mojligheter till tidig attitydpaverkan, dven om man en kort tid
var radd att allt tal om barnens frihet kunde verka i samhallsomstortande
riktning. (Balke, 1995, 85-86; Hanninen & Valli, 1986, 20-26, 29-31, 37-39;
Johansson 1992, 38-39; KM 1974:15, 13-14; Laukkanen & Lihr & Salpakivi,
1981, 41-55; Raunio, 1995, 13-16; Oman 1991, 11, 24).

Eventuellt var den storsta styrkan hos Frobel att han skisserade upp ett helt
pedagogiskt system dar barntradgarden hade sin givna plats (jfr Hanninen &
Valli, 1986, 37-38; Laukkanen, Lihr & Salpakivi, 1981, 43; Simmons-
Christenson, 1983, 70).

Barntradgardens uppgift skulle enligt Frobel vara

W att stoda hemmet i fostringsgarningen,

W att fostra och undervisa barn med beaktande av barnets utvecklingsniva och
dar den systematiska leken har en central roll,

W att forbereda barnet for skolan,

B att upplysa modrar och

B att fungera som praktikplats for unga flickor.
(Laukkanen, Lihr & Salpakivi, 1981, 45)

Systemet kom sedermera att utvecklas. Henriette Schrader-Breymann (1827-
1899, en avlagsen slakting till Frobel, inrattade &r 1873 en skola for utbildning
av ldrare. Darmed var grunden lagd till Pestalozzi-Frobel-Haus. (Simmons-

Christenson, 1983, 79-80).

26



Arfwedson och Arfwedson (1995, 59-60) kommenterar ett pedagogisk
systembygge i en dynamisk varld:

Genomtinkta pedagogiska system ar beroende av dem som bar upp dem - av deras
engagemang, arbetsinsats och motivation. Inget skolsystem och ingen lararutbildning i
virlden kan tinkas klara den oméjliga uppgiften att héalla engagemanget vid liv och
dverantvarda det oforandrat till nya kullar av larare och elever.

Varje pedagogiskt system dr nimligen tidsbundet, format av inte bara upphovsmannen
utan ocksd av det samhille och den situation det tillkommit i. Forr eller senare blir det
férlegat, efter hand som nya férhallanden, behov och synsitt stéller nya krav pa skola och
pedagogisk metod. D3 kan det inte lingre fungera - dven om det alltjamt kan tjana bdde
som idégivare (eller varnande exempel) och som jamférelsepunkt och prévosten for en
senare tids larare och skolfolk.

Ingen kan val heller pasté att Frobels idéer kan utan vidare 6verforas till dagens
studerande. Men man dnda hivda att den frébelska pedagogiken ligger idag
betydligt niarmare rollen som idégivare dn varnande exempel. Faktumet att
forlaget Studenlitteratur sa sent som ar 1991 gav ut ett verk om Frobels lekteori

och lekgavor (Oman, 1991) kan tolkas som att Frobel &r langtifran passé.

Forfattaren (Oman, 1991, 9) skriver i férordet:

Det dr min férhoppning att denna bok skall ge forskollarare och andra lust att forska
vidare omkring Frobels lekgdvor, hur de har anvints, hur och om de anvénds idag, hur
och om man kan vidareutveckla dem for framtiden.

4.2. Uno Cygnaues

Frobels idéer spred sig utanfor Tysklands granser, framst till Nord- och
Visteuropa men ocksa till Nordamerika. | vart land introducerades idéerna av
Uno Cygnaeus (1810-88). (Hanninen & Valli, 1986, 53; Laukkanen, Lihr &
Salpakivi, 1981, 45).

Klichén om Cygnaeus som den finlindska folkskolans fader ar vialkand i
pedagogiska kretsar. Cygnaeus” administrativa insatser (jfr t.ex. Cavonius, 1978,
128; Salo, 1939, 239) bor givetvis noteras men hér ar det betydligt intressantare
att nagot diskutera hans pedagogiska budskap. - Uppgiften dr langtifran enkel.
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Mé&hinda det i alla fall var synd for den finldndska barndagvarden, att mycket

av Cygnaeus” ideal uppenbarligen begravdes samtidigt med Uno Cygnaeus.

4.2.1. Cygnaeus och hans barntradgard

Uno Cygnaeus var ingalunda den forsta i slakten som uppmarksammade
behovet av folkbildning och vidtog atgarder for att forbattra situationen. Redan
hans farfar, Zacharias Cygnaeus, som fungerade som kyrkoherde i Mantyharju
under forra delen av 1700-talet, lar ha kampat mot folkets hedniska seder och
grundat byaskolor inom sin forsamiing. Ocksa Unos farbror, biskop Zacharias
Cygnaeus d.y., presenterade planer pa s.a.s. institutionaliserad smabarnsfostran.
Rent allmint kan sigas att Cygnaeus vixte upp i en miljo ddr man varnade om
kulturella och intellektuella varden. (Lonnbeck, 1910, 3-4; Salo, 1939, 15-19).
Salo (1939, 14) karaktariserar Uno Cygnaeus enligt foljande:

Uno Cygnaeus on saanut suvultaan erdita taipumuksia ja perinteitd, joista osaltaan on
myShemmin riippunut hédnen elimén- ja maailmankatsomuksensa muovautuminen seka
hdnen pedagogisten periaatteidensa kiteytyminen.

Salo (1939, 14) skriver vidare om drag som praglat slakten och namner da akta
gudsfruktan, varm fosterlandskarlek, bildningskarlek och ivran infor folkupp-
lysning. Manga i slikten kan ocksd karaktdriseras som oroliga, intensiva och
hektiskt principfasta. | allménhet ar slaktens medlemmar intelligenta; ménga har
varit innovativa, beslutsammea, principfasta och palitliga.

Aven om listningen av de positiva egenskaperna fortsitter med beskrivningar
som kaiken hyvin ja jalon harrastaminen (Salo, 1939, 15), kan man anda ana

sig till ocksa andra sidor.
Lasaren kan fa intrycket att det inte klart sags om man konsekvent avser slakten

Cygnaeus eller om man stundom explicit beskriver Uno. Epitet som

mielipiteiltidn omintakeisia och paljon voimakasta tunteiden vaihtelua (Salo,
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1939, 14), kan eventuellt std som ett omdome for Uno Cygnaeus, vilket i sa fall

kan kanske forklara att han inte alltid lyckades i alla sina foresatser.

Det kan vidare vara av intresse att veta att Cygnaeus avlade ar 1836 en
naturvetenskapligt inriktad medelmittig kandidatexamen (med botanik, zoologi,
fysik, kemi och astronomi). Han hade vitsord ocksa i historia, latin och filosofi.
Aret senare avlade han prastexamen med hogsta betyg. (Lonnbeck, 1910, 19;

Salo, 1939, 33).

Cygnaeus var ocksd mycket berest och hade rimligen inhamtat intryck fran olika
kontexter. Bl.a. hade han besokt barntradgdrdar i Hamburg och Wien och
overtygades om verksamhetens fortrifflighet. Hans tankar vackte en livlig debatt
och kritikerna var ocksd mdanga. Cygnaeus lyckades anda starta en forsta
barntradgard och en krubba vid folkskollararutbildningen i Jyvaskyla, som
grundades ar 1863. (Hanninen & Valli, 1986, 53-57; Isosaari, 1973, 20; KB
1980:31, 38-39; Laukkanen, Lihr & Salpakivi, 1981, 45-46; Nurmi, 1988, 97,
116-121, 142-144).

Barntradgardarnas idé (se Lonnbeck, 1910, 135) sammanfattade Cygnaeus med

foljande:

Detta (= praktiskt arbete, som lar barnet i lifvet tillampa och forverkliga sitt vetande) sker i
forsta stadiet af barnets lif forndmligast och naturligast under formen av lek; darfér, likasa
oratt och menligt det 4r att i undervisningen i skolan bedrifves sdsom lek, lika ratt och

med barnanaturen 6fverensstimmande 4r det, att leken, namligen den ordnade leken,
gores till undervisningsmedel med yngre barn, ty for barnet ar leken detsamma som det

allvarsamma arbetet fér den fullvuxna.

Cygnaeus skisserade upp planer for verksamheten i bade krubbor - idag
smabarnsavdelningar - och barntradgardar.

| krubborna var barnets fysiska vard det fundamentala, vilket med beaktande av
datida sociala forhallanden dr foga overraskande. Hari ingick bade grov- och
finmotoriska 6vningar, dar de s.k. frobelska gdvorna - idag skulle man kanske

kalla det for utvecklande material - innehade en central funktion. Man fiste

ocksd uppmarksamhet vid den mentala och religiosa utvecklingen.
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| Cygnaeus” modell var barntridgdrdarna indelade i tvd avdelningar. Vid den
forsta avdelningen, avsedd fér yngre barn, byggde man vidare pa den
verksamhet som inletts redan vid krubborna. | organiserad lek, dock utan
specifik @mnesindelning, undervisades i grunderna i skrivning, rakning,
teckning och gymnastik. Vid den andra avdelningen for de nagot aldre barnen,
var daremot amnesindelningen given. (Hanninen & Valli, 1986, 56; Ojala,

1985, 28-29).

Cygnaeus” barntradgérdar och deras verksamhet var i mycket férankrade i
Cygnaeus” personliga auktoritet. Nar Cygnaeus sedan dog, tynade ocksa det

hela bort. (Laukkanen, Lihr & Salpakivi, 1981, 46).

Nurmi (1988, 227) funderar 6ver Cygnaeus” insatser genom att formulera sig

som foljer:

Cygnaeuksen pikkulasten kasvatussuunnitelma toteutui lahinna vain seminaareissa
tyttdjen mallikoulujen yhteydessa. ...

Neljannesvuosisadan kestineelld seminaarien lastenkasvatuksen opetuksella oli kuitenkin
merkitysta lastenkasvatuksen kehittymisessa, vaikka timan méaaraa ja laatua onkin vaikea
arvioida. ...

Mutta joka tapauksessa jaa tosiaiaksi, ettd Cygnaeus kiinnitti ensimmadisend Suomessa
todella huomiota pikkulasten hoitoon ja kasvatukseen.

Ovanstéende handlar egentligen endast om s.a.s. praktiska tillampningar men
vilka var d& de bakomliggande motiven, dvs. ideologin bakom Cygnaeus’

foresatser?
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4.2.2. Cygnaues - ideologiernas man

Uno Cygnaeus handlade uppenbarligen utifrdn dkta overtygelse. Han var en

tankare som ville omsatta sina ideal i praktiken.

T.ex. Salo (1939, 7) havdar att

Cygnaeuksen loydamme pikkulapsipedagogisten aatteiden puolesta viimeisena siind
suurten pedagogien sarjassa, jonka muodostavat Comenius, Rousseau, eraat filantropistit,
Jean Paul, Pestalozzi ja Frobel.

Cygnaeus var definitivt en anhdngare av den frobelska pedagogiken (Hanninen
& Valli, 1986, 53; Laukkanen, Lihr & Salpakivi, 1981, 45; Ojala 1985, 29-30).
Han bekande alltsd 1angt samma ideal som Frobel.

Cygnaeus var inte radd att ta strid och var utrustad med en vass penna. Ar 1857
formulerade han (Uno Cygnaei skrifter, 1910, 5) sig s& har i debatten mot

prasterskapets krav pa att ansvara for folkbildningen.

Consistorierna férordar naturligtvis den asikt, att folkskolan bér std under prasterlig
uppsikt, sdsom fallet allt annu dr med de larda skolorna i vart land. Ins. (= Cygnaeus -
forskarens anm.) anser denna asikt ingalunda bor géras gallande, af de skal, att flertalet af
Finlands praster sakna pedagogisk bildning i allménhet och aro fullkomligen okunnige om
folkskolevisendet i andra linder, samt dessutom darfor, att herrar pastorers tid genom
mangahanda administrativa aligganden redan dr sd upptagen, att det, som i pastors
embetsverksamhet borde vara hufvudsak, naml. den enskilda sjalavarden, blifvit i vart
land s& mycket tillbakasatt.

Argumentationen &r skicklig. Det gick inte att opponera sig mot avsaknaden av
pedagogisk bildning. Ingen kunde heller knappast ifragasitta Cygnaeus’
erfarenhet gallande skolor och skolsystem i andra lander. Dartill hanvisas till
prasterskapet stora arbetsborda, for att slutligen uppmana kyrkans méan att

koncentrera sig pa de egna uppgifterna.
Cygnaeus slutade ingalunda har. | basta pedagogiska anda konkretiserar han

(Uno Cygnaei skrifter, 1910, 5-6) sin kritik och relaterar till gemene mans

erfarenheter:
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For att ofvertyga sig om hrr prasters bristande pedagogiska bildning, behofver man blott
gifva akta pa det sitt, hvarpa de sjilfva bedrifva religionsundervisningen vid lasforhér och
i skriftskolan, samt huru de lata klockarne bedrifva densamma. Forst later man barnet lisa
abc-boken med sina bordsbhéner, trosartiklar etc. utantill, utan en skymt af eftertanke, s&
lilla katekesen, dar bud, fragor allt ramlas upp efterhvarann, utan att de langa styckena
mening for mening sonderdelas och forklaras, hvilket dock ar oundgangligen nodvandigt,
om denna béde till sprék och innehdll pd manga stillen svarfattliga och fér sma barn
olampliga larobok helst ndgorlunda skall kunna forstas.

Kritiken gédllande bade metod och stoff var obeveklig.

Det kan vara mojligt att komplettera beskrivningen av Cygnaeus” grundsyn,

idéer och samtidigt motstandet mot honom genom nedanstdende reflektioner:

B bade Cygnaeus och J.W. Snellman (1806-81) talade for en bred folkbildning;
dar Cygnaeus betonade béade fostran och undervisning, ansag Snellman att
skolans (som institution) uppgift begransade sig till att endast féormedla
kunskap,

B Cygnaeus, i likhet med Frobel, ansag att fostran borjar redan fran vaggan och
ville inforliva barntrddgardarna inkl. krubborna i skolsystemet, ndgot som
varken Snellman eller F.L. Schaumann (1810-77) kunde omfatta,

B bade Cygnaeus och Lars Stenback (1811-70), den forsta finlandska professorn
i pedagogik och kyrkoherde i Storkyro, representerade s.a.s. redan av
professionen en religios (las: kristen) grundsyn; Stenback upplevde Cygnaeus
som alltfor frimodig och liberal emedan denna talade for att den
institutionaliserade fostran, dvs, skolan, inte skulle underlyda kyrkans
bestammanderatt och vagade tycka att religionsundervisningen inte heller
skulle vara s.a.s. bekiannande,

B Cygnaeus tog intryck av A. Diesterweg (1790-1866), som allmént ansags som
en mycket frisinnad anhangare av Pestalozzi,

B Cygnaeus var allvarligt bekymrad 6ver barnens situation, dvs. allt fran dalig
vard till undermaliga uppfostringsmetoder, och sdg barntradgardarna som en
l6sning; kritikerna upplevde dock planerna som ett hot mot traditionell

hemfostran,
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m Cygnaeus ville i sjdlva verket forstarka hemfostran genom att i varje folkskola
och, i synnerhet, lararseminarium inrétta en krubba och en barntradgard, dar
flickorna skulle kunna praktisera och f& lardom i fostrandets adla konst,

m Cygnaeus talade egentligen aldrig mot hemmens roll betraffande fostran och
forundervisning; kraven pé allman och hogklassig undervisning kom fran
lararhall,

W Cygnaeus, i likhet med Pestalozzi och Frobel, uppskattade kvinnan och
litade p& hennes formaga, vilket inte nodvandigtvis var i enlighet med den
datida allmédnna synen pa (o)jamlikhet,

B Cygnaeus ville precis som Frobel bygga upp ett helt pedagogiskt system som
omfattade allt fran smabarnsfostran till utbildning av fostrare och larare.
(Hanninen & Valli, 1986, 54-55; Isosaari, 1973, 20-21; Laukkanen, Lihr &
Salpakivi, 1981, 45-46; Lonnbeck, 1910, 61-70, 81, 103-104; Nurmi, 1988,
118-121; Ojala, 1985, 29; Peltonen, 1989, 21; Spectrum, 1976/2, 332; Uno
Cygnaei skrifter, 1910, 40-43, 495; Utrio, 1985, 376-378).

Lika troligt kan vara att en fosterlandskt orienterad institutionaliserad fostran inte
harmoniserade med de harskande ryska intressena.

Sannolikt var Cygnaeus s.a.s. sa mycket fére sin tid att idéerna inte kunde
forverkligas i den datida finlandska kontexten. (Hanninen & Valli, 1986, 57;
Nurmi, 1981, 16-18).

Men det fanns andra som skulle fullborda Cygnaeus” visioner.

4.3. Hanna Rothman

Pa hosten 1881 reste Hanna Rothman till barntradgardsseminariet Pestalozzi-
Frobel-Haus i Berlin. Hanna kunde minnas de ord forestandarinnan for

Fruntimmersskolan i Helsingfors, Elisabeth Blomqvist, givit henne till vagkost da
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hon nyss fatt sitt avgangsbetyg fran pedagogikklassen. (Ebeneserhemmet 1890-
1922, 1923, 5).

“Du Hanna”, sade férestdndarinnan, - “jag tror, att du passar bast bland de sma. Det kan
ju hinda, att du dnnu vixer upp till de stora; men kanske det anda blir bast, att Hanna
alltid stannar bland de sma”.

Sa skulle det ocksa bli.

Rothman (1856-1920) terviande foljande host full av iver och arbetslust och
med folkbarntridgdrden som levnadsmél. | avsaknad av tillgangliga medel
rackte det dnda till &r 1888 innan projektet lit sig forverkligas. Den 1 september
kunde den forsta folkbarntradgdrden med namnet Frobelanstalten i Helsingfors,
pa Lappviksgatan 11, éppna sina dorrar. Man startade ocksa samtidigt i blygsam
utstrackning en undervisningskurs fér barnskoterskor. Rothman hade inte heller
varit overksam under dren efter sin hemkomst. Redan varen 1883 hade hon
oppnat en barntradgard for barn ur de mindre bemedlade klasserna.
Invigningen férrittades av sjilvaste Uno Cygnaeus. Men den verkliga bedriften
var nog &andd att Overtyga datida beslutsfattare och finansidrer om
nodvandigheten av folkbarntradgardarna.

Redan ar 1890 kunde nista folkbarntradgard, som erhdll namnet Sornds
folkbarntradgérd, 6ppnas. Ett langvarigt och fruktbart samarbete kom att inledas
dd Rothmans tidigare skolkamrat Elisabeth Alander (1859-1940), knots till
verksamheten. (Ebeneserhemmet 1890-1922, 1923, 6-13; 50 ar Barntradgards-
seminarieverksamhet 1892-1942, 1942, 8; Hanninen & Valli, 1986, 64-68).

Laukkanen, Lihr och Salpakivi (1981, 46) skriver att Hanna Rothman i sin
barntradgard forenade Frobels pedagogik och vardens sociala funktioner. Bade
Rothman och Alander var mycket hidngivna anhingare av Frobels pedagogik

eftersom bada fatt sin utbildning i Pestalozzi-Frobel-Haus i Berlin.
Andd kan man undra om inte barntradgdrdarna nu tappade ndgot av det

cygnaeuska bildningsidealet. Kanske det nu befistes att dagvarden skulle lange

vara en del av den sociala sektorn, inte av den pedagogiska, dvs. skolan. A
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andra sidan kan man inte heller saga att dagvarden blev ideall6s. Idealet blev

dock ett annat; bildning ersattes av kristen och social etik.

Det tar en lang tid for nya samhalleliga institutioner att etablera sig. Inte heller
Frobel och hans idéer undgick kritik men froet var i alla fall satt - sagt i termer
av basta frobelsk anda - och verksamheten utvecklades. Nu behovdes for
uppgiften lamplig personal. Det blev alltsd skal att ocksa i Finland satsa pa
utbildning. Sambhillet, inkl. barnens dagvard, utvecklas utifrdn de ideal, idéer,
prioriteringar, produktionsférhallanden m.m. som ar forharskande. Detta galler
bade den kvantitativa omfattningen och det kvalitativa idealet i samhallelig
verksamhet. (Hanninen & Valli, 1986, 11-26; KM 1974: 15, 18-20; Laukkanen,
Lihr & Salpakivi, 1979, 41-45; Pyykko, Salpakivi & Vuorio, 1985, 20-21).
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5. Den finldndska barndagvarden

Det finns inbyggda motsattningar i termen barndagvard.

Barndagvarden dr en del av den samhallsverksamhet som rubricerats som
socialpolitik. Det oaktat definieras i inte barndagvéard som socialvard utan har
av tradition ansetts som den del av socialskyddet som kallats for social service
(jfr Auvinen, 1975, 113, 139; Koivula 1995, 60-63; L 710/1982, 17 §).
Barndagvard &r alltsd inte &tminstone per definition socialvard. Allra minst ar
det vard i tidigare betydelse omhandertagande (jfr Dalin, 1925, 327;
Synonymordboken, 1965, 502).

Omhandertagande av barn dr ndgot helt annat och som faller inom ramen f6r
barnskyddsférordningen (F 1010/1983) och barnskyddstagen (L 683/1983, 16-
21 §§). Den gemensamma namnaren dr att bada tillhér kommunernas

skyldigheter.

| sjalva verket kan barndagvard ocksé vara forlagd till nattetid (jfr L 36/1973, 2-
5 §§; Varhaiskasvatustydoryhman muistio 1999:4, 1999, 35-36).

5.1. Barndagvardens funktioner

Vad innebidr d& begreppet barndagvdrd, som inte ar vard (i bemarkelsen

omhandertagande) och som inte ens behover ske dagtid?

Enligt forskarens formenande &dr det ytterst angelaget att i detta arbete redovisa
olika aspekter pd termen barndagvard. Det gar knappast att utveckla
utbildningen av personal for barndagvarden utan att beréra dagvardens karaktar
och personalens uppgifter. Dessutom har barndagvarden och utbildningen av
barntradgardslarare utvecklats tamligen parallellt, vilket ocksd marks i denna

text som ménga kopplingar mellan dessa tva sektorer.
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Lagen om barndagvéard (L 36/1973, 1 §) definierar barndagvard som vard av
barn i daghem eller familjedagvard samt lekverksamhet. Dagvarden
kompletteras av allmin lekverksamhet som &r avsedd for barn i familjedagvérd

eller barn som vérdas hemma. - Dagvardstjanster kan ocksa riktas till skolbarn.

Lagen om barndagvard (L 36/1973) bygger langt pa tidigare traditioner, dar man
speciellt betonade barntradgardarnas preventiva barnskyddsverksamhet. Lagen
har varit foremal for langa och omfattande forberedelser och har ockséa senare
kontinuerligt kompletterats med nya, tidsenliga stadganden. Ar 1983
kompletterades lagen med nationella uppfostringsmal (KB 1980:31) och idag
har alla barn under skolaldern ratt till barndagvard (Alternativ i dagvérden,
1989, 11; Hujala & Lindberg, 1998, 43; L 36/1973, 11a §; Varhaiskasvatus-
tyoryhman muistio 1999:4, 1999, 9).

Barndagvérden har manga uppgifter att fylla. Anda sedan Rothmans tid - se
kapitel 4.3. - radknar man med en pedagogisk och en social(politisk) funktion. |
Finland har man darfor introducerat termen educare, for att poangtera att vard,
fostran och forskoleundervisning utgor en integrerad helhet (Hujala & Lindberg,
1998, 9; Hujala, Puroila, Parrila-Haapakoski & Nivala, 1998, 3-4; Varhais-
kasvatustydoryhman muistio 1999:4, 1999, 20).

Det ar ockséd moijligt att tillskriva barndagvarden flera andra funktioner, t.ex.

B en specialpedagogisk funktion; diagnostisera och atgarda problem,
B en utbildningspolitisk funktion; definiera undervisningen,

B en servicefunktion; ge kommunal lagstadgad service,
B en arbetspolitisk funktion; frigora och styra arbetskraft,

B en familjepolitisk funktion; stoda hemmets fostran,

B en sprakpolitisk funktion; ge dagvard pé barnets modersmal,
W en barnpolitisk funktion; beframja barnets rattigheter.

(Alternativ i dagvarden, 1989, 9-12, 19; Barnpolitik, 1999, 21; Hujala &
Lindberg, 1998, 9-10; Koivula, 1995, 63; L 36/1973, 11 §).
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Hujala m.fl. (1998, 4) antyder mojligheten att barndagvarden i vissa avseenden
virdesatts mera for sina sociala dn sina pedagogiska sidor. Till ansvarsomradena
hor dock ocksa forverkligandet av olika barnpedagogiska intentioner inklusive

forskoleundervisningen. - Jfr kapitlen 5.2.2.1. och 5.2.2.2.

5.2. Pedagogiska mal

| dessa tider talas mycket om forskoleundervisning. Stundom kan man
foranledas att tro att barndagvarden hittills endast handlat om vardaspekter. Vid
Institutionen for barnpedagogik ar man dock av annan &sikt. Relevant
pedagogisk verksamhet har redan &ratals bedrivits inom den institutionaliserade
barndagvarden.

Maldiskussionen fér ¢ 20 &r sedan, som dd utmynnade bla. i ett
kommittébetinkande om dagvardens uppfostringsmal (KB 1980:31), fordes
definitivt med pedagogiska fortecken. Det ar ocksa latt att finna strukturella
likheter med de mal som omfattades for grundskolan (GrL-70, del I, 1970)
ytterligare tio ar tidigare. Nu dr maldokumenten andra och intresset i mycket
fokuserat pa forskoleundervisningen (finska: esiopetus), som man de facto
medvetet utvecklat allt sedan 1960-talet (Varhaiskasvatustydoryhmdn muistio

1999:4, 1999, 41).

5.2.1. Begreppens mangfald
Redan tidigare uppmarksamgjordes problemet med termen barndagvérd. Det &r

otillfredsstallande att definiera barndagvard, som vard av barn dagtid.

Svérigheterna slutar ingalunda har.
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Den arbetsgrupp som Social- och halsovardsministeriet tilisatte 4.4.1997 hade i
uppdrag att bl.a. granska forskolepedagogikens sambhalleliga stallning och

uppgifter (Varhaiskasvatustydryhman muistio 1999:4, 1999, presentationsblad).

Arbetsgruppen  (Varhaiskasvatustydryhman — muistio  1999:4, 1999, 19)

konstaterar ocksa att

Varhaiskasvatuksesta kaytya keskustelua hammentaa kaytettyjen kasitteiden moninaisuus.
Kasitteita varhaiskasvatus, esiopetus ja paivahoito kaytetdan usein rinnakkain ja
paallekkain.

Bedomningen ar latt att omfatta ocksa, eller sannolikt i synnerhet, nar det galler

motsvarande (finlands)svenska termer.

Arbetsgruppen (Varhaiskasvatustydoryhman muistio 1999:4, 1999, 20) fastslar att
varhaiskasvatus ar det overgripande begreppet, som inbegriper dels praktisk
fostran, dels vetenskapen om (smd)barns utveckling och inlarning och skriver

darfor att

Varhaiskasvatuksen perustana ovat arvot, kokemus ja monitieteellinen tieto lapsuuden
erityisluonteesta, lapsen kasvusta ja kehityksestd, leikistd ja oppimisesta seka
kasvatustoiminnan jirjestimisen ehdoista. Varhaiskasvatuksen paamaarana on vahvistaa
lapsen kasvua oman eldmansa vaikuttajana.

Hur skall d& varhaiskasvatus 6versittas till svenska?

Ett svar kan redan utlisas ur det ovanstdende. Arbetsgruppens uppgift
formulerades pd svenska som att “granska forskolepedagogikens samhalleliga
stallning osv”. Institutionen for barnpedagogik, som existerat sedan 1.8.1998,
har brottats med samma 6versattningsproblematik och foreslar ett annat, foga

overraskande begrepp, namligen barnpedagogik.
Forskaren ingick i den arbetsgrupp som planerade institutionsférdelningen vid

Pedagogiska fakulteten vid Abo Akademi. - Se kapitel 10.1.2. - | upprepade

repriser dryftades namnet pa den nya institutionen. Alternativ med olika former
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av forskola diskuterades men till slut kunde man enas om det forslag som bl.a.

forskaren konsekvent foresprakat, dvs. barnpedagogik.

Foljande svara term dr esiopetus, dar problemen &r av tva slag. Dels kan man
peka pad konstigheter i oversattningen till svenska, dels verkar det langt ifran
entydigt hurdan verksamhet som asyftas med termen. - | det féljande presenteras
en aktuell finsksprakig definition (Varhaiskasvatustyoryhman muistio 1999:4,

1999, 21, 42).

Varhaiskasvatustoiminnan osana jarjestetadn esiopetusta. Esiopetus on kokonaisvaltaista,
paivahoidon arjessa tapahtuvaa toimintaa ja siten esiopetuksen piiriin kuuluvat kaikki alle
kouluikdiset lapset. Esiopetuksen tavoitteena on lapsen oppimisen suunnitelmallinen ja
tietoinen edistiminen. Esiopetuksen toteutuksessa otetaan huomioon eri-ikdisten lasten
tarpeet.

En logisk oversiattning kunde vara férundervisning.

Termen forundervisning anvands ocksa tidigare av Socialstyrelsen i t.ex.

Forundervisningsplan for sexdringar (1984).

Det faller utanfor intentionen med denna avhandling att exakt utreda nér och
varfor begreppet senare modifierats till forskoleundervisning.  Forskole-
undervisning som term dyker i varje fall upp i undervisningsministeriets beslut
den 21 mars 1991 (Nr 574/1991), for att sedan normera terminologin i centrala
dokument som Utgdngspunkter for planering av forskoleundervisningen (1994)

och Grunderna for forskoleundervisningens ldroplan (1996).

Emedan man pé finskt hall fortsatt att anvanda esiopetus - och inte alltsa
esikouluopetus - ligger det néra till hands att misstanka en simpel 6versattnings-
miss. Om sd inte ar fallet, vore det intressant att fa veta vad som ligger bakom
denna inkonsekvens.

Forskoleundervisning ar enligt mangas, icke minst forskarens, férmenande ett
missvisande begrepp eftersom det &ar naturligt att associera till enbart den

verksamhet som skolan ansvarar for, dvs. riktad till sexdringar.
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Forefaller det inte minst sagt underligt att tala om forskoleundervisning for t.ex.
barn under tre ar? Varfor éver huvud blanda in begreppet skola i verksam-

hetsbeskrivningen?

Utbildningsstyrelsen stravar uppenbarligen till att konsekvent tala om férskole-
undervisning i Grunderna for férskoleundervisningens ldroplan 1996 (1996, 26)

men skriver likval foljande:

Overgdngen fran forskola till skola bor praglas av trygghet och samforstdnd mellan
berorda parter.

Plotsligt 6vergdr man till termen forskola. Den finska versionen (Esiopetuksen
opetussuunnitelman perusteet 1996, 1996, 26), som pa intet satt stoder en ny

term i sammanhanget, lyder

Siirtyminen esiopetuksesta varsinaiseen kouluun on tapahduttava turvallisuuden ja
molempien osapuolten yhteisymmarryksen ilmapiirissa.

Sannolikt handlar det - igen - om en Gversattningsmiss eller sa &r det berattigat

att av utbildningsstyrelsen avkrava en forklaring till val av term.

| sjdlva verket ar det inte heller alldeles klart vad man riktigt avser med

esiopetus.

| Varhaiskasvatustyéryhman muistio 1999:4 (1999, 21, 42) - jfr tidigare - talar
man alltsd om att “esiopetus” ar en naturlig del av daghemmens dagliga

verksamhet och sdledes riktad till alla barn oberoende av alder.

Daremot ser Grunderna for grundskolans laroplan 1994 (1994, 20) explicit

forskoleundervisning som just undervisning.

Ocksa Siniharju (1999, 3) tanker i samma banor:

Kaikkien lasten osallistuminen esiopetukseen vuotta ennen oppivelvollisuuden alkua on
tavoite, joka tuo uusia haasteita ja mahdollisuuksia esi- ja alkuopetuksen kehittamiseen.
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Kan det vara sd att skolsektorn och barndagvardssektorn, som i princip
Overenskommit om gemensamma strategier, inte anda heller vet riktigt vad den

andra talar om? Eller handlar det om begreppsforskjutningar i tid?

Ar 1972 (KM 1972: A 13) sag man forundervisning som all planerad fostran och
undervisning for barn under skoldldern medan man ar 1984 (Férundervisnings-
plan for sexdringar, 1984, 18) avsag planerad uppfostrings- och undervisnings-

verksamhet for sexaringar, som forverkligas inom dagvarden eller skolan.

Sannolikt far man acceptera Strandstroms (1999, 7) tolkning nar hon menar att

man med forskoleundervisning asyftar olika saker.

Arkisessa kielenkaytossa esiopetus tavallisimmin mielletdédn 6-vuotiaille lapsille
tarkoitetuksi toiminnaksi, jonka tavoitteena on valmentaa lasta koulun aloittamiseen.

Jos esiopetuksen kasitettd tarkastellaan nykyisen lapsuus- ja oppimistutkimuksen valossa,
on sen merkitys toisenlainen. Esiopetuksen tarkoituksena on antaa pienille lapsille
mahdollisuus oppimiseen ja kasvun valmiuksien hankkimiseen. Se ei ole vain
valmentautumista alkavaan koulunkdyntiin.

Esiopetusikaisille lapsille kaikki tilanteet ovat oppimistilanteita. Oppimista ja opetusta ei
voi rajata vain erillisille opetustuokioille, vaan niita tapahtuu kaikissa lapsen eldmaan
liittyvissa toiminnoissa. Esiopetusta luonnehtii kokonaisvaltaisuus. Lapsen hoito, kasvatus
ja opetus liittyvat saumattomasti yhteen.

Aven om det allts& finns relevanta skal att tala om férundervisning, anvinds i
det foljande termen férskoleundervisning, eftersom man i de svensksprakiga

dokumenten i vart land kommit att ty sig till denna langre variant.

Barntradgardslararforbundet (Vanner, upplevelser, inlarningsgladje, 1999) reder

ut begreppen enligt féljande:

Med barnpedagogik avses fostran av barn under skolaldern. Barnpedagogik utgor ett
pedagogiskt vetenskapsomrade, som forskar i den tidiga barndomen och det unga barnets
tillvaxt och inlarning.

Forskoleundervisning ar barnpedagogikens pedagogiska del. Den stoder pa ett medvetet
och malinriktat satt barnets tillvaxt utveckling och inlarning.

| daghemmen férmedlas forskoleundervisning till barn i alla &ldrar. Aven skolor fsrmedlar
forskoleundervisning for sexéaringar.
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5.2.2. Forskoleundervisningens mal

Det ar en mycket svar uppgift att beskriva mal fér en verksamhet som forefaller
sa har komplex att definiera. - Nedan foljer i alla fall forskarens bidrag, givetvis

med hanvisning till relevanta kallor.

Inlarningen borjar vid fodelsen och fortsétter livet igenom. Darfor riktar sig
forskoleundervisningen, som grundar sig pa barnpedagogisk forskning, till alla
barn under skolaldern. Forskoleundervisningen ar i sig en vardefull aktivitet och
far inte goras till en preparationskurs infor skolstarten. Forverkligandet av
forskoleundervisningen utgor en helhetsbetonad verksamhet integrerad i de
dagliga aktiviteterna. Forskoleundervisningen far inte ses som utforandet av
vissa uppgifter eller som en momentant betonad undervisning. Vardarbetet
inom barndagvarden kan, om varden forverkligas medvetet och mélinriktat med
latthet integreras i forskoleundervisningen. Ur skolans synvinkel syftar
forskoleundervisningens forverkligande till att undervisa sexaringarna sa att
overgangen till skolstadiet skall bli s& mjuk och problemfri som mojligt.
(Esiopetuksen suunnittelun lihtokohtia, 1994; Hujala & Lindberg, 1998, 10-11;
Varhaiskasvatustydryhman muistio 1999:4, 1999).

Situationen idag dr minst sagt intressant.

B De sexaringar som far sin forskoleundervisning i skolan faller inom ramen for
grundskolans normer. Deras undervisning regleras av Undervisnings-
ministeriets beslut (Nr 574/1991) och Grunderna for forskoleundervisningens
laroplan 1996.

B De sexdringar som far sin forskoleundervisning inom barndagvarden
forvantas - eventuellt i princip - folja motsvarande laroplan, dock utan ndgon
som helst beslutsforankring i gallande lagstiftning.

B De yngre aldersgrupperna inom barndagvarden forvéntas ... - ja, vad da? -
Svaret &r sikerligen beroende av vem som tillfragas. Om man inte vill félja
laroplanen ovan kan kan alltid hanvisas till en tidigare verksamhetsplan for

tre- till femaringar (se Salminen, 1988).
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Inledningen i Grunderna for forskoleundervisningens laroplan 1996 (1996, 8)

for nog tankarna langt mot skolans varld.

Med férskoleundervisning avses den strukturerade undervisning och fostran som erbjuds
barnen antingen i dagvarden eller i grundskolan innan den till laropliktsaldern hérande
undervisningen delges dem.

Hittills har forskaren mest anvént sig av termen barndagvérd, dvs. den term som
ocksd ingdr i lagen om barndagvard (L 36/1973). Om ett centralt ambetsverk
borjar tala om endast dagvard, mé detta legalisera motsvarande sprakbruk i den

fortsatta texten i denna avhandling.

Det dr omdijligt att inom ramen for detta arbete fordjupa sig i alla fragor som
aktualiseras under skrivandets géng. Har antyds endast att det kan finnas en del

problem betréffande definitioner, malbeskrivningar m.m.

Grunderna for forskoleundervisningens ldroplan 1996 (1996), som uppgjorts i
samarbete med Forsknings- och utvecklingscentralen for social- och
halsovarden, STAKES, betonar att barnet dr en unik individ. Barnet skall ses som
en aktiv kunskapssokare och ges mojligheter att undersoka, reflektera och préva
sig fram i olika situationer bade individuellt och i grupp. Det viktiga i
verksamheten 4r att man skall utga frdn barnens intresse och stimulera dem att
lara sig nya kunskapsstrukturer samt att ge barnen tid att reflektera och dra
slutsatser. Vid planeringen av undervisningen bor man ta hansyn till barns
spontana lek, kreativitet, aktivitet men utan att glomma kunskapsinnehallet i
undervisningen.

Malsittningen &r att skapa en inldrningssituation som baseras pa heltheter och
da blir arbetsmetoder som tema- och projektarbete vanligare. | temaarbetet
forekommer ingen dmnesindelning men dar skall inga foljande amnesomréden:
sprak och kommunikation, matematisk begreppsorientering, natur- och
miljokunskap, religion, etik, gymnastik, hdlsa samt olika konstformer.
Uppfoljningen av varje enskilt barns utveckling bor utgd fran barnets egna

forutsittningar och utgéra en grund for eventuella stodatgarder. Laroplanen
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avslutas med att betona vikten av samarbete for att skapa kontinuitet.

(Grunderna for forskoleundervisningens laroplan 1996, 1996, 10-30).

En kritisk lasare kan f.6. ocksa hdr peka pad oklarheter i oversattningen.
Gymnastik ar en tavlingsgren och alltsd nagot helt annat an liikunta. (Se
Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet 1996, 1996, 21; Grunderna for

forskoleundervisningens laroplan 1996, 1996, 21).

For att ovan skisserade malsattningar kan nas kravs moderna yrkeskunniga
pedagoger som arbetar utifrdn vetenskapliga premisser (jfr Hujala & Lindberg,
1998, 11; Hujala et al., 1998, 4, 11). - Man skall inte tro att asyftningar till
vetenskaplighet skulle enbart galla kogﬁitiva aspekter i fostran. Vetenskaplighet

stdr i sammanhanget for kunskap om barnets allsidiga utveckling och inlarning.

Barndagvard kan férverkligas enligt olika modeller. Har det emellertid inte skal
att redovisa for dessa olika verksamhetsformer. Rent allméant hanvisas till skriften
Alternativ i dagvérden (1989).

Betraffande personalstrukturen pa daghemmen hénvisas till Férordningen om
barns dagvard (F 239/1973) och betriffande yrkesbehorigheten till Férordning
om andring av férordningen om barndagvard (F 806/1992).

5.3. En ideologisk diskussion

| egenskap av utbildare &r det sdkert naturligt att tro att det inom
barntridgardslararutbildningen gillande undervisningsprogrammet péverkar
sjalva verksamheten pd daghemmen. Aven om den empiriska delen, del 2,
tangerar frdgan om sambandet mellan just undervisningsprogram och det s.k.
faltet, ar det primdra intresset dock inte koncentrerat till daghemsdidaktiken.

Som tidigare sagts, ar detta inte ett didaktiskt orienterat arbete.
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Handlar d& inte all utbildning, t.ex. relationen ldrare-stoff-studerande, om
didaktik? - S& ma vara fallet. Har studeras dock inte lararens undervisnings-
metodik (didaktik) utan lararens och den studerandes uppfattning om under-

visningsprogrammet, dess mojligheter och eventuella brister.

Det kan andd vara motiverat att i sammanhanget kort sammanfatta hur
daghemsdidaktiken utvecklats i vart land med héanvisning till namngivna
pedagoger eller paverkare i ett tidsperspektiv. Intresset i detta arbetet ar ocksa

annars fokuserat pd just utvecklingstrender i tid.

Rauste-von Wright och von Wright (1995, 103-144) lyfter fram en del s.k. stora
namn och diskuterar vilka pedagogiska konsekvenser deras idéer fatt. Hujala
m.fl. (1998, 27-65) gér steget lingre och pekar pa konkreta rutiner i dagvarden
som kan spdras till behaviorism och humanism. Vidare diskuterar de
konstruktivism och beskriver kannetecken pa dess tillampningar inom

dagvarden. - Se Figur 3.

| en svensksprakig kontext &r det motiverat att ytterligare namna Ingrid
Pramling. Professor Pramling har vid Goéteborgs universitet presenterat sin syn
pa vad hon kallar for utvecklingspedagogik, som vill undersoka barns inlarning,
synen pda kunskap och individers satt att uppfatta olika aspekter i omvérlden. Av
centralt intresse ar att studera hur barn spontant erfar sin omvarld, hur barns

medvetande ir beskaffat och vilken roll den vuxna har i barns larande.

Ocksa Pramling ar inspirerad av bl.a. Piaget och Vygotsky (Doveborg, Pramling
& Quvarsell, 1987, 23-24; Mardsjo & Pramling, 1994, 14).

Modellen o6ver den cykliska inlarningen kan mahdnda kompletteras med
ytterligare en nivad, namligen reflektionen. Doveborg, Pramling och Qvarsell
(1987, 22) skriver att pedagogen vill lara barnen reflektera och forstd sin
omvarld utgdende frdn sina vardagsupplevelser. Barnet skall bli medvetet ocksa
om sin egen inldrning, vilket Pramling (1994, 24) kallar for det metakognitiva

perspektivet.
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Figur 3. Fran behaviorism till konstruktivism
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6. Utbildningen begynner

Hujala m.fl. (1998, forord) konstaterar karnfullt att dagens barnpedagogik (fi:
varhaiskasvatus) ar en produkt av sin ldnga historia.
Denna uppfattning hyllas ocksa i detta arbete. Darfor beskrevs utvecklingen av

barndagvarden redan tidigare. | detta kapitel granskas utbildningsinstitutionen.

Den starka kopplingen i Finland mellan dagvard och utbildningen av dagvards-
personal illustreras av att de forsta barntradgérdslararna fick sin utbildning just

vid Ebeneserhemmet.

6.1. En forsta maldiskussion

Hanna Rothman och Elisabeth Alander insag snart att barntradgérdarnas framtid
berodde pa tillgdngen till utbildad personal. | sann pionjaranda besl6t man ta
itu med utbildningen. Nu kom ocksa Elisabeth Alander att besoka Pestalozzi-
Frobel-Haus i Berlin. Hon bereddes tillfdlle att antas som extra elev hos
forestandarinnan Henriette Schrader. Alander kom aldrig att glsmma Schraders
budskap riktat till elever och 6ver huvud till varje kvinna: “Ubet geistige

Mutterlichkeit!” (50 ar Barntradgardsseminarieverksamhet, 1942, 9).

| september ar 1892 startade sedan Hanna Rothman och Elisabeth Alander sin
seminarieverksamhet. Utbildningen var till en borjan ensprakigt svensk. (50 ar

Barntradgéardsseminarieverksamhet, 1942, 11-12).

P.g.a. den nara kopplingen mellan den praktiska barntradgardsverksamheten
och utbildningen av barntradgérdslarare forefaller det rimligt att havda att malet
med utbildningen var helt enkelt att utbilda personal i frobelsk anda.
Frammande idéer later sig som sadana emellertid séllan inplanteras framgangs-

rikt i en ny kontext. | enlighet med det tidigare anférda, kompletterades den
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frobelska pedagogiken med en social(politisk) funktion och de kristna
varderingarna betonades eventuellt annu mera. - Det kan inte vara helt fel att

anse detta som ett slags 6vergripande mal for den nya utbildningen.

Man kan ocksa relatera till mélen for s.a.s. barntradgérdslararutbildningens
forstadium, en ettarig utbildning for barnskoterskor 1888-1889 (Ebeneser-
hemmet 1890-1922, 1923, 15):

Kursens andamal &r att bereda unga flickor, som vilja egna sig till barnskoterskor, tillfalle
att inhamta de praktisk-teoretiska insikterna om smdbarns vard och uppfostran, som
kunde sitta dem i stdnd att medvetet, med intresse och férstand omfatta de plikter, deras
kall &lagger dem.

Malbeskrivningen ar mycket intressant.
Det ar sprakdrakten och termen kall som liter ana att vi talar om en
sekelsgammal formulering. En kort analys ger vid handen att betydligt flera

element kan anses som s.a.s. moderna;

M bereda tillfille att verkar vildigt langt borta fran behaviorism och
formedlingspedagogik,

B praktisk-teoretiska tyder pa vardesattandet av integrationen teori-praktik,

B insikt och medvetenhet indikerar en dynamisk syn pa kunskap,

B jntresse syftar pd mera an bara kognitiva aspekter,

B omfatta kan tolkas som ett |6fte till att (mentalt) férbinda sig.

Laroplanen blev mangsidig och omfattade uppfostrings- och barntradgérdslara,
undervisningslara, pedagogikens historia, halsolara, naturkunskap, frobelska
handarbeten, sdng och teckning, vilka kompletterades med praktik, dvs. olika
goromal pa daghem. Ritt snart inférdes ocksd bokforing medan religion och
etik utvecklades till ett sjalvstandigt undervisningsamne. (50 ar Barntradgdrds-

seminarieverksamhet, 1942, 11-13; Hanninen & Valli, 1986, 201-205).
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6.2. Ebeneser

Ar 1896 blev utbildningen tvaarig. Ar 1905 startade den forsta finsksprékiga
kursen och &r 1908 dndrades benamningen Uppfostrarinnekursen till Ebeneser-
hemmets uppfostrarinneseminarium. Senare, fram till & 1977 da seminariet
forstatligades, kallades utbildningen for Ebeneser-seminaari. Som namnet
antyder hade seminariet blivit ensprakigt finskt. Detta skedde ar 1958 dé& ocksa
Barntradgardsseminariet i Jakobstad grundades. (Cavonius, 1961, 19; 50 ar
Barntradgardsseminarieverksamhet, 1942, 12-14; Hanninen & Valli, 1986, 202,
206).

Ar det mojligt att - som i texten ovan - behandla dryga sex decennier, frdn &r
1892 till ar 1958, utbildningshistoria p& nagra fa rader utan att ge avkall pd

essentiella skeden?

Givetvis hinner mycket intriffa under en s& pass lang tidsperiod. Knappast kan
t.ex. tva varldskrig lata bli att sitta sina spér i all samhallelig verksamhet. Det
torde inte dnda heller vara helt fel att havda att barntradgardslararutbildningen
mycket kraftigt virnat om sina traditioner. Det betyder inte att den skulle ha
varit konservativ i en negativ bemirkelse och skulle ha vagrat anpassa sig till
tidens krav. Men om man studerar strukturella forandringar utifrdn dmnena i

liroplanerna, kan man mirka att 6verraskande lite hant under dessa ar.

Ett intressant dokument i sammanhanget ar otvivelaktigt Ebeneserhemmet 50 ars
jubileumsskrift fran & 1942. Dokumentet (50 ar Barntradgdrdsseminarie-
verksamhet, 1942, 12-14) kan tillrdknas manga funktioner.

Det pavisar en tydlig utbildningsideologi, som har en mycket stark religits
framtoning. Forordet “For barnens vil”, som nedan citeras till stora delar, visar
det med 6nskvird tydlighet. Det ar en link mellan iforgar (ar 1892) och igar (ar
1942). Det ar dessutom en lank mellan igar (ar 1942) och idag. Avslutningen

“Infor den nya 50-ars perioden” blickar framat dnda till nutid.
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6.2.1. “For barnens vil”

En nutida pedagog kan sannolikt uppleva sig som bade otillracklig och ytlig, om
han tvingas konfrontera sin egen (eventuella avsaknad av) patos med den
stamning som har formedlas i nedanstdende text.

Lasaren uppmanas till eftertanke. Tillat engagemanget, tron och dktheten fa

florera i texten. (50 &r barntradgardsseminarieverksamhet , 1942, 3-6)

Arbetet for barnens vil ar ett arbete for framtiden och hela méanskligheten. Det
kan i viss mening ségas, att var tid upptackt barnet. Aldrig forr har det gjorts for de sma sa
mycket som i var tid. | yttre barnavard och icke minst i lagstiftning har barnets
manniskoratt blivit erkind som aldrig tillforne. Vi se déri nagot av kristendomens
genomsyrande makt.

Man kan i viss mening tala om barnets lidandeshistoria. S& kan barnets vag
genom tiderna karaktiseras inom hedendomen, bade den antika och nutida. Langt ifrdn
alla barn har varit viatkomna i virlden. Bekant &r, huru i synnerhet sjuka och svaga har
utsatts for att do, kastats i grottor och floder eller for vilda djur. S& hos de gamla s.k.
kulturfolken, s hos de nordiska folken.

Men vi kunna &dven hos hednafolken finna spar av vard och barnskydd.
Barnskyddet har helt naturligt praglats av vidskepelse. Naturen ansdgs vara full av
hemlighetsfulla vasen. { stenar, berg, floder, sjoar och trad bodde onda och goda, mest
onda andemakter. Dessa angrepo och péaverkade framfor allt forsvarslosa barn. Pa de mest
otroliga satt ha ménniskorna férsokt skydda sig och sina barn mot dessa onda inflytanden.
Alla de vidskepliga metoderna visa att hedningarna i sin néd och sin omsorg om barnets
vél icke haft att tillgd ndgon bittre hjalp 4n en sjunkande, som griper om ett halmstra.

Betydligt battre voro forhallandena hos Israels folk.

Sa stor skillnaden mellan hedendomen och lsrael an dr, s& finns det en dnnu
hogre uppskattning av barnet. Den har Jesus lart oss.

Berittelsen om Jesus, som vilsignar barnen, forefaller att vara alldeles obetydlig.
Den handlar dock om en virldshistorisk handelse. Det, som dar sker, innebar en ny insats
i mansklighetens historia. Det innebér en helt ny uppskattning av barnavarlden.

Ingen hade fore Jesus kunnat sdga om barnen: “Guds rike hor dem till” (Mark. 10:
14). Ingen hade fore honom kunnat sdsom han upptaga dem i sin famn och vilsigna dem.
Ingen hade forr uppstillt barnet som ideal for de vuxna: “Sannerligen sager jag eder: Den
som icke tager emot Guds rike som ett barn, han kommer aldrig ditin” (Mark. 10: 15).
Sasom ingen annan var Jesus en barnens van.

Det som Jesus framst av allt ville lara sina larjungar, da han tog barnen upp i sin
famn och vilsignade dem, var, att de skulle antaga sig barnen. De skulle lara sig barnens
stora virde, evighetsvirde. Jesus giver barnet en upphojd plats pa sin arm, vid sitt hjarta.

“Laten barnen komma till mig och férmenen dem icke”. De, som d& buro sina
barn till Jesus, ville, att han skulle “réra vid dem”. Det ville han adven sjalv. Det har den
allra storsta betydelse for de sma for tiden, och icke blott for dem, utan for hela vérlden,
ty framtiden danas i barnasjalen. Det har betydelse for dem framfor allt for evigheten.

Huru har Jesu vilja forverkligats i varlden, i kristenheten? Tyvérr endast till en del.
Kristendomen har icke fatt genomsyra folken som den bort. Stora och svara ar
forsummelserna och bristerna pé alla omraden, sa aven i friga om barnavarlden.
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Och likval saga vi: Strommar av valsignelse ha snart i tva tusen ar gatt ut over
varlden fradn Jesu ord: “Laten barnen komma till mig.” Vem kan ens ana allt det
barnavardsarbete - det enskilda och officiella - som har sin upprinnelse i det ordet!

Edwin Wirén

Notera att detta ar ett dokument av sin tid. Generellt kan sdgas att idag ser inte
endast utbildningen annorlunda ut. Ocksd for samhallet inkl. varderingar av

allehanda slag galler andra betingelser.

6.2.2. “Infor den nya 50-ars perioden”

For dem som beretts mojlighet att personligen traffa rektor Armo-Laina Sirelius,
torde nedanstaende betraktelse 6ppna ytterligare pedagogiska o.a. dimensioner.
- Forskaren kanner sig harvid privilegerad. - Texten (50 ar Barntradgards-
seminarieverksamhet, 1942, 59-61), som aterspeglar en stark personlig tro och

overtygelse, har manga botten.

Mangskiftande och rika ha vart seminarium skickelser varit under de gégna fem
artiondena.

Viaxlande hava ocksa fosterlandets dden varit. Efter de dystra ofardsaren och tider
av ekonomiskt betryck féljde sa erndendet av sjalvstandighet och frihet. Dock bragte aven
den tiden med sig manga svarlosta problem och mycken yttre néd, tills smaningom ar av
fred och fredligt arbete helade, samlade, enade, sa att vi i farans stund stodo som ett, dven
till det inre, sjalvstandigt och enigt folk.

Trots alla tidens och tillvarons vaxlingar ar barnet dock alltid detsamma. Alltid
behover det skydd och vard, ledning och uppfostran. Darfor ar barntradgardsarbetet och
utbildningen for detsamma alltid en lika viktig, lika kravande uppgift. Dess forpliktelser bli
aldrig foraldrade. Former och metoder kunna viaxla, asikter om uppfostringsfragor och
utbildningssatt vara delade, men grundkraven forbli alltid desamma:

Utvecklande av den i varje kvinnas sjal slumrande moderligheten till medveten
handling, genom att sammanféra henne med barnet och sdlunda vicka hos henne
forstaelse for det behov av karlek och omvérdnad som finns i varje barn.

Beredandet av tillfélle att, genom fortrolig samvaro med barnet lara kdnna dess
karaktar och anlag, vanor och omgivning - lara kdanna barnet som individ personlighet.

Erhéllandet av den teoretiska grunden till att ldra sig iakttaga och kanna barnets
kropp, sjal och ande, och uppndendet av tekniska fardigheter av olika slag, giva i
framtiden mojlighet till, att icke allenast pa ett tillfredsstéllande satt komma tillratta i olika
forhallanden, utan att framfor allt forsta och allsidigt utveckla barnets inneboende krafter
och anlag.

ter uppleva vi harda tider. - - Pdminna de ej pa manga satt om barntradgérdens
forsta verksamhetsar, da néden i hemmen var stor och barnen utan omvardnad? Hemmen
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behover ater pd ett alldeles sarskilt satt barntradgardens stod och hjélp. Faderna dro borta,
pa modrarnas lott faller ej allenast barnens vard och uppfostran, utan dven betryggandet
av hemmets utkomst.

Ja, Finlands barn beho6va oss, det uppvixande slikte, som en gang skall taga detta
land i arv, detta land, for vilket deras fider kimpat och offrat sitt liv. Vi har ej rad att lata
ett enda barn g& forlorat. Varje barn bor bli en sd livsduglig och sjalsligt stark
samhallsmedlem som mojligt.

Och hemmen i Karelen, barnen i Karelen! Dar behovas upplysta, uppoffrande
arbetare, som forgatande sig sjalva och Gvervinnande tusen svarigheter, dro fardiga att
arbeta i primitiva forhdllanden, som vérdare och uppfostrare for barnen, som radgivare
och vanner i hemmen.

Detta dr en hard tid, men en tid av inre tillviaxt och fostran; den stialler mer dn
forut mod, trohet och sjalvuppoffring som livsideal - och vad battre ar, ser dem ocksé
forverkligas.

Hos vem vilja vi se dessa egenskaper om ej hos dem, som fostra det kommande
slaktet?

Den viktigaste stravan i Ebeneserhemmet har alltid varit, att ej blott giva de
blivande uppfostrarinnorna en pedagogisk utbildning, utan dven visa dem vagen till
Mastarens tjanst, Hans som sagt: “Laten barnen komma till mig ---“. Och fastan detta
gores i svaghet, gores det i forlitan pa att det ar Herren som giver véxten och skorden.

Vi som nu std i arbetet i Ebeneserhemmet, vilka det tillkommer att varda
traditionerna, men ocksa att beakta den nya tidens krav dro medvetna om vikten av vér
uppgift och storleken av vért ansvar och kunna ej annat dn 6dmjukt bedja, att den Herre
som under artionden vilsignat detta arbete och hjélpt dem som fatt utféra det, i sin nad
och sin trofasthet ma vara ocksa var hjilp, sa att var och en av oss med véra féregdngare
kunna vittna: “Allt harintill har Herren hjilpt oss.”

Armo-Laina Sirelius

Texten, som ar skriven under extrema forhdllanden, dvs. under krigstiden,
fungerar som en utmarkt bade méal- och verksamhetsbeskrivning. Det handlar
forutom om en pedagogisk manifestation ocksd om att beakta den sociala

kontexten.

| sjalva verket fanns inga explicita mal nedtecknade. Laukkanen, Lihr och
Salpakivi (1981, 56) noterar att mal och metoder inom barntradgards-
lararutbildningen snarast 6verférdes som kulturellt arv fran en generation till
ndsta. Eftersom seminariet Ebeneser i 6ver 50 ar var den enda utbildnings-
institutionen i vart land, garanterades en gemensam pedagogisk syn och praxis

inom hela dagvarden.
Vid lasning av Sirelius” text kan man slas av tanken att “Ater uppleva vi harda

tider”. Dels forekommer det stindiga oroshardar runt om i varlden som inte

heller passerar var vardag utan att lamna sina spar, dels kan dagens ekonomiska
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och sociala verklighet, inte minst i vara stérre stider, vara hard. Risken d&r
uppenbar att det &r fortsdttningsvis barn och unga som kan ha eller fa det svart.

Ocksa utbildningen upplever &ter - ekonomiskt - karva tider.

6.3. Planer pa ett svensksprakigt seminarium

| bérjan av seklet dominerade svenskan. D& grundades en enbart svensksprakig
utbildning. Sedan dess har svenskans stillning ifrdgasatts med varierande
intensitet, vilket inte noédvandigtvis dr svart att forstd. En ny, sjalvstandig stat
maste profilera sig i det geografiska och sprakliga rummet mellan (riks)svenska

och ryska intressen.

Tiden efter andra varldskriget praglades inte nodvandigtvis av ndgon storre
forstaelse for den finlandssvenska minoritetsfragan. Cavonius (1961, 64)

bedomde situationen enligt foljande:

Méjligheterna att med bestdmda tidsintervaller f4 svenska (barntradgardslarar)kurser fill
stdnd borjade mot mitten av 1950-talet te sig allt osdkrare.

Cavonius (1961, 65), som i decennier haft en central roll inom den

finlandssvenska utbildningsforvaltningen, skriver om situationen ar 1954:

Vidare framhélls att det rddde brist p& svenska barntradgardslararinnor, framst pd den
grund att inte nirmelsevis alla som utbildat sig for yrket dgnade sig at det utan i stéllet
gifte sig och blev hemmafruar.

Sarskilt namns Hangd med Halmstadsgarden, som i flera &r fatt kdmpa med lararinnebrist
och varit tvungen att anstélla inkompetent arbetskraft.

Samma forhallande sades rada i andra landsortsstader ...

Forskaren kanner igen resonemanget annu idag.

Utbyggnaden av barntradgardslararutbildningen var inte enbart en finlands-
svensk angelagenhet. Efter andra virldskriget vacktes flera resultatlosa riksdags-

motioner diar man betonade statens ansvar d& det gallde att grunda nya
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barntradgardsseminarier. Statsmakten i det krigsharjade landet valde uppen-
barligen anda att prioritera annorlunda. | stillet tradde andra krafter till. Det
blev stader, organisationer och privatpersoner, som fick bara ansvar i fragan.

(Hanninen & Valli, 1986, 219).

Vid ett mote den 3 september 1954 sammankallat av Svenska barntradgards-
lararinneforeningen, dar representanter for Svenska Finlands folktings-
fullmaktige, Svenska yrkesutbildningsstyrelsen, Svenska folkskolans véanner,
Sedmigradskys smabarnsskola och Marias asyl deltog, konstituerades ett organ
som antog namnet “Beredningsutskottet for inrdttande av ett svenskt
barntradgdrdsseminarium”. S& smaningom enades man om att det nya
seminariet borde inleda sin verksamhet hosten ar 1957. Man arbetade intensivt
for att finna en lokal och ldarare och for att anslag skulle upptas i statsbudgeten. |
detta skede ansdgs Helsingfors som den naturliga placeringsorten.
Socialminister Tyyne Leivo-Larsson meddelade dock som sin uppfattning att
seminariet borde placeras i ndgon av de Osterbottniska staderna och detta vore
en forutsdttning for att planerna skulle kunna rdakna med hennes stod.

(Cavonius, 1961, 68-69).

Beredningsutskottet ansdg sedermera drendet vara av s stor allmén betydelse
att drendet borde behandlas av Svenska Finlands folkting. S& skedde ocksa och
den 12 april 1955 omfattades en proposition som utmynnade i en klam om att
folktingsfullmaktige skall vidta atgarder for inrattandet av ett privat svenskt
barntradgardsseminarium.

En delegation med FD Gosta Cavonius som ordforande, PM Hans Pipping som
sekreterare och froken Ebba Schildt som medlem, tillsattes for att bereda fragan
om seminariets placering. Mojliga placeringsorter var Helsingfors, Jakobstad
och Vasa, dvs. de enda orter som hade ett tillrackligt antal barntradgardar, som
kunde fungera som ovningsbarntradgardar. Det forsta valet skulle ske mellan
Jakobstad och Vasa. Delegationen gjorde beddomningen att forutsattningarna
tedde sig gynnsammare i Jakobstad. Nu stod alltsé valet mellan Helsingfors och

Jakobstad. De pedagogiska aspekterna talade for Helsingfors medan de
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ekonomiska forutsattningarna och decentraliseringsstravandena var till fordel for

Jakobstad. (Cavonius, 1961, 70-73).

Den 27 september 1955 kunde delegationen till slut konstatera (Cavonius,

1961, 73):

For och nackdelarna &r svara att vaga mot varandra.

Med hinsyn till de allmanna aspekter, som berorts ar vi dock bojda for att om ocksa med
viss tvekan foresla att seminariet forlaggs till Jakobstad.

Den antydda tvekan understroks ytterligare av att Schildt reserverade sig mot det
slutliga forordet.

Segslitna forhandlingar om placeringsorten fordes pa olika nivaer. Den 6
oktober 1955 beslot i alla fall folktingsfullméktige att seminariet skulle placeras
i Jakobstad men fortsattningsvis talade starka krafter envist for en placering till
Helsingfors. Den hektiska kampen fortsatte och antog stundom groteska drag.
Kontentan blev i varje fall att seminariet kom att forlaggas till Jakobstad.

En garantiférening, dvs. Garantiféreningen for Svenska barntradgardsseminariet,
grundades for att ge organisatorisk stadga at utbildningen. Det konstituerande
motet holls i Jakobstad den 7 maj 1956. Garantiféreningens styrelse utsag den

17 mars 1957 en direktion for seminariet. (Cavonius, 1961, 73-80).
Direktionen konstituerade sig den 15 april 1957. (Protokoll 15.4.1957).

Till rektor utsdgs fru May-Lis Virtanen och till praktikledarinna Brita Forss.
Seminariet inledde sin verksamhet den 29 januari 1958 och antog namnet
Barntradgardsseminariet i Jakobstad. (Cavonius, 1961, 81-82; Hanninen & Valli,
1986, 219). - Semi kom till Jakobstad.

For att ytterligare betona kontinuitetsaspekten i  sammanhanget, ar det

angelaget att berdtta att Forss, som fatt sin utbildning vid Ebeneser, och

forskaren varit kolleger under ren 1981-1990.
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Ocksd andra, finsksprakiga seminarier grundades under liknande premisser,

namligen

W Tampereen Lastentarhaseminaari; ar1955,

W Jyviskyldn Lastentarhaseminaari; ar 1965, som sedan ar 1947 varit en avdelning
av Ebeneser-seminaari,

B Oulun Lastentarhaseminaari; ar 1968.

(Hanninen & Valli, 1986, 219; Laukkanen, Lihr & Salpakivi, 1981, 56).
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7. Det nya seminariet

Det nya svensksprakiga seminariet i Jakobstad kunde inleda sin verksamhet i
januari 1958.
Redan ar 1896 hade alltsd utbildningen av barntradgardslarare blivit tvadrig.

Givetvis skulle ocksé utbildningen i Jakobstad sdlunda vara tvadrig.

7.1. De forsta ldroplanerna

Emedan en av foresatserna i detta arbete &r att i slutdndan kunna presentera ett
forslag till en ny ramplan for undervisningsprogrammet, ar det naturligt att

fokusera denna historiska deskription till laroplanens utveckling.

Tabell 1. Seminariets forsta laroplan

Amnen | drskursen 1l arskursen  Totalt
Religion 30t 30t 60t
Modersmal 60 60 120
Sambhdills- och barnskyddslara - 25 25
Halsoladra 30 30 60
Pedagogikens historia - 40 40
Pedagogik och didaktik 40 - 40
Psykologi 90 90 180
Barntradgardslara 60 20 80
Pedagogisk litteratur - 30 30
Manuellt arbete for smabarn 30 - 30
Berattelseteknik 30 - 30
Huslig ekonomi / teoretisk 30 - 30
Huslig ekonomi / praktisk 36 - 36
Bokforing 25 - 25
Sang 30 30 60
Teckning 30 30 60
Gymnastik 90 920 180
Handarbete 60 - 60
Slojd 60 60 120
Talteknik - 15 15
Uppspelning > t/elev vartdera aret

Praktisk handledning 60 60 120
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Tabell 1 visar seminariets forsta undervisningsprogram - eller laroplan, som

termen d& lydde - enligt Socialministeriet beslut den 5 juni 1957.

Det méste nog ligga utanfor intentionerna for detta arbete att narmare analysera
vad de olika kurserna inkl. timmarna indikerar fér bakomliggande prioriteringar.
Uppenbarligen dr mallen hiamtad fran Ebeneserseminariets motsvarande finsk-
sprakiga utbildning. Det ar i varje fall klart att rummet for avvikelser frdn
gemensamma normer var mycket litet. Salunda kravdes t.ex. tva brev fran rektor
for att socialministeriet (32140/979-59), som seminariet dd underlydde, skulle

den 3 februari 1959 justera en veckotimme.

Rigiditeten i laroplanen illustreras att man fick vanta pa nasta justering till 60-
talets senare hilft. Enligt anteckning pa laroplanen bygger justeringarna pa
socialstyrelsens brev (29.9.1966) och ett rektorsmote dr 1966. - Ndrmare
dokumentation om detta saknas dock och laroplanen torde dessutom ha fatt
officiellt godkdnnande férst ndgot i eftertskott, dvs. 27.3.1968. Darfor mé den

kallas for Ldroplan 1968. - Laroplanen gallde fr.o.m. lasaret 1967-68.

Tabell 2, Seminariets ldroplan fr.o.m. 1967

Amnen Larskursen 1l &rskursen  Totalt
Religion 30t 30t 60t
Psykologi , pedagogik 200 122 322
Barntradgardslara 60 40 100
Samhallslara - 40 40
Modersmalet, muntlig framst. 60 15 75
Huslig ekonomi 66 - 66
Bokforing 25 - 25
Halsolara, forsta hjalp 60 - 60
Fysisk fostran 60 60 120
Sang och rytmik 60 60 120
Teckning och modellera 60 60 120
Sysselsattningsarbete 30 20 50
Handarbete 40 - 40
Slojd 60 60 120
Barntradgardshandledning 60 30 90
Berattelsedvning 30 - 30
Specialforelasningar 20 - 20
Valbart dmne 10 - 10
961 t 537t 1498 t
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Givetvis var ocksd detta en produkt av sin tid, dar rddande viarderingar
aterspeglar sig i hog grad. Nagra nya vindar bldser - men det handlar nog
ndarmast om svaga briser om man bedomer dem utifrdn forandringarna i

laroplanen.
Det ma vara tillatet att vaga sig pa nagra spontana reflektioner.

Gymnastiken och idrotten har tappat mark. - De ideal, som Paavo Nurmi
representerade och som i princip kulminerade med de olympiska spelen i
Helsingfors ar 1952, kédndes inte langre lika angelagna. Gymnastik och idrott
hade innehaft en central funktion vid skapandet av en ny och - senare -
krigsharjads nation sjalvkansla. | tavlingar mot andra nationer kunde man
samlas under en gemensam fosterlandsk fana.

Studenterevolterna ar 1968 var sakerligen en konkret reaktion pa ett i samhallet
pyrande missnéje gentemot s.a.s. traditionella vardegrunder, som bottnade i
bl.a. konkurrensmentalitet och maktkoncentration. Ansvar for andra, demokrati,
fredlig samvaro, frihet och sjalvforverkligande ar termer som kan illustrera de
nya samhalleliga vindarna.

Med beaktande av ovanstdende och utan att rubba den ndgot (i laroplaner)
kansliga balansen mellan teori och praktik, ar det knappast markligt att
gymnastiken tappade en tredjedel i timmar och fick en mera tidsenlig
bendmning, fysisk fostran och att andra praktiska eller sjalvforverkligande

amnen 6vertog dessa timmar.

Barndagvarden ar en del av samhillspolitiken (las: samhallslaran). Att man
avstatt fran termen barnskyddsidra kan indikera att barnens forhallanden rent
generellt ansetts blivit battre. Ocksa andra, smare justeringar kunde sakert

kommenteras.

Det kanske mest intressanta ar dock nagot som inte férandrats, namligen amnet
religion. Antalet timmar dr detsamma som tidigare, vilket i och for sig inte

foranleder nagra kommentarer. Det anmérkningsvarda ar dock amnets position.
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Annu &r 1968 - och de facto fram till & 1976 - var laroplanens forsta position
reserverad for religion. - Sannolikt vore bdde Rothman och Alander néjda men

undrar vad Cygnaeus skulle tanka?

7.2. Ny lagstiftning

Urbanisering och industrialisering har i 6ver ett sekels tid fungerat som
universiella forklaringar till de flesta sociala o.a. reformer. P4 1960- och 1970-
talen deltog allt fler kvinnor i arbetslivet, familjens genomsnittliga storlek
minskade, antalet ensamforsorjare i sin tur 6kade osv., vilket bidrog till ett starkt
tryck p& en utveckling av dagvarden. Samtidigt fanns bade pengar och politisk
vilja till en dagvardsreform. (Karisto, Takala & Haapoja, 1987, 111-112; KB
1980:31, 20-24; KB 1981:13, 2; Naisten asema, 1984, 27; Ojala, 1985, 166-
168, 181).

Nu skulle det hinda som manga aktivt efterlyst redan tre decennier tidigare.

Staten svarade mot kravet pa dagvardens utveckling.

Den 20 november 1970 tillsatte statsradet en kommitté, vars uppgift var att gora
upp en helhetsplan, inklusive forslag till lagstiftning, for hur dagvarden skulle
byggas ut. Knappt ett ar senare var detta betankande, som i mycket kom att styra
utvecklingen, fardigt. Dagvardens stallning lyfts verkligen fram i.o.m. att man
konstaterar att dagvarden hér till det datida samhallets mest centrala sociala
problem och att det krivs en socialpolitisk helhetssyn for att tackla denna

komplexa och mangfasetterade fraga. (KM 1971: A 20, 59-60).
Dagvarden uppfattas inte som ett frdn det 6vriga samhallet isolerat fenomen.

Forskolekommitténs betdnkande ett ar senare dr inne pa samma linjer d& man

betonar att dagvarden &r en del av hela samhalispolitiken (KM 1972: A 13, 12).
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Ytterligare ett &r senare, dvs. ar 1973, ar det dags for det stora genombrottet.

Lagen om barndagvarden (L 36/1973) stiftas.

Det primara syftet med lagen (L 36/1973) och férordningen (F 239/1973) om
barndagvard var att trygga de ekonomiska och administrativa forutséttningarna

for en utveckling av dagvarden.

Foljande citat beskriver andan i lagen (F 239/1973, 1 §):

Dagvardsservicen i kommun skall ordnas sd, att behovet av vard och fostran av barn i de
olika dldersgrupperna blir tryggat p& ett opartiskt satt och i enlighet med de lokala
forhallandena.

Konsekvensen av detta blir att nya krav ocksa stalls pd en for andamalet
utbildad personal. Statsradet tillsatte i slutet av ar 1972 en kommitté for utbild-
ning av personal for forskoleundervisning med uppgift att planera utbildnings-
strategierna i vart land (KM 1974: 15, 1-3). Forst kdandes det mest angelaget att
astadkomma en tillracklig volym betraffande utbildningen av dagvardspersonal
och under 1970-talet skedde ocksd en snabbare kvantitativ 6kning av

dagvarden an nagonsin tidigare.

Den ovanndmnda kommittén normerade nu laroplaner genom att formulera

forslag till explicita kurs- och malbeskrivningar for utbildningarna.

Seminariets féljande laroplan, som godkéandes och faststédlldes av skolstyrelsen
den 30 juni 1976 (SA 484/380 1976) bygger langt p& ovanndmnda kommitté-

betinkande.

Utbildningens malsattning beskrivs som foljer (Laroplan 1976, 1976, 2):

Med lagen (36/73) och forordningen (349/73) angdende barndagvarden, gavs den
lagstadgade ramen for en hela landet omfattande dagvardsverksamhet, som dr dmnad att
bli ett sddant servicesystem, som alla medborgare vid behov kan utnyttja. Utgéngspunkten
vid utbildningsplaneringen bor vara de socialpedagogiska och sambhillspolitiska
malsattningar, vilka narmast formulerats i nimnda lag och férordning, samt i den av
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socialstyrelsen tillsatta kommitténs betankande rérande dagvardspersonalens utbildning
(Kommittébetankande 1974:15).

Utbildningens mal &r att férmedla de kunskaper, fardigheter och attityder, som ger
grunden for den yrkesroll och uppfattning om dagvérdsarbetet, som det ovanantydda
forutsitter. Utbildningen bér utveckla lirarkandidaternas hela personlighet och hjélpa
dem att f& en klar bild av och ett malmedvetet grepp om sitt uppfostringsarbete.

Ovanstdende kan karaktiriseras som bade en utbildningspolitisk strategi-

forklaring och ett 6vergripande pedagogiskt mal. - Den pedagogiska malbeskriv-

ningen fortsétter (Laroplan 1976, 1976, 2-3):

Vid uppgorandet av ldroplanen bor uppmarksamhet fastas vid att lar.kand. utbildas till

Att dra férsorg om barnets grundlaggande vérd pé ett sddant sitt, att det svarar mot
mot barnets behov och framjar dess utveckling.

Att planera och forverkliga ett verksamhetsprogram, som framjar barnets allsidiga
utveckling.

Att hos barnet vicka intresse for att lara och utveckla inldrningsberedskap.
Medlemmar i en arbetsgemenskap. Utbildningen borde skapa beredskap for
samarbete, sd att medlemmarna i arbetsgemenskapen tillsammans skulle planera,
utveckla och forverkliga verksamhetsprogram.

Samarbete med férildrarna. Utbildningen borde utveckla en positiv instéllning till
foraldrarna, beredskap for samarbete med barnens foraldrar och forméga att till dem
formedla information om barn och barnuppfostran.

Aktiva och deltagande samhillsmedlemmar, som vicker intresse for barn, vérd- och
uppfostringsfragor dven utanfor daghemmet, samt ger samhallet information om de
barns levnadsvillkor och behov, som befinner sig i dagvard.

Till medvetenhet om den globala manskliga gemenskap, i vilken barnens rattigheter
maste tryggas.

| princip skulle dessa rader kunna analyseras ur ett pedagogiskt-filosofiskt

perspektiv och da skulle det sannolikt vara mojligt att peka pd olika

bakomliggande syner. Allt later sig dock inte goras i detta arbete. Har ar det

tillrdckligt att relatera till den samhalleliga utvecklingen och att konstatera att

flera av formuleringarna aterfinns i samtida dokument som beror grundskolan.

Har citeras inte lingre ordalydelserna i de enskilda damnens mal. | stillet

presenteras ldroplanens struktur (Laroplan 1976) som tidigare, dvs. i termer av

amnen och timmar. - Se Tabell 3.
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Tabell 3. Seminariets laroplan fr.o.m. 1976

PSYKISK UTVECKLING
Psykologi
Barnpsykiatri

FYSISK UTVECKLING OCH FOSTRAN
Halsolara

Barnavard

Fysisk fostran o. ergonomi
Barnsjukdomar

Forsta hjalp

Huslig ekonomi

FORSKOLEPEDAGOGIKENS GRUNDER OCH METODER

Pedagogik
Specialpedagogik
Forskolepedagogik

OMGIVNINGS- OCH SAMHALLSLARA
Forskolepedagogik

Socialpolitik

Sociologi

Sambhallslara

Religion och etik

Biologi och ekologi
Dagvardsadministration

SJALVFORVERKLIGANDE OCH KOMMUNIKATION

Modersmalet
Muntlig framstallning
Skriftlig framstallning
Dramatisk framstallning
Barnlitteratur

Rorelse
Gymnastik
Barngymnastik
Rytmik

Musik

Teckning och formning
Textil och traslojd
Teckning och smaslojd

STUDIEHANDLEDNING

RESERVERADE TIMMAR

UNDERVISNINGSPRAKTIK
SUMMA TIMMAR

* sommartermin 140 timmar

IERMINER SUMMA
I 1l 1] V. timmar
220
50 60 50 40 200
20 20
120
20 20
20 20
10 10 20
20 20
20 20
20 20
360
160 160
50 50
46 40 38 26 150
230
70 70
20 20 40
20 20
20 20
20 20
20 20
6 34 40
420
120
20 20 40
10 15 25
15 15 15 45
10 10
80
10 10 10 10 40
20 20
7 7 6 20
30 30 30 30 100
120
40 40
30 30 20 80
10 6 2 2 20
30
180 382 198 240 1000
534 790* 644 402 2400
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Den tidigare namnda kommittén (KM 1974:15, 3) hade ocksd i uppdrag att
forbereda en examensstadga och liroplan foér en s.k. ULO-utbildning vid
Jyvaskylan yliopisto och Joensuun korkeakoulu.

ULO, som stod for "uudenmuotoinen lastentarhanopettajakoulutus”, skulle
primart handla om forsoksverksamhet. Avsikten var att seminariernas laroplaner
och utbildning skulle p& sikt forenhetligas med denna nya utbildning pa

hogskoleniva. (KM 1974:15, 2).

Verksamheten kom ocksd igéng, pa basen av en temporar examensstadga, ar
1973 i Jyviskyld och Joensuu. Foljande ar utvidgades forsoket och nya ULO-
utbildningar startade i Kajana, Raumo, Nyslott och Abo, samtliga i samband
med 6vrig lararutbildning. (Hanninen & Valli, 1986, 237-238).

Vid instituten upplevdes att dessa ULO-fors6k splittrade utbildningen i tva
skilda lager, skapade en avseviard omsesidig misstro mellan dem och o6ver
huvud bidrog till en allman kansla av osdkerhet och ovisshet.

Kontakten mellan de fem ursprungliga instituten var, ocksd 6ver sprakgransen
och trots fysiska avstand personlig och nira. Man hade en personlig relation till
sina kolleger vid de andra instituten medan kontakten till ULO-utbildningarna

var, med fa undantag, nog sa sporadisk.

En retroaktiv tolkning kunde vara att mycket bottnade i en ansvars-, fortroende-

eller hierakisk konflikt mellan ett ministerium och dess dmbetsverk.

Ambetsverket, dvs. den datida skolstyrelsen, stod &tminstone skenbart pa
institutens sida, eftersom dessa ocksd formellt underlydde ambetsverket. ULO-
utbildningarna, i egenskap av universitetsutbildning, horde daremot direkt till
ministeriets ansvarsomrade. Notabelt nog intog skolstyrelsens tjansteman en

tamligen 6dmjuk installning gentemot sina kolleger pa ministeriet.

Sett ur den “riktiga" barntradgardslararutbildningens perspektiv kan konstateras

att for att vara ett forsok, var ULO-utbildningen ovanligt seglivad. Men med
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facit i hand ar det kanske dock mojligt att tycka att ULO-verksamheten &ppnade

universitetens portar for all barntradgardslararutbildning.

Mahéanda det forsta steget i denna riktning var redan de planer pd att forstatliga
alla seminarier, vilket ocksa foreslogs av den namnda kommittén (KM 1974:15,

126).

I Jakobstad hade man ocksd andra alternativa planer, namligen att anknyta
utbildningen till Abo Akademis pedagogiska fakultet i Vasa. Vid Garanti-
foreningens for Svenska Barntradgardsseminariet mote den 14 september 1976
tvingas man dock konstatera att alternativet knappast ar realistiskt. (Protokoll 14
september 1976; 5 §). Detta bekraftades ocksa av brev fran Abo Akademi, dir
man konstaterar, efter inofficiella kontakter till undervisningsministeriet, “... att
under rddande omstindigheter inte gd narmare in pa utvecklandet av
barntradgardslararutbildningen p& akademisk niva.” (Abo Akademi 13
december 1976).

| stallet tecknades en samarbetsplan mellan Pedagogiska fakulteten och Svenska
Barntradgardslararseminariet, som skulle garantera mojligheter till universitets-
studier i pedagogik i Jakobstad. Direktionen for Svenska Barntradgards-
seminariet godkande planen 4 januari 1977. (Protokoll 4 januari 1977, 6 §).

Seminarierna forstaligades ar 1977. (F 365/1977; L 80/1977).

En ny lagstiftning kravde uppenbarligen att laroplanen maste godkannas pa nytt.
Sa skedde i varje fall. Skolstyrelsen godkiande den 30 augusti 1977 samma

laroplan. (Laroplan 1977).

Vid tidpunkten, ar 1977, foér seminariernas forstatligande var seminarierna
fortsattningvis de samma fem. Benamningen seminarium (seminaari) andrades
dock till institut (opettajaopisto) och utbildningen i Jakobstad hette officiellt
sedan dess Barntradgardslararinstitutet i Jakobstad. (F 365/1977, 1 §; L 80/1977,
1§, L81/1977,18). - Semi blev BLI.
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8. Den treariga utbildningen

Ett annat notabelt datum i den finlandssvenska barntradgdrdslararutbildningens
historia dr den 13 augusti 1981, d& institutet kunde flytta in i nya och &anda-
malsenliga lokaliteter pad Paul Hallvars gata 8 (Verksamhetsberattelse 1981-
1982, 1983, 3).

Av en hidndelse kom institutet att byggas pa gatan som fatt sitt namn efter
bortgdngne stadsdirektor Paul Hallvar. Stadsdirektor Hallvar horde till den
aktiva karntrupp som agerade sa att utbildningen forlades, i hard kamp med

Vasa och Helsingfors, till Jakobstad.

Det ar ocksa fullt mojligt att peka pa kopplingar mellan en byggnad och en
laroplan. Bada &r s.a.s. alster av sin tid. Byggnaden som &dnnu &r i manga
avseenden attraktiv och modern, skulle sannolikt idag planeras annorlunda.

Ett auditorium och en kombinerad festsal-gymnastiksal dr de enda utrymmena
som da kunde inhysa en hel arskurs, ¢ 60 studerande. Man ansag namligen inte
att allmdnna forelasningar var andamalsenliga. Influensen fran Sverige var
pataglig och inte ens Skolstyrelsen motsatte sig denna planering, uppenbarligen

p.g.a. att staden Jakobstad finansierade hela bygget.

8.1. Utredningar

Det tog fyra ar att utvecklas fran en ettarig (ar 1892) till en tvaarig (ar 1896)
utbildning. Foljande forlangning (ar 1983) fick man vénta pa betydligt langre.

Reformen kan ater en gang relateras till (historiska) samhalleliga forandringar.

"Betankande angivet av kommissionen for laroplaner for dagvardspersonal" (KB
1981:13) kom att bli det i sammanhanget avgorande dokumentet. Har finner
man dels nédvandig bakgrundsinformation till reformen, dels ett konkret forslag

till utbildningslosningar.
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Som tidigare namnts satsade man pa 1970-talet pd en kvantitativ 6kning av
dagvarden. Forandringarna var anmarkningsvarda emedan antalet daghems-
platser fordubblades och den kommunala dagvérden blev tio ganger storre. Den
ekonomiska hogkonjunkturen borjade emellertid mattas av och den arbets-
kraftspolitiska situationen i landet forandrades. Det blev darfor ocksa allt mer
aktuellt att i stéllet satsa pd dagvardens kvalitativa utveckling. Ménga olika
organ och instanser forberedde uppstillandet av mal for fostran inom dag-

varden. (KB 1981:13, 4-5).

Det hela ledde till att statsradet den 9 mars 1979 tillsatte en kommitté, som

antog namnet "Kommittén for dagvardens uppfostringsmal" (KB 1980:31, 1-2).

Kommittén hade i uppdrag att

1) uppgora férslag till allmanna uppfostringsmal for barndagvérden,
2) utarbeta férslag till principer for det samarbete mellan dagvard och hem, som stoder
uppfostran i hemmet,

3) utarbeta forslag till allmanna principer for samt till planering och verkstillighet av
dagvardsverksamhetens innehall,

4) utarbeta forslag och riktlinjer for produktionen av liro- och verksamhetsmaterial samt av
verksamhetsredskap,

5) utreda om barndagvardens allmanna uppfostringsmal borde formuleras i stadganden av
nagot slag.

En dryg manad tidigare, dvs. den 1 februari 1979, hade statsradet fattat ett
principbeslut om utvecklandet av utbildningen foér personal inom
barndagvarden. Det i sammanhanget intressantaste var att utbildningen av barn-

tradgardslarare skulle forlangas till tre ar. (KB 1981:13, 35-36).
Narheten i tid mellan dagvards- och utbildningsreformerna kan knappast vara

nagon slump. Det maste snarare handla om en unison samhallsyttring. Nu fann

man det igen angeldget att satsa pa barn i det finlandska samhallet.
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| enlighet med det ovannamnda principbeslutet tillsatte undervisnings-

ministeriet en kommission med uppgift att (KB 1981:13, I-lI):

1) definiera de alimdnna malen fér utbildning av barntriadgérdslarare och barnskétare,

2) utarbeta forslag till de liroplaner utbildningen av barntridgardslarare och barnskotare
forutsatter,

3) utarbeta férslag till den liroplan som behévs fér utbildningen av daghemsbitraden till
barnskotare,

4) utarbeta forslag till de utbildningsarrangemang som de i punkterna 2 och 3 ovan avsedda
laroplanerna forutsitter,

5) forbereda forslag till de forfattningar som genomforandet av de ovan avsedda férslagen
forutsatter.

Kommissionens arbete utmynnade i "Betiankande avgivet av kommissionen for

laroplaner for dagvardspersonal" (KB 1981:13).

8.2. Studieveckor i planerna

Tva ar efter “Betankande angivet av kommissionen for laroplaner foér
dagvardspersonal” (KB 1981:13) var den treariga utbildningen ett faktum. Den
15 april 1983 &dndrades forordningen om barntradgardslararinstitut. 1 den nya

forordningen kan vi lasa bl.a. foljande (F 379/1983, 4 a §):

Undervisningen ordnas sd, att examen kan avlaggas genom tre rs studier pa heltid.

Den tidigare namnda, tempordra ULO-utbildningen blev &r 1984 tredrig.

(Hanninen & Valli 1986, 239).

Redan tidigare har pédpekats dels att dagvarden skall byggas ut i enlighet med
samhallets behov, dels att utbildningen i sin tur skall tillgodose dagvardens
behov av yrkesverksam personal inom omradet. Det kan kdnnas frestande att
tycka att politiska beslut skall dimensionera den kvantitativa utbyggnaden

medan pedagogiska overvaganden skall normera den kvalitativa utvecklingen.
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Det &r i varje fall intressant att konstatera att lagstiftarna ansett det nédvéandigt

att i detalj formulera malen for barntradgardslararinstitutens utbildning. Férord-

ningstext tenderar att vara rigid. Dels krivs det mera att ifrdgasatta den, dels ar

processerna langa och manga for att dstadkomma justeringar.

| forordningstext fanns foljande stadgat om det 6vergripande malet (F 379/1983,

48):

Malet for den utbildning som leder till barntridgardslararexamen ar att den studerande

uppnar fardighet i att

1) planera och genomfora verksamhet i enlighet med lagen om barndagvard och
utveckla barnets inlarningsférutsattningar inom dagvardens olika verksamhetsformer;

2) forvarva och tillimpa ny kunskap i syfte att utveckla sig sjalv och sin yrkesskicklighet
samt beredskap for fortsatta studier;

3) som en aktiv medlem i samhillet fungera for att trygga och forbittra barnets stallning
samt

4) skota forvaltningsuppgifter som hér till arbetet och utveckla dem.

| sjilva verket gick man dnnu betydligt langre. | basta hogskoleanda definierade

man

begreppet studievecka (sv) som en genomsnittlig arbetsinsats omfattande

40 timmar och delade in studierna i Allminna studier (A), Amnesstudier (A) och

Fordjupade studier (F) enligt féljande (F 379/1983, 4 a §):

De allminna studierna och de férdjupade studierna omfattar tillsammans 120 sv, varav de
allmanna studiernas andel #r ca 25 studieveckor, damnesstudiernas andel ca 60
studieveckor och de fordjupade studiernas andel ca 35 studieveckor. | de férdjupade
studierna ingar 6vningsundervisning och annan praktik, omfattande 30 studieveckor.

Dessutom ansdg man det nddviandigt att diktera malen i respektive block enligt

foljande (F 379/1983,4b, 4 ¢, 4d §):

De allmanna studierna syftar till att

1) leda de studerande i iakttagandet av minniskans uppvixt och utveckling i férhallande
till omgivningen samt hennes férmaga att tillgodogoéra sig utbildning;

2) handleda de studerande da dessa skall bilda sig en allmin uppfattning om kulturens
utveckling, om samhillets utveckling, struktur och funktion, om dagvarden som en del
av socialvasendet, om skolsystemet och om sambandet mellan yrkesverksam-heten
och utbildningen; samt

3) gora de studerande fortrogna med frunderna for interaktion och kommunikation och
med sprékstudier och bibringa dem beredskap att forvarva kunskap och utnyttja den.
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Amnesstudierna syftar till att

1) bibringa de studerande formaga att planera, genomféra och handleda barnens fostran i
samarbete med hemmen och med sakkunniga som ansvarar for fostran; samt

2) de studerande lar sig fungera som medlemmar i en arbetsgemenskap.

De fordjupade studierna syftar till att

1) gora de studerande fortrogna med barntradgardslararens yrke, i enlighet med de krav
det stiller; samt

2) lara de studerande att fortlopande utveckla sig sjalva och sitt yrke.

Formuleringarna ar s.g.s. identiska med Kommissionens for laroplaner for

dagvardspersonal (KB 1981:13) utkast.

Ovanstaende kan inte passera utan nagra kritiska kommentarer.

For det forsta tvingas man konstatera 6versattningen till svenska ar hemsk.

For det andra maste det tilltet - och t.o.m. 6nskvart - att stanna upp och
fundera hur dylika mal later sig i verkligheten uppnds. Enligt forskarens
formenande borde man vara sa pass restriktiv i lagstiftningen att man later bli att
stadga om s&dant som inte later sig varken kontrolleras eller kanske ens uppnas.

Men & andra sidan &r detta ar tidstypiskt fenomen, férordningstext skrevs s har.

For det tredje kunde man ha forvantas sig en enhetlighet betrédffande vissa
centrala begrepp. Termerna Allminna, Amnes- och Férdjupade studier var
satillvida illa valda emedan de i hogskolorna hade en annan innebord, vilket

bidrog till att skapa forvirring.

Redan Kommissionen for laroplaner for dagvardspersonal (KB 1981:13, 159,
214-216, 252) faste vikt vid att barntradgardslararexamen kan kopplas till en

grundexamen i pedagogik. Man skrev att

. kopplingen huvudsakligen bor inriktas pd utbildningsprogrammet for planering,
administration och forskning och féreslér att detta utbildningsprogram skall inkludera en
alternativ linje for smabarnsfostran.
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Utifrdn kommissionens betdnkande gav skolstyrelsen i sitt cirkuldrbrev
(C137/1983) av den 4 januari 1983 anvisningar for utarbetandet av en laroplan
for en tredrig barntradgardslararutbildning. Man kan tycka att budskapet var
négot tvetydigt; instituten borde utveckla sina egna laroplaner men dock utifran

en given mall, som man férvantades folja.

Dels stod det skrivet att “Timantalet for den handledda undervisningen vid den
tredriga barntradgardslararutbildningen har av skolstyrelsen faststallts till 3084
timmar”, dels att “Skolstyrelsen uppmanar institutets forvaltande organ och
studerandena, att aktivt delta i arbetet for planering, forverkligande, utvardering
samt utveckling av mélsattningarna for utbildningen av barntradgardslarare och

for utvecklande av sjalva utbildningen”. (C 137/1983, 1, 3).

Tabell 4. En jimforelse av undervisningsplaner (Barntridgdrdslararinstitutet i Jakobstad.
Verksamhetsberittelse 1983-1984, 1984, 17-19; Barntrddgdrdslararinstitutet i
Jakobstad. Verksamhetsberittelse 1994-1995, 1995, 8-10; SKS/C 137/1983, bilaga 1).

Skolstvrelsens firs BLI 1983 BLL 1995

Allminna studier h Y h sV h sV
1. Studier och studieplanering 16 1 20 1 40 1
2. Psykologiska studier 50 2,5 50 2,5 50 2,5
3. Pedagogiska studier 120 45 120 45 130 12
4. Gestaltning och kommunikation 188 8 186 8 186 8
5. Natur, miljé och samhiille 80 4 80 4 80 3,5
6. Grunderna for vetenskaplig aktivitet 90 3 60 3 40 2
Sammanlagt 544 23 516 23 526 29
Amnesstudier h sv h sV h sv
1. Studier i anslutning till halsovarden 140 55 110 5,5 96 4,5
2. Psykologiska studier 190 85 170 85 174 7,5
3. Forskolepedagogik 306 14 280 14 282 11
4. Gestaltning och kommunikation 585 23 586 23 596 22,5
5. Natur, miljé och samhille 219 10 200 10 192 8,5
Sammanlagt 1440 61 1336 61 1346 55
Fordjupade studier h sv. h sV h sV
1. Dagvardspraktik 1000 30 1000 30 1000 30
2. Fordjupad yrkeskunskap 100 6 120 6 120 6
Sammanlagt 1100 36 1120 36 1120 36
Totalt 3084 120 2972 120 2992 120
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Direktionen for Barntradgdrdslararinstitutet i Jakobstad kunde den 6 maj 1983
(Protokoll 3/1983, § 39) besluta om ett forslag till laroplan, som skolstyrelsen
faststallde den 31 augusti samma &r (SKS 921/242, Faststillelse av
undervisningsplan). - Det kan f.6. noteras att samma skolstyrelse redan tidigare
beslutit att hostterminen borjar den 29 augusti (C 35/1983), dvs. i tid nagot fore
undervisningsplanens godkannande. - Det ar intressant att konstatera att man nu

ocksd bytte bendamning fran laroplan till undervisningsplan.

Ovanstdende tabell ma illustrera hur slaviskt man foljde skolstyrelsen
anvisningar. Har jamfors tre undervisningsplaner, med avseende pa
studieveckor och timmar, namligen skolstyrelsens forslag, den forsta riktiga
undervisningsplan (BLI 1983) och institutets sista gillande undervisningsplan

(BLI 1995).

Under dryga tio ar skedde alltsa inga egentliga forandringar i undervis-
ningsplanen. De fa justeringar, t.ex. i Pedagogiska studier (frdn 4,5 sv till 12 sv),
som gjordes handlade endast om kosmetik. En studerande kunde inte marka

skillnaden varken med avseende pa innehdll eller omfattning.

Det var dock lugnet fore stormen.

Snart skulle hela barntradgardslararutbildningen omorganiseras.
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9. Utbildningen akademiseras

Undervisningsministeriet tillsatte - efter att riksdagen och regeringen i princip
enats om ramarna - 14.10.1991 en arbetsgrupp med uppgift att utreda hur
barntradgardslararutbildningen kan anordnas i hogskolor och sdlunda om-
formas till en tredrig hogskoleexamen. Arbetsgruppen slutférde sitt uppdrag
26.5.1992. (Lastentarhanopettajien yliopistokoulutuksen tyéryhman muistio

1992:18, 1992, ingress).

| ett brev daterat 14.9.1993 (UVM 9/504/93) hanvisar undervisningsministeriet
till statsradets beslut fran den 14 september 1993 och alagger Abo Akademi att
vidta nodvandiga forberedande atgarder for att kunna administrera den
svensksprakiga barntradgérdslararutbildningen. Barntradgardslararinstitutet i
Jakobstad, i likhet med de finsksprakiga instituten, skulle indras den sista juli
1995 och barntradgardslararutbildningen skulle utvecklas till en lagre hogskole-

examen om 120 studieveckor.

Den 2 december 1994 godkindes regeringens proposition (RP 196/1994) som

utgjorde grund for den kommande lagen.

Den 22 december 1994 stiftades den lag, dvs. Lag om upphévande av lagen om
barntradgdrdslararinstitut (L 1359/1994), som manga vantat pd och andra

uttryckt sin oro over.

Rektor Bengt Stenlund, Abo Akademi, tillsatte 26.10.1993 en “arbetsgrupp for
overforing av barntradgdrdslararutbildningen till universiteten”, dar Barntrad-
gardslararutbildningen i Jakobstad representerades av rektor Erik Sjoberg och
lektor Kaj Palenius. Arbetsgruppen alades att inldmna sin rapport till Rektor fore
20.12.1993. (Rektors beslut 140/03/93). - En rapport, som inte behandlade
undervisningsprogram, avgavs (Rapport avgiven av Arbetsgruppen fér overforing
av barntridgérdslirarutbildningen till universiteten. Osterbottens hégskola

19.12.1993). Detta var dock borjan till foljande arbetsgrupp.
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Rektor Hakan Andersson, Osterbottens hogskola, tillsatte sedan i sin tur en
annan kompletterande “arbetsgrupp med uppgift att planera inordnandet av
barntradgardslararutbildningen innehdllsmassigt i utbildningen vid pedagogiska
fakulteten”. Ocksd nu representerades Barntradgardslararutbildningen i
Jakobstad av rektor Erik Sjoberg och lektor Kaj Palenius. (Rektors beslut
7/16.11.1993). Denna arbetsgrupp kom att verka i dver ett ar.

9.1. De forsta ramplanerna

Arbetsgruppens forsta Forslag till ramplan (10.12.1993) tillkom i mycket snabb
takt och kan nu efterdt upplevas som nagot ogenomtdankt. En klar innovation

kan dock pekas pa enér arbetsgruppen skriver som foljer:

Arbetsgruppen har utgétt ifrdn att utbildningen sker inom ramen for ett program
omfattande 160 sv och med avliaggande av hogre hogskolexamen men att en lagre
hogskolexamen skall kunna avldggas efter 120 sv, vilken ger behorighet for tjanst.

9.1.1. Forslaget

Trots att man presenterade ett forslag pa en utbildning omfattande 160 sv, dvs.
en hogre hogskolexamen, innebar det inte att man nédvandigtvis trodde pa att
forslaget skulle realiseras. Storre vikt agnades ocksa at att rakna studieveckor for

en grundutbildning pa 120 sv. - Se Tabell 5.
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Tabell 5. Forslag till ramplan (10.12.1993)

Allménna studier 10 sv
Sprak och kommunikation 4 sv
Vetenskapsfilosofi 1sv

Livsaskadning 1sv

Ekonomi och férvaltning 2 sv

Data 2 sv

Grundstudier 34 sv
Modersmal, sprak, litteratur, drama 9 sv

Rorelse 5 sv

Musik 5sv

Bild och form 7 sv

Etik och religion 2 sv
Naturvetenskaper 3 sv

Fysiologi och hélsa 3 sv

Pedagogik och psykologi 68 sv
Pedagogik (inkl. praktik 15 sv) 48 sv
Specialpedagogik 6 sv

Psykologi 14 sv

Kultur, miljo och samhille 8 sv
Socialpolitik 3 sv

Sociologi 2 sv

Samhaille 1sv

Kultur 1sv

Miljo 1sv

Totalt 120 sv (PeK)
Avhandling 20 sv
Fordjupade studier i pedagogik 12 sv
Valfria studier 8 sv
Totalt 160 sv (PeM)

Efter flera nya sammankomster presenterades ett nytt forslag till program for
grundutbildning som godkiandes av Pedagogiska fakultetens fakultetsrdd
25.10.1994 (Mote 11/1994, PF |, drende 13).

Tabell 6. Stommen i ett nytt undervisningsprogram (Mote 11/1994, PF |, drende 13)

A. Allmanna studier 10 sv
B1. Grundstudier i pedagogik 15 sv
B2. Grundstudier i psykologi 12 sv
C1. Amnesstudier i pedagogik 20 sv
C2. Forskolepedagogik 48 sv
C3. Miljo och samhalle 10 sv
C4. Temaarbete 5 sv

Totalt 120 sv
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Detta kom inte anda att bli det férsta akademiska programmet eftersom arbetet
med att utveckla programmet pagick hela tiden. Nu handlade det dock om
finslipningar. - Processen kan i varje fall beskrivas som en cykel eller en spiral
som ledde till en kontinuerlig fordjupning av insikterna. Da benamndes inte
processen for aktionsforskning. Det oaktat kan man i efterhand saga att
processen uppfyllde flera kriterier for aktionsforskning. (Jfr Suojanen, 1992, 42-

43).

9.1.2. Reflektioner i efterhand

Det kan ibland vara svart att utvardera det arbete som man for stunden utfor.
Nar nagra ar har gatt och man i tid distanserat sig fran det, kan det vara lattare
att utvardera arbetet. Detta galler atminstone i hog grad vart arbete med
undervisningsprogrammet. Under arbetets gang var sannolikt alla tillfreds med
resultatet och sag det som ett uttryck for ett effektivt och rationellt handlande. -
Idag ar forskaren langt ifrdn lika saker 6ver varken sjalva processens eller
produktens fortréfflighet. - Forvisso var vi bade effektiva och rationella men

skedde det pa bekostnad av en varderingsdiskussion?

Hela utvecklingsarbetet liknande i en viss man situationen da den tredriga
utbildningen introducerades. | princip fanns friheten till mycket kreativa
I6sningar men samtidigt reglerades mojligheterna av ramar, som atmistone for

stunden verkade strama.

Enligt forskarens bedoémning later sig ramarna (1993-1994) explicit beskrivas

utifrdn foljande faktorer:
W traditioner,

® en promemoria, och

B den nya universitetskontexten.
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9.1.2.1. Traditioner

Det 4r mojligt att finna faktorer, som styrde undervisningsprogrammet och som
kan inforlivas under rubriken “Traditioner”, pa s.a.s. olika plan. Har fortjanar att

namnas atminstone tre nivaer.

P& en overgripande nivd kan hivdas att barntradgardslararens uppgifter inte
forandrades 6ver en natt. De tidigare pedagogiska funktionerna kvarstod, vilket
inte tillat helt revolutionerande justeringar av undervisningsprogrammet. Det
handlade fortsittningsvis om institutionaliserad fostran - fastan betingelserna
blev ndgot annorlunda. Undervisningspersonalen genomgick inte heller nagon

plotslig metamorfos.

P4 en administrativ niva giller att barndagvéarden fortsattningsvis foll inom
ramen for den sociala forvaltningen. - Idag ar situationen inte langre lika klar.
Kampen om sexdringarna (se kapitel 5.2.) kan komma att pdverka
ansvarsfordelningen mellan den sociala och skolsektorn. - Det ar sakert mojligt
att hiavda att barndagvdrd av tradition forknippas mera med
samhillsvetenskaper dn pedagogik - atminstone jamfort med skolan. Detta

mirktes ocksa i ett speciellt block i “Kultur, miljo och samhlle”.

P4 en praktisk niva giller att psykologiundervisningen var sedan tidigare
vilutvecklad, uttryckt i bade tjinster och studieveckor. Det forefoll naturligt att
halla kvar ett timligen stort block i (utvecklings)psykologi. Ocksa i 6vrigt maste,

atminstone i en viss utstrickning, andra tillgangliga personresurser beaktas.
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9.1.2.2. En promemoria

Undervisningsministeriet tillsatte 14.10.1991 en arbetsgrupp med uppgift att
utreda betingelserna kring anordnandet av en tredrig barntradgardslarar-
utbildningen inom universiteten. Arbetsgruppen publicerade sig sedermera i en
promemoria (Lastentarhanopettajien yliopistokoulutuksen tydryhman muistio,

1992:18).

Arbetsgruppens vagkost, betraffande undervisningsprogrammet, var tamligen
normativt entydig (Lastentarhanopettajien yliopistokoulutuksen ty6ryhman

muistio, 1992:18, 17).

Lastentarhanopettajantutkinto muodostuu seuraavista opinnoista:

yleisopinnot noin 10 ov, aineopinnot noin 95 ov ja harjoittelu noin 15 opintoviikkoa.
Aineopintoihin sisaltyy padaineena kasvatustieteen opintoja 35 ov ja 60 ov lastentarhan-
opettajan toimenkuvaan kuuluvia aineopintoja, joihin sisdltyy vahintddn yksi 15
opintoviikon kokonaisuus.

Tidigare uttrycktes farhagor Gver en avsaknad av en vardediskussion. A andra
sidan kan man kanske havda att ocksa den var fardigt ford i promemorian.
Arbetsgruppen (Lastentarhanopettajien yliopistokoulutuksen tydoryhméan muistio,

1992:18, 13-15) konstaterar i sitt forslag bl.a. foljande:

... lastentarhanopettajan ammatti on kasvatus- ja opetusalan ammatti. Sen tieteellinen
perusta on kasvatustieteessa ja kehityspsykologiassa.

lastentarhanopettajan ammatin ydin, pienten lasten opetuksen ja kasvatuksen
asiantuntijuus, tulee sdilymaan ennakoitavissa olevissa muutoksissa.
Lastentarhanopettajan  koulutuksen tavoitteet madraytyvat elinikdisen oppimisen
periaatteista, opettajakoultuksen yleisista tavoitteista ja lastentarhanopettajan tehtavista.

Mojligtvis kan man tycka att budet var att det mesta skulle vara som tidigare,

givetvis med undantag av det 6kade inslaget av vetenskaplighet.
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Kanske det for oss anda - dtminstone da - rackte med att inplantera en etablerad
utbildning i en ny kontext? Mahdnda det ocksad tillat att undervisnings-

programmet inte behévde penetreras ur ett laroplansteoretiskt perspektiv?

Forskaren skall inte har forsoka rata ut dessa fragetecken. Fragetecknen
indikerar i alla fall kanslor som ror sig i en sfar av desillusion, forvaning och
skepsis - allt givetvis nu i efterhand. Var skall fragor pedagogiska fragor dryftas
vetenskapligt om inte vid institutioner som bade forskar och undervisar i

pedagogik?

9.1.2.3. Universitetskontexten

En universitetskontext skiljer sig pd manga satt fran de tidigare ramar som galler

en utbildning pa institutniva.

Nagra skillnader later sig exakt bestimmas genom hdnvisning till exempelvis

forordnings- och lagtext.

Universitetslagen (L 645/1997, 4 §) definierar s.a.s. andan i hela verksamheten:

Universiteten har till uppgift att framja den fria forskningen och den vetenskapliga och
konstndrliga bildningen, att meddela pa forskning grundad hogsta undervisning och att
fostra ungdomen till att tjana fosterlandet och manskligheten.

Forordningen om examina och ldrarutbildning pa det pedagogiska omradet (F

576/1995, 4 §) normerar utbildningen pa olika satt.
De studier som kravs f6r kandidatexamen omfattar 120 studieveckor.

| samma paragraf definieras dessutom grundstudier, amnesstudier och for-

djupade studier. I 5 § normeras sprakkraven och i 6 § formuleras malen:
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Grunden f6ér den utbildning som leder till kandidatexamen &r den nivd som
gymnasiestudierna eller motsvarande utbildning ger.
Malet for utbildningen &r att studeranden tillagnar sig

1) grunderna i de ldrodmnen eller med liroamnen jamstillbara helheter som ingar i
examen och forutséattningar att folja utvecklingen pa omrédet,

2) den vetenskapliga forskningens grunder,
3) grunderna fér kommunikation och tillrickliga kommunikativa fardigheter, samt

4) beredskap for fortsatta studier.
Studierna forenas med vetenskaplig forskning.

I 11 § klargors betingelserna fér huvudamnet:

| utbildningen av barntradgardslirare ingdr i den kandidatexamen som anges i 2 kap.
pedagogik, foretridesvis férskolepedagogik, eller ndgot annat lampligt pedagogiskt
laroamne som huvudimne samt dessutom studier som omfattar 35 studieveckor och ger
yrkesfardigheter for uppgifter inom sméabarnsfostran och férskoleundervisning.

Huvudamnet i en utbildning styr givetvis undervisningsprogrammet. | princip
kunde det vara fullt mojligt att gora barnpedagogik till huvudamne i en examen
pa kandidatniva. Forordningstexten (F 36/1999) definierar dock vilka laroamnen
pa fordjupad nivéa kan ingd i en magisterexamen pa det pedagogiska omradet.

Barnpedagogik upptas inte i den forteckningen.

Overlag dr den nya kontexten annorlunda. Behorighetsvillkor (jfr F 309/1993),
utvarderingar, akademiska val och ny struktur i beslutsprocesser, ekonomisk
planering och uppféljning, registrering av studieresultat, arkivregler m.m.
paverkar inte nodviandigtvis undervisningsprogrammet (uttryckt i lektioner och
studieveckor). A andra sidan planeras program just i en dylik kontext dar de
ocksd forverkligas. Det kinns frestande att pastd att egentligen paverkar dnda
alla delfakotorer allting, dvs. ocks& undervisningsprogrammet. - Jfr laroplans-

modellen i kapitel 13.1.
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9.2. Det forsta akademiska programmet

Annu var inte utbildningen akademisk. Darfér fanns dnnu tid fér ndgra smérre
justeringar. Planeringsarbetet var intensivt och man trodde sig standigt finna nya
aspekter som borde beaktas.

Fakultetsrddet hann ocksd behandla drendet dnnu en gang innan programmet

skulle tas i anvdandning (Mote 6/1995, PF 1, drende 13).

Tabell 7. Strukturen i det forsta akademiska undervisningsprogrammet (Studiehandbok.
Barntradgérdslararutbildningen 1995)

A. Allménna studier 10 sv
B1. Grundstudier i pedagogik 15 sv
B2. Grundstudier i psykologi 15 sv
C1. Amnesstudier i pedagogik 25 sv
C2. Forskolepedagogik 40 sv
C3. Milj6 och samhille 10 sv
C4. Temaarbete 5 sv

Totalt 120 sv

Denna version aterfanns i utbildningens studiehandbok (Studiehandbok,
Barntradgardslararutbildningen, 1995). Detta var det forsta egentliga
akademiska undervisningsprogrammet for barntradgardslararutbildningen i
Jakobstad. Darfor ar det motiverat att beskriva det nagot mera detaljerat. - Se

Tabell 8.

Stravan vid beskrivningen av undervisningsprogrammets utveckling har varit att
om bara mojligt kategoriskt hanvisa till existerande protokoll, diarieférda brev
m.m. Utvecklingsarbetet har emellertid varit komplext och varje detalj finns inte

dokumenterad i strikt officiell form.
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Tabell 8. Det forsta akademiska undervisningsprogrammet (Studiehandbok. Barntrddgdrds-
ldrarutbildningen 1995).

A. Allmanna studier 10 sv
A1. Studier i svenska 4 sv
A2. Andra sprak 4 sv
A3. Ovriga allminna studier 2 sv
B1. Grundstudier i pedagogik 15 sv
B1.1. Pedagogisk teori 12 sv
B1.2. Tillampad pedagogik 3sv
B2. Grundstudier i psykologi 15 sv
B2.1. Psykologins grunder 5 sv
B2.2. Barnpsykologi 5 sv
B2.3. Utvecklingspsykologi 5 sv
C1. Amnesstudier i pedagogik 25 sv
C1.1. Pedagogisk teori 10 sv
C1.2. Tillampad pedagogik 6 sv
C1.3. Pedagogisk forskning 9 sv
C2. Forskolepedagogik 40 sv
C2.1. Forskolepedagogik 10 sv
C2.2. Modersmal, drama & litteratur 6 sv
C2.3. Rorelse 6 sv
C2.4. Musik 6 sv
C2.5. Bild och slojd 6 sv
C2.6. Etik, livsaskadning och religion 3sv
C2.7. Matematik och naturvetenskaper 3 sv
C3. Miljo och samhille 10 sv
C3.1. Socialpolitik 4 sv
C3.2. Sociologi 2 sv
C3.3. Ekonomi och forvaltning 2sv
C3.4. Ekologi och miljo 2 sv
C4. Valfria studier 5 sv
Totalt 120 sv

S& sméningom uppstod ett upplevt behov av att i annu stérre grad samordna
undervisningsplanerna for klasslarare och barntradgardsldrare. Initiativet togs
fran klasslararhall.

Organisatoriskt var alltsd Barntradgérdslararutbildningen en del av Institutionen
for lararutbildning men saknade dessvérre lararrepresentation i institutionsradet
och i fakultetsradet. D& dessutom barntradgardslararutbildningens professur var
besatt endast temporirt och pa deltid, saknades mojlighet till tillracklig insikt

och paverkan i de organ som besl6t om utbildningens angelagenheter.
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Vid ett mote presenterades Barntradgardslararutbildningen ett forslag till en
gemensam mall 6ver utformningen av approbatur och cum laude approbatur-
studierna i pedagogik (Motesanteckningar 26.03.1997).

Barntradgardslararutbildningen upplevde initiativet som bade lovvart och

fruktbart. Andra reaktioner var knappast ens mojliga.

Verkligheten visade sig dock vara dannu mera komplex &n vad man i Jakobstad
kunde anta. Overenskomna justeringar gjordes vid Barntradgardslararutbild-
ningen och Institutionsradet for lararutbildningen (Méte 6/1997, drende 3) och
Fakultetsraddet (Mote 4/1997, PF |, drende 7) godkande dem. Av orsaker som
aldrig klargjorts, genomfordes dock inte reformen av initiativtagaren, dvs. vid
klasslararutbildningen. Forskaren har forgaves avkravt en forklaring till detta.

Barntradgardslararutbildningen fick i varje fall ett nytt undervisningsprogram,
vars stomme presenteras i foljande tabell. For att se varje justering borde
enskilda dmnen skrivas ut. Eftersom detta program i skrivande stund trots allt
inte ldngre galler, gors det inte. | stéllet hanvisas till studiehandboken for ar
1997 (Studiehandbok, Barntradgérdslararutbildningen, 1997) som féljer denna

version.

Namnas kan att Barntradgardslararutbildningen redan flera ganger forsokt
introducera termen “barnpedagogik”. Fakultetsradet avstyrde initiativet annu en

gang. Men utvecklingsarbetet skulle fortsitta.

Tabell 9. Det justerade undervisningsprogrammet (Studiehandbok. Barntradgdrdslararut-
bildningen 1997)

A. Allméanna studier 10 sv
B1. Grundstudier i pedagogik 15 sv
B2. Grundstudier i psykologi 15 sv
C1. Amnesstudier i pedagogik 24 sy
C2. Forskolepedagogik 42 sv
C3. Miljo och samhalle 10 sv
C4. Temaarbete 4 sv

Totalt 120 sv
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Till en borjan var det inte nddvindigt att fatta avgorande beslut om
magisterutbildning pd omradet. Forst maste kandidater utbildas. Den 12
november 1996 beslot Fakultetsradet (Méte 11/1996, PF |l, drende 1) att

godkanna foljande struktur for de fordjupade studierna.

Tabell 10. Férdjupade studier; 40 sv

1. Pedagogisk teori 7 sv
A. Teori om verksamheten och dess tillampning 3 sv
B. Pedagogisk psykologi 2 sv
C. Pedagogisk filosofi 2 sv
2. Valfria fordjupade studier inom omradet forskolepedagogik 5 sv
3. Forskolepedagogik i ett samhallsperspektiv 3sv
A. Socialpolitik 1sv
B. Administration, lagen och férordningen 1 sv
C. Forskolan i relation till utbildningsvasendet 1sv
4. Tillampad pedagogik 3 sv
- praktik med betoning pa skolstarten
5. Pedagogisk forskning 22 sv
A. Kvantitativa metoder I 2 sv
B. Kvalitativa metoder Il 2 sv
C. Inledning till projektstudier
D. Projektstudier 18 sv
Sammanlagt 40 sv

Annu saknades kursbeskrivningar. Man lyckades dock gora dylika kurs-
beskrivningar till Fakultetsrddesmotet den 10 juni 1997, som da ocksd

godkandes (Mote 5/1977, PF I, drende 20).

Problemet med bade kursbeskrivningarna och strukturen var att man i sjilva
verket inte riktigt visste syftet med hela utbildningen. - Kunde den eventuellt ge

en ny behorighet? Skulle det vara en allméan eller explicit fordjupning?
Det forefoll i varje fall klart att en magisterutbildning var nédvandig i en stravan

att dstadkomma en egen, fullvirdig institution och ett eget huvudamne,

barnpedagogik.
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10. Institutionen for barnpedagogik

Forskaren har dnda sedan 1980-talet ansett att barntradgardslararutbildningen
hor hemma i samma pedagogiska miljo som klasslararutbildningen, dvs.
Pedagogiska fakulteten vid Abo Akademi. Under arens lopp har &vertygelsen
vuxit sig starkare. Samtidigt har asikten preciserats; férvisso bor lararna for de
yngre barnen (0-6 &r) garanteras en utbildning i paritet med lararna for de nagot
aldre barnen (7-16 ar) men det bor ske pa egna villkor. Barntradgarslarar-
utbildningen skall inte vara nagon halvdan kopia av klasslararutbildningen utan
bor profilera sig inom det egna ansvarsomradet. Mojligheterna till profilering

tillvaratas bast i en egen institution.

Forskaren, som bade fran forsta parkett iakttagit utvecklingen och sjalv aktivt
forsokt konsekvent agera for en egen barnpedagogisk institution, har hunnit
uppleva vildigt olika stamningsldgen betraffande den organisatoriska

hemvisten.

10.1. En organisatorisk fraga

Utbildningens drganisation har direkta konsekvenser for arbetet att utveckla
undervisningsprogrammet. Det &dr i sista hand fakultetsradet som besluter i
dylika fragor. Beslutet foregds dock av utldtande eller beslut av respektive

institutionsrad.
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10.1.1. En inriktning

Den av Rektor tillsatta arbetsgruppen (Rektors beslut 7/16.11.1993) tog stallning
i institutionsfragan (Rapport avgiven av Arbetsgruppen for oOverforing av
barntradgardslararutbildningen  till  universiteten.  Osterbottens  hogskola

7.2.1995):

Arbetsgruppen foreslr att utbildningen organiseras i en egen institution inom pedagogiska
fakulteten.

Vid institutionsrddsmotet 7.3.1995 beslot Institutionen for lararutbildning att
stoda denna stravan att organisera utbildningen som en egen institution (Mote
3/1995, arende 7). Ocksa fakultetsradet stodde bildandet av en egen institution
(Mote 3/1995, PF |, drende 7).

| den beslutande instansen stodde dock forslaget pa patrull. Styrelsen for Abo
Akademi ville annorlunda. Man beslot att utbildningen organiseras som en
sarskild inriktning inom Pedagogiska fakulteten och placeras inom institutionen

for lararutbildning. (Méte 4/155/1995, drende 9).

Arrangemanget garanterade inte ndgon representation i varken institutionsrad

eller fakultetsrad.

Barntradgardslararutbildningen fick ocksa bittert erfara vid det for utbildningen
forsta akademiska valet, att rosterna inte rackte till for utbildningens larar-
kandidat att fa plats i institutionsradet. Eftersom rostningen var offentlig, ar det
ingen hemlighet att samtliga rostberittigade i Jakobstad gav sin rost at den egna
kandidaten, som f.6. var forskaren. Utan flankstod fran Vasa, dvs. den ovriga

institutionen, gick det helt enkelt inte vagen.
| stallet organiserades verksamheten i Jakobstad i en s.k. BLU-nimnd som

administrativt underlydde institutionsradet vid Institutionen for lararutbildning.

Salunda tillsatte Institutionsradet den 12 september 1995 (Méte 7/1995, drende
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5) en BLU-ndmnd och definierade, pa foredragning av forskaren, dess uppgifter.

BLU-ndmndens konstituerande méte holls den 31 januari 1996 (Mote 1/1996).

Situationen var for Barntradgarslararutbildningen mycket frammande. Det
tidigare s.g.s. allsmaktiga lararkollegiet var berovat sin beslutanderatt, BLU-
namndens befogenheter var begransade och viagen till beslutande fora kandes
lang. Konfusionen marktes bl.a. i att namnden sammankom mycket sdllan till

moten.

10.1.2. Institutionen fér barnpedagogik vixer fram

Dekanus for Pedagogiska fakulteten tillsatte den 11 juni 1997 en arbetsgrupp
for utarbetande av forslag till intern struktur for pedagogiska fakulteten.
(Dekanus beslut 247/1997). - Bakgrunden till beslutet kan utldsas av foljande

ytterst summariska redogorelse.

Pedagogiska fakulteten vid Abo Akademi grundades ar 1974 da ldrarut-
bildningen overfordes till universiteten. | Svenskfinland handlar utbildnings-
fragor ofta ocksd om regionalpolitik. | strivan att forstarka den svensksprakiga
universitetsutbildningen i Osterbotten, grundades ar 1992 Osterbottens
hogskola, som med sina tva fakulter, Pedagogiska fakulteten (PF) och Samhalls-
och vardvetenskapliga fakulteten (SVF), ar en administrativ och organisatorisk
helhet inom Abo Akademi. For att &stadkomma en tillracklig tyngd inom SVF
grundades dir Institutionen for pedagogik (Pl), som s.a.s. kopplades loss fran

Institutionen for lararutbildning (L1). (Kort om Abo Akademi 1999, 1999)
Aren gick och SVF forstarktes och da blev det tid for Pl att s.a.s. flytta hem

tillbaka till PF. - Med tanke pa Barntradgardslararutbildningens (BLU)

stravanden kom detta i tid mycket lampligt. Nu skulle hela fakulteten
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omorganiseras. Uppenbarligen skulle arbetsgruppens, dari ocks& forskaren

ingick, forslag vaga tungt vid slutliga beslutet.

Det hade kommit signaler att man kunde helt slopa institutionerna vid
fakulteten. Redan vid arbetsgruppens forsta mote den 30 september 1997 var
man dock éverens om att behdlla institutioner. (Méte 1/1997, 5 §). - Nasta stora

friga var givetvis vilka institutioner som skulle anses motiverade.

Texten préglas av manga benidmningar och forkortningar. Senast nu &r det
motiverat att presentera en schematisk sammanstillning 6ver den idag
(31.12.1999) géllande organisatoriska strukturen. - Se Figur 4. - Denna version,
som fokuserar pa Institutionen for barnpedagogik, ar konstruerad for detta

sammanhang.

ABO AKADEMI
4 N

\

Pedagogiska fakulteten 1170 studerande

Institutionen for barnpedagogik
Institutionen for ldrarutbildning
Institutionen for pedagogik
Institutionen {6r specialpedagogik

Osterbottens hégskola

Sambhiills- och vardvetenskapliga fakulteten
4 institutioner, 476 studerande

(

Humanistiska fakulteten
14 institutioner, 1560 studerande

Matematisk-naturvetenskapliga fakulteten
8 institutioner, 1175 studerande
Ekonomisk-statsvetenskapliga fakulteten
8 institutioner, 1580 studerande

Kemisk-tekniska fakulteten
10 laboratorier, 708 studerande

Teologiska fakulteten
3 institutioner, 248 studerande

Figur 4. Fakulteter och institutioner vid Abo Akademi 31.12.1999
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Halsningarna fran Jakobstad var klara. BLU-namnden konstaterade den 27
oktober (Méte 1/1997, drende 6) att det &r logiskt att nu forverkliga institutions-

tanken.

Vid nista arbetsgruppsmoéte den 28 oktober 1997 presenterades olika modeller
for en indelning. Forskaren reagerade pd att BLU till synes placerats “an hdr an
dar i modellerna” och hivdade att ocksd BLU ar en fungerande helhet med
tillracklig volym och att savél vetenskapsomradet som funktionen motiverar en

egen institution. (Mote 2/1997, 4 §)

Arbetet forlopte i rask takt och nasta mote kunde aga rum den 11 november
1997. Man kunde konstatera att samstimmighet radde kring att Pl, SPI
(Institutionen fér specialpedagogik) och BLU ges institutionella ramar. Eventuellt
kunde dnnu LI spjilkas upp. Man funderade ocksd pa bendamningar pa
institutionerna. For BLU aktualiserades Institutionen for tidig fostran och det av

forskaren foreslagna Institutionen fér barnpedagogik. (Mote 3/1997, 3 §)

Det sista motet holls den 26 november 1997. Man kunde inte till slut enas kring
ett enda forslag utan beslot att fora flera alternativa forslag vidare till
fakultetsrddet. | alla dessa garanterades dock BLU stdllningen som egen

institution. (Mote 4/1997, 4 §).

Fakultetsradet behandlade drendet den 9 december 1997 och foreslog att
fakulteten skulle indelas i fyra institutioner, varav en i Jakobstad, dvs.

Institutionen for barnpedagogik (Mote 11/1997, PF 1, drende 11).

Den 26 februari 1998 fattade Styrelsen for Abo Akademi beslut om institutions-
fordelningen. Foredragningen gick dnnu en gang ut pd att inte utveckla
Barntradgérdslararutbildningen till en egen institution. Styrelsen ville dock
annorlunda och Institutionen for barnpedagogik var ett faktum (Mote

2/181/1998, arende 4).
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10.2. Dagens undervisningsprogram

Arbetet med att utveckla undervisningsprogrammet fortsatte kontinuerligt trots
att professuren vid utbildningen saknade ordinarie innehavare. | en kritisk
situation var dock hjdlpen nara. Professor Anna-Lena Jstern atog sig att pa
deltid skota professuren for tiden 1.1.1998-31.7.1998.

Professor Ostern fungerade samtidigt som dekanus for fakulteten, vilket
definitivt kompenserade den avsaknade representationen i bade institutionsrad

och fakultetsrad.

Salunda behandlade ocksa fakultetsrddet den 16 juni 1998 det forslag till nytt
undervisningsprogram som utarbetats vid Barntradgardslararutbildningen och

godkande det s.g.s. i oforandrad form. (Mote 8/1998, PF |, drende 18).
Programmet, som fortsattningsvis ar gallande, presenteras i det foljande.

Tabell 11. Gallande undervisningsprogram uttryckt i block (Studiehandbok fér Pedagogiska
fakulteten 1999-2003, 1999, 111-175).

Studier i sprak och kommunikation 10 sv
Pedagogik, inriktningsalt. barnpedagogik (a) 15 sv
Pedagogik; inriktningsalt. barnpedagogik (ch) 25 sv
Didaktisk amnesteori for de tidiga barnaaren (@ 15 sv
Didaktisk amnesteori for de tidiga barnadren (ch) 15 sv
Utvecklingspsykologi (a) 15 sv
Valfria studier 15 sv
Sammanlagt 120 sv (= PeK)
Pedagogik; inriktningsalt. barnpedagogik ) 40 sv
Sammanlagt 160 sv (= PeM)

Det géllande programmet kan presenteras i en mera detaljerad version. - Se
Figur 5. - Har ma dock noteras att programmet later sig ytterligare uppdelas i
mindre enheter (sv). En noggrannare presentation av programmet skulle ske pa
bekostnad av overskadligheten. - Intresserade hinvisas till gillande studie-
handbok.
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Studier i sprak och kommunikation; 10 sv

Modersmal Andra sprak Informationsbehandling
Muntlig kommunikation ;2sv  ° Praktisk finska ;1sv - Grundkurs ;2sv
Skriftlig kommunikation - Fackfinska ilsv
- Personlig text S 1sv - Spec.kurs i engelska ;2sv
- Vetenskaplig text ;1sv
Pedagogik; inriktningsalternativet barnpedagogik
Approbatur; 15 sv Cum laude approbatur; 25 sv Laudatur; 40 sv
Pedagogisk teori Pedagogisk teori Pedagogisk teori
- Ped som vetenskap ;2sv - Didaktisk teori Il ;2sv - Liroplansteori i 3sv
- Didaktisk teori | ;4sv - Nybérjarund grunder ;2sv - Pedagogisk psykologi Il ; 2 sv
- Pedagogisk psykologi 1 ;1sv - Grundkurs i specialped ;2sv - Pedagogisk filosofi ; 2sv
-Fostranoutbisamh  ;2sv - Komparativ pedagogik ;2sv  Valfria studier (barnped) ; 11 sv
- Yrkesrollen ;1sv - Stadiespecifik teori ;3sv Pedagogisk forskning
- Socialpolitik ;2sv - Professionalism Y - Kvantitativa metoder il ; 2 sv
Tillimpad pedagogik Tillimpad pedagogik - Kvalitativa metoder it ; 2sv
- Orienterande praktik ; 1sv - Nyborjarunderv praktik ; 2sv - Inledning till projektstud; 0 sv
- Smabarnspraktik ;2sv - Exkursioner ;1sv - Projektstudier ;18 sv
- Valfri praktik (komp p) ;1 sv
Pedagogisk forskning
- Forskningsmetodik | s 1sv
- Kvantitativa metoderi ;1 sv
- Kvalitativa metoder{ ;1 sv
- Proseminarier ;2sv
Kandidatarbete ;4 sv
Didaktisk imnesteori for de tidiga barnairen Utvecklingspsykologi
Approbatur; 15 sv Cum laude approbatur; 25 sv Approbatur; 15 sv
- Musik ;3sv  Pedagogisk teori Psykologins grunder
- Bild och sisjd ;2sv - Musik ;2sv - Grundkurs ;2sv
- idrott ;2sv - Bild och sl6jd ;3sv - Biologisk psykologi ;2sv
- Lek och drama ;2sv - ldrott i 3sv - Grupprocesser s lsv
- Etik, livstolkn o religion ; 2sv - Lek och drama i lsv Forskoledlderns psykologi
- Modersmal och litteratur; 2 sv - Etik, livstolkn o religion ; 1 sv - Personlighetens utv ;2sv
- Matematik och natvet ;2sv - Modersmal och litteratur; 3 sv - Kognitiva processer ;s
- Matematik och natvet ; 3 sv - Socioemotionell utv ; 1sv
- Seminarier ;lsv - Barnpsykiatri ;1sv
Tillimpad pedagogik Utvecklingspsykologi
- Daghemspraktik ;6 sv - Utvecklingpsyk teorier ; 2 sv
- Valfri praktik ;2sv - Den vuxnes utv o kriser ; 1 sv

;1 sv
; 1sv

- Familjens dynamik
- Arbetsplatspsykologi

Valfria studier; 15 sv

Figur 5. Gillande undervisningsprogram (Studiehandbok fér Pedagogiska fakulteten 1999-2003,

1999, 111-175).
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Forskaren hade tidigare talat for ett nytt forfarande betraffande antagnings-
principerna. Alla studerande tas in direkt till program som omfattar 160 sv och
leder till pedagogie magisterexamen, dock med mojlighet att efter tre &r och
120 sv avlidgga en pedagogie kandidatexamen. Fr.o.m. hosten 1999 tillampas

detta, vilket sitter ytterligare press pd att utveckla laudaturstudierna.
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DEL 2. UPPFATTNINGAR

Som man fragar far man svar.
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11. Métningens metodik

Pedagogiska maétningar kan ge intryck av att vara enkla att utfora. Sannolikt
reflekterar t.ex. inte manga yrkesverksamma pedagoger vad de egentligen miter
i ett prov. Minst lika sannolikt &r att varje prov, laxforhor m.m. inte kan foéregds

av djuplodande ontologiska och epistemologiska grubblerier.

Lika girna kan den pedagogiska forskaren s.a.s. drunkna i konsten. Arligen
utkommer flera forskningsmetodiska verk. Alla gor givetvis ansprak pa att fylla
en funktion. En forskare av idag kan knappast pastd sig sakna metodisk
vagledning. Svérigheten &r snarare av rent motsatt karaktar. Det rika utbudet av
litteratur leder till prioriterings-, val- och liknande problem.

Det kan inte heller vara alla ganger klart hur forskaren, som valt sin strategi,
skall i forvantade metod- och metodikavsnitt beskriva densamma.

Det ar t.ex. knappast motiverat att i en dylik avhandling filosofera i skillnaden
mellan en galileisk och en aristotelisk tradition eller presentera olika satt for

datainsamling.

Har ar forskarens val att stanna upp infor endast nagra fragor, namligen en
terminologisk fraga, dvs. vad ar det som mats, och tva metodfragor, dvs. utifrdn
vilka premisser och hur skall data bearbetas. - Daremot diskuteras inte t.ex.

reliabilitet och validitet pa ett allmant plan.

11.1. Attityd, uppfattning eller asikt?

Hela del 2 i avhandlingen ar rubricerad som uppfattningar. Samma term
anvands redan i kapitel 2.2. Termen &r dock inte nodvandigtvis helt problemfri.

Eventuellt kunde ocksa begrepp som attityder eller dsikter vara gangbara.
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Wiio (1988, 25) menar att asikter ar mera flyktiga. De kan ofta forandras till
foljd av ny information och nya erfarenheter. Termen attityd reserveras da for en
mera varaktig beredskap att forhalla sig pa ett visst satt, positivit eller negativt,

till en viss foreteelse.

Ar det dé dessa flyktiga och foranderliga sikter som forskaren avser mita?

Fragan later sig inte besvaras med ett ord.

Studeranden ombeds de facto beritta, dvs. skriva ner, vad de anser som bra
(positivt), vad daligt (negativt) med undervisningsprogrammet. A andra sidan
madts inte styrkan i utsagorna i fasta frageformuldar med s.k. attitydskalor (jfr

Jeffmar, 1987, 109).

Syftet var inte heller att forsoka fénga spontata asikter utan tid gavs for mojlighet
att ge uttryck for ett helt monster av asikter, vilket kan likstallas med attityd.
Larsson (1989, 63) definierar attityden som relativt stabil och motstandskraftig
mot forandring, som ett mellanting mellan tillfallig uppfattning och orubblig tro.
- | princip ar forskaren intresserad av information av just den typen. A andra
sidan inbegriper manga forskare ocksad en handlingskomponent i attityden (jfr
Angelow & Jonsson, 1990, 170; Jeffmar, 1987, 107-108; Larsson, 1989, 63).

En dylik handlingskomponent faller definitivt utanfér matningarna i denna
avhandling. Det &r en helt annan fragestdllning om t.ex. ldararna i praktiken
undervisar i enlighet med de principer de tror pa.

Syntesen av ovanstdende dr ett beslut att inte tala om attityder i avhandlingen.

Men inte heller asikt ar tillfredsstillande.

von Wright (1997, 10) har stéllts infor motsvarande svarighet vid val av term

och klargor skillnader mellan férvéntning, forestélining och uppfattning.
B Forvidntning betecknar formodan, att rakna med, utgd ifran.

B Forestallning betyder i sin tur “image” eller tro, férhoppning, férvantan och

forstdelse i betydelsen “gora sig en forestallning om”.
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B Uppfatining &ar ett 6vergripande ord for &sikt, begrepp, tankesatt och
forestillning. Séledes &dr uppfattning 6verordnat “forestalining”.

von Wright (1997, 10) konstaterar vidare att uppfattning kan kanske féra

lasarens tankar till den specifika betydelse ordet har i fenomenografisk forskning

men att det dndd bor vara mojligt att anvinda ordet i dess vardagsbetydelse.

Mot ovanstdende bakgrund viljer ocksd forskaren att anvanda sig av termen
uppfattning dven om t.ex. Rannstrom (1995, 40) foredrar “forestéllning”, som

hon definierar som en “djupare installning”.

11.2. Deduktion kontra induktion

Vetenskapens uppgift dr att skapa teorier. Grovt férenklat kan havdas att det
handlar om att verifiera tidigare antaganden eller att komma pa nagot helt nytt. |
princip har man da relaterat till skillnaden mellan en deduktiv och och en

induktiv forskningsansats.

Det deduktiva arbetssittet karaktiriseras av att man utgar ifrdn allménna
principer, generella regler och existerande teorier. Harifrdn hérleds hypoteser
som empiriskt provas i olika fall. En teori blir dock aldrig fullstindig utan man
kan alltid hirleda nya foljdsatser, som bidrar till systembygget. Idealet &r att
teorin bildar ett deduktivt system med teorisatser och regler. - 1 denna
hypotetisk-deduktiva metod kan man tala om bevisandets vag. (Alvesson &
Skoldberg, 1994, 41; Holme & Solvang, 1991, 51; Patel & Davidson, 1991, 21;
Starrin, Larsson, Dahlgren & Styrborn, 1991, 21; Wallén, 1996, 47-48).

Upptiackandets vig, dvs. ett induktivt arbetssatt ar i princip det motsatta. Utifrdn
den insamlade informationen, empirin, formuleras en teori. Man kan tala om
teoriutveckling eller, i bista fall, om teorigenerering. Ansatsen kan beskrivas

som ett riskfyllt sprang mot en hagrande allman sanning. (Alvesson &
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Skoldberg, 1994, 41; Holme & Solvang, 1991, 56-57; Patel & Davidson, 1991,
21; Starrin et al., 1991, 31-54; Wallén, 1996, 47).

Det handlar alltsd om att vilja olika vagar i stravan att nd kunskap, vilket kan
illustreras med foljande figur, dar forskaren har inspirerats av Starrin m.fl. (1991,
21).

Ny teori Upptickandets vag

Acceptera/ |6sa fragor
forkasta ‘ :
) =3
§ 5 E Z
= .. : ..
X empiri | < | empiri &
2 < @ 3
[a] = 3 =
w Q = (@]
Q %)0 ) z
< 3
modell,

hypotes, teori modell, hypotes

Bevisandets vag Ny teori
Figur 6. P vdg mot kunskap - olika rutter.

Alvesson och Skoldberg (1994, 42) skriver att dven om dessa tvd modeller,
deduktion och induktion, brukar ses som varandra uteslutande alternativ, kan
forskningen dock framskrida ocksd enligt andra principer. Forfattarna lyfter

speciellt fram abduktion som metodisk ansats.

Wallén (1996, 48) ser inte abduktionen som nagon egentlig metod som kan
anvandas schematiskt utan erfarenhet av de studerade fragorna. Enligt Hernwall
(1998, 8) accepterar abduktionen forskarens intuition och ett mer 16st
forhéllningssatt mot teorier. Alvesson och Skoldberg (1994, 42-47) utvecklar
resonamanget genom att konstatera att abduktion kan ses som en slags

kombination av deduktion och induktion men inbegriper tillika forstaelse:
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Induktionen utgar fran empiri och deduktion fran teori. Abduktionen utgar frdn empiriska
fakta liksom induktionen, men avvisar inte teoretiska forestaliningar och ligger i s& matto
niarmare deduktionen. Analysen av empirin kan t.ex. mycket val kombineras med, eller
foregripas av, studier av tidigare teori i litteraturen ...

Nya frukter vixer stindigt i kunskapens trad i en takt som gor det omdjligt att
plocka dem alla. Denna avhandling vars empiri ror sig i en metodisk sfar av
induktiva och abduktiva ansatser, bor dnda kunna erbjuda ett smakprov pa
hurdana uppfattningar studerande och larare har om barntradgardslararutbild-

ningens undervisningsprogram.

11.3. Kodning och kategorisering

Utmaningen ar nu att utifran det insamlade kvalitativa materialet komma vidare.
Intentionen kan inte vara att skapa nagra nya generella teorier. Dartill ar
materialet for avgrinsat och smalt. Strivan &dr diaremot att kunna erhdlla
vardefullt material i form av bade monster i uppfattningarna och enskilda

erfarenheter for fortsatt utvecklingsarbete.

Som ovan framgick, anvinds olika instrument for att analysera studerandes
respektive lirares uppfattningar, vilket ocks&d foranleder nagot olika

analysstrategier. - Se kapitel 12.1. och 13.1.

Strategin vid analysen av studerandes uppfattningar ar att genom en Gppen
kodning komma fran radata till fokuseringskategorier och finna en preliminar
innehallslig struktur i materialet (jfr Alasuutari, 1999, 92-94; Hansén, 1997, 50;
Kvale, 1997, 170-180; Starrin et al., 1991, 40-41). - Se Figur 7.

Foljande steg ar att genom en selektiv kodning systematisera dessa preliminara

fokuseringskategorier och skapa nya évergripande kategorier (jfr Hansén, 1997,
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50-51; Starrin et al.,, 1991, 41-44). - Forskaren viljer att kaila dessa for
beskrivningskategorier (jfr Hansén, 1997, 50-53; Myrskog 1993, 89-91) eller

verksamhetsdimensioner. - Se Figur 8.

Ansatsen kan karaktariseras som induktiv.
Vid induktion formar empirin teorin. Empirin paverkar, dtminstone i en viss
utstrackning, ocks& analysen. Den fortsatta strategin beskrivs darfor lampligast i

samband ananlysen och tolkningen av datat. - Se kapitel 12.2.

Lirarnas uppfattningar mittes utifrdn en strategi som kan sdgas likna en
abduktiv ansats. P& liknande sitt som Alvesson och Skoldberg (1994, 42)
forhaller sig nagot reserverade till renodlade deduktiva och induktiva ansatser,
intar forskaren en forsiktig hallning gentemot att kategoriskt namnge en explicit
ansats eller strategi.

Mitinstrumentet, en enkit (se bilaga 2), som forskaren konstruerat utifrdn en
teoretisk modell, kan sigas s.a.s. fardigt st till buds med fokuseringskategorier.

| 6vrigt giller har detsamma som vid analysen av de studerandes uppfattningar;
den fortsatta strategin beskrivs i samband med analysen och tolkningen. - Se

kapitel 13.2.



12. Studerandes uppfattningar

Vagen fradn datainsamling till presentation, analys och tolkning av resultat ar
l&ng. | det foljande skall en vagbeskrivning goras dar ramar och strategin inkl.

resultaten samt analysen och tolkningen av dem presenteras.

12.1. Ramarna fér matningen

Studerandes uppfattningar pejlades med ett tamligen enkelt instrument; ett
frageformuldar med ett 6nskemal att skriva ner synpunkter pa undervisnings-
programmet (teori, praktik, tidslaggning, block, amnen, kurser m.m.) - vad som
var bra, vad daligt med programmet. - Se bilaga 1.

Aven om forskaren pa férhand gjort indelning bra-dalig, bér man &nda kunna
tala om en induktiv ansats. Forskarens forforstaelse av utvérdering ger vid
handen att risken att annars helt forlora all information om undervis-
programmets styrka kunde ha varit 6verhdangande. Det synes svdrare att ge ros

an ris,

Undersokningen genomfordes arskursvis varterminen 1997.

For att minimera svarsbortfallet, utférdes undersokningen under lektionstid.
Forskaren overenskom med respektive ldrare om att dessa skulle reservera tid
for undersokningen i borjan av sin lektion. De tre lararna introducerade
uppgiften enligt forskarens anvisningar. De muntliga anvisningarna betonade att
intresset borde koncentreras till undervisningsprogrammet och inte t.ex. till
undervisningen.

Pa frageformularet fanns ocksa plats reserverad for informantens namn, for att
garantera mojligheten till eventuella uppféljande intervjuer. Ocksd detta
uppmarksamgjordes lararna om men av nagon orsak beslot man i en arskurs,

dvs. &k 1, att svara anonymt.
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Vid tidpunkten for undersokning var 131 studerande ndrvaroanmalda for
grundstudier. Tabellen nedan visar den arskursvisa fordelningen av narvaro-

anmalda studerande och antalet faktiska informanter.

Tabell 12. Studerande, informanter och bortfall drskursvis

antal antal

studerande _informanter ____ bortfall
Ak 1 49 44 5
Ak 2 41 31 10
Ak 3 41 36 5
Sammanlagt 131 111 20

Det finns inget skal att direkt misstro validiteten.

Bortfallet bor inte paverka resultatet emedan det knappast kan forklaras med
nagon gemensam oberoende variabel. Gallande undervisningsprogram fanns
kopierat p& baksidan av frageformularet, vilket gjorde det mojligt att s.a.s. friska

upp minnet.

Strategin i 6vrigt framgar ur foljande behandling.

12.2. Dataredovisning, analys och tolkning

En genomgang av 111 studerandes uppfattningar uttryckta i s.a.s. kvalitativ form
ar en ratt sa omfattande uppgift. Strategin har varit att dela upp arbetet i logiska

faser.

Data redovisas i former som later sig 6verblickas. - Se Tabellerna 14, 15 och 16.
Analysen omfattar en stravan att finna vasentligheter, som darefter tolkas.
I enlighet med det tidigare namnda administrativa greppet kommer resultaten

ocksa att kommenteras.
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12.2.1. Fran radata till fokuseringskategorier

Demokrati kdnnetecknas méhanda av principen “en man, en rost”. | detta fall
ar rosternas antal betydligt flera ar informanterna. Vid genomgang av radatat,
dvs. frageformularen, kunde 601 uppfattningar registreras.

For att garantera en skilig reliabilitet gjordes denna forsta registrering och
kategorisering tillsammans med en forskningsassistent. - Resultatet kan utlasas

ur tabellen nedan.

Tabell 13. Antal positiva och negativa uppfattningar drskursvis

. : , :

Ak 1 105 126
Ak 2 44 89
Ak 3 104 133
Sammanlagt 253 348

Ur forskarens synvinkel ar naturligtvis alla uppfattningar lika varda och redan
per definition icke alltsd behiftade med varken positiva eller negativa fortecken.
Positiva stér i alla fall i detta sammanhang for uppfattningar som ger uttryck for
att ndgot var bra. - Jfr frageformuldret. Negativa star pd motsvarande sétt for

nagot som var daligt.

Vad har da varit bra respektive daligt?

En kategorisering av uppfattningarna resulterar i tio relativt klart skiljbara kluster
eller kategorier. Myrskog (1993, 76) talar om fokuseringskategorier och termen
kan forsvaras ocksa i detta sammanhang. Studerandena har alltsa fokuserat sina
uppfattningar pa “nagot”, som enligt anvisningarna skulle beréra undervisnings-
programmet. Foljande figur som illustrerar den forsta fasen i dataanalysen visar

samtidigt att sa inte nodvandigtvis blev fallet. - Se Figur 7.
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RADATA FOKUSERINGSKATEGORIER

pos  neg

Positiva 01. helheten 69 (39)
Ssikter = 02. teoretiska dmnen  ( 9) (21)
(253) 03. praktiska dmnen  (15) (28)
04. praktiken (a) (7) (57}

05. materiella resurser (17) (12)
06. personella resurser (17) (22)

Negativa = 07. gingse praxis (32) (64)
Asikter 08. undervisningen  (20) (38)
(348) 09. stoffet (46) (28)

10. praktiken (b) (21) (39)

Figur 7. Den forsta fasen i analysen

Studerandena har alltsa fokuserat pa ovanstdende tio (10) faktorer i sina svar.
Frekvensangivelserna illustrerar hur uppfattningarna férdelats och koncentrerats.
Det ar skil att kommentera varfor praktiken forekommer tva ganger bland
kategorierna. Uppfattningar om praktiken i en undervisningsprogramkontext har
sammanforts till kategori 04. praktiken (a) medan 6vriga, mera innehdllsmissiga

kommentarer faller in under kategori 10. praktiken (b).

Detaljerade, arskursvisa resultat kan utldsas ur Tabellerna 14-16. Plustecknen
star for positiva uppfattningar, dvs. saker som de studerande upplevt som bra.

Minus representerar ndgot déligt. De redovisade exemplen &r de mest frekventa.



Tabell 14. Fokuseringskategorier for drskurs 1; typiska svar och frekvenser

ot.

+:

02.

+:

03.

+:

04.

+:

05.

+:

06.

+:

07.

+:

08.

+:

helheten (27)
allméanbildande utbildning, intressanta kurser
for lite valfria studier

teoretiska amnen (6)
mycket pedagogik och psykologi

for mycket sprak

praktiska dmnen (20)

instrumentalspelning och smaslojd ar roliga
for lite praktiska amnen

praktiken (37)
lagom praktik
for korta och fa praktikperioder

materiella resurser (27)
fina och andamalsenliga utrymmen, god mat
geografiska lage, for fa datorer

personella resurser (24)
bra larare, bra atmosfar
lararnas kompetens och utbildning bristfallig

gingse praxis (44)
bra med sjalvstudiedagar, bra schema
tvangsnarvaro, undervisning kvallstid

undervisningen (31)
bra undervisning i pedagogik och psykologi, bra med grupparbete
gruppsammansattningen i sprakundervisning, mycket grupparbete

stoffet (13)
bra stoff
ej nytta av stoffet, innnehallet i en sprakkurs

praktiken (2

sexveckorspraktiken bor fa géras hemma, uppgifterna efter praktik
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210
:10

217
210

113
11

23
21

12
119



Tabell 15. Fokuseringskategorier for drskurs 2; typiska svar och frekvenser

01.

+:

02.

+:

03.

+:

04.

+:

05.

+:

06.

+:

07.

+:

08.

+:

helheten (38)
intressanta och lampliga @amnen, koordinering i tid
for lite valfria studier, splittrat program

teoretiska amnen ( 0)

praktiska dmnen ( 8)
for lite praktiska amnen

praktiken (17)
lagom praktik
for korta och fa praktikperioder

materiella resurser (2
sma irritationsmoment
personella resurser (2

kunniga larare

gdngse praxis (38)
bra planering, tidslaggning och registrering av studieprestationer
ojamn férdelning av arbete, schema for alltfor kort tid

undervisningen (16)
bra med grupparbete och praktiska évningar
for mycket grupparbete, laxor i hogskola

stoffet ( 5)
bra stoff
praktiken (7)

utbildningens och daghemmens tidtabell harmoniserar ej
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:26
112



Tabell 16. Fokuseringskategorier for drskurs 3; typiska svar och frekvenser

01.

+:

02.

+:

03.

+:

04.

+:

05.

+:

06.

+:

07.

+:

08.

+:

helheten
ramar, vaxelverkan teori-praktik
lite valfria studier, fore lite action

teoretiska amnen
specialpedagogik, forskolepedagogik
pedagogisk forskning tidigare, en onodig kurs

praktiska dmnen
praktiska och skapande dmnen
for lite instrumental och skapande dmnen

praktiken
tillrackligt praktik
for korta och f& praktikperioder

materiella resurser

personella resurser
bra larare och gastforeldsare

(43)

(24)

(15)

(10)

(13)

lararnas kompetens bristfallig, ej anpassade till ny kontext

gdngse praxis
schema
orealistiska narvarokrav, brister i schemat

undervisningen
bra undervisning
uppgifter i relation till sv, data och musik

stoffet

bild, pedagogik, psykologi, rorelse och kand.arb.

bor ses Over, gar in i varann
praktiken

studiebesok, givande, vilja sjalv
tidpunkten, for lite krav
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(11)

(56)

(51)

124
219

ep}

N

:38

118

21
:30



12.2.2. Fran fokuseringskategorier till verksamhetsdimensioner

Ur tabellerna 14-16 kunde tydligt avldsas att langtifran alla uppfattningar
hanforde sig till undervisningsprogrammet. Resultatet var inte helt ovantat

emedan institutionen saknar traditioner av enhetlig utvarderingspraxis.

Det ar mojligt att havda att fokuseringskategorierna representerar olika aspekter

av utbildningens vardag enligt Figur 8.

FOKUSERINGSKATEGORIER VERKSAMHETSDIMENSIONER
01. helheten —
02. teoretiska mnen } programdimension ]
03. praktiska dmnen  —1]
04. praktiken (a) —1]
05. materiella resurser [ resursdimension j

06. personella resurser
97. géngse praxis —

gg :;;cfifz:visningen % operationell dimension l
10. praktiken (b) —

1

Figur 8. Fran fokuseringskategorier till verksamhetsdimensioner

De uppfattningar som fokuserar pa kategorierna 01-04 beror undervisnings-
programmet, vilket hdr beniamns som programdimension. | enlighet med

avhandlingens intention, skall just dessa kategorier studeras ndarmare.

Kategorierna 05-06 omfattar, som redan bendmningen antyder, resurser.
Kategorierna 07-10 handlar om tillampningar i enlighet vad programmet
normerar och resurserna tilliter och bildar vad som har kallas for en
operationell dimension.

Uppfattningarna som bildar dessa kategorier dr givetvis intressanta men faller

dock i princip utanfor granskningen i denna avhandling.

Enligt detta satt att resonera reduceras uppfattningarna som skall analyseras, fran

601 till 245. - Foljande tabell visar den fortsatta analysens utmaningar.

108



Tabell 17. Analyserade uppfattningar enligt kategori och drskurs

Ak 1 Ak 2 Ak 3 Sammanlagt

pos neg pos neg Ppos neg pos neg
helheten 19° 8 26° 12 24° 19" 69 39
teoretiska amnen 58 LA - 4« 20 9 21
praktiska amnen 10" 10 - 8P 59 10 15 28
praktiken 3 34 2415 2" 8’ 7 57
Sammanlagt 37 53 28 35 35 57 100 145

Frekvenserna har i tabellen férsetts med index frén a till y. Nasta steg i analysen
blir att granska vad som i det foljande kallas for celler; cell?, cell® osv. fram till
cell*. Samtidigt férs en sammanfattande diskussion kring varje kategori, dvs.

helheten, teoretiska amnen, praktiska amnen och praktiken.

Far undervisningsprogrammet underkint av de studerande? De “déliga sakerna”

dominerar ju 6ver “de bra”.

12.2.3. En granskning av kategorier och celler

Det ar inte tillrickligt att titta endast pa frekvenser utan analysen madste
fordjupas for att na fram till en relevant tolkning.

T.ex. s& kan liknande uppfattningar en gang registreras som nagot positivt, en
annan géng som ndgot negativt; nagon skriver att instrumentalspelning &r bra
medan en annan skriver att det finns for lite instrumentalspelning. Det kan
finnas nyansskillnader i utsagorna men i stort &r man ense.

Alla uppfattningar dr givetvis lika viktiga och riktiga i den kontext de galler.
Samtidigt giller t.ex. att den som studerat endast ett ar saknar logiskt sett
forutsittningar att analysera sin utbildning pa samma sétt som studerande pd

slutrakan.
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12.2.3.1. Helheten

Helheten bor anses som den viktigaste indikatorn pa undervisningsprogrammets

relevans. P& denna punkt dominerar de positiva omdémena i alla tre arskurser.

Arskurs 1 upplever utbildningen som allminbildande och intressant (jfr cell®).

Arskurs 2 lyfter fram ocks& koordinering i tid (jfr cell) medan &rskurs 3, med
perspektiv pd hela utbildningen, pekar pd dndamalsenliga ramar och lyckad
vixelverkan mellan teori och praktik (jfr cell®). Betyget maste vara anses mycket

gott.

Samtidigt bor man dock notera att 6ver en fjardedel av de negativa omddmena
hanfor sig till denna kategori. Kritiken géller primart mojligheterna till valfria
studier. Det ir ytterst forstdeligt att i synnerhet arkurs 3 (jfr cell) reagerat pa
detta. P.g.a. att arskursen studerade de tva forsta aren enligt s.k. gamla
fordringar, dvs. foljde instituttidens undervisningsprogram, for att under det sista
aret 6vergd till nya universitetsfordringar, kunde man 6ver huvud inte vilja
valfria kurser. Det var priset man betalade for att ges mojlighet att byta s.a.s.
system och att avlagga en pedagogie kandidatexamen pa en total studietid
omfattande tre ar.

Det ar ytterligare skal att ndamna att i det program som arskurs 1 och 2 féljde,
ingick 5 valfria studieveckor. | dagens program har pensumet okats till 15 sv,

vilket atminstone enligt detta resultat &dr en eftertraktad innovation.

Nagon i arskurs 3 efterlyste “mera action”; forhoppningsvis kan det nya

programmet med flera valfria studieveckor tillgodose det behovet.

I arskurs 2 fastes uppmarksamhet vid att undervisningsprogrammet dr splittrat i
for manga sma delar. Programmet pa 120 sv var de facto uppdelat i nastan 80
olika underrubriker, dvs. separata kurser och prestationer. De kortaste kurserna

utgjorde endast 0,5 sv.
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Ur administrationens synvinkel 4r man medveten om detta problem. Aven om
man i dagens undervisningsprogram inte lingre har studieperioden pd mindre
an 1 sv kvarstar dock problemet.

En delforklaring till kurserna stora antal, ar att man med flit valt att definiera
kurserna s att de inte omspanner en liangre tidsperiod an hogst en termin. Det
har man gjort for att kunna registrera studieprestationerna under s.a.s. ratt
termin, icke minst for att garantera studerandena mojligheten att avldagga ett

tillrackligt, till studiestod berdttigat, antal studieveckor per termin.

12.2.3.2. Teoretiska amnen

De, tamligen fa, positiva svar som beror teoretiska dmnen (jfr cell® och cell¥),
faster vikt dmnena forskolepedagogik, pedagogik, psykologi och special-

pedagogik, som forvisso ocksa utgor utbildningens hornstenar.

De, nagot flera, negativa svar inom denna kategori (jfr cell’) handlar om en
tidslaggningsfraga och om en “onddig” kurs.

Redan tidigare nimndes svérigheterna att jimka samman studier enligt ett dldre
undervisningsprogram med en ny examen. Aven hir dr det aktuellt att hanvisa
till samma omstiandigheter. Arrangemanget handlade om en kompromiss dar
man prioriterade studieekonomiska faktorer, dvs. mojligheten att byta fran
gammalt till nytt undervisningsprogram utan forlangd studietid, framom
pedagogiska aspekter. Arrangemanget ledde bl.a. till just de tvd oldgenheter
som patalas av de studerande.

Delar av det forskningsmetodiska block, som skall stéda skrivandet av ett
kandidatarbete, anordnades p.g.a. rent praktiska skal alldeles for sent.

Den “onédiga” kurs som asyftas dr kursen i Kvalitativa metoder |, obligatorisk
inom de da nya fordringarna for cum laude approbatur i pedagogik. En tidigare

kurs i Statistik - p& approbaturniva enligt de gamla fordringarna - kunde inte
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anses motsvara kraven i de nya fordringarna. Uppenbarligen upplevdes
innehallet i dessa tva kurser som delvis identiskt.

Det viktiga i sammanhanget torde anda vara att detta handlade om en
engangsforeteelse, som var pdkallad av omstandigheterna, dvs. utbildningens

overforing till universitet.

Dessa losningarna kan nodvandigtvis inte forsvaras. Kanske det skulle ha varit

mojligt att hantera frdgan pa ett annat satt.

| en liten enhet lever man mycket nara varandra. Darfor ar det ocksa moijligt for
forskaren att dra sig till minnes att kursen med det bekanta stoffet, Kvalitativa
metoder [, upplevdes som svar. - Mojligtvis ar det sa att “onodig” kan std for

“oréattvist” - att annu en gang tvingas kampa med statistik?

12.2.3.3. Praktiska amnen

Med praktiska amnen forstds hdar amnen som t.ex. rorelse, musik, bild och sl6jd.
Praktiska amnen skall saledes inte forvaxlas med daghemspraktik. - Jfr nasta
delkapitel.

En analys av kategorin praktiska amnen ger vid handen att har inte egentligen
forekommer heller nagra negativa uppfattningar riktade mot dessa s.k. praktiska

amnen, tvartom anser man att det finns for lite av praktiska dmnen.

Arskurs 1 namner speciellt Instrumentalspelning och Smaslojd (jfr cell™) -
sannolikt delvis p.g.a. att man inte dnnu bekantat sig med alla praktiska och
skapande @mnen i utbildningsprogrammet.

Arskurs 3 talar mera allmint om skapande amnen (jfr cell?).
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Bide arskurs 1 och 2 efterlyser mera praktiska amnen (jfr cell” och cell?).
Arskurs 3 delar uppfattningen och namner specifikt Instrumentalspelning (jfr

cell”.

Forskaren noterar givetvis uppfattningarna men adminstratéren har knappast
nagra goda nyheter i drendet. De ekonomiska betingelserna tenderar i allt hogre
grad styra hela utbildningsverksamheten. Numera pagar en nastan standig och
intensiv kostnadsjakt. Forskaren (och administratoren) har nyligen formulerat ett
forestandarbesiut (Forestandarbeslut 7/1999, 8.11.1999) om tillsittande av en
arbetsgrupp med uppgift att planera 16sningar som skall reducera kostnaderna
for instrumentalspelningen. Beslutet baserar sig pd bedémningen att det ar

orealistiskt att satsa en resurs pa 6ver 600 h for en (1) studievecka.

12.2.3.4. Praktiken

De nagra positiva uppfattningarna om praktiken gav alla uttryck fér samma sak,
namligen att det finns tillrackligt, dvs. lagom med praktik (jfr cell®, cell* och
cell*.

Betydligt flera tyckte dock att praktikperioderna var for fa och for korta. Det

verkligt intressanta ar dock hur uppfattningarna fordelar sig arskursvis.

P& arskurs 1 (jfr cell') stoddes uppfattningen av 34 studerande (av 44 = c 75 %).
Pa arskurs 2 (jfr cell”) var motsvarande tal 15 (av 31 = ¢ 50 %).
P& drskurs 3(jfr cell”), med alltsd den ldangsta erfarenheten, hade frekvensen

sjunkit till 8 (av 36 = ¢ 25 %).

Ovanstadende kan indikera en forandring i den pedagogiska synen. | takt med
okade insikter varderas teoretisk kunskap allt hogre. Helt oberoende av denna
spekulation finns har i alla fall en klar signal; de studerande onskar mera

praktik.
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Dimensioneringen av praktiken d& barntradgardslararutbildningen i vart land
overfordes till universiten véckte stor diskussion. Tidigare hade man c 30 sv
praktik men nu blaste nya vindar. Man tolkade ocksa arbetsgruppens, som
beredde de nya undervisningsprogrammen, forslag som normerande. Arbets-
gruppen (Lastentarhanopettajien yliopistokoulutuksen tyéryhman muistio, 1992,

kuvailulehti) sammanfattar sitt forslag enligt foljande:

Tutkinnon muodostavat yleisopinnot, noin 10 ov, aineopinnot, noin 95 ov ja harjoittelu
15 ov.

Detta explicita stallningstagande stoppade diskussionen den gangen.

12.3. Behallningen av médtningen

| princip gavs 131 studerande chansen att fora fram sina uppfattningar. 111 tog
vara pa tillfallet. Dessa 111 svar resulterade i 601 registrerade uppfattningar av
vilka 245 tolkades gilla undervisningsprogrammet.

Vad kan da utlasas av detta material?

Forskaren har visat att en del av uppfattningarna galler temporara arrangemang.
Aven om dessa uppfattningar inte tillfér analysen av den ordnindra
verksamheten s& mycket, avsldjar de dock med onskvdrd tydlighet att alla

ingrepp i undervisningsprogrammet for noggrannt overvagas.
I princip kan undersokningen sammanfattas med att havda att undervisnings-

programmet tydligen i mycket motsvarade studerandenas behov, visioner och

onskemal.
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Tre budskap utkristalliserades dock; programmet ar for splittrat, mera praktiska

amnen 6nskas och praktikperioderna borde vara flera och langre.

Resultatet bor ses i relation till utvecklingsambitionerna i denna avhandling.
Intentionen 4r att presentera ett konkret forslag till ny struktur for undervisnings-
programmet. Darfér &r intresset koncenterat till enbart den s.k. program-
dimensionen. - Jfr Figur 8.

Det ar dock fullt mojligt att pressa mera information ur och dra flera slutsatser
utifrdn det insamlade materialet. De fokuseringskategorier som bildar den s.k.
operationella dimensionen, ger kompletterande vardefull information for ett
eventuellt foljande steg i utvecklingsarbetet. Synpunkter om tidslaggningen och
fordelningen av arbetsuppgifter, stoffet och arbetsformer i enskilda kurser osv.
bor da kunna beaktas.

Sannolikt far man halla i minnet att ett relevant undervisningsprogram dr
forvisso en nodvindig betingelse men dnda ingen tillracklig garanti for en god
utbildning. Programmet méste ocksd omsittas i praktik pa ett dndamalsenligt
satt. Ett stort ansvar faller pa ldararna, vars uppfattningar presenteras i nasta

kapitel.
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13. Lararuppfattningar

Lararsvaren kan sigas bilda en datamatris som later sig analyseras enligt olika
principer. Det kunde exempelvis vara intressant och givande att studera larar-
personligheter genom att férsoka finna en grundhéllning i varje enskild larares
svar. Dels var det dock inte undersokningens syfte, dels skulle det inte vara i
enlighet med den information ldrarna gavs foére matningen.

Avsikten var helt enkelt att f4 veta vad lararna har for uppfattningar om det
nuvarande undervisningsprogrammet och, om moijligt, fa underlag for fortsatt

utvecklingsarbete.

Malgruppen var de tio (10) personer som redan pa instituttiden, dvs. fore den 1
augusti 1995, varit heltidsanstillda lektorer eller ldrare pa institutet och som

fortsdttningsvis verkade inom utbildningen. Samtliga tio besvarade fradgorna.

13.1. Mitinstrumentet och dess anvdndning

Lararnas uppfattningar méttes med ett frageformuldr med oppna fragor kring

olika temaomraden. Dessa temaomraden framgar ur Figur 9.

Berg och Wallin (1983, 59) menar att ldroplansinnehallet kan indelas i ett antal

olika “niver”. Bl.a. Sellergren (1983, 237) och Maltén (1997, 73) relaterar tills

samma tankande. - Se Figur 9.
Berg och Wallin (1983, 59-60) konstaterar att granserna mellan nivaerna ar
flytande och viljer att se liroplanen som en helhet. Nivamodellen kan uppfattas

som ett nagot teknifierat satt att betrakta en laroplan pa.

Mitinstrumentet i undersokningen bygger p& denna nivamodell for att forsakra

att undervisningsprogrammet granskas fran tillrackligt manga hall. Avsikten dr
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att pa sd satt ge ett 6nskat djup at undersdkningen. Saledes utgor dessa sex olika

nivaer ram for enkaten utan att for den skull f6lja modellen slaviskt.

1. Ideologisk niva
B manskan &r aktiv och skapande
B skolans kunskapsinnehall skall relateras till vart kulturarv
B skolan skall aktivt fostra till demokrati.
2. Innehallsniva
B huvudmoment och dmnesmal
W grundlaggande fardigheter
B vissa centrala kunskapsomraden.
3. Regelniva
B arbetsenheter
W betyg
B behorighet
B konferenser
B resursfordelning och -anvindning.
4, Amnesniva
B imnen ingdende i timplanen
B temastudier
B tillval.
5. Intern verksamhetsniva
traditionella dmnesgréanser
ensidig katederundervisning avvisas
verksamheten skall préaglas av en helhetssyn pé elev-skola-samhille
alla anstallda ar pedagoger i vid mening
intensiv samverkan mellan ldrare och elever uppmuntras
demokratiska arbetsformer péa alla nivaer rekommenderas
speciellt stod &t elever med olika slag av svarigheter.
6. Extern verksamhetsniva
B samverkan skola-foraldrar
B samverkan skola-samhille
B samverkan skola-foreningsliv.

Figur 9. Nivdmodellen (enligt Berg och Wallin, 1983, 59)

Valet av modell till undersokningen ar givetvis inte slumpmassigt. Modellen
inkluderar aspekter som inte nodvéndigtvis dr av centralt intresse i denna
undersokning. Tanken ar dock att med kompletterande fragor, som s.a.s. logiskt

faller in i sitt sammanhang, kunna erhélla vardefull tillaggsinformation.
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Forskaren fick efter mitningen responsen att frdgorna var svéra. Flera
informanter sade sig ha upplevt det svart att alla ganger veta vad som avsags

med fragan, vilket 4r ett uppenbart validitetsproblem, som dock kan beméstras.

Den priméra intentionen med utvecklingsarbetet &r att presentera en struktur tifl
nytt undervisningsprogram for barntradgérdslararutbildningen. | princip kunde
det alltsa ricka med att analysera ldrarsvaren pa tre fragor eller nivéer, dvs.

B strukturen och innehallet (som motsvarar niva 2 i modellen),

B dmnen (som motsvarar niva 4) och

m det 6vergripande ideologiska malet (som motsvarar niva 1) som rimligtvis

borde harmonisera med strukturen.

Strategin blir dock en annan. For att garantera att ingen information gar
forlorad, hanteras all erhallen information som en helhet, som sedan analyseras
utifrdn de aspekter som forskaren 6nskar fokusera pa. Strategin illustreras i Figur

10.

( STRUKTUR ] Overgripande mal j

Figur 10. Strategin i analysen.
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Aven alltsd om det forekommit en viss tvekan “var man skall skriva vad”, sa bor
frdgornas antal och vidd garantera att alla asikter kommit fram, i synnerhet som

temaomradena kompletteras med en sista helt dppen fraga “Ovrigt”.

| princip skall det inte vara nédvandigt att placera sin forskning i en namngiven
falla sa lange som man kan forsvara det logiska i sin strategi. Det viktiga ar att
tolkningen gors i en bestamd kontext och att den dr kommunicerbar (Uljens,
1989, 8-9). Tidigare har i alla fall konstaterats att undersdkningen ar av

kvalitativ karaktar och liknar en abduktiv ansats.

13.2. Dataredovisning, analys och tolkning

Resultatet av matningen kommer att presenteras och kommenteras under tva
underrubriker; dvergripande ideologiskt mal och strukturen och innehdllet.
Gransen dem emellan ar ingalunda absolut. Indelningen gors dock for att

underldtta ldasningen.

13.2.1. Overgripande ideologiskt mal

[ kapitel 9.1.2. diskuterades frdgan om o&vergripande mal. Dar tvingades
forskaren konstatera att det har aldrig formulerats nagra overgripande mal -
forutom de i forordningstext (F 576/1995, 6 § namnda - for den nya,

akademiserade barntradgardslararutbildningen i Jakobstad.

Mot den bakgrunden kunde ett “ritt svar” pa fragan om utbildningen

overgripande ideologiska mal vara ett entydigt “nej”.
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Verkligheten dr dock mer komplicerad dn sd. For det forsta handlade
undersokningen inte om nagon kunskapskontroll. Avsikten var definitivt inte att
informanterna skulle behova konsultera olika kallor for att kunna fylla i
frageformuldret. For det andra &r det helt mojligt att ha och leva upp till

oskrivna mal. Begreppet “dold laroplan” kan sakert ges manga inneborder.

Ett forsta intryck kunde vara att enigheten forefaller tamligen stor;
B 8 av 10 larare anser att dylika mal saknas,
W 1 antar att de finns utan att veta hurdana och

B 1 ger uttryck for att veta att de finns.

En djupare analys ger dock vid handen att de flesta trots allt menar att det visst
finns diverse mal (som d& uppenbarligen kan kallas for overgripande
ideologiska). Har foljer en listning av svar;
W kopierade fran lararutbildningen,

formulerade i kunskapskrav,

varje larare har egna (6vergripande) mal,

teorin prioriteras framom praktiken,

|
|
|
B indirekt: forbattra barns livskvalitet och situation,
W inldarningen ses alltfor mycket som en kognitiv process,
B kvarlevor fran forr,

B formella: utbilda barntradgardslarare och

|

informella: forhallningssatt.

Det ar alltsd definitivt inte s& att 90 % av lararkollegiet skulle famla i ett
ideologiskt morker. Det handlar om helt annat. Man kan inte acceptera den
nuvarande situationen som praglats av avsaknad av ideologisk diskussion. Fyra

(4) larare efterlyser ocksé explicit en dylik diskussion.

120



Foljande forslag pa element ingdende i en malbeskrivning presenteras;
W barntradgardslararnas professionalism,

B tanken om huvudets, hjartats och handens samverkan,

W studerandenas eget ansvar och egna val,

W fortsatt personlig utveckling,

B facklig utveckling  och

B Gverensstammelse med dagvardens mal.

Lararkollegiets budskap ar helt klart; en ideologisk diskussion, som ocksa

resulterar i tydliga malformuleringar bor foras.

Moijligheterna att paverka den allmdnna och gemensamma policyn uppfattas

olika;

B tre upplever det svart att paverka, om inte inte rent av omojligt,

B en annan ser 6ver huvud inga hinder for paverkan, i sjdlva verket saknas bara
aktivit eget engagemang,

W en ifrigasitter relevansen i att forsoka paverka utan att veta vad man skall
paverka och

W dessutom efterlystes en pedagogisk ledning.

Det ar sikert skl att relatera bade ovanstdende och efterfoljande kommentarer
till de betingelser som gallt for utbildningen sedan 1 augusti 1995. Trots att en
tidsbunden professur inrittades fr.o.m. nimnda datum (Styrelsen for Abo
Akademi, mote 4/155, 27.4.1995, drende 8) och att tjansten andrades till en
permanent professur (Styrelsen for Abo Akademi, mote 4/174, 10.4.1997,
arende 3), har utbildningen for forsta gadngen en heltidsanstalld professor fr.om.
1 augusti 1999.

FD Marita Lindahl utsags till professor for lasaret 1999-2000.

Det méste vara ytterst anmarkningsvart att ett nytt akademiskt omrade tvingats

vanta i fyra ar pé detta. - Forskaren kunde i princip utveckla beskrivningen

ocksa av detta sidospar, sannolikt med unika kéllhdnvisningar. Bedémningen ar
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dock att det inte gynnar utbildningens utveckling att stanna upp infor denna

realitet. Darmed faller frdgan utanfor avhandlingens intressesfar.

En uppfattning, som i olika tappningar upptrader i fem svar, ar att allt handlar
egentligen om sattet att undervisa. Anmarkningsvart &r att tre av dessa anser att
undervisningsprogrammet inte atminstone begransar de egna mojligheterna till
att forma (egen) undervisningspraxis. Tva daremot soker stod i gemensamma

strategibeslut.

Samarbete och samverkan, som kan uppfattas som bade en del av den allméanna
och gemensamma policyn och en del av undervisningspraxisen kommenterades
skilt av nagra.

Fyra uppfattningar noteras som talar for mera samarbete och samverkan. Tre av
dessa later samtidigt forstd att detta, av skdl eller annat, inte later sig

forverkligas.

Forskaren, samtidigt i egenskap av administrator, delar inte nodvandigtvis
denna uppfattning och kan egentligen inte finna andra hinder an brist pa fantasi
och initiativ for utokat samarbete. Forskaren far ocksa stod for sin uppfattning i

diskussion med institutionens amanuens som ansvarar for schemalaggningen.

Balansgangen mellan att vara forskare som objektivt studerar utsagor och
administrator som hanvisar till, likasa, objektiva betingelser ar inte latt.
Forskaren kan inte bortforklara att tre ldarare ser samarbetsmojligheterna som
sma. A andra sidan kan inte heller en administrator gora det. | en fungerade
arbetsgemenskap kan det vara viktigare hur nagot uppfattas an hur det forhéller
sig i verkligheten. Med tanke pa eventuella atgarder ar det anda skal att

analysera situationen.
Denna matning gjordes alltsd under varterminen 1999. Idag skulle resultatet

kunna vara ett helt annat. Flera lirare har startat ett omfattande

samarbetsprojekt som bygger pa principen om problembaserad inlarning (jfr
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t.ex. Maltén, 1997, 58), som ocksd namndes i tva svar som mojlig framtida

strategi.

Redovisningen av uppfattningar betraffande overgripande, ideologiska element
och inslag i undervisningsprogrammet avslutas lampligen med ett uttalat
onskemal om, eller rent av krav pa, att féra en allman diskussion om all
lararutbildning. Enligt &sikten bor lararutbildningen inte enbart fokusera pa
kognitiva aspekter utan ocksd satsa pa kanslomassig, attitydmassig och

kroppsrelaterad kunskap i ett socialt sammanhang.

13.2.2. Strukturen och innehallet

Merparten av ldrarna ger i stort innehallet och strukturen godkant.

Frdgan om forhallandet mellan teori och praktik delade dock kollegiet.

| fyra svar antyds eller sags rakt ut att andelen praktiken (15 sv) &r for knappt
tilltagen. Men enligt fyra andra svar innehaller undervisningsprogrammet ett
tillrackligt antal studieveckor praktik.

Vid analysen av de studerades uppfattningar (kapitel 12.2.3.4.) diskuterades
praktiken. Dar spekulerades om fordelningen av asikterna kunde forklaras med
pedagogisk mognad. Det vore minst lika intressant att forsoka forklara ocksa

dessa klart divergrerande asikter med nagra oberoende variabler.

Relationen teori och praktik kan ocksa granskas ur ett annat perspektiv (kapitel
12.2.3.2. och 12.2.3.3.). Det som ovan kallades teori, star alltsd for den del av
undervisningen som sker s.a.s. inom huset och ej pa t.ex. daghem. Teorin
innehaller d& amnen som ar “teoretiska”, dvs. amnen som bestdr mestadels av

forelasningar kryddade med eventuella grupparbeten och som kompletteras

123



med litteraturstudier. Teorin bestir ocksd av Amnen dar intresset ar koncentrerat

till praktiska fardigheter.

B Ett svar efterlyser tidigare amnen som fallit bort ur programmet i.o.m.
akademiseringen; barnavard, ndringslara, forsta hjalp m.m.
B Tre svar vill ha mera 6vningsamnen.

B Tva svar tangerar behovet av amnesintegrering.

Forskaren - eller snarare administratéren - kdnner igen diskussionen dar de olika
amnesforetradarna vill lyfta fram sitt eget amnesomrade. Det kan ses som ett
tecken pa yrkesstolthet att kampa for sitt dmne, vilket snarast bor tolkas som ett
positivt fenomen. A andra sidan tvingas administratoren alltid pakalla i minnet
att studieprogrammet omfattar endast 120 sv. Oberoende av motiveringarnas
fortrafflighet kan inte flera studieveckor fa plats. Ett satt ar dock att inféra valfria

studier.

Det senaste undervisningsprogrammet inbegriper 15 sv valfria studier, vilket
dock av tre larare anses vara i 6verkant. Tva av dessa betonar explicit bredden
framom djupet enligt principen “allt at alla”. Tiden for fordjupning ar forst efter

grundutbildningen.

Denna fraga ar givetvis av storsta principiella betydelse.

Star valfriheten for mojligheter och tolerans eller indikerar den avsaknad av
tillracklig profil?

Administratdren tvingas konstatera att varken pedagogisk dandamalsenlighet
beaktats eller principer om demokati hyllats, da andelen valfria studier 6kades
frdn 4 till 15 sv. Forvisso dr atgarden givetvis forankrad i fakultetsradsbeslut
(Mote 8/1998, 16.6.1998, 18 §) men i beredningsskedet kunde sannolikt en mer
oppen diskussion ha forts.

Avsikten var i sjalva verket att utveckla undervisningsprogrammet sd att en

specialisering av “sprakbadsbarntradgardslarare” kunde ske inom ramen for en
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del specialiseringar inkl. de valfria studierna. P.g.a. av avsaknad av kontinuitet i

den pedagogiska ledningen rann initiativet ut i sanden.

Tva larare synes dock uppskatta valfriheten och efterlyser ett storre utbud av
valfria kurser.

Den senare uppfattningen férvanar adminstratéren nagot. | flera repriser har
lararna uppmanats foresld valfria helheter och kurser, dock utan att respons
erhdllits. Men det ma givetvis tillatas en diskrepans mellan att tycka och att
gora. Flera larare i kollegiet har namligen i.o.m. utbildningens 6verforing till
Abo Akademi stallts infor krav pa omfattande tillaggsutbildning; fran magister
till licentiat. Detta har definitivt tart pa lararnas krafter, vilket ocksa framgar i ett

av svaren.

Fem ldrare ser pa undervisningsprogrammets struktur ur ett mera overgripande
perspektiv. En av dessa finner en utveckling mot barnpedagogik som en positiv
trend medan tva andra tycker att strukturen adnnu ar oklar och att barn-
pedagogiken (som damne eller foreteelse) saknar tillracklig eller uttalad koppling
till andra d@mnen. Tva larare ifrdgasdtter utvecklingspsykologins (15 sv)
nuvarande utforming, icke s& att man vill minska psykologins andel. Man vill
snarare harmonisera den med barnpedagogiken och satsa mera pa pedagogisk

psykologi.

13.3. Nagra reflektioner

Lararkommentarerna koncentrerades helt klart till att gdlla allmanna, over-

gripande mal. Budskapet ar helt klart; en ideologisk diskussion bor foras.
Tidigare relaterades till problem med det pedagogiska ledarskapet, vilket

forklarar, utan att fordenskull legalisera, avsaknaden av tillracklig ideologisk

diskussion betraffande undervisningsprogrammet. Ocksa forskaren har tidigare
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(kapitel 9.1.2.) gett uttryck for en viss grad av forvaning att arbetsgruppen
(Rektors beslut 7/16.11.1993) inte gav sig tid att stanna upp vid dylika

overgripande malfragor.

Det foll senare pa forskarens lott att i det egna lararkollegiet starta processen att
producera text till det godkanda ramprogrammet. Det praktiska arbetet
genomfordes sa att @mnesansvariga larare skrev ihop beskrivningar omfattande

allt frdn malformuleringar till prestationskrav for respektive amne och kurs.

Som en parentes, inte minst med tanke pd kommande forskning om
utbildningen och dess undervisningsbetingelser, ar det skal att ytterligare berora
utbildningens 6verforing till Abo Akademi.

Overgéngen till universitetet var ett faktum men den nya virdens tolkning av

lagen overraskade snart sagt alla. | lagen (L 1359/1994, 3 §) stadgas:

Nar denna lag trader i kraft Overflyttas tjansterna och tjanstemannen vid
barntradgardslararinstituten utan vidare &tgarder och blir tjanster och tjanstemén vid
universiteten som foljer:

5) fran Barntradgardslararinstitutet i Jakobstad till Abo Akademi.
P&  motsvarande  satt  blir  arbetstagarna i  arbetsavtalsforhdllande  vid
barntradgardslararinstituten arbetstagare vid universiteten.

Men i princip forklarades hela lararkollegiet, dar alla enligt gadllande tidigare
bestammelser uppfyllt samtliga formella behérighetskrav, obehorigt fr.o.m. den
1 augusti 1995. Den nya arbetsgivaren gick t.ex. inte med pa att ens diskutera

den mojlighet som gallande lagstiftning gav mojlighet till.

Av alla potentiella lektorer kravdes kategoriskt en licentiatexamen dven om en

magisterexamen kunde alltsd ha varit tillracklig. (Se ocksd F 486/1986, 13-16
§8).

En beddmning kan vara att det ar ett smarre under att det plotsligt obehoriga

kollegiet trots allt och - notabelt nog - utan stod frdn den kommande
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hemmiljon, dvs. Pedagogiska fakulteten, och utan tidigare namnd pedagogisk
ledning, skrev ihop ett undervisningsprogram.

Mahinda det ar inkorrekt att tala om forvirring infor uppgiften. A andra sidan ar
osdkerhet ett onodigt svagt ord for att beskriva staimningarna. Forskaren, da i
egenskap av administratér, uppmarksamgjordes upprepade génger av ldrarna
om det vanskliga i att forfatta delmal, innehdll m.m. i en situation som,
atminstone till synes, praglades av ett ideologiskt tomrum. Adminstratéren
kunde knappast annat &n att hanvisa till existerande dokument, som antingen

informellt eller formellt kunde anses utgora styrinstrument.

Frdgan om valfrihet, som ocksa lyftes fram i ldrarsvaren, hor tvivelsutan ihop

med diskussionen om 6vergripande mal.

Skall en helhet pa 15 sv, dvs. 1/8 av hela programmet, vara valfri? Ar detta
tecken pa flexibilitet eller profilloshet? Maste alla barntradgardslarare kunna

samma sak eller finns det rum for specialisering redan inom grundutbildningen?

Ar detta en utbildningsintern friga eller borde svaret std att finna i nationella
linjedragningar? Forskaren kan inte ta stéllning till detta men ett studium av
gangse praxis vid andra universitet visar i varje fall hur man Iost fragan vid

respektive utbildning.

Frdgan om overgripande mal &r i varje fall sa central att det ar ytterst motiverat
att i del 3 studera hur Ovriga, finsksprakiga barntradgardslararutbildningar

formulerat sig betrédffande detta.

Frdgan om forhallandet teori-praktik i undervisningsprogrammet har under de
ar (1981-) forskaren varit anknuten till utbildningen alltid engagerat lararkaren.

En spekulation, utan hanvisning till empiriska resultat, ar att det - atminstone
tidigare - handlat om olika kunskapsteoretiska traditioner, vilka direkt kan

sparas till lararnas grundutbildning.
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Fram till den 1 augusti 1995 var lararkaren indelad i dels larare, dels lektorer.
Behorighetskraven for dessa tjanster har under aren férandrats men hela tiden
skilt sig frdn varandra; av lararna fordrades barntradgardslararexamen medan

lektorerna hade en mera akademisk bakgrund (F 379/1983, 20-21 §§):

Av lektor fordras for tjansten lamplig hogre hogskoleexamen. Kompetens for lektorstjanst i
teckning, musik och gymnastik medf6r dven lagre hogskoleexamen och en for tjansten
lamplig  lararexamen. Ytterligare fordras for lektorstjanst fortrogenhet med
dagvardsverksamheten samt i ldrarutbildningen konstaterad god undervisningsférmaga.
Lektor i pedagogik och barndagvardens metodik skall dessutom ha barntrad-gardslarares
behorighet.

Av larare fordras for tjansten lamplig hogskoleexamen, vitsordet cum laude approbatur i
pedagogik eller pedagogik och didaktik eller specialpedagogik eller vuxenpedagogik,
barntradgardslararexamen samt minst tva ars i daghem férvarvad erfarenhet.

Uppgifterna dessa tjanstekategorier emellan var ocksa olika.

Bada hade en arlig undervisnings- och arbetsskyldighet omfattande 1344
timmar. Lektorerna skulle av denna kvot undervisa minst 608 timmar och
ldrarna 228 timmar. Lararnas mindre undervisning motiverades med ansvaret

for daghemspraktiken. (F 365/1977, 27-28 §§).
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DEL 3. UTVECKLINGSPLANER

Nya tider, nya krav - nytt program.
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14. Laroplansteori

| denna avhandling anvinds termerna laroplan och undervisningsplan parallellt,
vilket bér vara helt acceptabelt (jfr Lahdes, 1977, 18). Oavsett term avses det
centrala dokument som definierar utbildningen till dess omfattning (i antal
studieveckor och/eller lektioner), dess tyngdpunktsomraden (block och/eller
amnen), innehall (stoff, temata, undervisningsform) och mal (jfr Gundem, 1990,

33-35).

Valet av term dr dock inte slumpmaéssigt. Dokumenten har varierat i
bendmningen och i denna text anvinds de tidspecifika termerna. De forsta
dokumenten i barntridgardslararutbildningens historia kallades i vart land for

laroplaner. Senare talades om undervisningsplaner.

Till den del som relateras till liroplansteori ar det logiskt att halla fast vid
termen ldroplan. | 6vrigt utvecklas inte har diskussionen om eventuella
distinktioner mellan beniamningarna lingre. Ddaremot kan det anda vara skal att
dryfta om den ovanstdende, inledande beskrivningen av laroplan &r s.a.s.

tillracklig i sammanhanget.

Stukat (1998, 77) forklarar laroplanerna som samhéllets centrala styrinstrument

for skolan. Med samhillets forandringar forandras ocksa laroplanerna.

Hansén (1996, 2) skriver att utbildningen anvinder sig av tvd pedagogiska
instrument for att nd sina syften, namligen undervisning och laroplan.
Undervisningsplanering inkluderar och foregas alltid av en skriven plan som

kallas gor laroplan (Engestrom 1984, 146).
Egentligen kdnns det frestande att avsluta definitionsfrigan med en tidig

konklusion; laroplanen ar det skrivna dokument och instrument som véagleder

utbildningen att fylla sin funktion.
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Hansén (1996, 2) uppmuntrar inte precis till fortsatt fordjupning genom att
hiavda att forrvirring dr ett framtridande drag som kan ldsas ur olika forskares
forsok att ringa in laroplanen. Abrahamsson, Berg och Wallin (1999, 155) valjer
ocks3 att tala om forvirring nar det giller att internationellt definiera inneborden

i begreppet laroplan eller curriculum.

Efter olika strandhugg i pedagogisk litteratur ar det latt att omfatta
bedémningen. Det forefaller forekomma lika ménga definitioner som det finns
forskare och pedagoger med ambitioner att definiera begreppet laroplan. Det
kan t.o.m. vara nigot onyanserat att i sammanhanget tala om definitioner. Ofta
handlar det om olika beskrivningar, dir man fokuserar pd olika
indelningsgrunder. (Jfr t.ex. Kansanen, 1990, 44-50; Kari, 1992, 79-89; Lahdes,
1977, 18-25; Rauste-von Wright & von Wright, 1995, 151-159). - Referenser till

internationell litteratur skulle ytterligare 6ka utbudet av beskrivningar.

Laroplanen som stod for det praktiska skolarbetet har i vart land inte sirdeles
langa anor dvenom ldroplanen som fenomen &nda sedan bdérjan ingatt som

element i den vasterlanska kulturen.

Den dokumenterade kunskapen om funderingar kring laroplaner kan eventuellt
sparas rent av till Sokrates (c 470-399 {.Kr.) och hans majevtik. Enligt nuvarande
vetskap dr det i alla fall klart att Platon utarbetat strategier som kan jamstallas
med laroplansarbete. (Sjostrand, 1956, 13-18).

Under medeltiden talades om béde trivium och quadrium. Trivium som
inneholl dmnena grammatik, retorik och logik eller dialektik, var teoretiskt
orienterad medan quadrium med sin aritmetik, geometri, astronomi och musik,
hade en mera praktisk inriktning. (Bra Bockers Lexikon 23, 1990, 232; Hansén,
1996, 4).

Ocksé andra historiska axplock visar att laroplansfragor standigt engagerat bade

beslutsfattare och, i synnerhet, vetenskapsman och pedagogiska reformatorer.
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Comenius (1592-1670) - eller enligt tjeckiskt ursprungsnamn, Jan Amos
Komensky - talade for vetenskaplighet i sin Didactica Magna, som kan forliknas
med en laroplansmassig proklamation. John Milton (1608-1674) ville i sin tur
skapa en mera verklighetsorienterad ldaroplan med koppling till samhallets
behov. J.F. Herbart (1776-1841) byggde upp en vetenskaplig pedagogik, som
bl.a. tog fasta pa frdgor som idag kan kallas for ldroplansteoretiska. (Hansén,
1996, 5; Hayrynen & Hautamaki, 1976, 66; Jacobsson & Holmqvist, 1925, 10;
Leino & Leino, 1992, 39-40; Sjostrand 1956, 116).

| princip kunde har sedan namnas de flesta s.k. stora pedagoger och de idéer

och reformer som dessa foresprakat.

Man far dock vanta dnda till 1920-talet innan begreppet ldaroplan paverkar det
praktiska undervisningsarbetet (Malinen, 1992, 11-12). - Diskussionen giller an
sa lange explicit folkundervisningen, dvs. folkskolan, i.o.m. att lagen om

skolplikten godkandes (Cavonius, 1978, 16-17; Isosaari, 1973, 67).

Laroplanerna i vart land skrevs till en bérjan utifran ett centraliserat perspektiv
och i sann herbartiansk anda enligt en s.k. Lehrplanstradition, dar @amnena
presenteras med mal och innehdll. Samtidigt vaxte sig en annan riktning stark.
John Dewey (1859-1952) sag annorlunda pa saken. | stillet for att basera
verksamheten pa enskilda @mnen, borde man utgd ifran barnet och dess behov
och anpassa laroplanen darefter. Man talar hdar om en Curriculumtradition.

(Kari, 1992, 72-73; Rauste-von Wright & von Wright, 1995, 147).

Rent allmant finns idag en klar decentraliseringstrend vad som galler beslut om
laroplan. Inom olika utbildningsnivder uppmuntras till - inom vissa givna ramar
- egna laroplanslosningar. Detta gor det dnnu svarare att fanga begreppet

laroplan.

Det ricker med en flyktig genomgang av pedagogisk litteratur for att inse att

laroplan som begrepp eller fenomen kan analyseras och betraktas pé ett otal

132



varierande satt. | sjdlva verket har begreppets innebérd fordunklats i den man
att det ar nodvandigt for forskarna att ange i vilken bemarkelse laroplan skall
uppfattas i respektive sammanhang (Malinen, 1992, 289). En laroplan existerar
inte i ett vakuum (Gundem, 1990, 33). Rauste-von Wright och von Wright
(1995, 147) konstaterar ocksa att definitionen av ldroplan star i direkt

beroendeforhdllande till rddande kontext.

| denna avhandling &r det inte nodvandigt att utveckla resonemanget. Det bor
trots allt vara tillrackligt att i detta sammanhang relatera till de tidigare s.k.
teoretiska beskrivningsmodellerna av laroplanen och avhandlingens intentioner.
Daremot kompletteras framstillningen med ett studium av undervisnings-

programmen vid andra universitet.
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15. Andra utbildningar

Olika teoretiska modeller har konstruerats fér utvardering av laroplaner (jfr
Gundem, 1990, 123-132).

Djupsund (1978) har pa ett allmént plan reflekterat Gver vardering av planering.
Resonemanget kan tillampas dven i detta sammanhang. Enlig Djupsund (1978,

110) kravs vissa redskap for en dylik vardering och han raknar med

1) dimensioner eller kriterier enligt vilka varderingen sker, »

2) metoder med hjilp av vilka vi kan faststilla det aktuella objektets varden pa
dimensionerna, samt

3) standarder som utsiger vilka virden p& dimensionerna ar att betrakta som bra
respektive daliga.

| princip har forskaren redan gjort en utvadering av undervisningsprogrammen i
Jakobstad i termer av studerande- och lararuppfattningar. Resultaten frdn dessa
métningar styr i viss man granskningen av undervisningsprogrammen vid andra

utbildningar.

Har tas fasta pd att studerandena efterlyste mera praktik och lararna en
overgripande maldiskussion. Forskarens intresse har anda fran borjan varit
inriktat pd strukturen i undervisningsprogrammet. Nu - som i Figur 11 kallas for
aktuell situation - utreder man eventuella for- och nackdelar med att flytta hela
Institutionen for barnpedagogik till Vasa, dar fakultetens &vriga institutioner
verkar. Ett uttalat argument for en flyttning har varit att man kunde samordna
barntradgardslérar- och klasslararutbildningarna och pa sa satt gora ekonomiska
inbesparingar. Mot denna bakgrund &r det motiverat att som fjarde aspekt
studera motsvarande relation vid andra universitet. Detta gors genom att

granska andelen gemensamma studieveckor.

Hela strategin i granskningen av andra utbildningar illustreras i Figur 11.
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Initiativ forskarens studerandes liramas aktuell

intention respons respons situation
dimensioner Mmal Struktur I relation till
(kriterier) inkl. praktik klasslararutb.
metoder Deskription Analys Komparation
standarder Formuleringar Ej givna Likheter-
standarder olikheter

Figur 11. Strategin vid granskning av andra utbildningar

Abo Akademi, Institutionen for barnpedagogik vid Pedagogiska fakulten, ger
som enda universitet svensksprakig undervisning som leder till en barntrad-
gardslirarexamen. Denna pedagogiska grundexamen dr samtidigt en lagre
hogskoleexamen, pedagogie kandidatexamen (PeK), omfattande 120 sv. Vid

institutionen kan dartill avlaggas magisterexamen (PeM), omfattande 160 sv.

Institutionerna vid Pedagogiska fakulteten har en gemensam forskarutbildning,
vilket innebidr att det ar fullt mojligt att avlagga ocksd forskarexamina,
pedagogie licentiatexamen (Pel) och pedagogie doktorsexamen (PeD), i
pedagogik med barnpedagogisk inriktning. (Studiehandbok for pedagogiska
fakulteten 1999-2003, 1999, 110).

An s3 lange tillater inte gillande lagstiftning att barnpedagogik skulle vara
huvudamne i en lararutbildning. (F 36/1999). Darfor maste man an sa lange tala
om pedagogik med barnpedagogisk inriktning (eller inriktningsalternativet

barnpedagogik).
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Finsksprakig barntradgardslararutbildning ges vid foljande universitet:

B Helsingfors universitet

B joensuu universitet; btgl-utbildning i Nyslott, magisterstudier i Joensuu
B jyvaskyla universitet

B Tammerfors universitet

B Uledborgs universitet;  bade i Uledborg och Kajana

®m Abo universitet; i Raumo.

Av dessa har en Jyvaskyld universitet en egen institution for barnpedagogik. Vid
de 6vriga ingdr utbildningen i institutionerna for lararutbildning.

(Kasvastustieteellisen tiedekunnan opinto-opas, Osa A, 1999-2000, 2000-2001,
Helsingin yliopisto, 1999, 24, 93; Kasvastustieteellisen tiedekunnan opinto-
opas, Osa B, 1999-2000, Helsingin yliopisto, 1999, 11; Kasvatustieteiden
tiedekunnan opinto-opas 1999-2001, Jyvaskylan vyliopisto, 1999, 22-23;
Opinto-opas 1999-2000, Kasvatustieteiden tiedekunta, Oulun yliopisto, 1999,
21, 126; Opinto-opas 1999-2000, Kasvatustieteiden tiedekunta, Oulun
yliopisto, Kajaanin opettajankoulutuslaitos, 1999, 21, 83; Opinto-opas 1999-
2000, Kasvatustieteiden tiedekunta, Tampereen yliopisto, 1999, 51-53; Opinto-
opas 1999-2000, Kasvatustieteiden tiedekunta, Turun yliopisto, 1999, 135;
Opinto-opas 1999-2002, Kasvatustieteiden tiedekunta, Joensuun yliopisto,
1999, 63; Opinto-opas 1999-2002, Kasvatustieteiden tiedekunta, Joensuun

yliopisto, Savonlinnan opettajankoulutuslaitos, 1999, 122).

15.1. Malen i undervisningsprogrammen

Finns det risk for att barntradgardslararutbildningen haller pa att tappa néagot av
sin identitet nir den nu flyttats till universiteten? Kommer vetenskapligen att helt
dominera dver det praktiska? Finns det risk for att man glémmer bort centrala

verksamhets- o.a. ideal? Blir utbildningen en miniatyr av klasslararutbildningen?
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Fragor av den typen har cirkulerat i diskussionerna.

Avsikten ar inte har att explicit svara pa dessa fragor. Har genomfors inte heller
en regelratt kvalitativ innehdllsanalys av madlformuleringar i undervisnings-
program. Denna avgransning ar i paritet med det val av perspektiv som styr

avhandlingen och som alltsd inte didaktiskt praglat.

Den foljande beskrivningen inkl. kommentarer av I6sningarna betréffande

undervisningsprogrammet, bor dock bidra till 6kad allman insikt.

15.1.1. Helsingfors universitet

Barntradgardslararutbildningen beskrivs i studieguiden mangsidigt. Man nojer
sig inte med att enbart ange kurser och delmél utan inleder med ett allméant
stycke om utbildningen. Dérefter presenteras skilt bade verksamhetsidé och
mal, som citeras nedan (Kasvastustieteellisen tiedekunnan opinto-opas, Osa A,

1999-2000, 2000-2001, Helsingin yliopisto, 1999, 93).

Koulutuksen toiminta-ajatus

Lastentarhanopettajan koulutuksessa pyritaan seka laaja-alaisen varhaiskasvatuksen
ammattitaitoon ettd tieteelliseen perehtyneisyyteen. Koulutus painottaa opiskelijan
monipuolista kasvua yhteiskunnan aktiiviseksi jaseneksi ja vahvistaa hanen valmiuksiaan
elinikdiseen oppimiseen. Toiminta-ajatus korostaa yhteiskunnan kasvatusjarjestelmien
kriittiseen tarkastelemisiin ja uudistamiseen pyrkivan, pedagogisesti ajattelevan
opettjapersoonan kasvua. Koulutuksessa yhdistyvat ndin sekd yksiltaso (yksilon
henkilokohtainen kasvu) ettd yhteison ja yhteiskunnan taso (kasvattajan ja kasvatuksen
yhteiskunnaliset ja kulttuuriset merkitykset ja tehtdvat). Varhaiskasvatuksen taustalla
olevien eettisten ldhtokohtien pohtiminen ja tietoisten kasvatuksellisten valintojen
tekeminen nahdaan tarkeana.

Opiskelussa painottuu aktiivinen tiedon prosessointi ja problematisointi. Kéytdnnon
liittiminen teoreettisiin kuvausjarjestelmiin ohjaa soveltavalle tieteenalalle ominaista
tiedon- ja teorianmuodostusprosessia. Toiminnan kasitteellistaminen  edellyttaa
ajattelutaitojen kehittymista. Tassa valineend kdytetaan tutkimuksellista tyStapaa niin
opiskelussa kuin opettamisessakin.
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Malen, som bygger pa férordningen om pedagogiska examina (F 576/1995) och
universitets egna bestimmelser, finns formulerade i sju punkter (Kasvastus-
tieteellisen tiedekunnan opinto-opas, Osa A, 1999-2000, 2000-2001, Helsingin
yliopisto, 1999, 24).

Koulutuksen tavoitteet ovat:

1) Opiskelija perehtyy ihmisen fyysiseen, psyykkiseen ja sosiaaliseen kehitykseen
elinikdisen oppimisen periaatteet perustanaan siten, ettd han kykynee edistimdan
yhteisty6ssd kotien kanssa lapsen kaikinpuolista kehittymista seka varhais-
kasvatukselle asetettujen tavoitteiden saavuttamista.

2) Opiskelija perehtyy kasvatuksen historiaan ja filosofisiin perusteisiin voidakseen
opinnoissaan eritelld, tutkia ja arvioida yhteiskuntaa, kulttuuria, erillaisia
kasvatusjirjestelmii ja niiden toimintaa seka koulutuspolitiikkaa.

3) Opiskelija perehtyy varhaiskasvatuksen tavoitteisiin, sisaltoihin ja menetelmiin
siten, ettd hinelld on riittavét tiedot ja taidot suunnitella, toteuttaa ja arvioida
kasvatus- ja opetustoimintaa.

4) Opiskelija kehittdd ajattelu- ja argumentaatiotaitojaan teoria-opinnoissaan ja
tehdessa pedagogisia paatoksia kasvatustilanteissa.

5) Opiskelija hankkii valmiuksia toimia oman tyonsa kehittdjand seka varhais-
kasvatuksen aktiivisena vaikuttajana ja asiantuntijana.

6) Opiskelija hankkii valmiuksia varhaiskasvatuksen kokeilu- ja tutkimustoimintaan
seka kansainvaliseen yhteistyéhon.

7) Opiskelija voi jatkaa opintojaan ylempién korkeakoulututkintoon ja edelleen
jatko-opintoihin kasvatustieteellisessa tiedekunnassa ja muissa tiedekunnissa.

Notabelt i sammanhanget ar att for klassldrarutbildningen presenteras inte
varken verksamhetsidé eller centrala mal. - M&hinda dylika inte finns eller
kanske de ar féraldrade? - Utan en ndarmare analys mé det andéa vara mojligt att
tycka att  formuleringarna  betriffande  barntradgérdsiararutbildningen
genomsyras av dagens pedagogiska vokabulir och bor saledes vara en
nyprodukt, sannolikt skrivna vid 6vergangen till universitet (1995). Slutsatsen &r
i alla fall entydig; barntradgardslararutbildningen vid Helsingfors universitet har

klart uttalade mal for sin verksamhet.
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15.1.2. Joensuu universitet

Den barntradgardslirarutbildning som finns i Nyslott, presenterar sina allménna
mal enligt foljande (Opinto-opas 1999-2002, Kasvatustieteiden tiedekunta,

Joensuun yliopisto, Savonlinnan opettajankoulutuslaitos, 1999, 122):

Opintojen yleisina tavoitteina on:
1) tutkintoon kuuluvien opintokokonaisuuksien perusteiden tuntemus ja edelletykset
alan kehityksen seuraamiseen ja sen kehittamiseen,
2) tieteellisen tutkimuksen tekemisen perustaidot ja tuntemus,
3) viestintataidot seka
4) valmiudet jatkuvaan elinikaiseen opiskeluun.

| Joensuu kan dessa studier kompletteras till en hogre hogskolexamen, PeM
(160 sv). Nagon direkta 6vergripande mal presenteras inte - inte dtminstone i
studieguiden. - P& ett allmint plan (Opinto-opas 1999-2002, Kasvatustieteiden

tiedekunta, Joensuun yliopisto, 1999, 63) konstateras att

Varhaiskasvatuksen opinnot on tarkoitettu lastentarhanopettajan tutkinnon suorittaneille ja
ne antavat opiskelijalle valmiuksia toimia varhaiskasvatuksen ohjauksen ja koulutuksen
asiantuntija- ja suunnittelutehtivissa sekd varhaiskasvatuksen tutkimustehtavissa.

Joensuu universitet har hort (jfr kap 7.2.) till banbrytarna betraffande
barntridgardslararutbildning p& universitetsnivd. Malbeskrivningen i det
studerande dokumentet imponerar nddvandigtvis inte. Det vore dock fel att dra
slutsatsen  att  barntradgardslararutbildningen  skulle vara styvmoderligt
behandlad vid universitetet. En granskning av studieguiden visar att ocksd

klassldrarutbildningen beskrivs lika kortfattat.
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15.1.3. Jyviskyla universitet

I sin mélbeskrivning viljer Jyviskyld universitet att inledningsvis citera
forordningen om pedagogiska examina (F 576/1995). Darefter presenterar man
sin egen syn pa utbildningens allmdnna mal (Kasvatustieteiden tiedekunnan

opinto-opas 1999-2001, Jyvaskylan yliopisto, 1999, 195-196) enligt féljande:

Varhaiskasvatuksen laitoksen tavoitteena on kouluttaa varhaiskasvatuksen asiantuntijoita,
jotka ymmartavat lapsuuden merkityksellisend eldmanvaiheena ja tilaisuutena tukea
lasten kehitysta kokonaisuusvaltaisesti. Heilld on syvillinen kisitys lapsuudesta perustuen
kasvatustieteeseen, kehityspsykologiaan ja kulttuuriseen tietoon sekd valmiudet
moniammatilliseen yhteistydhén. Laaja-alaisen kasvatustietoisuuden ja pedagogisen
ammattitaidon myéta heilld on kyky toimia eettisesti vastuullisina kasvattajina seka alansa
yhteiskunnallisina vaikuttajina.

Man skriver vidare att utbildningens struktur skall stéda den studerades
utveckling (Kasvatustieteiden tiedekunnan opinto-opas 1999-2001, Jyvaskylan

yliopisto, 1999, 196). - Se ocksa Figur 12.

Koulutuksen rakenne tukee opiskelijan kehittymistd omaa oppimistaan ja tyskentelyadn
tutkivaksi lastentarhanopettajaksi ja vankan tiedeperustan sisdistdneeksi asiantuntijaksi.

A KASVATUSTIETEIDEN TOHTORI
KASVATUSTIETEIDEN LISENSIAATT!

A

KASVATUSTIETEIDEN MAISTER( (160 ov)
Varhaiskasvatuksen asiantuntija ja
vaikutiaja

o st sisaloliset Syventivat metodi-
ja projektiop {pro gradu-tukieima)

KASVATUSTIETEIDEN KANDIDAATTI (120 ov)
Tutkiva lastentarhanopettaja ja varhais-

3. TEEMA

by YHTEISVASTUULUISEN HYVAN
LAPSUUDEN RAKENTAMINEN

2. TEEMA

be  LAPSILAHTOINEN, SUUNNITELMAL-
LISEN KASVUN JA OPPIMISEN

OH) INEN

1. TEEMA

le  ORIENTOITUMINEN LASTEN-
TARHANOPETTAJAN TYOHON

JA SEN KONTEKSTHN

Figur 12, Utbildningens struktur i Jyvdskyla. (Kasvatustieteiden tiedekunnan opinto-opas 1999-
2001, Jyvaskylan yliopisto, 1999, 197).
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15.1.4. Tammerfors universitet

Bade blivande barntradgérdslarare och klassldrare mots av en personligt skriven

halsning i studieguiden. Atminstone forskaren tilltalas av denna introduktion.

Klassldrarutbildningen saknar andra utskrivna oOvergripande mal. Daremot

beskrivs barntridgardslararutbildningen karnfullt. Lasaren férmedlas pa nagra

rader de centrala mélen. Ocksa den bakomliggande manskosynen klargors och

strategin for hur man amnar forverkliga programmet presenteras. (Opinto-opas

1999-2000, Kasvatustieteiden tiedekunta, Tampereen yliopisto, 1999, 51-53,
80-81).

Lastentarhanopettajankoulutuksen tavoitteet perustuvat opettajankoulutuksen yleisiin
tavoitteisiin ja lastertarhanopettajien tehtaviin.

Lastentarhanopettajakoulutuksen tavoitteena on, etta opiskelija

omaksuu kasvatustieteen ja muiden oppiaineiden siséltoja ja menetelmia voidakseen
edistida laspsen kokonaisvaltaista ja yksilollista kehittymistd;

oppii suunnittelemaan, toteuttamaan ja arvioimaan varhaiskasvatusta ja -opetusta;
omaksuu henkilékohtaisen kasvuun ja elinikdiseen oppimiseen kuuluvia taitoja;

oppi viestinta- ja yhteisty6taitoja;

oppii toimimaan oman tyonsa kehittdjana ja varhaiskasvatuksen asiantuntijana eri
tehtavaalueilla.

Opetussuunnitelman pohjana on ihmiskésitys, jonka mukaan inhimillinen kasvu ja sitd
tukeva toiminta, kasvatus, niahdiain ihmisen koko eldmin mittaisena ilmiond. Tata
tarkastellaan seka yksilon, yhteison ettd yhteiskunnan kannalta. Tutkiva ammattikaytanto
ja itseohjattavuus ovat opiskelun keskeisid paamaarid. Tavoitteena on, ettd opiskelija
ymmartad kasvatukseen liittyvia ilmisita ja kykenee toimimmassaan itsendiseen
paitoksentekoon. Opiskelijaa ohjataan pohtimaan omaa kasvatustoimintaansa.

Integroivat teemat ja projektit sekd opetuksen vaihtelevat muodot auttavat opiskelijaa
tavoitteiden saavuttamisessa. Opiskelijan oma kiinnostus oppimisensa ohjaamisesta on
ensiarvoisen  tirkedd, jotta tavoitteet voisivat toteutua. Oppimismyonteinen
toimintaympdristd sekd opintoneuvonta omalta osaltaan tukevat opiskelijaa hanen
oppimisprosessissaan.

15.1.5. Uledborgs universitet

| studiehandboken fors en omfattande maldiskussion pa s.a.s. olika nivaer.

Inledningsvis beskrivs pa ett allmint plan malen for och strukturen i bade en

kandidatexamen och en magistersexamen.

Vid beskrivningen av kandidatexamen citeras férordningen om examina och

lararutbildning pé& det pedagogiska omradet (F 576/1995, 6 §).
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Kandidaatin tutkintoon johtavan koulutuksen pohjana on lukio-opintojen ja
ylioppilastutkinnon tai niita vastaavan koulutuksen taso.
Koulutuksen tavoitteena on:

M tutkintoon kuuluvien oppiaineiden tai oppiaineisiin rinnastettavien kokonaisuuksien
perusteiden tuntemus ja edellytykset alan kehityksen seuraamiseen;

W tieteellisen tutkimuksen perusteiden tuntemus;
B viestinnin perusteiden tuntemus ja riittavit viestintitaidot; seka
B valmiudet jatkuvaan tieteelliseen tutkimukseen.

For allmanna pedagogikstudier och klasslararutbildningen finns skilda mal.
(Opinto-opas 1999-2000, Kasvatustieteiden tiedekunta, Oulun yliopisto, 1999,
40-65).

Barntradgardsladrarutbildningen har den langsta malbeskrivningen (Opinto-opas
1999-2000, Kasvatustieteiden tiedekunta, Oulun yliopisto, 1999, 126).

Koulutus on laaja-alainen pedagoginen koulutus, joka tihtad lasten ja perheiden
hyvinvoinnin sekd yhteskunnallisen tasa-arvon edistdmiseen varhaiskasvatuksen,
alkuopetuksen seki lastenkulttuurin erilaisissa kasvatus-, opetus- ja asiantuntijatehtévissa.
Koulutuksen keskeisend arvolihtokohtana on YK:n lasten oikeuksien toteuttaminen,
yhteiskunnallisen  tasa-arvon  ja  oikeudenmukaisuuden sekd  kansainvalisen
yhteisymmairryksen ja suvaitsevaisuuden edistiminen. Koulutus pyrkii edistimaan
koulutettavien itsendisti ja kriittistd ajattelua kasvattajapersoonallisuuden kehittymisen ja
varhaiskasvatuksen kehittamisen lahtokohtana.

Koulutuksen tavoitteena on antaa valmius toimia mm.:

varhaiskasvatuksen ja esiopetuksen erilaisissa opetus- ja kasvatustehtavissa
erilaisissa lastenkulttuurin ohjaus- ja asiantuntijatehtavissa

perheiden kasvatusneuvonnan yhteistyStehtavissa

erilaisten tutkimus- ja kehittamishankkeen yhteistyotehtavissa

paiviahoidon hallinnollisissa tehtavissa

varhaiskasvatuksen asiantuntija- ja vaikuttamistehtavissa.

Koultuksen sisallollisina tavoitteina on:

M perehtyd opiskelijan oman ajattelun ja toiminnan kehittymisen nikokulmasta
tieteelliseen toiminnan yleisiin periaatteisiin sekéd tutkimus- ja kehittamistoiminnan
periaatteisiin

B perehtyd pedagogisen toiminnan filosofisiin, yhteiskunnallisiin sekd psykologisiin
lahtokohtiin seka kaytannon kasvatus- ja opetustyon toteuttamiseen

M perehtyi lapsen ja nuoren kehitykseen ja perheen muuttuviin olo-suhteisiin.

Utbildningen i Kajana foljer ett eget undervisningsprogram (Opinto-opas 1999-
2000, Kasvatustieteiden tiedekunta, Kajaanin opettajankoulutuslaitos, 1999, 83)
och dar har man beskrivit malen enligt féljande:

Tavoitteena on, etta opiskelija

1) perehtyy ihmisen elinikdiseen kehitykseen, erityisesti sen varhaisvaiheisiin ja
perheen muuttuviin olosuhteisiin; oppi analysoimaan eri jarjestelmatasoilla
vaikuttavia kehitystekijoitéd ja toimimaan siten, etta lasten kehitysta voidaan tukea,

2) saa valmiuden tunnistaa, eritelld ja ratkoa erityisesti varhaiskasvatuksen siséllollisia,
ammatillisia ja yhteiskunnallisia kysymyksia,

3) kykenee itsensi ja tydyhteisonsd sekd koko ammattinsa kehittdmiseen ja hankkii
valmiudet viestitidn ja yksilollisten ja ammattiryhmien vilisten yhteyksien hoitoon.
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4) Syventdvien opintojen tarkoituksena on, etti opiskelija kykenee edistamaan
varhaiskasvatuksen teoriaa, tehtdvii ja yhteiskunnallista paatoksentekoa. Kykenee
tutkimuksen keinoin luomaan uutta tietoa ja suhteuttamaan sen aikaisempaan
tutkimustraditioon. Tavoitteena on myos rakentaa silta esiopetuksesta alku-
opetukseen.

15.1.6. Abo universitet

Maéldiskussionen i studieguiden borjar med héanvisning till férordningen om
examina och lararutbildning pa det pedagogiska omradet (F 576/1995, 6 §).

| ovrigt ges foljande korta deklaration (Opinto-opas 1999-2000, Kasvatus-
tieteiden tiedekunta, Turun yliopisto, 1999, 135):

Koulutuksen arvofilosisena lidhtokohtana on kasitys ihmisestd aktiivisena, itseohjautuvana
ja kasvustaan vastuun ottavana oppijana, mika ilmenee mahdollisuutena itseohjautuvaan
tyoskentelyyn ja valinnaisiin opintoihin. Koulutuksen tavoitteena on tukea opiskelijan
omaa kasvuprosessia ja antaa perustaa jatkuvalle kehittymiselle. Koulutukseen siséltyva
harjoittelu on suunniteltu pitkdjinteisesti eteneviksi ja teoriaan pohjautuvaksi toiminnaksi
seki yksittdisen lapsen ettéd lapsiryhmén kanssa. Harjoittelun ohjauksen ldhtokohtina ovat
kasvattajan identiteetin syventyminen ja lapsikeskeisyys.

* ok ok ok %k

Sammantaget tvingas forskaren konstatera att samtliga andra universitets studie-
handbécker ger mera information om utbildningen an den studiehandbok som
giller for Pedagogiska fakulteten vid Abo Akademi. Vid beskrivningen av
klasslararutbildningen hénvisas dock till forordningen om examina och larar-
utbildning pa det pedagogiska omradet (F576/1995), som finns som bilaga.
(Studiehandbok for pedagogiska fakulteten 1999-2003, 1999, 189).

Barntradgardslararutbildningen saknar all maldiskussion pa overgripande niva,

vilket 4r naturligt emedan dylika mal aldrig formulerats.
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15.2. Ramprogrammen - med avseende pa praktiken

I kapitel 9.1.2. presenterades olika faktorer som enligt forskarens uppfattning

har styrt undervisningsprogrammets utformning. Rimligtvis har motsvarande

faktorer paverkat utvecklingen ocksa vid de andra universiteten. Salunda &r inga

stora variationer i programmen att vinta. - Se figuren nedan.

Jistad  H:fors Joensuu J:kyld  T:fors Uledborg Abo
Nyslott U:borg | Kajana | Raumo
Sprdk & kommunikation 10 8 12 12 14 5 10 8
Aliménna studier
Pedagogik/barnpedagogik 40 35 39 35 37 35 39 35
- approbatur 15 15 15 15 15 15 16 15
- cum laude 25 20 24 20 22 20 23 20
Didaktisk gmnesteori 40 35 35 35 35 35 35 35
- approbatur 15
- cum laude 25
Bidmnesstudier 15 15 30 16 30 130-35 §30-35 |[15-35
Wien . wnn
—— B = — [
& £® |32 | ¢
) g |28 | 3
£ 22 |58 | & e | g
> a g= o e )
g e [35 |2 5 | 3
& 5% | Sc | & 3 =
= (] KR 0
2 | z |22 18 | 2] v =
] £ s s S + + &
— - b1 ©
5| s |z@ |sg |&2 | 2| 2| 3
Valfria studier 15 4 19 4 |10-15 }]10-35 2-22
Ovrigt: 27
psykologi 8
samhillsvetenskaper 6
praktik 13
Specialpedagogik 3
Sammanlagt 120 120 120 120 120 120 120 120

Figur 13. En jamférelse mellan olika undervisningsprogram (block och sv)
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Avhandlingen ar inte primdrt ndgon komparativ undersékhing (jfr kapitel 2.3).
Det skulle vara en helt ny och annan uppgift att narmare analysera vad dessa
olika block egentligen star for. Rent allmént kan dnda pastas att innehallen
ligger annu narmare varann an vad som kan utlasas ur tabellen. Det som t.ex. i
Helsingfors faller under benamningen “6vrigt” ingdr ocksa i andra utbildningar
men under andra rubriker, Jyvaskyla ar ingalunda den enda utbildningen som
satsar pd fardighets- och konstdamnen osv. Utbildningar som fysiskt ar
integrerade med annan utbildning har daremot méjligheter att bredda sina

program.

Av speciellt intresse dr dock att granska undervisningsprogrammen med
avseende pad den punkt ddr undervisningsprogrammet i Jakobstad fick den

mesta kritiken av de studerande, namligen praktiken.

D3 utbildningen 6verfordes &r 1995 till universiteten skar man i Jakobstad ner
praktiken, helt enligt rekommendationer (Lastentarhanopettajien yliopisto-
koulutuksen tyéryhmian muistio, 1992, 17), fran tidigare 30 sv till 15 sv.

Atgirden omfattades inte helt utan protester inom lararkollegiet.

Idag forverkligas praktiken genom foljande praktikperioder.

Tabell 18. Praktikperioderna i Jakobstad (Studiehandbok for pedagogiska fakulteten 1999-2003,

1999, 115)
Termin Typ Antal sv

1 Orienterande praktik 1
2 Smabarnspraktik 2
3 Exkursioner (spec.ped.) 1
4 Daghemspraktik 6
5 Valfri praktik (komp. ped.) 1

Valfri praktik (kand.arbete) 2
6 Nyborjarpraktik 2

Praktiken bestér saledes av sju (7) olika delmoment och sammanlagt av 15 sv,
vilket da enligt studerande asikter &dr for f4 och korta praktikperioder. Detta ar

dock en sanning med modifikation.
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Forskarens forforstaelse siger att man di uppenbarligen avsett den egentliga
daghemspraktiken, dvs. den orienterande praktiken (1 sv), smabarnspraktiken (2

sv) och daghemspraktiken (6 sv).

Exkursionerna, med specialpedagogiska fortecken, ar en relikt fran instituttiden,
som studerandena knappast kopplar till praktiken. Det samma torde galla den
forsta valfria praktiken, som i de flestas fall utmynnar i en studieresa. Den andra
valfria praktiken, som &r tinkt att stéda kandidatarbetet och erbjuda mojligheter
till empirisk datainsamling i daghemsmiljo, tjanar mahanda endast dem som
hunnit tiflrackligt 1angt i sin tanke- och skrivprocess. Den s.k. nyborjarpraktiken

sker i skolmiljo.

Om denna tolkning ar riktig, avser asikterna primért en daghemspraktik som
enligt ovanstaende reducerats till tre (3) perioder och nio (9) studieveckor. - Hur

forhaller sig detta till andra utbildningar?

Det visade sig dock overraskande svart att presentera - atminstone pa basen av
uppgifterna i de olika studieguiderna - i en strikt tabellform en jamforelse av
praktiken vid andra utbildningar. Specialfallen dr sa manga att forskaren ansett

det nddvindigt att redogora for praktiken skilt for varje utbildning.

| Helsingfors bestar praktiken av sex perioder, alla med egna beskrivningar av

mal, verksamhet och kopplingar till teorikurser, sammanlagt 13 sv.

Tabell 19. Praktiken i Helsingfors (Kasvatustieteellisen tiedekunnan opinto-opas, Osa A,
Tutkintovaatimukset 1999-2000, 2000-2001, Helsingin yliopiston ohjelma, 1999,

104-105)
Period Typ av praktik Antal sv
Praktikum | Daghemspraktik 1
Praktikum i Daghem / integrerad forskolegrupp 4
Praktikum Il Nybdrjarundervisning 1
Praktikum IV | Valfri pedagogisk kontext 1
Praktikum V Daghem / integrerad forskolegrupp 5
Annan praktik Fardighets- och konstfostran inom barnped. 1
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I Nyslott (Joensuu universitet) omfattar grundundervisningen (120 sv), varav

praktiken utgor 14 sv enligt foljande:

Tabell 20. Praktiken i Nyslott (Opinto-opas 1999-2002, Savonlinnan opettajankoulutuslaitos,
1999, 104-105)

Period Typ av praktik Antal sv
Paivahoitotyd Daghemspraktik 3
Erilaisissa kasvatus- Arbete inom nagon sektor av barnpedagogik 4
yhteisoissa tyoskentely

Paivakotityo 2 Daghemspraktik 3
Paivakotityo 1 Daghemspraktik 4

| Jyviskyld foljer man ett program som i verkligheten inkluderar 14 sv praktik.
Formuleringen (Kasvatustieteiden opinto-opas 1999-2001, Jyvaskylan yliopisto,

1999, 227) som foljer underldttar inte nédvandigtvis analysen av programmet:

Kaytannossi harjoittelua on yhteensa 14 ov (harjoittelun nimella rekisterdidaan kuitenkin
vain 8 ov).

Tabell 21. Praktiken i Jyvdskyld (Kasvatustieteiden opinto-opas 1999-2001, Jyvédskylén yliopisto,

1999, 227)
Period Typ av praktik Antal sv
Orientoiva harjoittelu Daghemspraktik 4
Alkuopetusharjoittelu Skolpraktik 1
Peruusharjoittelu Daghemspraktik 4
Syventava hajoittelu Daghemspraktik 5

| Tammerfors utgor praktikens andel 4 sv. (Opinto-opas 1999-2001,

Kasvatustieteiden tiedekunta, Tampereen yliopisto, 1999, 67).

Tabell 22. Praktiken i Tammerfors (Opinto-opas 1999-2001, Kasvatustieteiden tiedekunta,
Tampereen yliopisto, 1999, 66-71)

Period Typ av praktik Antal sv
Varhaiskasv. harjoittelu 1 Daghemspraktik 1
Varhaiskasv. harjoittelu Il Daghemspraktik 1
Varhaiskasv. harjoittelu Ill  Daghemspraktik 2

(Praktikum I-1i1)
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Man talar nog om 12 (kalender)veckor praktik men anger endast 4 sv praktik.

| forklarande syfte beskriver man i varje fall harjoittelu och praktikum enligt
foljande (Opinto-opas 1999-2001, Kasvatustieteiden tiedekunta, Tampereen
yliopisto, 1999, 67):

Varhaiskasvatuksen harjoittelu tarkoittaa kokonaisvaltaista ja pitkdjannitteistd toimintaa
lapsiryhmassa. Sen tarkoituksena on kehittdd opiskelijan taitoja ja tietimysta pienten
lasten kasvattamisesta ja siihen liittyvésta toiminnasta erilaisissa ymparistoissa.

Praktikum merkitsee ongelma- jaftai projektityyppistda lahestymista. Praktikumit
kohdentuvat selvasti johonkin ennalta rajattuun asiaan tai tehtavaan. Ne sisaltavat
kasvuun, kasvatukseen ja lapseen liittyvien ilmididen tutkimista seka kirjallisuuden etta
lasten ja/tai aikuisten kanssa toimimista. Praktikumit ovat osaa laajempia aihe-
kokonaisuuksia ja niiden tavoitteena on integroida opetusta opiskelun eri vaiheissa.

Forskaren forvdnas av sattet att definiera begreppet studievecka. T.ex. i samband
den forsta praktikperioden, som omfattar 1 sv, beskrivs arbetsinsatsen som 8 h
grupphandledning, arbete 5 h/dag i 15 dagar i barngrupp och dartill skall en
rapport skrivas. Detta ar ganska langt ifrin den genomsnittliga arbetsinsats pa

40 h, som lagtexten (F 576/1995, 3 §) foreskriver.

| Uleaborg talas om processtudier som bildar ett block benamt “Oppimisen ja
kasvun analyysi ja ohjaaminen” (10 sv). Detta kompletteras av ytterligare 4 sv

enligt tabellen nedan.

Tabell 23. Praktiken i Uledborg (Opinto-opas 1999-2000, Kasvatustieteiden tiedekunta, Oulun
yliopisto, 1999, 139-140)

Period Typ av praktik Antal sv
Varhaiskasv. prosessiop. I Daghemspraktik 5
Varhaiskasv. prosessiop. Il Daghemspraktik 5
Muut prosessiopinnot

- Tyotiede 1
- Kouluharjoittelu 2
- Koulutuspaivakotiin perehtyminen 1

Dartill innehdler flera teorikurser praktikelement, framst skolpraktik, som

uttrycks i timmar.
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| Kajana (Uledborgs universitet) foljer man ett undervisningsprogram som
avviker fran motsvarande vid moderuniversitetet. Praktiken omfattar 14 sv enligt

tabellen nedan.

Tabell 24. Praktiken i Kajana (Opinto-opas 1999-2000, Kasvatustieteiden tiedekunta, Oulun
yliopisto, Kajaanin opettajankoulutuslaitos, 1999, 85-86)

Period Typ av praktik Antal sv
Kasvatustydbhon orientoit.  Valfri pedagogisk kontext 4
Pedagoginen harjoittelu |  Daghemspraktik
Pedagoginen harjoittelu Il Daghemspraktik
Ammatillinen harjoittelu  Daghemspraktik

w W

| programmet ingdr dessutom exkursioner och studiebesok.

| Raumo (Abo universitet) innehaller programmet 12 obligatoriska sv praktik,
som kan kompletteras med ytterligare 4 sv inom ramen for de valfria studierna. -

Se tabellen nedan.

Tabell 25, Praktiken i Raumo (Opinto-opas 1999-2000, Kasvatustieteiden tiedekunta, Turun
yliopisto, 1999, 141, 150)

Period Typ av praktik Antal sv
Orientoiva harjoittelu Daghemspraktik 1
Perusharjoittelu | Daghemspraktik 2
Perusharjoittelu Il Daghemspraktik 4
Paatosharjoittelu Forskole- och nyborjarundervisningspraktik 5
Valfri praktik Nyborjarundervisningspraktik 4

%k kK kK

Ett allmant intryck ar studieguiderna kan vara tamligen svara att forstd, i alla fall
utan annan stodande information. Forskaren som & professionens vagnar kunde
forvantas ha tillrackliga forutsattningar att tillgodogora sig dylik information,
tvingas erkdanna att en del saker inte later sig greppas pa ett entydigt vis. Det
finns befogade skal att tro att texten uppfattas som kristallklar fran ansvarigt hall.
Samtidigt ar det mojligt att ge uttryck for vissa farhdgor om att en del andra

intressenter, de studerande, inte nédvandigtvis delar uppfattningen.
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15.3. Programmen i relation till klasslararutbildningen

| princip &r, som ocks& bendmningen antyder, de alimanna studierna (jfr tabell
18) allmanna ocksé i den bemarkelsen att de inte ar utbildningsspecifika. | flera

fall kan de avlaggas vid andra universitet.

Har koncentreras intresset till att studera undervisningsprogrammen med

avseende pad huvuddamne och biamnen.

Vid Helsingfors universitet ar huvudamnet inom grundutbildningen (120 sv)
pedagogik. P& approbaturniva ar studierna till 6vervdgande del identiska med
klasslararnas motsvarande. Differentieringen bérjar pad cum laudeniva, dar
programmen, forutom forskningsmetodiken, helt olika. Biamnena (didaktisk
amnesteori; 35 sv och helheten “psykologi-samhallsvetenskaper-praktik”; 27
sv), forutom moijligheten till valfria 15 sv, ar helt specifika for barntradgards-
lararutbildningen.

Magisterutbildningen (120 + 40 sv) &r helt specifik forutom en gemensam grund
i forskningsmetodik. (Kasvastustieteellisen tiedekunnan opinto-opas, Osa B,

1999-2000, Helsingin yliopisto, 1999, 9-17, 27-63).

Vid Joensuu universitet (Nyslott) kan avlaggas endast en grundexamen (120 sv)
med pedagogik, i synnerhet barnpedagogik, som huvudidmne. Av 39 sv
sammanfaller 12 sv med klassldrarnas program.

Tva biamnen (didaktisk amnesteori; 35 sv och pedagogisk psykologi; 15 sv) ar
helt specifika for barntradgéardslararutbildningen. Det tredje biamnet
(nyborjarundervisning; 15 sv) hor till barntradgardslararutbildningen men kan
vdljas av klassldrarstuderande. (Opinto-opas 1999-2002, Kasvatustieteiden
tiedekunta, Joensuun yliopisto, Savonlinnan opettajankoulutuslaitos, 1999, 18-

64, 122-144).

Vid Jyviskyla universitet ar huvudamnet pedagogik, i synnerhet barnpedagogik.

Utbildningen sker inom ramen fér en egen institution for barnpedagogik och ut-
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bildningen &r helt - férutom valfriheten pa 19 sv, som dock ocksa erbjuder for
barntradgardslararutbildningen egna moijligheter - specifik. (Kasvatustieteiden
tiedekunnan opinto-opas 1999-2001, Jyvaskyldn yliopisto, 1999, 117-193, 196-
247).

Vid Tammmerfors universitet ar huvudamnet pedagogik, i synnerhet barn-
pedagogik (37 sv). P& approbaturnivd har man en del gemensamma delar med
klasslararstuderandena men pa cum laudeniva ar studierna helt specifika.

Det forsta biamnet (didaktisk dmnesteori, 35 sv) lases endast av studerande
inom barntradgdrdslararutbildningen. Blocket For- och nyborjarundervisning
(15 sv) ar obligatoriskt men kan véljas ocksa av klasslararstuderande. Det tredje
bidmnet (15 sv) kan fritt viljas.

Pa laudaturniva finns en gemensam grund i forskningsmetodik, i &vrigt ar
programmen olika. (Opinto-opas 1999-2000, Kasvatustieteiden tiedekunta,
Tampereen yliopisto, 1999, 53-78, 81-160).

Vid Uledborgs universitet sker grundutbildningen (120 sv) i Uledborg och dar
har barnpedagogiken en klar profil. Huvudamnet, dvs. pedagogik, i synnerhet
barnpedagogik (35 sv) skiljer sig helt fran klassldrarstuderandenas motsvarande
block. Detsamma galler det forsta biamnet, didaktisk amnesteori (35 sv).
Daremot kan foljande biamnesstudier fritt valjas.

Ocksa vid magisterutbildningen (160 sv) i Kajana galler motsvarande praxis.
(Opinto-opas 1999-2000, Kasvatustieteiden tiedekunta, Oulun yliopisto, 1999,
65-102, 126-144; Opinto-opas 1999-2000, Kasvatustieteiden tiedekunta,
Oulun yliopisto, Kajaanin opettajankoulutuslaitos, 1999, 40-107;).

Vid Abo universitet (Raumo) laser man en pedagogik som pé approbaturniva ar
timligen identisk med klassldrarstuderandenas. Annu pd cum laudenivd &r
likheterna manga. Aven om strukturen inte tyder p& négon differentiering har
barntradgardslérarutbildningen arsvisa barnpedagogiska teman som ger
utbildningen en helt egen profil. Den didaktiska @mnesteorin (35 sv) ar specifik

for utbildningen medan det andra biamnet kan fritt viljas.
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P& magisternivad har man ett eget program foérutom den gemensamma grunden i
forskningsmetodiken. (Opinto-opas 1999-2000, Kasvatustieteiden tiedekunta,
Turun yliopisto, 1999, 68-118, 135-152).

Kan man dra nagra slutsatser av ovanstdende?

Det kunde eventuellt kdnnas frestande att tycka att det verkar g& att anordna
barntradgardslararutbildning pa ett antal olika satt med lagre eller hogre profil i
relation till klasslararutbildningen. Lika troligt &r dock att utbildningen &nnu

soker sin profil, vilket kan forklaras med de senaste reformerna.

Enligt uppgifter arbetar flera universitet for att dstadkomma en andring i den
forordning (F 36/1999) som definierar mojliga huvudamnen i en larar-
utbildning. Malet &r att gora barnpedagogik till ett fullvardigt huvudamne. En
kvalificerad gissning &r att den dag det later sig genomféras, reformeras annu en
gang barntradgardslararutbildningen och distanserar sig ytterligare fran ovrig

lararutbildning.
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16. Forslag till ett nytt program

| vetenskapliga sammanhang ar det sdllan legalt att till synes godtyckligt tycka
nagot. Ocksa ett forslag, i detta fall ett forslag till undervisningsprogram, borde
rimligtvis vara férankrat i ndgot som gar att forsvara vid en offentlig granskning.
Tidigare tog sig forskaren friheten att antyda att sa inte alltid varit fallet da nya
program utarbetats. Praktiska fragor, dvs. matematiken i att landa pa 120

studieveckor, har mdhianda dominerat diskussionen.

Ocksa det forslag som nu kommer att presenteras, har givetvis varit tvunget att
respektera dessa matematiska realiteter. Grundutbildningen, som varit i centrum
for forskarens primdra intresse, omfattar fortsattningsvis endast 120 studie-
veckor, vilket sdlunda ar den ram som skall inrymma alla 6nskvarda element.
Man kunde utan svarigheter lista upp och motivera ett dubbelt sd hogt antal
studieveckor. Man bor ocksd standigt vara medveten om att det handlar om
forslag, dar asikt kan std mot asikt. Forskarens asikt borde anda tillmétas en viss
tyngd. Sannolikt har inte manga andra dgnat lika mycket systematisk

uppmarksamhet t fragan att utveckla undervisningsprogrammet.
Forskaren @mnar inte heller formulera och presentera en s.a.s. fardig text om

utbildningens overgripande mal. Tankar om 6vergripande mal finns det oaktat

inbyggt i forslaget.

16.1. Strukturen

Sammantaget kan sagas att forskaren utgér fran nagra grundantaganden gallande
mansko-, kunskaps- och samhallssyn, som kan formuleras enligt foljande

principer:
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W Bade studerande och barn ar aktiva, unika och viljemassiga individer.
W Med kunskap, som uppfattas som nagot dynamiskt, skall i sammanhanget
forstas bade “handens, hjartats och hjarnans funktioner”.

W Ett modernt demokratiskt samhalle blir sddant som vi bygger det till.

Ovanstdende ar mahinda onodigt knapphandigt formulerat. Ett fungerande
komplement &r i s fall att pa nytt lasa andra utbildningars malformuleringar. -
Se kapitel 15.1. Dar aterfinns ocksd tillampbara beskrivningar betréaffande

yrkesrollen.

Ett annat grundantagande ar att utbildningen fortsatter att folja nuvarande
indelningar i olika @mnen och dmneshelheter. Det blir en ny utmaning for
ndgon annan att foresld program om man overgar till ndgot annat system, t.ex.

problembaserad inldrning med betoning pa temastudier.
Ovriga 6vervaganden och motiveringar presenteras i samband med de konkreta
forslagen.

Inledningsvis foreslas foljande struktur for grundutbildningen (120 sv).

Tabell 26. Forslaget till struktur for grundutbildningen

A. Studier i sprak och kommunikation 5 sv
B. Barnpedagogik 40 sv

B1. Approbatur 15 sv

B2. Cum laude approbatur 20 sv

B3. Kandidatarbete 5sv
C. Didaktisk amnesteori for de tidiga barnaaren 35 sv
D. Pedagogisk metodik i en barnpedagogisk kontext 15 sv
E. Psykologi och specialpedagogik 15 sv
F. Valfria studier 10 sv
120 sv

[ princip kunde det racka med 35 sv, inkl. ett kandidatarbete i barnpedagogik,
(F 576/1995, 4 §). Har foreslas anda ett intakt block pa 35 sv, som kompletteras

med 5 sv kandidatarbete.
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Skalet till detta ligger i att de som viljer att direkt fortsatta med magisterstudier
(160 sv), kan avligga ett cum laudevitsord i barnpedagogik utan att skriva ett
kandidatarbete. De bor kunna satsa direkt pa en pro graduavhandling och s.a.s.

byta ut kandidatarbetet mot ytterligare 5 sv valfria studier.

Forskaren foreslar samtidigt att antalet sv for kandidatarbetet hojs fran
nuvarande 4 till 5. Ocksé detta har en orsak. Handledning av kandidatarbeten
ar resurskravande. Ett sitt att tackla problemet ar att uppmuntra studerandena
att skriva i par. Logiskt satt minskar d& den individuella arbetsinsatsen. For att
anda forsikra en tillricklig kvantitativ omfattning féreslds denna (symboliska)

okning.

Magisterstudierna (160 sv) skulle enligt ovanstdende se ut som foljer.

Tabell 27. Forslaget till struktur f6r magisterutbildningen

A. Studier i sprak och kommunikation 5 sv
B. Barnpedagogik 75 sv

B1. Approbatur 15 sv

B2. Cum laude approbatur 20 sv

B3. Laudatur 40 sv
C. Didaktisk amnesteori for de tidiga barnadren 35sv
D. Pedagogisk metodik i en barnpedagogisk kontext 15 sv
E. Psykologi och specialpedagogik 15 sv
F. Valfria studier 15 sv
160 sv

Hari finns samtidigt inbyggd en s.k. fallskarm. Om pro graduavhandlingen av
ndgon orsak kidnns temporart 6vermaktig, kan man anda avlagga en examen

genom att skriva ett kandidatarbete for att senare dterkomma med nya krafter.
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16.2. Studier i sprak och kommunikation

I dag bestar studierna i sprak och kommunikation av 10 sv. - Se Tabell 28.

Tabell 28. Studier i sprak och kommunikation i gallande undervisningsprogram

Modersmal 4 sv
Muntlig kommunikation 2 sv
Skriftlig kommunikation

Personlig text 1sv
Vetenskaplig text 1sv
Andra sprak 4 sv
Finska
Praktisk finska 1sv
Fackfinska 1sv
Engelska
Specialkurs 2 sv

Informationsbehandling 2 sv

Grundkurs

| forordningen om examina och lararutbildning pa det pedagogiska omradet
namns studier i sprak och kommunikation och dartill stadgas skilt om krav pd
sprakkunskaper (F 576/1995, 2 §, 5 §). Dessa ar dock inte definierade i
studieveckor. | andra utbildningar varierar blockets omfattning mellan 5 och 10

studieveckor. - Se Figur 13.

For att kunna utveckla programmet och kunna lyfta in nya saker, far man i
stallet ge avkall pa annat. Har finns mojlighet att stryka och s.a.s. vinna nagra
studieveckor. Ingreppet kan motiveras med att det alltsa ar mojligt att i andra
utbildningar klara sig med mindre och med att timligen manga hade nagot att

invanda mot sprakundervisningen.

Forskarens huvudargument é&r trots allt tvivlet att pa nagra fa studieveckor lara

sig sa mycket mera an vad grundskolan och gymnasiet gett mojlighet till.
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Forslaget &r alltsd 5 studieveckor som skulle férdelas enligt foljande:

Tabell 29. Forslaget till studier i sprék och kommunikation

Modersmal 1sv
Vetenskaplig text 1 sv
Andra sprak 3sv
Finska
Fackfinska 1sv
Engelska
Specialkurs 2 sv
Informationsbehandling 1sv

Datorkommunikation

Kursen i modersmal kan forsvaras genom att de flesta sannolikt saknar

erfarenhet av att producera vetenskaplig text.

Sprakkurserna kan knappast minska mera utan att ge avkall pa forordningstext.
Modellen ovan ar hamtad fran Uledborgs universitet (Opinto-opas 1999-2000,
Kasvatustieteiden tiedekunta, Oulun yliopisto, 1999, 128-132).

Informationsbehandlingen har de facto inte reducerats. - Tvartom aterfinns
mera informationsbehandling under pedagogisk metodik. - | detta block ar det
logiskt att satsa pd datakommunikation eftersom just denna form av
kommunikation férvantas stindigt oka. En arbetsgrupp har pd uppdrag av
Undervsinings-ministeriet berett ett forslag till Kunskapsstrategi for utbildning
och forskning 2000-2000 (1999, 31) och hiar riknar man bl.a. med att alla

medborgare har en e-postadress ar 2004.

16.3. Barnpedagogik

Har foljs den klassiska indelningen i approbatur-, cum laude approbatur- och
laudaturhelheter. Lika gdrna kan talas om grund-, amnes och fordjupade

studier.
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Forskaren har langt fore utbildningens akademisering tyckt sig finna oklarheter i
olika amnens inbordes forhallanden. Det har funnits risk att nagot kunskapsstoff
forblir helt obehandlat eller ingdr s.a.s. i onddan i flera kurser. | synnerhet har
relationen mellan allmén didaktik och dmnesdidaktik varit nagot oklar. Ocksa
den pedagogiska psykologin (inom ramen for pedagogik) har pd nagot satt
kommit i klam mellan disciplinerna pedagogik och utvecklingspsykologi. - Stéd

for detta fas ocksa ur lararsvaren. - Se kapitel 13.2.2.

Avsikten ar forvisso att presentera ett balanserat undervisningsprogram dar olika
amnen star i inbordes harmoni. Det oaktat ar det frestande att tycka att huvud-

amnet, dvs. barnpedagogiken, dikterar villkoren for 6vriga @mnen och kurser.

Har talas om barnpedagogik. Om det inte later sig goras annu i en nara framtid,
kan man alternativt fortsitta att tala om pedagogik med barnpedagogisk
inriktning. Innehdllet bor gd att forverkliga andd om man sa vill. Skillnaden

ligger ndrmast i att institutionen i sa fall saknar eget huvuddmne.

16.3.1. Grundstudier

Dagens grundstudier i pedagogik med barnpedagogisk inriktning (15 sv) &r i
botten en kopia av klasslararnas motsvarande men har dock senare modifierats

ndgot.

Undervisningsprogrammet fick kritik av de studerande for att vara alltfor
splittrat. - Se kapitel 12.2.3. - Mahanda forhallandet inte gar att atgarda. Redan
har hyllas emellertid principen om en stravan till storre helheter, dock sa att det
med tanke pd bade innehdll och terminsplacering ar mojligt med ytterligare

indelning.
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Tabell 30. Firslaget till grundstudier i barnpedagogik

Vetenskaplighet 5 sv
B Allman vetenskapslara 1 sv
B Vetenskapen pedagogik 2 sv
B Vetenskapen barnpedagogik 2 sv
Pedagogisk teori och praktik 10 sv
M Barnet och barndomen 2 sv
B Allméan didaktik 2 sv
W Barnpedagogik och -didaktik 3 sv
® Grundpraktik 3 sv

Forslaget bygger pa flera explicita stallningstaganden.

16.3.1.1. Vetenskaplighet

Utbildningen sker i en vetenskaplig kontext vid ett universitet, vilket motiverar
insikter i vetenskapslara. - Tidigare har en dylik kurs ingatt i studierna i blocket
Sprak och kommunikation (som da rubricerades Allmanna studier) men den
tvingades senare ge utrymme at en 6kning av Informationsbehandling fran 1 till
2 sv. - For fortsatta studier ar det en uppenbar fordel att i ett tidigt skede

konfronteras med olika kunskapsteoretiska, metodologiska o.a. grundbegrepp.

Blocket Vetenskaplighet foljer i ovrigt en inre logik dar man utgar fran
vetenskap och vetenskaplighet, preciserar och diskuterar vetenskapen

pedagogik for att darefter definiera disciplinen barnpedagogik.

Forskaren bor klara av att beskriva vetenskapen pedagogik t.ex. genom
hanvisning till pedagogisk grundlitteratur, vilket dock knappast ar motiverat i
detta sammanhang. Dadremot ar forskaren inte sjalv barnpedagogiskt inriktad
och lamnar den delen &t expertisen inom omrddet. Ur ett administrativt
perspektiv forefaller det i alla fall klart att det finns en bestallning for ett nytt

huvudamne i barnpedagogik. Det visar initiativen frdn andra universitet, vilka
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helt harmoniserar med tankarna i Jakobstad. Dessutom kan man rikta blickarna
mot Sverige didr de yngre aldrarna redan tidigare i pedagogiska sammanhang

uppmarksammats i betydligt hogre grad.

16.3.1.2. Pedagogisk teori och praktik

Forskarens kapphast rakt igenom alla forslag ar kravet pa inre logik, dvs. en

harmonisk relation mellan och inom olika amnen och block.

Det ar mojligt att i ivern att gora programmet vetenskapligt, tappades ndgot
konkret bort. Under instituttiden ingick kurser som Barnets tillvixt, utveckling
och vérd, Barnhélsovard och barnsjukdomar samt Kost och hélsa (Verksamhets-
berittelse for Barntradgardslararinstitutet i Jakobstad 1994-1995, 1995, 9). Da
visste man vad ett barn dr. - Nagot av den den biten vill forskaren géarna
aterinfora. Har kallas det forslagsvis for Barnet och barndomen. Det tankta
innehdllet skall handla om barnet som unik, levande varelse och om

barndomen som fenomen.

Det ar viktigt att koordinera studieveckorna inom blocket. Delarna &r tankta att
bilda en fungerande helhet, dir man boérjar fran det priméara i sammanhanget,
namligen barnet. Teorin, dar forst allmanna didaktiska principer behandlas for
att sedan komma till mera barnspecifika fragor, féregdr praktiken. Aven om
studerande inte nddvandigtvis alaggs uppgifter inom praktiken, bor de

garanteras en beredskap att analysera den praktiska pedagogiska processen.

Har galler motsvarande som i foregdende delkapitel.

Héanvisningar till grundlitteraturen formar klargora for vad allmén didaktik kan
omfatta. Om utbildningen skall ha ett eget huvudamne, bor det ockséd synas i
programmet som Barnpedagogik och -didaktik. - Det kan vara svart att att en

strikt grans mellan pedagogik och didaktik. Det dr mojligt att det har kunde
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racka med att tala om endast Barnpedagogik. A andra sidan har forskaren velat

lyfta fram didaktiken redan i approbaturblocket.

Studerandenas besked var tamligen klart; praktiken skulle inte atminstone
minskas. Ocksad fyra larare (av tio) var bestamt av asikten att programmet

innehaller for lite praktik.

Sannolikt &r inte antalet studieveckor ensamt avgérande néar praktiken dryftas.
Ocksa hdr maste det vara tillatet att diskutera i termer av kvantitet och kvalitet.

Forskaren kommer i varje fall att foresprdka en forstirkning av praktik-
momentet. En motivering till det ar rent forskningsmetodisk; det ar val onodigt
att forska om inte resultatet tillampas i utvecklingsarbetet. En annan aspekt ar
forskarens uppriktiga oro Over att studerandena |6per risken att fjarmas fran
verkligheten; enbart bokkunskap ar inte tillracklig for att lyckas i en

professionell fostrargdrning, allra minst dd man har ansvaret fér en hel grupp.

Forslaget ligger i att man tamligen tidigt, allra senast i borjan av termin |l, bereds
mojlighet att inom ramen for en grundpraktik fa insikt i den praktiska dagliga
verksamheten pd daghemmen. Realupplevelser bér tillsammans med inledande
teoretiska studier bidra till en grundliggande forstéelse av barnet som bade unik
individ och generellt fenomen. - Ett analyserande perspektiv utan explicita
skyldigheter att agera pedagogisk ledare i barngruppen, bor inte anda legalisera

ett passivt forhallningssatt under daghemsvistelsen.
Med forstarkning av praktiken avses att intentionen att 6ka antalet studieveckor

daghemspraktik. Idag omfattar de 9 sv (av totalt 15 sv). - Se Tabell 19. - |

forslaget reserveras 13 sv for andamalet.
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16.3.2. Amnesstudier

Amnesstudierna (20 sv) skall bygga vidare pa grundstudierna (15 sv) och pa s&
sitt utgora ett block omfattande 35 sv, som da motsvarar ett cum laude
approbatur i barnpedagogik.

Har foljs motsvarande principer som tidigare; fran det generella (allméan
pedagogik) till det specifika (barnpedagogik) och att praktik féregds av teori.
Kandidatarbetets position diskuteras redan i kapitel 16.1.

Foljande struktur (20 sv + 5 sv) foreslas.

Tabell 31. Forslaget till amnesstudier i barnpedagogik

Allmin pedagogik 5 sv
Stadiespecifik teori 5sv
Daghemspraktik 5 sv
Forskning 5 sv
B Forskningsmetodik | 1sv
B Kvantitativa metoder | 1sv
B Kvalitativa metoder | 1sv
B Proseminarier 1 sv
® Empirisk praktik 1sv
Kandidatarbete 5 sv

Avsikten dr inte att presentera detaljerat innehdll for dessa block utan endast
antyda ungefarlig inriktning. Inom den allminna pedagogiken &r det motiverat
att behandla stoff som traditionellt riknas till pedagogisk filosofi, pedagogisk

historia och utbildningssociologi.

| dagens program finns kurser i bl.a. stadiespecifik teori och professionalism,

vilket med férdel kan sammanforas till en storre helhet i stadiespecifik teori.

Daghemspraktiken har sin givna plats i sammanhanget.

Detsamma giller forskningen, som nagot modifierats. | stort finns det knappast

skal att frangd ifrdn en fungerande struktur. Givetvis kunde hela blocket kallas
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kort och gott pedagogisk forskning (I) men rent praktiska omstandigheter, t.ex.
personalresurser och terminsplaceringar, talar for en dylik uppspjalkning. Det
nya i forslaget ar att proseminarier, som egentligen ar ett relikt fran den tiden da
man skrev proseminarieuppsatser, reducerats fran 2 sv till 1 sv. Den
studieveckan kan med fordel anviandas till att planera kandidatarbetet eller pro
graduavhandlingen. Den s.a.s. 6verblivna studieveckan reserveras for material-
insamling, t.ex. observationer och intervjuer, infor och till kandidatarbetet eller
pro graduavhandlingen. Benamningen empirisk praktik &r ett arbetsnamn som

sakert kan justeras.

16.3.3. Fordjupade studier

De fordjupade studierna (40 sv) skall bygga vidare pd grundstudierna (15 sv)
och amnesstudierna (20 sv) och pa sa satt utgora ett block omfattande 75 sv,

som da motsvarar ett laudatur i barnpedagogik.

Forskaren har upprepade ganger deklarerat att det primdra intresset ar att
utveckla programmet for grundutbildningen (120 sv). Det ar givetvis mojligt att
ha asikter ocksa om dessa fordjupade studier men det ar svart att férankra
asikterna i “ndgot”. Ingen hjalp erhdlls fran avhandlingens empiriska del;
studerandenas uppfattningar om de fordjupade studierna mittes aldrig och

lararsvaren inneholl inte heller kommentarer om dem.

Emedan det, atminstone for forskaren, dr delvis oklart vad som forviantas av
dessa pedagogie magistrar (med en barnpedagogisk inriktning), kan det inte
heller vara sjalvklart vilka moment som bor ingd studierna. Under sddana
premisser ar det frestande dgna sig at subtraktion, dvs. att borja fran 40 sv och

se vilka delar som ar mer eller mindre obligatoriska.
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Forordningstexten (F 576/1995, 4 §) definierar studierna enligt féljande:

... fordjupade studier, som tillsammans med grundstudierna och d@mnesstudierna omfattar
minst 55 studieveckor och i vilka dessutom ingar en avhandling pro gradu om hogst 20
studieveckor i huvudamnet.

Detta ger vid handen att de tidigare 35 sv i barnpedagogik bor kompletteras
med ytterligare 20 sv barnpedagogik. Dartill bor det ingd en avhandling pa
hogst 20 sv. - Kvoten pa 40 sv ar da i princip uppfylld.

Hur skall da dessa 20 sv i barnpedagogik utformas? Direkta direktiv foreligger

inte men forordningstexten (F 576/1995, 8 §) ger anda en viss vagledning:

Malet for utbildningen ar att
1) ge studerandena goda kunskaper i huvudamnet,
2) gora honom fortrogen med grunderna i bidmnena och ge férmaga att tillampa
vetenskaplig kunskap,
3) gora studeranden fortrogen med vetenskapliga metoder, ge studeranden fardigheter
for vetenskaplig pabyggnadsutbildning och fortsatta studier, samt
4) gora studeranden fortrogen med vetenskaplig kommunikation och ge tillrackliga
kommunikativa fardigheter.
Studierna forenas med vetenskaplig forskning.

Det nya i relation till kandidatexamen &r dels goda kunskaper i huvudiamnet,

dels den upprepade betoningen pa vetenskaplighet. - Hur ser det ut idag?

Tabell 32. Fordjupade studier i pedagogik, inriktningsalternativet barnpedagogik, enligt gallande

fordringar
Pedagogisk teori 7 sv
B [iroplansteori 3 sv
B Pedagogisk psykologi 2 sv
B Pedagogisk filosofi 2 sv
Valfria studier (barnpedagogik) 11 sv
Pedagogisk forskning 22 sv
B Kvantitativa metoder || 2 sv
B Kvalitativa metoder Il 2 sv
B Inledn. till projektstud. 0 sv
W Projektstudier 18 sv

40 sv
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Béde den pedagogiska teorin (7 sv) och den pedagogiska forskningen (22 sv) dr
till strukturen direkta avskrivningar fr&n klasslararnas program. Da man
dessutom beaktar att de egentliga barnpedagogiska studierna &r valfria, sa kan
det vara svart att havda att detta skulle ge goda kunskaper i huvudamnet. |
sjalva verket vdgar man nistan hdavda att huvudidmnet inte dr definierat pa
fordjupad niva. | sé fall ricker inte heller forskarens kompetens till att gora det

och insatsen maste begransa sig till att patala vagheten.

Forskaren har i andra sammanhang forundrat sig 6ver Pedagogiska fakultetens
rigida hallning nar det giller att definiera omfattningen av bade pro gradu- och
licentiatavhandlingar. Rent alimént vet man att just dessa avhandlingar tenderar
att fordroja examina. Genom att ndgot pruta pa ambitionsnivd och minska
antalet studieveckor, kan man nd tva férdelar. Rimligtvis borde avhandlingarna
lata sig skrivas s.a.s. enklare och i en snabbare takt. Samtidigt finns mojlighet att

utveckla ovriga delar av de fordjupade studierna.

Mall for projektstudierna kan hamtas t.ex. fran Kajana.

Tabell 33. Projektstudierna i Kajana (Opinto-opas 1999-2000, Kasvatustieteiden tiedekunta,
Oulun yliopisto, Kajaanin opettajankoulutuslaitos, 1999, 99)

1. Planeringsseminarium 4 sv
2. Specialmetodik 1sv
3. Arbetsfas 8 sv
4. Evalueringsseminarium 1sv

Totalt 14 sv

Det kan inte vara s& att vetenskapligheten endast 4r forankrad i en mojligast

omfattande pro graduavhandling.

Ett konkret forslag ar att minska p& avhandlingens tyngd och infora ett slags
vetenskapliga slutseminarier dir man summerar respektive arskurs forsknings-
alster och penetrerar aktuell barnpedagogisk forskning. - Forskaren utesluter inte

heller mojligheten till en sluttentamen.
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16.4. Didaktisk amnesteori

Idag ar den didaktiska dmnesteorin uppspjalkt pa tva nivaer, dvs. approbatur-
och cum laude approbaturstudier. Enligt forskarens uppfattning &ar denna
indelning konstlad och omotiverad. De olika dmnena - musik, bild och slojd,
idrott m.m. - dr inte nodvandigtvis s& uppbyggda. Om man vill finna ndgon
indelning, handlar det snarare i s& fall om skillnaden mellan amneskunskap och
didaktisk kunskap. Férordningstexten (F 576/1995, 11 §) talar i sammanhanget
endast om “studier som omfattar 35 studieveckor”. - Den svara frdgan ar hur

dessa 35 sv skall fordelas.

Forskaren viljer att hinvisa till liroplansaspekter inom dagvarden. - Se kapitel
5.2.2. - D4 ar det mojligt att lyfta fram foljande d@mnesomrdden; sprak och
kommunikation, matematisk begreppsorientering, natur- och miljokunskap,
religion, etik, gymnastik, hilsa samt olika konstformer. Om detta tillampas i den
nuvarande kontexten gillande utbildningsprogram, ar det inte frimmande att

foresla foljande struktur (35 sv).

Tabell 34. Forslaget till struktur f6r didaktisk dmnesteori

1. Sprak och kommunikation 5 sv
2. Etik och religion 5 sv
3. Matematik och naturvetenskap 5 sv
4. Idrott och hilsa 5 sv
5. Musik 5 sv
6. Bild och konst 5 sv
7. Daghemspraktik 5 sv

Totalt 35 sv

Forslaget innebir inte nagra revolutionerande justeringar i relation till dagens

program.
Det som principiellt kan diskuteras & om det ar korrekt att under en Over-

gripande rubrik som fokuserar pé teori, inlemma praktik. For forskaren &r detta i

och for sig ingen prestigefraga. Tvdrtom, sd ifragasatter forskaren garna denna
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praxis, som alltsa tidigare varit gangbar, och ar inte helt fraimmande for tanken

att man pa fakultetsniva trasslat in sig i ett begreppssnar.

Har kan en annan fraga aktualiseras. - Hur skall tidigare prestationer beaktas?

Motsvarar vilken som helst tidigare absolverad kurs ndgot av fordringarna?

Forskaren, i egenskap av administrator men kanske ocksd som engagerad i

utbildningspolitiska drenden, manar till en flexibel forhallning.

Givetvis skall man inte ge avkall pa utbildningens profil. - Epitetet “givetvis” stir
for forskarens overgripande oOvertygelse om att utbildningen kan och bor
profilera sig. Tiden da barntradgardslararutbildningen var en kopia i miniatyr av
klasslararutbildningen borde vara forbi. Samtidigt bor man beakta realiteter av
olika slag. Det torde t.ex. vara taktiskt oklokt att kategoriskt underkinna
prestationer vid andra utbildningsinstitutioner. | synnerhet maste intyg fran
andra universitet varderas mycket hogt. Betraffande olika praktiska fardigheter;
t.ex. kunskaper i sprik, datafardigheter, bekraftade musikaliska och idrottsliga
prestationer m.m. boér det vara fullt mojligt att positivt ekvivalensprova
fordringar och prestationer. Den krassa ekonomiska verkligheten av idag kriver
att man verkiigen bor se over sin verksamhet. Alla atgarder som bidrar till en
kostnadssankning bor allvarligt 6vervégas. - Finns det inte da en risk att man
prutar pa den pedagogiska kvaliteten? Forskaren vill hellre vanda pé steken och
sdga att det ar en utmaning, som samtidigt garanterar en utveckling, for
utbildningen att inom givna ekonomiska o.a. ramar klara av de uppgifter som

ankommer den.

Om ekonomin t.ex. inte medger att alla studerande kan f& individuell
undervisning i instrumentalspelning, maste man kunna slopa momentet utan att
det innebar dodsstoten for finlandssvensk barnpedagogik. Antingen far man
acceptera att alla barntradgérdslarare inte kan ackompanjera en barnsang pa
piano eller sedan finna nya, kreativa - och férmanliga - pedagogiska l6sningar

pa problemet. Forskaren ser inget dramatiskt i det hela.
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16.5. Pedagogisk metodik

Har talas om pedagogisk metodik. Termen metodik dominerade tidigare s.g.s.
hela barntradgérdslararutbildningen. Med metodik avsadg man snart sagt all
forskolepedagogik, som d& metodiklararna ansvarade for. Bl.a. i Sverige ar

termen fortsattningsvis i bruk.

Forskaren anvander termen ndrmast p.g.a. administrativa skdl. Det finns
namligen moment som helt enkelt inte fick plats inom helheten didaktisk
amnesteori (35 sv). | stéllet for att frangd etablerade normer fér dmneshelheter
(approbatur, cum laude approbatur och laudatur), kompletteras den didaktiska
amnesteorin med ett block pd 15 sv, som kan kallas fér pedagogisk metodik. -

Andra battre namnforslag emottages givetvis med tacksamhet.

Forfarandet kan motiveras ocksa utifran ett annat perspektiv. Elementen i den
didaktiska amnesteorin har sin motsvarighet i forskoleundervisningens laroplan.
De element som féreslds i detta block, handlar, som namnet antyder, om
metoder eller metodik, med vars hjdlp amnesundervisningen later sig

forverkligas inom dagvarden. - Se tabellen nedan.

Tabell 35. Forslaget till studier i pedagogisk metodik

Lek- och dramapedagogik 5 sv
Datortillimpningar 5sv
Nyboérjarundervisning 5 sv
B Amnesteori 3 sv
B Skolpraktik 2sv

15 sv

Det forsta blocket ar rubricerat Lek- och dramapedagogik men kunde lika garna
kallas for endast lek och drama, vilket det de facto gor i gallande program.
Efterleden pedagogik mad danda understryka att det bygger pa en vetenskaplig
grund.
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Lekens betydelse for barnets utveckling poangteras i alla sammanhang. D4 ar

det ytterst motiverat att fordjupa sig i fenomenet lek.

Det &r svart att definiera drama(pedagogik). Det verkar stundom som varje
auktoritet inom omradet presenterat ett eget forsok till definition. En lekman
kunde kanske tycka att lek och drama har flera likheter; drama innehaller ofta
ett lekfullt inslag, bada ar en aktivitet som har en teoribakgrund, bada kan
utovas pa ett otal olika vis, bada stravar att stoda en personlighetsutveckling,

bada kan t.o.m. anvandas i terapeutiskt syfte osv.

| enlighet med tidigare uttryckta princip om nédvéandigheten att komma
narmare verkligheten foreslas har en forstiarkning fran 3 till 5 sv. Atgarden

harmoniserar ocksd med manga studerandes uppfattningar.

Forslaget till nasta block, Datortillimpningar, kan sannolikt fa ett blandat
mottagande, atminstone bland ldrarna i Jakobstad. | princip kunde dessa studie-
veckor delas mellan och laggas till de olika @mnena inom didaktisk @mnesteori.
| ett 6vergangsskede och i vdntan pa att ldrarnas beredskap att utnyttja datorn i
undervisning kan hojas, torde det i alla fall vara mest andamalsenligt att ha ett

skilt block i datortillampningar.

Med den kunskap man idag har om framtiden, har datorn kommit in i vart liv
for att stanna for gott. Idag har man uttalade visioner om kunskapsstrategier for
2000-talets borjan, som ocksd i konkreta termer beskriver allt fran samhalls-
utveckling till individuella behov, frdn mal for olika stadier till lararnas
kompetenshojande fortbildning. Datorn har i given plats i resonemanget; data-
kunskap rdknas till en likadan grundfardighet som att kunna lasa, skriva och
rakna. (Jfr Koivisto, Huovinen & Vainio, 1999; Kunskapsstrategi for utbildning

och forskning 2000-2004, 1999)

Forslaget omfattar 5 sv, i likhet med de flesta andra block i hela undervis-

programmets struktur. - Varfor inte 4 eller 6 sv? - Det ar naturligtvis omojligt att
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helt hallbart motivera. Ritt langt handlar det om enkel matematik. Dels galler
att programmet inrymmer endast ett begransat antal studieveckor, dels &r
omfattningen av examina (120 sv och 160 sv) och d@mneshelheterna (15 sv, 35
sv och 75 sv) jamt divisibla med - och endast med - 5. Forslaget ar inte heller
speciellt kontroversiellt i relation till gallande program. Dessutom madste nagon

nagongang dimensionera normer.

Antagligen méste blocket spjilkas upp i mindre helheter, dér den forsta studie-
veckan borde garantera att alla studerande skall uppnd en viss miniminiva

betrédffande datorfardigheter.

Som tredje block foreslas Nyborjarundervisning, som skulle bestd av 3 sv teori
och 2 sv skolpraktik. Har finns egentligen inte mycket att tilldgga. Nyborjar-
undervisningen ingdr ocksd i gillande program i ungefir motsvarande
omfattning (2 sv + 2 sv). Forskarens forslag ar dock att innehéllet preciseras fran
att idag handla om fér- och nyborjarundervisning till  endast
nyborjarundervisning. Forundervisningen - eller forskoleundervisningen  (jfr

kapitel 5.2.1.) - bor inga i barnpedagogiken.

16.6. Studier i psykologi och specialpedagogik

Enligt gdllande bestaimmelser (F 576/1995, 4 §) &r man inte tvungen att i utbild-
ningsprogrammet tala om renodlade dmnen eller vetenskapliga discipliner.
Olika helheter, dvs. i princip kurser som kan samlas under en rubrik, ar lika
gangbara. - T.ex. utbildningen vid Helsingfors universitet har en nagot ovanlig

helhet bestdende av psykologi, samhallsvetenskaper och praktik. - Se Figur 13.

Har foreslds en helhet bestdende av psykologi och specialpedagogik, vilka

rimligtvis ligger ndgot niarmare varann dn kombinationen ovan. Forslaget &r
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anda kontroversiellt i den bemarkelsen att utvecklingspsykologin (15 sv) skulle,

fran att ha varit andra biamne, tappa ordentligt med terrang.

Innan forslaget vidareutvecklas, kan man fraga sig hur det 6ver huvud kommer
att utvecklingspsykologin natt denna position. Figur 13 visar att |6sningen ar

unik i Finland.

Psykologin har dnda fran borjan (ar 1958) varit valrepresenterad i utbildningen.
Man kunde renta av siga att psykologin var den vetenskapliga hornstenen i en
annars ganska sa praktiskt orienterad kontext.

Ar 1983 da utbildningen blev tredrig utrycktes 6nskemal om att programmet
skulle innehalla 30 sv akademiska studier. Det visade sig att det gick att teckna
en 6verenskommelse med psykologiansvariga vid Abo Akademi, som gjorde det
mojligt att likstilla psykologiprestationerna i Jakobstad med 12 sv psykologi vid
AA.

Lasaret 1994-95 d& utbildningens overforing till Abo Akademi forbereddes och
planerades, hade tre av institutets tretton larare avlagt psykologi som

huvudamne, vilket kan forklara psykologiamnets fortsatta starka position.

Det kommer emellertid nya tider med nya krav och nya utmaningar. Forskaren
ser det inte lingre som nagon sjilvklarhet att bibehalla ett block pd 15 sv
utvecklingspsykologi och presenterar darfor ett alternativt forslag. Forskaren har

heller aldrig helt komma omfatta strukturen i de nuvarande fordringarna.

Primart giller forslaget strukturen uttryckt i block pa 5 studieveckor. For att
initiera en fortsatt diskussion, presenteras forslaget i mer detaljerad form. Har
anvands benamningar lanade fran kurser i gallande program. De skall
emellertid inte ses som absoluta forslag utan snarare som vigledning for

hurdant stoff blocken kunde innehalla.

Med tanke pa &skadligheten &r det skil att repetera dagens fordringar i utveck-
lingspsykologi innan det nya forslaget presenteras. - Se Tabell 36 och Tabell 37.
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Tabell 36. Gallande fordringar i utvecklingspsykologi

Psykologins grunder 5 sv
® Grundkurs 2sv

B Biologisk psykologi 2 sv

B Grupprocesser 1 sv
Forskoledlderns psykologi 5 sv
B Personlighetens utveckling 2 sv

W Kognitiva processer 1 sv

B Socioemotionell utveckling 1sv

W Barnpsykiatri 1sv
Utvecklingspsykologi 5 sv
® Utvecklingspsykologiska teorier 2 sv

B Den vuxnes utveckling och kriser 1

B Familjens dynamik 1sv

B Arbetsplatspsykologi 1sv

Tabell 37. Forslaget till studier i psykologi och specialpedagogik

Utvecklingspsykologi 5 sv
B Grundkurs inkl. biologisk psykologi 3 sv
B Utvecklingspsykologiska teorier 2 sv
Pedagogisk psykologi 5 sv
B Pedagogiska processer 3sv
B Grupprocesser 1 sv
B Vuxenrelationer 1sv
Specialpedagogik 5 sv
B Grundkurs (inkl. ev. praktik 1 sv) 3 sv
B Barnpsykiatri 1sv
B Den vuxnas kriser 1sv

16.6.1. Psykologin
Det ar klart att om man krymper ett psykologins andel fran 15 till 10 sv och
dessutom lyfter in 5 sv nytt psykologisk stoff, dvs. pedagogisk psykologi, kan det

kannas vildigt radikalt. Ingreppen ar trots allt inte s& omvilvande.

Grundkursens roll har hittills varit nagot oklar i relation till bade tidigare

psykologikunskaper och de andra kurserna. Forslaget ar att lyfta in biologisk
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psykologi i grundkursen (f6r att battre svara mot rubriken for blocket), hélla dess
omfattning intakt och ndgot minska pa den allmanna delen (grundkursen).
Utvecklingspsykologiska teorier gar i oférandrad omfattning men det bor vara
mojligt att inrymma stoff frdn kurserna i Forskolealderns psykologi (jfr Tabell
36). Koordineringen med Barnpedagogik bor dessutom garantera att inget i
dessa kurser gar s.a.s. forlorat.

Pedagogiska processer far motsvara det som i gallande fordringar heter peda-
gogisk psykologi och ingar i approbatur- och laudaturfordringarna i pedagogik.
Omfattningen foreslas vara densamma.

Grupprocesser torde kunna forverkligas i oférandrad omfattning. Déaremot
foreslas kursen flyttas till en mera pedagogisk kontext. Det ar troligtvis till storre
gagn att ha kinnedom om hur gruppens inneboende styrka kan mobiliseras for
inlarning och undervisning an att studera grupprocesser enbart som fenomen.
Vuxenrelationer finns inte som kurs i géllande fordringar. Forskarens tanke &r
dock att kursen kan tjana flera andamal. Primart borde den kunna forbereda
studerandena infor kontakten med foraldrar, oka forstaelse for familjers inre

dynamik men ocksa bidra med kunskap om relationerna pé en arbetsplats.

16.6.2. Specialpedagogiken

Specialpedagogiken har till synes forstarkts. 1 sjalva verket handlar det om
omstruktureringar med bibehadllet antal studieveckor. Vinsten ligger i att s.a.s.
koordinera kunskapen om problem. En grundkurs i specialpedagogik (2 sv)

ingar i gallande program och likasé praktik (= exkursioner, 1 sv).

Av tradition har exkursionerna omfattat studiebesok i Helsingfors, dar man
bekantat sig med olika s.a.s. specialinstitutioner. Behallningen i forhallande till
uppoffringarna kan ifragasattas. | ett samhéalle som i mycket praglas av tkade

sociala 0.a. andra problem kdnns det dandd motbjudande att stryka en studie-
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vecka i specialpedagogik. Om exkursionerna inte forverkligas, finns det sakert
behov av att utveckla innehallet i de teoretiska studierna.
Kurserna i barnpsykiatri och vuxnas kriser dr hiamtade fran utvecklings-

psykologin, som de facto inte reduceras i den grad som kunde tros.

16.7. Valfria studier

Barntradgérdsladrarutbildningen i Raumo representerar en ytterlighet i.0.m. att
endast 78 sv (av 120 sv) ar normerade. 42 sv ar alltsa valfria. - Se Figur 13.
Eventuellt har forskaren haft svart att distansera sig fran verkligheten, da det varit
behiftat med stora svdrigheter att reservera ens 10 sv inom grundutbildningen
for valfria studier. - Inom magisterutbildningen &r kvoten dock storre.

Egentligen &r svarigheterna behiftade med administratorrollen. Nagot karrikerat
giller att en forskare kan presentera hurdana resultat som helst - givetvis med
beaktande av god forskaretik - men en administratér maste dessutom beakta en
hel massa realiteter, som ofta vinner 6éver dven de bista innovativa resultaten

och forslagen.

Valfria studier kan ocksa administreras pa olika satt.

Forskarens - eller egentligen administratorens - uppfattning &r att utbildningen
har ansvar for att erbjuda ett tillrickligt antal studieveckor (120/160 sv).
Diremot dr utbudet av alternativa kurser helt beroende av befintliga resurser.
Krasst taget kan valfriheten begransas till att delta eller lata bli i kurser som
anordnas. Under ekonomiskt svara tider, &r det attraktivt att bjuda ut litteratur-
kurser, vilket definitivt kan forsvaras ocksa pedagogikst inom de flesta dmnena i
programmet. Lika girna kan ocksd andra block ingd, t.ex. Samhillsvetenskaper,
Barnhilsovard och Fysiologi, som later sig genomforas som sjalvstudier. Med
fordel kan ocksd studerandena uppmuntras att g& pa sommaruniversitets- o.a.

liknande kurser och kategoriskt rdkna dem till godo.
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En mera ideell syn &r att tro att studerande garna valjer mera an minimiantalet
studieveckor. Man vill helt enkelt att forbereda sig enligt basta formaga for

kommande uppgifter.

Alla temata och block fick inte plats i forskarens forslag till obligatoriska delar i
undervisningsprogrammet. Det kan dock gagna barndagvarden och ocksa ligga
i studerandenas intresse att kurser i Ledarskap och Dagvardsadministration

anordnas atminstone inom ramen for de valfria studierna.

Overlag &r det att rekommendera att de valfria studierna kidnnetecknas av
flexibilitet. Gastforelisare, konferenser, seminarier m.m. som ibland kan
komma med kort varsel, bor kunna ingd i de valfria studierna. Detsamma géller
aktuella projekt inom den egna utbildningen eller i samarbete med andra.
Studerandena kan garna knytas till pdgdende forskning vid institutionen, s3 att
aktiv medverkan resulterar i studieprestationer. Ocksa forskarnas sirintressen

kan styra de valfria studiernas inriktning.

16.8. En summering

| det foregdende har forslag presenterats till undervisningsprogram for bade en
kandidatexamen (120 sv) och magisterexamen (160 sv) inom Institutionen for
barnpedagogik. Forslagen kan sdgas vara forskarens syntes av insamlad
information; historiska fakta, géllande lagstiftning, studerandes och larares

uppfattningar samt undervisningsprogram vid andra utbildningar.

Det konkreta forslaget presenteras i Figur 14.
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Studier i sprak och kommunikation; 5 sv

Informationsbehandling

Modersmal Andra sprék
- Vetenskaplig text S1sv - Fackfinska ;1 sv - Datorkommunikation ;1 sv
- Spec.kurs i engelska ;2sv
Barnpedagogik
Approbatur; 15 sv Cum laude approbatur; 20 +5 sv Laudatur; 40 sv
Vetenskaplighet Allmin pedagogik ;5 sv Barnpedagogisk teori ;20 sv
- Allmidn vetenskapslira ;1 sv Stadiespecifik teori ;5 sv Pedagogisk forskning ;20 sv
- Vetenskapen pedagogik ; 2 sv Daghemspraktik ;5 sv
- Vetenskapen barnped ;2 sv Forskning
Pedagogisk teori och praktik - Forskningsmetodik | ;1sv
- Barnet och barndomen ; 2 sv - Kvantitativa metoder | ;1 sv
- Allmin didaktik ;2 sv - Kvalitativa metoder 1 ; 1 sv
- Barnped och -didaktik ; 3 sv - Proseminarier ;lsv
- Grundpraktik ;3 sv - Empirisk praktik ;1 sv
Kandidatarbete ; Ssv
Didaktisk dmnesteori Pedagogisk metodik Psykologi o specialped
Helheten 35 sv Helheten 15 sv Helheten 15 sv
Sprék o kommunikation ;5 sv Lek- o dramapedagogik ;5 sv Utvecklingspsykologi
ttik o religion ;Ssv Datortillampningar ;5 sv - Grundk inkl biol psyk; ;3 sv
Matematik o nat vet ;5 sv Nyborjarundervisning - Utvecklingpsyk teorier ;2 sv
Idrott o hilsa ;5 sv - Amnesteori ;3sv Pedagogisk psykologi
Bild o konst ;5 sv - Skolpraktik ;2sv - Pedagogiska processer ; 3 sv
Musik ;5sv - Grupprocesser ; 1sv
Daghemspraktik ;Ssv - Vuxenrelationer ;1sv
Specialpedagogik
- Grundk (inkl praktik) ;3 sv
- Barnpsykiatri ;1 sv
- Den vuxnas kriser ;1 sv

Valfria studier; 10-15 sv

Figur 14. Forslaget till nytt undervisningsprogram
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EPILOG

Frobel - och vad sedan?
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17. Frobel - och vad sedan?

Avhandlingens huvudrubriken ar Frébel - och vad sedan? Rubriken och fragan

kan tolkas pa atminstane tva olika satt.

Primart beror fragan tidsperspektivet.

Vad skedde i tid efter Frobel? Vad hade hint tidigare, som ledde till att vi idag
talar om Frobel som barndagvardens fader? Hur har utvecklingen av barndag-
véarden och utbildningen av barntradgardslarare forlopt?

Del 1 i avhandlingen stravar till att belysa dylika fragor. - Fick man nagra svar?

Forskaren, som ndrmade sig fragorna med en viss forforstaelse, ar benagen att i

efterhand summera de egna intrycken i nagra fraser.

B Frobel i all ara men historiebeskrivningen ar nagot 6verdrivet personfixerad.

B Mangsysslaren Cygnaeus var méhanda néagot for odiplomatisk och fére sin tid
for att hans barntradgardsideal skulle ha haft tillracklig genomslagskraft.

B Utvecklingen av barndagvard och utbildning av barntradgardslarare skedde
linge parallellt och under rétt s& bestimda ramar dar kristen etik stod hogt i

kurs.

Frobel - och vad sedan?
Fragan kan ocksd ges en annan underton; visst hade vi var Frobel - och
Cygnaeus och Rothman och Alander - men vad blev kvar? Hur ar det idag?

Frobel - so what?

Beskrivningen av nutid, som dessutom fortsitter del 3 (i synnerhet i kapitel 15.2.
Andra utbildningar), forstarkte forskaren i tron att Institutionen for barn-
pedagogik &r s.a.s. inne pd ratt spar dven om det standigt finns mycket att gora.

Det finns gott om ideal kvar, dock i ny tappning.
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Forskaren vill sammanfatta det ater med nagra meningar.

W Den férkunnande religiosa etiken har fatt ge vika for en etik som bygger pa
en allméant ljus manskosyn.

W Den s.k. sanningen diskuteras och s6ks i allt hogre grad i en vetenskaplig
kontext, dar studerandenas eget ansvar betonas alit mera.

B Den moderna pedagogens famn ar trots allt inte kallare an de tidigare barn-

tradgardslararnas.

Det huvudsakliga intresset i avhandlingen ar, som dess underrubrik antyder,
fokuserat pé den finlandssvenska utbildningen och i synnerhet pa utbildningens
undervisningsprogram. Programmets relevans har diskuterats utifran de matta
uppfattningar som studerande och larare foretradde. De som idag forverkligar
dagvarden, dvs. kommuner och da framst daghemmen, har inte konsulterats i
arendet. Orsakerna dartill &r tva. For det forsta handlar det om ett medveten val
i form av en avgransning. For det andra existerar det inte ndgra vattentdta skott
mellan den praktiska dagvarden och utbildningen. Kontaktytorna, bade via
studerande och larare, ar sa pass manga att atminstone en del av eventuella
hélsningar finns inbakade redan i dessa matresultat. - Var dad métresultaten

overraskande i nagot avseende?

Lasaren ma sjalv avgora for sin egen del. - Forskaren tyckte att det mest notabla
i matningen som gallde studerandena, var forhallningen till daghemspraktiken.
Manga efterlyste mera praktik, dock sa att praktiken upplevdes som viktigare av
dem som var i borjan av sin utbildning. Lararsvaren bjod inte p& nagra stora
overraskningar; en ideologisk diskussion ar ocksa enligt forskarens formenande
helt nodvandig och de delade uppfattningarna om férhéllandet mellan teori ock

praktik kunde anas i forvag.
Resultaten gav danda vardefull vagledning for utvecklingsplanerna.

Bade den historiska delen (del 1) och den empiriska delen (del 2) bor klara av

en vetenskaplig granskning.
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Med ett utvecklingarbete kan det férhélla sig annorlunda. Det kan jamstéllas
med en beredning till ett beslutande organ. A andra sidan kan man tycka att
beredningens styrka - eller vaghet - dr forankrad i dess relevans. Relevansen kan
girna forklaras med hanvisning till tex. reliabilitet och validitet, dvs. grund-
laggande vetenskapliga krav. Forskaren har ocksa darfor i sitt utvecklingsarbete
(del 3) strivat till en s.a.s. vetenskaplig behandling dar forslagen, atminstone till
storsta del, kan forankras i motiveringar som kan logiskt forsvaras. Emedan det
trots allt i mycket handlar om virderingar, ar det troligt att en annan forskare -

eller administrator - kunde presentera ett annorlunda forslag.

Forskaren, som har s.a.s. en nira relation till det undersokta objektet, har det
oaktat stravat till en férdomsfri och objektiv behandling och inte heller skratt

orden nar det ansetts pakallat.

Forskarens slutomdome maste trots allt vara att utbildningen fungerar bra. Olika
problem i form av upplevt yttre hot har gjort den starkare. Man vet inom
utbildningen att man gor ett bra arbete och det skall man ocksé ha ritt att sjalv
bade tycka och beritta. Det ar naturligtvis skillnad mellan befogad tillfreds-
stillelse och likgiltigtigt 6vermod. Den turbulenta utvecklingen ar forhoppnings-

vis en garanti for att man inte hemfaller till dessa senare stamningar.

Det goda kan goras dnnu battre. Denna avhandling ar forskarens bidrag i denna

stravan. - Frobel ar dod men idealen lever vidare.
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UTBILDNINGSPROGRAM FOR BARNTRAD-

GARDSLARARE (120 sv)

A. ALLMANNA STUDIER
1. Studier i svenska
1.1. Muntlig kommunikation
1.2. Skriftlig kommunikation
2. Andra sprik
2.1. Praktisk finska
2.2. Fackfinska
23. Fackengelska
3. Gr

Loh

dling

¥ infor

2sv
2sv
4sv
1sv
1sv
2sv
2sv

B1. GRUNDSTUDIER { PEDAGOGIK

1. Pedagogisk teori
1.1, Introduktionskurs til! pedagogiken
1.2. Fostran och utbildning i samhallet
1.3. Didaktisk teori |
1.4. Pedagogisk psykologi t

2. Tillimpad pedagogik
2.1. Orienterande praktik
2.2. Sm3bamspraktik (0-3 ar)

C2. FORSKOLEPEDAGOGIK

1. F8rskolepedagogik
1.1. Specialonwéaden

1.1.1.  Mte med olika kufturer 1,0 sv
. 112, Oliks srbetssitt 10sv
1.1.3. Ssmverkansformer 1.0sv
114, lmoominq av bam 1.0sv
1.2. D
2. Modersmil, drama och litteratur
2.1. Sprékdidaktik
2.1.1. Sprikdidakiik 1.5sv
212, Flersprbkighet 0.5 sv
2.2. Modersmélet som kulturfostr. smne
22.1. Oramapedagogik 0,5 sv
222 Estetisk fostran 1.5sv
223. Bamiitteratur 20sv
3. Rorelse
3.1. Utveckling och inlaming
313, Utv.och.. temninl  1.5sv
312, Utv.och.. teminV 05sv
3.2. Aktiviteter i ofika miljder
3.2.1.  Axtiviteter, termin i 05sv
322, Adiviteter, teemin Itt 1,0 sv
3.2.3. Activiteter, termin iV 0,5 sv
3.24. Aciviteter, temin VI 0,5 sv
3.3. Rorelse och didaktik
3.3.1. Roreise, termin | 0.5 sv
3.3.2. Roreise, temmin (v 0.5 sv
3.3.3. Roreise, termin vV 05 sv
4. Musik
4.1. Teori, didaktik och praktik
4.1.1. Teorioch .. terminl 10sv
412, Teoroch.. terminil 10sv
4.13. Teorioch ... temin il 1,0sv
4.14. Teoroch .. temmin IV 1,0sv
415 Teodoch. teminV 10sv
42 lnstrumemalspelmng
8. Bild och sibjd
§.1. Bild och form
.1.1. Bilkdoch ... temin it 1,0sv
1.1, Blidoch ... teminiV  1,0sv
B«doeh....tenmn\/l 1.0sv
5.2. Sioid
52.1. Smasisid 1.0sv
$22. Textisidid 10sv
$2.3. Toknisk sidid 10sv
€. Etik, livsAskddning och refigi

6.1. Etik och moral
6.2. Livsaskadning och religion
6.3. Religionsdidaktik

7. Matematik och naturvetenskap
7.1. Matematiskt tdnkande
7.2. Naturkunskap

12sv
2sv
2sv
4 sv
4 sv

tsv
2sv

10 sv

25sv

1.5sv

6 sv

6 sv

3sv
1s8v
1sv
1sv

2sv
1sv

2.4, Bampsykisti
10 sv 3. Utveckiingspsykologi

3.1. Utvecklingspsykologiska teorier
3.2. Den vunas utveckling och kriser
3.3. Familjens dynamik

3.4. Arbetsplatspsykologi

28v
28v
1sv

2 sv
1sv
1sv
1sv

2sv
1sv
1sv
1sv

C1. AMNESSTUDIER | PEDAGOGIK

1. Pedagogisk teori
1.1. Forskoledidaktik

1.1, Yrkesidentitet och -etik 1,0 sv
15 sv 1.1.2. Smibemsdidaktik  1,0sv
1.1.3.  Lek och estetisk fostran 1,0 sv
1.1.4. Planering 10sv
1.1.5. Altemnativ pedagogik 1,0 sv
1.2. Nyborjarundervisning
1.2.1. Nybund.teminlV  20sv
12.1. Nybund.temin Vi 10sv
1.3. Grundk. i specialpedagogik
2. Tilldmpad pedagogik
2.1. Praktisk didaktik
2.1.1. Nybbf.undervisningspr. 1,0 sv
2142, Exkursioner 1.0sv
2.2. Valbar praktik
22.1. Prakiik | 30sv
222, Prakiik it 10sv
3. Pedagogisk forskning
3.1. Forskningsmetodik |
3.2. Kvantitativa metoder |
3.3. Kvafitativa metoder ¢
3.4. Proseminarier
3.4. Kandidatarbete
-2-
40 sv

C3. MILJO OCH SAMHALLE
1. Socialpolitik
1.1. Samhdétispolitik och vetenskap
1.2. Problem och socialskydd
2. Sociologi
3. Ekonomi och forvaltning
4. Ekologi och miljs

C4. VALBARA STUDIER

Ssv

2sv

2sv

1sv
1sv
1sv
2sv
4 sv

2sv
2sv

B2. GRUNDSTUDIER | UTVECKLINGSPSYK.

Ssv

Ssv

Ssv

16 sv

9sv

2sv
2sv
2sv

15 sv

25 sv

10 sv

5sv



ilaga 2.
Bilaga Jakobstad 24.03.1999

Basta kollega!

Som en del av det interna utvecklingsarbetet inom institutionen och som ett led i mina studier,
vill jag bilda mig en uppfattning om vad de i undervisningen involverade anser om vart
undervisningsprogram.

Min stravan kan karaktiriseras nirmast som en opinionsmatning dar intresset ar koncentrerat
tilt &sikterna. Det handlar alltsa inte om att utifrdn svaren forsoka skatta varken mangden av
kunskap eller graden av profession hos informanterna.

Svaren behandlas ocksa konfidentiellt.
Jag utgér ifran att du ger dig tid att besvara nedanstdende fragor.
Helst ser jag att du gor det utan ytterligare diskussion med andra kolleger, helst ocksd att du

gor det sa fort som mojligt.

Alla asikter dr lika vdrdefulla. Tack pa forhand!

Kaj Pal¢nius
Forskdre / lokal chef

PS!
Med undervisningsprogram avser jag de tva senast tillimpade, som ocksa finns bifogade efter
de sju grupperna av fragor. Ange girna vilket du asyftar om du kommenterar nagon specifik

faktor.



1. Overgripande ideologiskt mal

Anser du att Bl”s utbildningsprogram har ett 6vergripande mal?
- I'sa fall hurdant? (samhallssyn? manskosyn? kunskapssyn? ...?)
- Borde man ha ett (annat)?

- | sé& fall hurdant?




2. Innehallet & strukturen

Vad anser du om t.ex. forhallandet teori - praktik, allmén pedagogik/didaktik -
barnpedagogik/barndidaktik - amneskunskap/amnesdidaktik? Tidsldggning?

Ger innehallet & strukturen (mojligheter till) tillrackliga grundlaggande fardigheter?
Motivera garna dina svar.




3. Ramar & regler

Finns det nagot i ramarna och reglerna som borde justeras?

- Langd & omfattning? Examen & behorighet? (PeK/PeM)?

- Foreldsning & gruppundervisning? Narvaro eller ej? Bedomning & examination?
- Resursfordelning och resursanvandning? Annat?

Motivera garnadina svar.




4. Amnen

Borde ndgot amne/dmnesomrade fa storre alternativt mindre tyngd?
Vad anser du om mojligheten till valfria studier?
Motivera garna dina svar.




5. Intern verksamhet

Vad anser du om relationen mellan olika amnen? - Suverinitet eller samverkan? Helhets-

syn eller ej?
Vad anser du om forhallandet foreldsning - gruppundervisning?
Vad anser du om mojligheternartill flexibilitet och anpassning samt att paverka (undervis-

ningsprogrammetoch -policyn)?




6. Extern verksamhet

Hur ser du Bl i relation till PF och AA?
Vad anser du om relationen Bl och "faltet"?
Vad anser du om relationen Bl och samhallet i 6vrigt?




7.Annat

Kommentera gdrna annat i anknytning till vart undervisningsprogram.




	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

