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Satu on tieteidenvilinen tutkimuskohde. Tutkimuksessa selvitettiin sadun késitteistod eri
ticteenalojen kautta ja osana lastenkirjallisuutta. Satujen merkitys lasten maailmankuvan
rakentamisessa ja erityisesti ihmiskuvan muodostamisessa on olennainen. Satujen
merkitystd lasten kehitykselle ja oppimiselle tarkasteltiin myos.Tutkimuksen keskeisend
tavoitteena oli tutkia satujen yhteyttd pidividhoidon kasvatustavoitteisiin. Tutkimus on
tapaustutkimus. Tutkimustehtédvind oli selvittds 1) paivikodissa toteutetun satuprojektin
sadun Mestaritontun seikkailut laji, maailmankuva, teema ja suhde kasvatustavoitteisiin,
2) mikd on sadun merkitys opettajien mielestd, millaisia tavoitteita he toteuttavat ja
millaisia ty6tapoja he kéyttdvdat, 3) miten sadun sisdllot vilittyivat lapsille.
Tutkimusaineistona oli satu Mestaritontun seikkailut, joka analysoitiin, samoin opettajien
laatimat toimintasuunnitelmat, opettajien ja lasten haastattelut sekd omat observoinnit.

Sadun analyysi osoitti, et satu sisilti runsaasti sellaisia aineksia, jotka voidaan nihdi

paivihoidon tavoitteita peilaavina. Myos lapsiryhmien opettajat toteuttivat pdivihoidon
kasvatustavoitteita vilittdessddn satua lapsille. Opettajat kykenivdt ajattelemaan
tavoitteisesti ja pedagogisesti. He nékivit sadun merkityksen lapsen kehityksen edistéjina.
Tarkasteltaessa projektia -aikuislahtoisyys - lapsildhtoisyys akselilla voidaan todeta
toiminnan olleen pitkalti opettajaldhtoistd. Lasten ndkemykset sadusta osoittivat, ettd
sadun sisillot valittyivit heille. '

Tutkimus osoittaa sadun monipuolisuuden kasvatustydssd ja kasvatustavoitteiden
edistdmisessd. Tutkimus antaa my0s analyysimalleja sadusta oppimateriaalina.
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Esipuhe

Satu on matka. Néin sanoo espanjalainen kirjailija ja filosofi Ferdinand Savater. Sadussa
lahdetéddn etsimién jotain, joka on kaukana, vuorten takana. Kun sadun sankari lahtiessdén
sulkee kotioven, hdn on innostunut, mutta kaikki tuleva herdttii myos pelkoa. Satu
osoittaa myos sen, ettd yksin ei selvid, tarvitaan auttajia. Selviydyttydsn eteentulleista
tehtdvistd ja saavuttuaan kotiin sadun sankari on 16ytényt jotain ja oppinut paljon omasta
itsestdén. Tutkimus on ollut minulle tillainen matka. Se on ollut kiinnostava ja innostava,
mutta valilld myds epdtoivoinen ja loputtomalta tuntuva. Kun nyt olen saanut tyoni
valmiiksi, voin sanoa, ettd minédkin olen oppinut jotain omasta itsestdni, kdynyt lépi

todellisen oppimisprosessin.

Tyon aihe, sadut, on kiehtova ja varikds maailma. Mitd enemmin olen aiheeseen
perehtynyt, sitd merkittdvammailtid satujen osuus pienten lasten kasvatuksessa nidyttda.
Tutkimus on antanut paljon materiaalia kouluttajan tyohoni ja toivon, ettd sadut ovat

vastakin tdrkeitd pdivdhoidon oppimateriaalina.

Kuten totesin, yksin ei selvid, tarvitaan auttajia. T4rkeitd kumppaneita tdssa tutkimuksessa
ovat olleet pdivikodin viki, opettajat ja lapset. He avasivat ovet ja antoivat minun tulla
mukaan pdivikodin arkeen. Tyoni ohjaajaa professori Jouko Karia kiitédn siitd, ettd hin
taman pitkdn prosessin aikana on kannustanut ja rohkaissut minua sekd luottanut minuun.
Muitakin auttajia on ollut. Professori Pirkko Liikasen asiantuntemus on ollut merkittavia
tyoni alkuvaiheessa. Tutkimussihteeri Leena Maasalo-Marttila on litteroinut suurimman
osan haastatteluista. Téstd avusta kiitdn Varhaiskasvatuksen laitosta, silloista yksikkod.
ATK-suunnittelija Timo Korvola ja tutkimussihteeri Tapio Tammi ovat auttaneet tyon
ulkoasun viimeistelyssid. Kollega ja ystivd Marja-Leena Koppinen on kommenteillaan
edesauttanut tyon kieliasun muokkaamista. Hinelle kuuluu kiitos myds rohkaisusta tydn
loppuun saattamiseksi. Kollegani Pirjo-Liisa Poikosen kanssa kdydyt ovensuukeskustelut
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1. SATU - TIETEIDENVALINEN TUTKIMUSKOHDE

Piivikodissa satujen kiyttiminen on perinteisesti ollut tirked osa jokapdiviistd toimin-
taa. Sadun merkitys kulttuurin siirtdjand on myds kiistaton. Satu osoittaa kuulijalleen
yhteis6én normiston, arvot, moraalin ja ohjaa kidyttdytymistd. Lapselle satu on keskeinen
sosiaalistaja ja sadun sankari samastumiskohde. Se kuva, joka lapsella on itsestdin,
vaikuttaa hinen kiyttiytymiseensa ja suhtautumiseensa muihin ihmisiin. Minkélainen on
se maailmankuva ja millaiset ne rooli- ja toimintamallit, joita pdivdkodissa tarjottavat
sadut sisiltidvit? Ohjataanko lapsia satujen valinnalla yhteistyokykyisiksi, empaattisiksi
ihmisiksi, mihin esimerkiksi péivihoidon kasvatustavoitteet pyrkivit? Valitessaan satuja
kasvattaja tekee tietoisen ratkaisun ohjaamisen suunnasta ja vélittdd térkeind pitdmidén
arvoja. Sadun vilittymiseen vaikuttaa myds tapa, jolla satu esitetdan. Sadun kertoja on
ajasta aikaan ollut vaikuttaja, joka kerronnassaan on korostanut itselleen ja kuulijayh-
teisolle tdrkeitd asioita. Nykyinen oppimisndkemys pitdd lasta subjektina, ei endd
pelkkini vastaanottajana. Tukevatko sadut malleillaan lapsen myonteisen aktiivisen

mindkuvan syntymisté ja edistéivitko ne siten lapsen oppimista?

Satuihin liittyva tutkimukseni 14hti liikkeelle omasta kiinnostuksestani satuihin ja siihen,
miten niiden kautta voidaan tukea lapsen kasvua. Olen vuosien ajan opettanut lastenkir-
jallisuutta ja siihen liittyvis pedagogiikkaa tuleville lastentarhanopettajille sekd pitinyt
lukuisia tiydennyskoulutuskursseja lastentarhanopettajille. Alueen oppimateriaalin puute.
on ollut yksi ty6ni kdynnistiji. Sadut ovat tieteidenvilisté aineistoa, jossa tietoa hakies-
saan l6ytda palan yhdeltd tieteen alueelta, toiselta toisen. Sadut voidaan liittd4 ainakin
kirjallisuustieteeseen, folkloristiikkaan, antropologiaan, historiaan, psykologiaan,
kasvatustieteeseen ‘ja filosofiaan. Naistutkimus on kiinnostunut saduista ja haluaa
selvittid satujen naiskuvia. Opetukseen materiaalia hakiessani on syntynyt ajatus koota

kisitteistod ja jasentid sitd sadun pedagogisen kdyton perustaksi.

Tutkimus lhtikin liikkeelle siiti, ettd pyrin selvittdméin sadun késitteistod. Katsaukset
edelld mainittuihin eri tieteenaloihin loivat saduista kuvan, jossa kasvatuksella ja lapsella
ei suinkaan ollut pasiosaa. Sadut tuntujvat olevan aikuisten materiaalia. Tdma katsaus

selvitti itselleni satujen ldhtokohdan. Késitteiston selvittimiseen liittyivit myods sadut
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lastenkirjallisuuden osana: sellaisena kytkenténa sadut ovat suhteellisen uutta materiaa-
lia. Satujen sisdltd oli seuraava tarkasteltava asia. Miten lapsen maailmankuva ja

ihmiskuva muotoutuvat ja voiko saduilla olla osuutta siind?

Tutkimuksen alkuosan teoreettinen pohdinta kisittelee siis sadun olemusta yleensi ja
erityisesti satua lastenkirjallisuuden osana. Tutkimuksen varsinainen kohde on selvittad
satujen asemaa ja kiyttod suomalaisessa pdivdhoidossa. Tutkimus on matkan varrella
muuntunut alkuldht6kohdista juuri tidhdn, pedagogiseen suuntaan. Alun psykologinen
lahtokohta, joka perustui transaktionanalyysiin ja lapsen lempisatujen selvittdmiseen,
muuttui oman asiantuntemukseni suuntaan, ja kuten olen useista tutkimusraporteista

lukenut muillekin kdyneen, aika itsestién ja ilmiselvisti.

Tutkimus on oppimateriaalin kaytt6on liittyva tutkimus ja mitd pidemmdlle tyd on
edistynyt, sitd selvemmin olen havainnut siind yhteyksid oppimateriaalia kisitelleeseen
- pro gradu -tyohoni. Yhteys ei ole ollut tietoista ja aikaa ndiden kahden tutkimuksen
vililla on kaksi vuosikymmenti. Kummassakin selvitetddn oppimateriaalin laatua
suhteessa kasvatustavoitteisiin. Tassd tydssd mennééin kuitenkin pidemmdlle ja tutkitaan,
miten opettajat toteuttavat oppimateriaalin (sadun ) avulla kasvatustavoitteita. - Teo-
riaosuuden toinen jakso keskittyykin satuun kasvatustavoitteiden toteuttamisen kannalta,
sadun vilittdmiseen sekd sen merkitykseen lapselle. Varsinaisena tutkimustehtidvéani on

selvittdd paivikodissa toteutettua satuprojektia edelld mainittujen aspektien suunnassa.

‘2. SADUN ASEMA SUOMALAISESSA PATVAHOITOPEDAGOGIKASSA

2.1. Perinteestd nykypdivéin

Sadut ovat kuuluneet suomalaiseen lastentarhapedagogiikkaan jo aivan sen varhaisesta
vaiheesta ldhtien. Hanna Rothmanin 1888 perustama kansanlastentarha, Helsingin
Frobel-laitos aloitti suomalaisen varhaiskasvatuksen. Jo muutamaa vuotta myShemmin
1892 Frobel-laitoksen yhteydessd aloitettiin lastentarhanopettajakoulutus. Hanna
Rothman oli saanut tydtoverikseen Elisabeth Alanderin. Vuonna 1908 valmistui

rakennus, joka sai nimen Ebeneser. (Hdnninen-Valli 1986, 64-79.) Ebeneser-kodin
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toiminta perustui Alanderin ja Rothmanin Saksasta tuomaan Frébel-pedagogiikkaan,
joka oli keskeisend suomalaisessa lastentarhapedagogiikassa vuosikymmenien ajan.
Erityisesti leikki4 ja pienid tyotehtdvid pidettiin keskeisind ja lapsi ymmdrrettiin aktiivi-
seksi ja toimivaksi. Toiminta suunniteltiin ns. keskusaiheen pohjalta, jolloin aihetta
kisiteltiin eri sisdltdalueiden kautta. Sadut pyrittiin liittdiméZn keskusaiheisiin ja niilld
pyrittiin edistiméin kielellistd kehitystd ja antamaan lapsille yleisesti hyviksyttyja
malleja. Kéytetyt sadut olivat kansansatuja, taidesatuja ja paljon suosittiin myds itse
kirjoitettuja satuja. Tyypillistd saduille oli se, ettd lapset niissé olivat tottelevaisia, kilttejd
ja hyviitahtovia. Erityisesti vuosisadan alun lastenkirjallisuudessa didaktisuus oli
suosittua (Alanko 1997). Vaikka arvokasvatuksesta ei tuolloin tietoisesti termini
puhuttu, oli selkeéini tavoitteena kasvattaa lapsista noyrié ja vaatimattomia sekd Jumalaa,
isinmaata ja kotia kunnioittavia, perustana Frobelin kasvatusfilosofia ja suomalainen
kasvatusperinne. Suullisena perinteend kerrotut faabelit toivat siséltod moraaliopetukseen
(Alanko 1997). Toisaalta painotettiin lasten mahdollisuutta saada eldi, kokea ja olla osa
kokonaisuutta (Hinninen-Valli 1986, 86). Lastentarhat kuuluivat aluksi opetushallinnon
alueelle ja vuodesta 1923 ldhtien sosiaalihallinnon alueelle. Lastentarhoja ylldpitivit
kunnat tai yksityiset jirjest6t ja ihmiset. Yhtendisid tavoitteita tai toimintasisilt6ja ei
ollut. Lastentarhapedagogiikasta ei myoskdin juuri ollut kirjallisuutta, joten lastentar-
hoissa kiytetyt sisillot ja menetelmit saatiin lastentarhanopettajien koulutuksesta varsin
pitkadn. Frobelildiset periaatteet ja keskusaiheajattelu siilyivit vuosikymmenten ajan
lastentarhojen pedagogiikan perustana ja jossain muodossa ne vaikuttavat sielld edelleen-
kin. Myos sadun vilittdmisessd kdytetyt menetelmit ovat periytyneet timén péivén
piivihoitopedagogiikkaan suhteellisen samanmuotoisina pitkéltd aikavililtd. Lasten
spontaanin osuuden lisddminen toimintaan tuli voimakkaammin mukaan, kun luovuudes-
ta alettiin puhua 1960-luvun lopulla. Sadun vilittimisen uusina muotoina ovat sihkdiset
viestimet: radio, televisio, video ja elokuva. Nykyisin sadut vilittyvit jopa tietotekniikan
avulla. Vaikka lastentarha- ja myShemmin piivikotipedagogiikassa ovat vaihdelleet
erilaiset suuntaukset, satuja on aina kiytetty.

Piivikotien sadun kiytOstd saatiinkin tietoa, kun Mannerheimin Lastensuojeluliitto
toteutti 1970- luvun lopussa ja 1980-luvun alussa tutkimus- ja kokeiluprojektin Paivikoti

kunnan kulttuuritoiminnassa. Tutkimuksessa selviteltiin kyselyn avulla valtakunnallisesti
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pdividkotien tilannetta musiikin, teatterin, kirjallisuuden ja kuvaamataiteen alueilla.
Lisdksi pyrittiin kehittiméin piivikotien tarjoamia kulttuurinmuotoja néilld alueilla.
(Kuosmanen 1981, 1). Kirjallisuustoiminnasta tehdyn selvityksen mukaan péivikodeissa
luettiin melko paljon kirjoja. Satukirjoja oli huomattavasti vihemman kuin kuvakirjoja.
Suurin osa satukirjoista kuului luokkaan muut sadut, kyselyn muiden luokkien ollessa
niukka kuin runsas. Piivikodeista 4% oli sellaisia, joissa ei ollut satukirjoja. Kirjojen
valinta pdivakodeissa oli sattumanvaraista, kirja valittiin, jos se oli henkilokunnan
mielestd hyvd. Tarkeimpénd valintakriteerind pidettiin kirjan sisdltod ja kuvitusta.
Valinta oli siis paljolti omien asenteiden ja mieltymysten varassa. Tassd tutkimuksessa
tuli ilmi, ettd erimielisyys mahdollisen asiantuntijan kanssa ratkaistiin niin, ettei kirjaa
hankittu lainkaan. Kaikki tutkittavat vastasivat oman mielipiteen ratkaisevan siinékin

tapauksessa, ettd asiantuntijaa kuultiin.

Kolmea vuotta nuoremmille lapsille ei juuri luettu satuja. Joka kolmas. vastanneista ei
lukenut niille lapsille satuja koskaan. Ne vastaajat, jotka lukivat satuja, kayttivit
kuvitettuja ja lyhennettyjd kirjoja. Pienimpien kirjoina pidettiin kuvakirjoja. Myos
kolmea vuotta vanhempien osastoilla satukirjoja luettiin huomattavasti vihemmén kuin
kuvakirjoja. Klassisia satuja ei kiytetty kovin paljon. Satuja luettiin pafiasiassa nukutus-
ja viihdytystilanteissa. Tutkimuksen mukaan etukiteen suunniteltu satuhetki, joka
nimenomaan olisi aktivoinut lasta, ndytti puuttuvan. Tutkimuksessa tehtiin paivikotien
erityisesti satujen asemaa korostaa, niité tulisi lukea péfiasiassa muulloin kuin nukutusti-

lanteessa. (Kuosmanen 1981, 51-103.)

Vaikka tutkimus on jo vanha, se on edelleen laajin kartoitus péivikotien lastenkirjalli-
suuden ja satujen kédytostd. Sadun asema ei ole tuosta ajasta parantunut, pdinvastoin, se
joutuu jakamaan aikaa yhd enemmin tiedollisten siséltdjen kanssa, joita timé aika

korostaa:



2.2 Sadut tdimén pdivin suunnitelmissa

Paivihoidon suunnittelussa ovat nykyisin keskeisid esiopetukseen liittyvét suunnitelmat.
Esiopetussuunnitelmia on Suomessa julkaistu tasaisesti kuusikymmenluvun lopusta
lahtien. Tavoite, kuusivuotiaiden koko ikdluokan pddseminen esiopetukseen, ei ole
kuitenkaan vieldkain toteututut (Virtanen 1996). Esiopetussuunnitelmat ovat kuitenkin
tulleet kiytinnossid ohjaamaan lasten kanssa tyoskentelevin henkilokunnan esiopetuksen
suunnittelua ja toteutusta. My6s arvostelua on ollut, silld uudet suunnitelmat eiviit ole
aina tuoneet sisdllollistd uudistusta vaan ainoastaan muodollista. Lainsdaddnnon
muutosta, esiopetuksen tarjoamista kaikille kuusivuotiaille, on odotettu t4lld vuosikym-
menelli ja se on saanut aikaan esiopetuksen kehittdimistyon 1990-luvulla laajamittaisesti
kéyntiin. Kunnille ja kouluille annettu vastuu opetussuunnitelman laatimisesta on saanut
aikaan sen, ettd myos esiopetusta suunnitellaan useissa kunnissa koulun ja sosiaalitoimen

yhteistyona.

Opetushallitus ja Sosiaali- ja terveysalan kehittamiskeskus (Stakes) laativat 1993 yhdessi
esiopetuksen suunnittelun perusteet ja opetussuunnitelman. Esiopetukselle luodaan
perusteet, mutta toteuttajalle jétetddin valta ja vastuu. Esiopetuksen arvoperustana on
Lapsen oikeuksien sopimus, Ihmisoikeuksien julistus sekd kestévén kehityksen periaat-
teet. Kansainvilisyys, kulttuuristen vuorovaikutusten lisdfiminen, mutta myds oman
kulttuuri-identiteetin vahvistaminen on tirkedd. Luonnon ja ihmisen vuorovaikutusta
korostetaan. Perusldhtokohtana on oppimisndkemys, jossa lapsi ndhdaédn aktiivisena
oman tietorakenteensa jasentdjand. Tiedonkisityksessd korostetaan tiedon muuttumista
ja kehittymistd. Oppimisympdristd ndhddén laajasti, se kattaa koko infrastruktuurin
esiopetuksen ympdrilld. Sisdllollisesti lasten kanssa tutkittavia asioita ovat kieli ja
kommunikaatio, luonto ja ympéristd, matematiikka, kulttuuri ja taiteet, terveys ja liikunta

sekd eettiset ja uskonnolliset kysymykset. ( Esiopetuksen suunnittelun ldhtokohtia 1993.)

Esiopetuksen toteutus on kiinnostanut asiantuntijoita ja aiheesta on kirjoitettu paljon.
Teoksessa Esiopetuksen perusteet (Jantunen, Ylipiha, Hokkanen 1993) korostetaan
lapsuuden merkitystd. Tekijét pohtivat sitd, millainen esiopetus tukee lapsen kasvua ja

pyrkivit "luomaan kokonaiskuvan lapsen arvoisen esiopetuksen perusteiden laatimiseen”
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(Jantunen, Ylipiha, Hokkanen 1993,9). Mielikuvituksen kasvattaminen n#hdéin
merkityksellisend. Eldamyksen ja tunteen mukaanottaminen kasvatukseen ja opetukseen
Bruno Bettelheimiin nojaten painotetaan sadun merkitystd mielikuvituksen kehittdmises-
sd. Sadut merkitsevit lapselle taide- ja vithde-eldmystd, mutta my6s syvempéi ulottu-
vuutta. Ne auttavat lasta rikastuttamaan persoonallisuuttaan, silld niissid esitetdén
maailma tunnetasolta, sanoin ja teoin, niiden vilittimistapa sopii lapsen kokemustasoon.
(Jantunen, Ylipiha, Hokkanen 1993, 82-86.) Sadut ja leikki sisdltdvit lahes kaikki
idlyllisen, tunteenomaisen ja tahdollisen kasvatuksen tavoitteet (Jantunen, Ylipiha,

Hokkanen 1993, 152).

Kirjassaan Lapsikeskeinen esiopetus Lummelahti (1995) esittelee esiopetuksen tyStapoja
lahtokohtana Kephartin tiedonjdsentdmisvaiheet. Satujen merkityksen kuvaamisessa
kédytetadn Bettelheimin teoriaa ja toisaalta transaktioanalyysin mukaista tulkintaa.
Satujen kuuntelun lisiksi lapset voivat itse sepittdd satuja. Koko ryhmin yhteisen
lempisadun tyostamiseen sopivat kuvataiteen menetelmiit, mutta myos teatterin muodot
ja leikki. Monipuolinen sadun toteutus edellyttdi lapsilta motorisia, havainto- ja kisit-

teellisid valmiuksia. (Lummelahti 1995, 74-77.)

Viimeisin julkinen asiakirja esiopetuksesta on Opetushallituksen Esiopetuksen opetus-
suunnitelman perusteet (1996), joka on laadittu yhdessi Sosiaali- ja terveysalan kehitta-
miskeskuksen (Stakes) kanssa. Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteissa keskeisend
ajatuksena on, ettéd esiopetuksessa lapsi saa kehittédd persoonallisuuttaan omista ldht6koh-
distaan leikin ja toiminnan kautta. Lapsen aikaisemmat oppimiskokemukset, kiinnostuk-
sen kohteet, lahjakkuus ja mahdolliset oppimisvaikeudet otetaan huomioon laadittaessa
yksilollisid opetussuunnitelmia. Opetussuunnitelman siséllolliset alueet ovat  kieli ja
kommunikaatio, matemaattiset kisitteet, luonto ja ympiristotieto, uskonto, etiikka,
liikunta, terveys seki eri taidemuodot. Opetus toteutetaan teemojen ja projektien kautta.
Varsinaiset toteutettavat opetussuunnitelmat laaditaan paikallisesti kunkin toimintayksi-

kon tarpeista lahtien. (Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet 1996.)
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Alan kirjallisuudessa nihdéén siis satu merkittidvani sisalton ja tydmuotona, virallisissa
suunnitelmissa sitd ei mainita, mutta toisaalta opetussuunnitelmien toteuttajille jadvit
materiaalin valinnassa vapaat kédet. Egan (1988) esittidi haasteita pienten lasten opetus-
suunnitelmalle. Han muistuttaa, ettd mielikuvitus ei ole vastakohta rationaaliselle
ajattelulle. Opetussuunnitelmat sisdltdvat hinen mukaansa usein runsaasti dlyllistd
jénnitettd, proosallista ja tylsad sisdltod. Kasvatusteoriat kieltavat mielikuvituksen,
poikkeuksena Egan mainitsee Freudin. Opettajat sensijaan ymmartdvit hianen mielestdzin
mielikuvituksen merkityksen ja stimuloivat sitd, vaikka teoriat suuntaavat muualle. Se,
ettd lapset ymmértivit helposti fantasiatarinoiden sisdllon merkityksen, osoittaa, ettei
ksitteitd, jotka auttavat lapsia heiddn maailmankuvansa jirjestimisessd. Egan pitd4 naita
kisitteitd inhimillisen ajattelun voimana ja lapsilla dlyllisen oppimisen ja kehityksen
vilineind. Tarinoiden kayttd opetuksessa rikastuttaa alyllisesti (Egan 1988, 1994).
Mielikuvitus on siis oppimisen viline ja lapsen varhaisvuosina Eganin mielesti vaikutta-
vin ja voimakkain ( Egan 1986, 17). Mielikuvituksen mukaan tuominen on mahdollista

suomalaisissa opetussuunnitelmissa, jossa toteuttaja konkretisoi suunnitelman.

3 SADUN KASITTEESTA

Sadut ovat osa kertomusperinnetté, jonka alkuperéd on vanhoissa kansankulttuureissa.
Siella sadut ovat olleet vahvaa suullista perinnettd, jota on kerrottu ajanvietteeksi ja
raskaan arjen vastapainoksi. Satujen kerronta on noussut tdrke#ksi erityisesti niissd
yhteisoissd, joiden eldménolot ovat olleet ankarat ja kovat. Ténd pdivinad sama sadusto

antaa perustan nykyaikaiselle kirjoitetulle sadulle ja on siten osa elidvii lastenkulttuuria.

folkloristiikkaan, toisaalta kirjallisuustieteeseen. Pielan (1982) mukaan useat satumééri-
telmit tarkoittavat ldhinnd yhtd satulajia, ihmesatuja, eivitkd ole koko perinnelajia
kattavia--Sadut eroavat muusta kertomusperinteestd - 1dhinnd myytistd ja tarinasta -
seuraavien seikkojen suhteen: 1) saduissa on konventionaalinen avaus, 2) niiden
kertoma-aika on rajoitettu, 3) niiden totuusarvo on médritelty vihdiseksi, 4) satujen

nayttimo on madritelty ajattomaksi ja paikattomaksi, 5) satujen tapahtumapaikka ja -aika
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on epdmdiriinen, 6) asenne on profaani ja 7) pdshenkild on ihminen tai ei-ihminen.

(Apo 1986, 17.)

Satujen henkilohahmot ovat yleenséd pdzhenkilod lukuunottamatta nimettomia: tyttd,
poika kauppias, leskiakka. Sadun henkil6illd ei mydskéin ole yksildllisid persoonallisuu-
denpiirteitd, vaan he edustavat kaavanmukaisesti jotain ominaisuutta: kauneutta,
hyvyyttd, viisautta, tyhmyyttd, pahuutta, rumuutta. Sadun kerronta on juonen kulkuun
pitdytyvad, ja kaikenlainen kuvaus véihéiistﬁ.‘Sadussa on toiminta keskeistd. Asiat
kohdataan sadussa kyselemiitti ja selittelemattid. Olennaisena satuihin kuuluu toisto, joka
usein tapahtuu kolmesti. Yhteistd kaikille satulajeille on, ettid ne perustuvat mielikuvituk-
seen, ovat ajanvietteeksi kerrottuja, eikd niihin ole uskottu. (Piela 1982.) Mattila

médrittelee sadun seuraavasti: "Mielikuvituksekas kertomus, jonka henkil6t, paikallisuu-

Folkloristit erottavat kansansadun (folk tale) taidesadusta. Kansansatu on vanhempi ja
-sen ldhtokohta on aina suullinen ja yhteisollinen. Jos kansansatu ei ole vastannut
yhteison tarpeisiin , vaan ainoastaan kertojan, se on kadonnut. Taidesadulla on enemmin
tai vadhemmén kansansadun taustaa, rakenteeltaan ja muodoltaan se voi muistuttaa
kansansatua paljonkin. Tyypillistd taidesadulle on kuitenkin kirjoitettu muoto ja selvésti
tiedossa oleva kirjoittaja. Niille kirjoitetuille saduille on luonteenomaista kansansatuihin
verrattuna, ettd niissd on enemmaén eritelty henkilohahmoja. Néiden henkildiden
persoonallisuus on kehittynyt ja heidén sisdisid tuntojaan tarkastellaan. Henkil6iti ja
tapahtumia kuvataan tarkemmin kuin kansansaduissa. Toisto ei ole niin olennainen

kerronnan kulussa kuin kansansadussa. (Hastings 1996.)

Lintisen Euroopan kielistd saksan kielen Mirchen-termi on kiytinndssé osoittautunut
selkeimmaksi ja siksi siihen useimmiten turvaudutaan. Englannin ja ranskan kielessi ei
ole yksiselitteisid tdsmallisid ilmaisuja saksan kielen Mérchen sanalle. Englanninkieliset
ilmaukset tale, folk tale, legend tai vastaavasti ranskan kielen conte ovat suppeita tai liian
laaja-alaisia, toisaalta myds epamadrisid (Piela 1982, 85). Keijukaisten osuutta saduissa

painottavat englanninkielinen fairy tale ja ranskankielinen conte de fees (fairy ja fee =
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keijukainen), vaikka saduissa ei liheskididn aina esiinny keijukaisia. Skandinaavisten

kielten nimitys saduille on saga, joka ei erottele satua ja myyttid. (Bettelheim 1984, 34.)

Termin Mirchen Albert Wesselski kytkee ihmesatuihin ja méfrittad ihmesadun "taiteelli-
sen kerronnan muodoksi, joka kiyttdd yhteiskunnalliseen todellisuuteen viittaavien
motiivien lisdksi ihmemotiiveja juonen kehitykseen vaikuttavalla tavalla”". Wesselskin
mukaan sadussa yhdistyy mielikuvitusmaailma ja yhteison arkitodellisuus. (Apo 1986,

17.)

Thmesadut sisaltédvit jo erikielisissd nimikkeissi sanan ihme: Zaubermdrchen, tales of
magic, contes merveilleux, undersagor ja niiden sis#ltoon liittyy aina vahintddn yksi
ihmeellinen tekijd. Aarne-Thompsonin tyypityksen mukaan tdma on erottava tekija ihme-
ja novellisatujen vililla. Thmesadun pidhenkil6 on ihminen ja fantasiaa tuo taikaesine,

eldin joka puhuu, muodonmuutos, yliluonnollinen henkiléhahmo, tms. (Apo 1986, 17).

Sutherland (1972) miirittd4 kansansadun realistiseksi tarinaksi, joka kuvaa arkieldmin
tapahtumia, mutta sisdltdd my9s maagisia elementtejd. Hanen mukaansa satu- nimityksen
kiyttdmistd on jatkettu myOds nykyajan kirjatuotoksiin, jotka heijastavat kansansatuainek-
sia. Niille hén antaa nimityksen Modern Fantasy. Aikuiselle erottelun tekemiselld on
merkitysté, lapsille se on samantekevii. Lapsille on tdrkedd kerronnan kaava, tyyli ja
kerronnassa esiintyvit hahmot. Nykyajan sadut ovat hidnen mukaansa kasvaneet kirjoiksi,
koska tilloin on enemmin mahdollisuuksia tuoda esiin eldmissd vastaan tulevia
pyrkimyksid, ongelmia ja ihmisyyttd, joissa tarvitaan itsensituntemista.(Sutherland,

1972.) Sutherlandin kuvaama muoto on meilld saanut nimityksen saturomaani.

3.1. Satu ja myytti

Yhteistéd saduille ja myyteille on, ettd ne ovat vanhaa suullista ihmiskunnan perint64,
jotka ovat olleet kayttdjilleen arvokasta kulttuuripddomaa. Niiden avulla on jdsennetty
todellisuutta, ihmisten suhdetta luontoon ja toisiinsa. Eri kansojen ja aikakausien tarustot

ovat aina kytkeytyneet taustakulttuurinsa arvoihin ja maailmankuvaan. (Apo, 1987.)
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Maailmanluomisesta jokaisella kulttuurilla on oma myyttinsé. Jokaisella kulttuurilla on
my0s oma myyttinen sankarinsa. Usein myytit ovat syntyneet erilaisten riittien pohjalta
ja ovat siten ihmisten kdyttdytymismalleja ja siksi térkeitd. (Bettelheim 1984, 45).
Edelleenkin vanha myyttinen perinne siirtyy useissa kulttuureissa sukupolvelta toiselle,

nykyisin modernia viestintéd, televisiota ja sarjakuvia kéyttden. (Liikanen 1990a.)

Seké saduissa ettd myyteissid tavataan samoja esimerkillisid hahmoja ja samanlaisia
tilanteita, molemmissa sattuu yhté ihmeellisid tapahtumia. Rakenteeltaan satu ja myytti
ovat hyvin samanlaisia. Kumpikin noudattaa tiettyd kaavaa. Aluksi on 14hto ja ero
normaalista yhteisOstd, titd seuraa koe tai kokeet ja yritys selvitd niistd, lopuksi paluu ja
liittyminen takaisin omaan yhteis66n. Satu ja myytti tuovat ndmd esiin eri tavoin. Myytti
vilittdd tunteen, ettei sen kertomaa olisi voinut tapahtua kenellekéin toiselle ihmiselle tai
muussa ymparistossid. Myytin sankarilla on poikkeuksellisia lahjoja. Hidn on joko
kunnioitettu yhteistssddn tai sitten halveksittu tai tuntematon. Myytin sankari ja muut
henkil6t ovat nimettyjd. Myytin tapahtumat ovat kunnioitusta ja pelkoakin heréttavia,
ainutkertaisia. Myytin sankarin saavuttamalla menestykselld ja voitolla on yleistéd
makrokosmista merkitystd. Sadun tapahtumat, vaikka ovat epétavallisia ja epitodenni-
koisid, esitetddn kuitenkin niin, ettd ne voisivat sattua kenelle tahansa. Satu nime4i vain
padhenkilon, muut ovat esim. tyttd, nuorin veli, tai ammatin kautta nimettyja (koyha
kalastaja). Satu esittdd asiat luontevaan, arkipdivdiseen tyyliin. Sadun sankarin voitto on
mikrokosminen, sadun sankari pédésee irti itsedéin ahdistavista asioista. Sadun sankari
selvittdd ongelmat tdssd ja nyt, myytin tapahtumat sijoittuvat usein tuonpuoleiseen.
Myytti on pessimistinen ja satu optimistinen, vaikka sadun piirteet saattavatkin olla

vakavia. (Bettelheim 1984, 45; Campbell 1966, 37-38.)

Freudilaiset psykoanalyytikot tulkitsevat, ettd myytti tuo esiin yliminédn vaatimuksia,
jotka ovat ristiriidassa idin motivoiman toiminnan ja minén itsesdilytyspyrkimysten
. kanssa. Tavallinen kuolevainen on liian heikko vastaamaan jumalten haasteisiin ja
jumalten vaatimuksia noudattava joutuu tuhon omaksi ja vetid mukanaan myds muita.

(Bettelheim 1984, 46.)
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Jungilaisen koulukunnan mukaan myyttien ja satujen hahmot seké tapahtumat vastaavat
ja siten edustavat arkkityyppisid psykologisia ilmi6itd. Ne ilmaisevat symbolisesti
ihmisen tarvetta korkeamman itseyden tilan saavuttamiseen, sisdiseen uudistumiseen,
joka on mahdollista silloin, kun yksilolliset ja lajille ominaiset piilotajuiset voimat

tulevat yksilon saataville. (Bettelheim 1984, 47.)

Kansansatumorfologian laatija Vladimir Propp ei ndhnyt tarpeelliseksi erottaa satua ja
myyttid. Propp kirjoittaa, etti tietystd ndkokulmasta ihmesatu morfologialtaan perustuu
myyttiin, mutta lisid, ettd timénhetkisen tieteen nikokulmasta ajatus on kerettildinen.
satuja myyteistd, joskin ero ndiden lajien vililld on voimakkaasti tuotu esiin useissa
yhteisoissd. Kuitenkin kansansatu yhdessd yhteisdssi on tunnettu myyttind toisessa ja
piinvastoin. Tami on yksi syy siihen, ettd luokitteluja ei kannata tehda. ‘Tutkija huomaa
varsin pian, etti tietyn yhteison saduissa ja myyteissd samat tarinat, hahmot ja motiivit
esiintyvit identtisissd tai muunnelluissa muodoissa. Levi- Strauss pohtii my6s syytd -

siihen, miksi ldhes kaikki yhteisot erottavat sadun ja myytin. (Levi-Strauss, 1984.)
3.2 Sadun funktiot

Sadun perinteiseni tehtévina voidaan nihda tradition siirto. Satujen avulla on seuraaval-
le sukupolvelle siirretty yhteison arvot ja normit, tavat ja uskomukset.
Se, ettd samat sadut siilyvit sukupolvesta toiseen, osoittaa, ettd saduilla on iéton, kestavi

sanoma. Kulttuureissa on arvoja, jotka halutaan sdilyttad ja kertoa sadun avulla.

Sadun sisillét muokkaavat ihmisen maailmankuvaa. Satujen sanotaankin olevan tirked
tekija maailmankuvan muodostumisessa, silld ne heijastavat kunkin yhteison

kisityksid maailmasta. Thmiskuva kehittyy osana maailmankuvaa ja siini kehityksessi
satujen osuus on tirked, silld sadut antavat kuvan siitd, mitd ihmisyys on. Satujen tuoma

ndkokutma ihmisyyteen on vahvasti eettinen.

Satu niyttdytyy myds tunne-eldmin heijastimena. Bettelheim sanoo, ettd satu nayttid

meille itsestimme niitd puolia, joita meidin olisi muuten vaikea kisitelld. Sadut kasvat-
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tavat, ne auttavat meité tunnistamaan itsemme ja tiedostamaan tunteemme. Ne vahvista-
vat itsetuntoa ja antavat samastumismalleja. (Bettelheim 1981.) Lapsen kehitykseen
kuuluvia pelkoja voidaan késitelld satujen kautta. Fraiberg (1977) sanookin mielikuvi-
tuksen olevan paikka, jossa lapsi voi kohdata pelot omilla ehdoillaan ja selviytyd

voittajana (Ojanen, 1980, 32).

Sadut toimivat siis myds mielikuvituksen rikastuttajina, silld ne siséltavit asioita, jotka
viélittdvat mielikuvia. Ne tuovat eteen sellaista, joka ei ole tdssi ja nyt, vaan ainoastaan
kuvittelun kautta tavoitettavissa (Wray and Medwell, 1991). Eganin (1994) mukaan
mielikuvitus vaikuttaa lapsen koko ajatteluun, silld saduista saadut mielikuvat sisaltidvit
myOs abstrakteja kasitteitd (esim. hyvéd - paha), jotka syventédvit lapsen ajattelua.
Lapsella sadun kuuntelu toimii myos kielellisen kehityksen rikastuttajana ja siten

- lukemis- ja kirjoitusvalmiuksien edellidkavijana.

4. SADUT TUTKIMUKSEN KOHTEENA

4.1 Yleiset tutkimusalueet

Satujen tutkimus sijoittuu usean tieteen alueelle. Folkloristiikassa satujen tutkimus on
myds sadunkertojiin (Piela 1982, 87). Saduista on kiinnostunut my9s kirjallisuustiede,
psykologia, kasvatustiede, kielitiede ja filosofia. Satuihin kohdistuva tutkimus voidaan
Apon (1986) mukaan jakaa neljdin pairyhmiin: kehityshistorian, sisélion, muodon, ja

kdyton tutkimukseen.

4.2 Satujen kehityshistoria ja ikd

Satujen ik vaihtelee ja satujen historian tutkijat ovat selvitelleet myos lajin absoluuttista

ikdi. Ajoitusta tutkittaessa voidaan erottaa kolme eri ldhestymistapaa.

Ensimmdiseni kriteerind voidaan pitdd useita euraasialaisia kirjallisia l4hteitd, joista

tunnetumpia ovat mm. sumerilaiset nuolenpéékirjoitukset, egyptildiset hieroglyfitekstit,
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antiikin ja keskiajan kirjallisuus, joista tavataan satuaihelmia, joita tdlld vuosisadalla on
kerrottu. Maailman vanhimpana satutekstind useat tutkijat ovat pitdneet egyptildisti
kertomusta Anupista ja Batusta, joka on peridisin 1250-luvulta e.Kr. Babylonian ja
Assyrian kirjallisuudessa on Gilgames-eepos, joka sisiltdd satuaihelman, samoin antiikin
kirjallisuuden useat tarinat esim. Odysseuksen seikkailut, Herakles kertomus. Vanha
Testamentti tarjoaa useita satuaihelmia mm. Mooseksen lapsuudesta. Satuja kéytettiin
keskiajalla koulujen oppimateriaalina, samoin ne palvelivat saarnojen tekstiaiheina.
Tunnetuin keskiajan satu- ja kaskukokoelma on Gesta Romanorum. (Apo 1986, 20-21;
Piela 1982, 86-87.)

Toisena kriteerind on satujen alueellinen levinneisyys, jota ovat tutkineet ldhinni
komparatistiset tutkijat. C.W. von Sydowin nikemys satujen kytkemisesti indoeurooppa-
laiseen kulttuuriin erottaa sadut omaksi traditioksi verrattuna ajanvietekertomuksiin ja
synkreettiseen kertomusperinteeseen. Theodor Benfey viiitti kaikkien satujen kotimaan
olevan Intia. Sadut olivat buddhalaisen papiston sepittdmid ja levisivit kirjallisuuden
mukana kaikkialle. Benfeyn mukaan sadut kédinnettiin monille kielille ja ne levisivit
nopeasti seki islaminuskoisten etti kristittyjen keskuuteen. Késitys satujen levidmisestd
kirjallisuuden vilitykselld ja niiden intialainen alkuperi on osoitettu virheelliseksi, mutta
perusajatus, satujen levidminen kansaita toiselle on osoittautunut kestidviksi.
Maantieteellis-historiallinen metodi on pyrkinyt tekeméin yksittdisten satujuonten
analyysin kautta koko satulajia koskevia yleistyksid. Analyysin perustana ovat olleet
‘levinneisyys ja muunnelmien muodot. Menetelmié on kritisoitu voimakkaasti, silld
vaikka yksittidisid satumonografioita on runsaasti, puuttuu yleisesitys edelleenkin.
Erityisesti Euroopan ulkopuolisten alueiden osalta tutkittavien satujen levinneisyystiedot

ovat epamadriisia. (Apo 1986, 21; Piela 1982, 91.)

Kolmantena satujen ajoituksen kriteerind voidaan kiyttad sadun siséltod. T4lloin etsitédzn
yhtéldisyyksid satujen aihelmien ja eri kulttuurikausien tai kulttuurityyppien vililld.
Satujen yhteydet initiaatiomenoihin tai metsien satuhirvididen tulkitseminen muinaisiksi
uskomusolioiksi pyrkivit sijoittamaan satujen maailman esitalonpoikaiseen kulttuuriin.

Matriarkaaliseen kulttuurivaiheeseen sadut kytketdiin outojen naishahmojen kautta
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nikemidlld naishahmoissa usein muinaisten naisjumalien piirteitd. Erityisesti feministinen

saduntutkimus suosii matriarkaalisuutta.

Sadut voidaan sijoittaa ajallisesti myds pohtimalla niiden todellisuuskisityksid ja
ajattelutapaa, miten satu suhtautuu kyseisen kulttuurin myyttiseen vaiheeseen ja toisaalta
rationaaliseen vaiheeseen. Sadut sijoittuvat ndiden kausien murrosvaiheeseen, joka eri
kansoilla vaihtelee ajallisesti hyvinkin paljon. (Apo 1986, 21.) Kaiken kaikkiaan satujen
syntyidsti esitetyt késitykset eivit kestd kriittistd tarkastelua, joten satulajin synnysti ei

voida antaa tarkkaa ja yksiselitteisti tietoa.

4.3 Satujen sisdltoon kohdistuva tutkimus

4.3.1 Satujen luokittelu

Sadut voidaan ryhmitelld hyvin monenlaisten periaatteiden mukaan. Suomalainen Antti
Aarne luetteloi viitoskirjaansa varten vuonna 1908 kansansadut systeemilld, jossa
kullakin satutyypilld on oma numeronsa. Tyyppiluokitus on kansainvélisessd kiytossa ja
sen mukaan on luetteloitu usean kansallisuuden sadusto. Tyyppiluokitus kulkee vuodesta
1961 lahtien Aarne-Thompsonin satutyyppiluokituksen nimelld. Tyyppiluetteloiden
avulla voidaan eri kulttuurialueiden sadustosta saada yleiskuva. Erityisesti juonien ja
juoniryhmien luokittelun kautta pystytian havainnollistamaan ja ymmértiméén satujen

merkityssisaltoja.

Aarnen luokituksia -on Kkritisoitu voimakkaasti. Vladimir Propp on vastustanut
satutyyppi- kisitettd ja Aarnen metodia, mutta ei ole kuitenkaan esittényt uutta luokitus-
ta. Hédn korostaa, ettid satu on eri episodeista ja motiiveista muodostunut, siind on
morfologisia yksikkojd, jotka voivat yhdistyéd uudelleen eri tavoin. (Apo 1986, 25; Piela
1982, 91-92). Aarnen tyyppiluettelossa sadut on jaettu kolmeen padryhméén:

(a) eldinsatuihin, (b) varsinaisiin satuihin ja (¢) kaskuihin.
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(a) Eldinsadut

Eldinsadut ovat kansansatujen vanhinta kerrostumaa. Ne ovat usein lyhyitd siséltden
yhden tai kaksi episodia. Eldinsatujen hahmojen persoonallisuuden ominaisuudet on
otettu ihmiselédmaéstd ja eldinsadut onkin n#htédvi inhimillisen eldmén vertauskuvina.
Eldinsatuja kertomalla on voitu arvostella p#ittdjid, pilkata vallassaolijoita ja kyseen-
alaistaa heidén kykyjéin ja taitojaan. Ne ovat siis siséltdneet runsaasti yhteiskuntakritiik-
kid ja satiirisia aineksia. Eldinsadut esittivit maailman realistisena, jossa kaikenlaiset
keinot ovat sallittuja. Tdssd ne poikkeavat muista saduista, joissa paha yleensi saa
palkkansa. Toisaalta ne my0s siséltdvét moraalisen opetuksen: tyhmié ja hyviuskoista
rangaistaan, itserakkaus ja ylpeys johtavat ojasta allikkoon jne. Eldinsatuihin kytkeytyy
myOs syntytarinoita, miksi karhulla ei ole héntdd, miksi jénikselld on huulet ristissi.

(Rausmaa 1982, 100.)

(b) Varsinaiset sadut

Aarnen tyyppiluetteloissa on luokiteltu sadut myos lajin sisédlld. Varsinaisten satujen
keskeisin ryhmi on ihmesadut. Niiden jaottelu alaryhmiin siséltds seuraavat kategoriat:
1) yliluonnollinen vastustaja, 2) yliluonnollinen tai lumottu puoliso tai muut omaiset, 3)
yliluonnolliset tehtdvit, 4) yliluonnolliset auttajat, 5) taikaesineet, 6) yliluonnollinen
voima tai tieto, 7) muut yliluonnollista kisittelevit sadut. (Apo 1986, 25.) Tyypillistd on

siis yliluonnollisen aineksen mukanaolo muodossa tai toisessa.

Novellisadut kuuluvat mys varsinaisiin satuihin. Rakenteellisesti ne ovat ihmesatujen
kaltaisia, mutta niistd puuttuvat yliluonnolliset ainekset. Sankari selviytyy useimmiten
oman &lynsi ja nokkeluutensa turvin. Novellisadut ovat ryhméni hajanainén, ne ldhene-
viit osittain ihmesatuja, pilasatuja ja uskomustarinoita ldhenevid. (Lappalainen 1979, 20;
Rausmaa 1982, 101-102.)

Legendasatujen erottaminen varsinaisista legendoista on vaikeaa. Legendasadut kertovat
pyhien henkildiden eldméstd, mutta satuja ei kerrota tositapahtumina, eiké niihin ole
uskottu, kuten varsinaisiin legendoihin. Savyltdin legendasadut ovat iloisia. (Rausmaa
1982, 102.)
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Pilasadut ovat luonteeltaan humoristisia. Ne 1dhenevit rakenteeltaan ihme-ja novellisatu-
Jja. Aiheiltaan ne liittyvit usein arkielamaén, jossa tilannekomiikka ja voimakas liioittelu
luonnehtivat tapahtumia. Pddteemoina ovat tyhmyys, viisaus ja seksuaalisuus. (Rausmaa
1982, 103). Saduissa suurikokoinen on yleensi tyhmé, jonka pieni voittaa oveluudella.
Oman ryhminsi niitd tarinoita muodostavat holmolédissadut, joissa tyhmyys kasautuu
kokonaisen heimon ylle. Holmoldissadut ovat aihepiiriltdsn kansainvilistd. (Lappalainen
1979, 20.)

(c) Kaskut

Kaskujen mukanaolo satutyyppiluokituksessa perustuu siihen, ettd niitd on pidetty
satujen rappeutuneina jainteind. -Aarne otti kaskut satuluokitukseen, koska erityisesti
hénen aikansa, eli 1800-ja 1900-lukujen saduntutkijoiden ndkemys oli tima. (Piela 1982,
92). Aamen luettelosta puuttuu kokonaar pilasatujen luokka, mutta koko joukko
pilasatuja on sijoitettu kaskuihin. Aarne itsekin totesi rajanvedon pilasatujen, kaskujen,
novellisatujen ja legendojen vililld olevan vaikeaa ja siksi my6s luettelointityd on ollut

ongelmallista. (Knuuttila 1982, 109.)

4.3.2 Satujen rakenne

Satujen rakenneanalyysia kehiteltiin aluksi satujen kehityshistorian tutkimuksen tarpei-
siin. Erityisesti Vladimir Propp edellytti satumorfologian laatimista, mikili haluttiin
saada selville sadun alkuperd, sen kehityshistoria ja suhde muihin perinteenlajeihin.
Nykytutkijat puolestaan haluavat kehittdd satujuonien kuvaustapoja omia malleja
luomalla tai Proppin rakennekuvauksia laajentamalla. T#lloin tavoitteena on uuden

tiedon hankkiminen satujuonien piirteistid. (Apo 1986, 26.)

Propp julkaisi 1928 teoksensa Kansansadun morfologia. Proppin péiajatus oli, ettd
saduilla, joilla on tdysin erilainen sisiltd, on kuitenkin samanlainen rakenne. Sadun
perusrakenneyksikko oli funktio. (Piela 1982, 94.) Propp médritti venéldisen kansansa-
dun 31 funktion ajalliseksi jatkumoksi. Ottamalla huomioon funktiot ja niiden sarjan,

on ominaista a) funktioiden lukuméfird 31 ja b) niiden pakollinen perdkkdisyys. Tatd



17

funktioiden muodostamaa luetteloa Greimas pitéi liian laajana strukturoitavaksi. Hén
pyrkii supistamaan sitd Proppin oman ehdotuksen mukaisesti ryhmittelemaélld funktiot
pareiksi (coupler). Niin menetellen luettelo supistuu 20 funktioon, silld kaikkien
yhdistdminen pareiksi ei ole mahdollista. Greimas kehittds kaavaa edelleen ja piityy
viiteen perusyksikkéon: sopimus (kehotus vs hyviksyminen), taistelu (sankarin reaktio
vs voitto), kommunikaatio (ldhettdiminen vs vastaanottaminen), ldsnéolo, nopea siirtymi-
nen. Niitd kiyttden Greimas rakentaa Proppin juonikaavion kolmen kokeen sarjaksi.
Ensimmiinen on kvalifioiva koe, toinen pédikoe ja kolmas kunniaa tuottava koe.
henkilokokoelmaa eli aktantteja. Hénen kisityksensd aktanteista on funktionaalinen:
henkil6t méiritelldaédn niiden toimialojen perusteella, joihin he osallistuvat ja ndimaé alat
puolestaan koostuvat niille kuuluvista funktiokimpuista. Toiseksi kansansadun mééritel-
miksi Propp esitti seuraavan: funktiot maédritellddn toiminta-aloiksi, joista kukin
maidrittelee jonkin erityisen aktantin. Néiin satu voidaan tulkita seitsemén henkil6d
sisaltdvaksi kertomukseksi. Proppin laatima aktanttien luettelo on seuraavanlainen:
roisto, lahjoittaja, auttaja, etsitty henkild (ja hinen iséns#), liikkeelle ldhettdjd, sankari ja
valesankari. Tatdkin mallia Greimas pyrkii yksinkertaistamaan esittdimilld myyttisen
aktanttimallin. Malli perustuu halun objektiin, jota subjekti tavoittelee ja se sijaitsee

.....

amista heijastavat toisaalta myos auttaja ja vastustaja

Luovuttaja — | Objekti ——> Vastaanottaja
FAN
Auttaja —_— Subjekti & Vastustaja

Kaavio 1. Greimasin aktanttimalli

e , (Greimas 1980, 198-231).

Rakenneanalyysid on soveltanut myds Alan Dundes intiaanisatujen tutkimukseen (1964).

Hin kayttdd Proppin funktiotermin sijasta késitettd motifeemi. Intiaanisadut poikkeavat
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huomattavasti eurooppalaisista ihmesaduista. Ne ovat luonteeltaan syntykertomuksia ja
koostuvat eripituisista ketjuista, joita Dundes kuvaa abstraktein rakenneosin. Dundesilla
nditd yksikoitd on endd 10. Dundes pyrkii lajianalyysiin ja korostaa pelkdn raken-
neanalyysin olevan riittdmatontd ilman satujen merkitykseen liittyvéi tulkintaa. (Piela

1982, 95; Apo 1986, 28.)

Apo (1986) pyrkii tutkimuksessaan yhdistdmaén juonien rakennekuvaukset ja henkilo-
asetelmien kartoitukset reaalimaailmaan liittyviksi, koettamalla etsid yhteyksia satujen
ja inhimilliseen eldmaén liittyvien seikkojen viilille. Kartoittamalla lounaissuomalaisten
satujen juonirakenteet ja henkilotyypit ja tulkitsemalla niitd kulttuurianalyyttisesti, Apo
samalla rakentaa ajankuvaa ja osoittaa satujen heijastavan kerrontayhteison jokapdivii-

sen eldmén siséltojd, arvostuksia ja normeja.

Alkaessaan tutkia, miten ihmiset yrittdvit muistaa kerrotun tarinan, Stein (1978) l4hti
oletuksesta, ettd kaikki inhimillinen kéyttdytyminen on tavoitteellista. Eri kulttuurien
saduista ja tarinoista ilmeni tietty rakenteellinen séénnollisyys. Vaikka sisélto vaihtel,
kaikissa oli sankarin esittely ja tapahtumaympériston kuvaus. Mydos tavoitesuuntautunut-
ta kayttdytymistd oli kaikissa. Usein sankarille annetaan suunnitelma, jonka mukaan

hénen on toimittava, paéstékseen tavoitteeseen.

Stein ja Glenn (1978) konstruoivatkin kertomukselle rakenteen, joka esittdd kerronnan
etenemisen loogisessa jérjestyksessid. He olettivat, ettd kertomukset, jotka eivit etene -
timén rakenteen mukaisesti, jadvit mieleen huonommin kuin rakennetta noudattavat.

Kertomuksen ideaalirakenne:

1. Tapahtumaympéristo Sankarin esittely, tietoa sosiaalisesta

ja ajallisesta yhteydestd

2. Kaynnistavi tapahtuma Toiminta, sisdinen tapahtuma,

joka kdynnistdd sankarin toimintaan

3. Sisdinen reaktio Sankarin emootio, kognitio tai tavoite
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4. Yritys Avoin toiminta sankarin

padmairan saavuttamiseksi

5. Seuraus Tapahtuma, josta kdy ilmi,

saavuttiko sankari padméériansa

vai ei

6. Reaktio . Sankarin tunteet ilmaiseva
emootio, kognitio, toiminta tai
lopputila, josta ilmenevit .
sankarin tunteet pddmaérin saa-
vuttamisesta tai asian

laajemmat seuraukset

(Stein, 1978.)

“Steinin ja Glennin rakenneanalyysi ei ole pelkéstdédn kirjallinen, vaan se kytketdin

kertomuksen vastaanottajaan. . -

4.3.3 Satujen tulkintaan liittyva tutkimus

Satututkimus on alusta asti ndhnyt sadut allegorisina, ts. ymmaértinyt sadun siséltdvin
todellisuuden tason. Saduissa kuvataan ihmisen maailmaan kiinte#sti liittyvid seikkoja:
ihmisten vilisid suhteita, perhettd, omaisuutta, eldiméntapaa, valtaa jne. Ndiden merkityk-
sid on lahdetty tulkitsemaan psykologisessa seki toisaalta historian ja etnologian
viitekehyksessd. Satujen sisédltdimén mielikuvitusaineiston tulkinnassa puolestaan on
kéytetty-antropologian ja uskontotieteen tarjoamaa viitekehystd. Yhteisti kaikille niille
tulkinnoille on késitys, ettd satu voidaan palauttaa symbolisen merkityksen avauduttua
johonkin laajempaan tai alkuperdisempdin ilmioon. (Apo 1986, 28; Piela 1982, 88).

Toisaalta Tatar (1993) muistuttaa Harold Bloomin suulla, ettd "yksinkertaisimmastakin
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sadusta on tullut tekstiviidakko, missé tulkinta toisensa jdlkeen nousee esiin, kunnes

tulkinnoista on tullut itse kertomus".

4.3.3.1 Psykologiset tulkinnat

Psykologia kiinnostui kansansaduista 1900-luvulla. Psykologista viitekehystd on
sovellettu yksilén kehitysprosessin tulkintaan, perhesuhteiden tematiikkaan ja varsinkin
freudilaiset tutkijat ovat 16ytdneet saduista seksuaalisia piilomerkityksi4. Kastin (1986,
10) mukaan satujen symboliikka osoittaa, ettd yksilon ongelmat ovat yleisié ja niilld on
yhteis6llinen merkitys. Satujen ja unien suhdetta on myds tutkittu ja tulkittu psykologian
kautta; molemmat siséltivit yksilon kokemia asioita fantasiatasolla. (Apo 1986, 28.)
Tissid esitetdéin satujen psykologisina tulkintoina (a) psykoanalyyttiset tulkinnat ja (b)

transaktioanalyyttinen tulkinta.

(a) Psykoanalyyttiset tulkinnat

Freud kisitteli ensimmaisissé folklorea koskevissa artikkeleissaan 1913 satujen symbo-
leita ja myyttisid aineksia. Freudin nikemykset olivat voimakkaasti viettipohjaisia ja
hidnen teoriansa perheestd vastusti vallassa olevaa kulttuurillista ndkemystd perheestd.
‘Freud esitti perheen viettisisiltoisend ja tarjosi perheromanssin teorian. Freud esitti myos
aggressiovietin .vaikuttavan ihmisten sosialisaatioon ja persoonallisuuteen. Néité
nikemyksii erityisesti folkloristien ja antropologien oli vaikea hyviksyd. (Hagglund
1985, 18-19.)

Otto Rank tulkitsi psykoanalyyttistd teoriaa kdyttden satujen perhesuhteita. Rank esitti
ns. split-teorian, pirstoutumisen, josta saduissa ndhdadin esimerkkejd, mm. isd- ja
ditihahmon pirstominen. Rankin idean avulla on tulkittu satujen &itipuolihahmoja, julma
ditipuoli on t#ll6in didin negatiivisten ominaisuuksien olemus. Rank esitti myds kahden-
tamisen-(Doublettierung) teorian, jossa esim. isénsd kuninkaan seksuaalista ahdistelua
paennut prinsessa menee naimisiin toisen kuninkaan kanssa. Hahmot ovat toistensa

toisintoja. (Apo 1986, 28-29.)
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Psykoanalyyttinen koulukunta tulkitsi satuja siis myos seksuaalisia piilomerkityksid
sisdltdvind. Satu Jaakosta ja herneenvarresta esim. selitetdiin tyrehdytettyjen seksuaalis-

ten halujen ilmauksena ja oidipaalisena vihamielisyyteni. (Piela 1982, 89.)

Keski-Euroopassa on paljon kéytetty C.C. Jungin teorioihin rakentuvaa satuanalyysii.
Jungin idea oli polygeneettinen, ihmiskunnalla on yhteinen ajattelutapa ja alitajunta,
arkkityypit. Arkkityyppikdsitteen mukaisesti sadut tulkitaan allegorisesti: satujen
henkilohahmot ovat ihmissielun eri komponentteja ja yksittdiset satumotiivit viittaavat
alitajuntaan. Jungilainen analyysi tuo esiin ihmisen sisdisen todellisuuden. Jung ei
erottanut selvisti satua ja myyttid. Hinen mukaansa molemmat ilmentivit samoja
sielullisia kuvia, samoja tiedostamattoman tasoja, joita unissakin on. (Apo 1986, 29;

Piela 1982, 89.)

- Psykoanalyyttinen saduntulkinta nousi esiin voimakkaasti 1970--luvulla, jolloin lasten-
psykiatri Bruno Bettelheim julkaisi satujen merkitystd lasten kehityksen kriiseissd
kisittelevin teoksensa The uses of enchantment (suom. Satujen lumous). (Apo 1986,
29). Bettelheimin mukaan sadut auttavat lapsia kasitteleméén heidén omassa yksilonke-
irtautumista vanhemmista ja siirtymisté aikuisuuteen. Bettelheim nékee satujen vaikutuk-

sen ja tulkinnan yksilolliseni, lapsen kokemuksista riippuvana.

Satujen kayttoon lapsiterapiassa Bettelheim péiityi pohtiessaan, mitki kokemukset lapsen
eldmissd parhaiten auttavat hinti kokemaan eldminsid mielekkiiksi ja antavat sille
sisdistd merkitystd. Vaikeasti héiriytyneiden lasten kasvattajana ja terapeuttina Bettel-
heim koki juuri elimén merkityksen palauttamisen tydssddn tirkedksi. Aikuisten
vaikutus ja oikealla tavalla vilitetty kulttuuriperint6 olivat hénen mielestéiin tirkeimmat
tekijat tdssd prosessissa. Se kirjallisuus, joka oli tarkoitettu kehittiméén lapsen mielti ja
ldhteille:~Lasta on autettava padsemiidn selville omista sekavista ja ristiriitaisista
tunteistaan. Aivan erityisesti lapsi kaipaa viitteitd oman sisdisen kaaoksensa jirjestami- -
seksi ja moraalista kasvatusta, joka vilittdd hénelle tietoa moraalisen kiyttdytymisen

eduista, konkreetisti. Tallaisen merkityksen Bettelheim nikee saduissa. Satujen voima
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perustuu siihen, ettd ne ldhtevit silti tasolta, jolla lapsi psykologisesti ja emotionaalisesti
on. (Bettelheim 1984, 10-12.) "Jokainen satu on taikapeili, joka heijastaa joitakin puolia
meidédn sisdisestdi maailmastamme ja niistd vaiheista, joita meiddn on kaytdva ldpi
kehittyessamme kypsymittomyydesti kypsyyteen." (Bettelheim 1984, 371). Bettelheimin

mukaan satuja ei tule selittdi lapselle, vaan antaa lapsen itsensa oivaltaa satu.

Verratessaan freudilaista ja jungilaista tapaa tulkita satuja Tucker (1984) paityy esitté-
méén, ettd jungilainen ndkemys saduista on laajempi kuin freudilainen. Freudilainen
nikemys ldhtee siitd, ettd saduilla on vahva seksuaalinen symboliikka ja ettd sadut ovat
tiukasti sidoksissa lapsen omaan perhe-eldmiin. Jung ja hinen seuraajansa esittivit, etti
saduilla on yleisemp#i merkitystd kuin yksilon oma taistelu elaméassda. Esimerkiksi
Sammakkoprinssi-sadussa sammakko ei edusta seksuaalisuutta kuten freudilaisessa
tulkinnassa, vaan koko tiedostamatonta syvyytti, joka jokaisessa yksilossd on. Téta
syvyyttd, "kétkettyd aarretta” uhkaavat monenlaiset lohikddrmeet, mutta jos sankari
kykenee rikkomaan tabut ja pifsee peloistaan, hén kehittyy rikkaaksi koko persoonal-

taan. (Tucker 1984, 86-88.)
(b) Satujen tulkinta transaktioanalyysin kautta

Transaktioanalyysissd satuja kéytetddn persoonallisuuden kuvaus- ja arviointijarjestel-
main. Bernen (1972) mukaan keskeisiksi kisitteiksi muodostuvat kisikirjoitus, eldmin-
suunnitelma ja elaméndraama. Yksilon késikirjoitus rinnastetaan tiedostamattomaksi
eldminsuunnitelmaksi, jonka jokainen yksilo tekee varhaislapsuudessaan tunteen
pohjalta. Kisikirjoitus kuvaa eldmindraamaa, joka hahmottuu jo ennen kouluikii.
Vanhempien lapseen kohdistamat kiskyt, kiellot ja luvat vaikuttavat siihen. Késikirjoi-
tusviestit siirtyvit aikuisen minétiloista vastaaviin lapsen minitiloihin ja niitd nimetdin
eri tavoin sen mukaan, millaisesta minitilasta on kysymys. Tapa lukea satuja lapselle
vaikuttaa tétd kautta kasikirjoituksemme muovautumiseen. ( Liikanen 1990b, 13.)

Berne (1972) esittéi, ettd saduntulkinta riippuu siitd, kenen niakékulmasta satua ldhde- . -
tédn tulkitsemaan. Esimerkkini kéytetdian Punahilkka-sadua, jossa yksilo voi samastua

tilanteen mukaan Punahilkkaan, isoditiin, metséstdj4én tai suteen. Karpman on analysoi-
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nut saduista yksilon késikirjoitukseen siirtyneet roolit, niiden muutokset ja lukumaéérin.
yksilo samastuu satuhahmoihin eldmintilanteesta riippuen. Analyysid satuhahmojen
kayttaytymisestd ja ihmissuhteista voidaan tehdi tutkimalla, kuinka hahmon kayttaytymi-
seen siséltyy voittajan ja hdvidjin ominaisuuksia. Erityisesti terapiassa pyritdin saamaan
yksild tiedostamaan oman kidyttdytymisensi ja muuttamaan kadyttdytymistdin havidjastd

voittajaksi.(James & Jongeward 1980, 19-20, 32-33.)

Muu saduntutkimus mm. (folkloristinen ja kirjallisuustieteellinen) kritisoi edelleenkin
sadun psykologista tulkintaa esittden sen heikosti perustelluksi ja mielivaltaiseksi.
Folkloristien mielestd nédiden tulkitsijoiden perehtyneisyys kansanperinteeseen on usein
vihdistd. (Apo 1986, 29). Erityisesti Bettelheimin soveltamat tulkintaideat saavat
kritiikkid. Bettelheim ei esitd satuja aikaan ja kulttuuriin sidotuiksi (Apo,1990). Tatarin
(1993) mielesti satujen tutkimus Bettelheim mukaan lukien lahtee aikuisen nékokulmas-
ta. Erityisesti Bettelheimin teos The Uses of Enchantment asettuu syyttévisti lapsia
vastaan. Bettelheimin saduista esittdmén tulkinnan mukaan lapsi on itse syyllinen
tapahtumiin ja ansaitsee rangaistuksen. Tatarin mukaan Bettelheimin tutkimus esittdd
sen, mitd kulttuurimme on halunnut saduista 16ytdid toisin sanoen, lapsen on oltava

kuuliainen ja toteltava aikuisia. (Tatar, 1993.)

4.3.3.2 Mytologiset ja antropologiset tulkintatavat

Suosituimmat satujen tulkintamallit ovat uskontoldht6isid. Saduntutkimuksen uranuurta-
jat, veljekset Grimm selittivét satujen olevan 1ahtoisin indoeurooppalaisesta jumaltarus-
tosta. Mytologia oli kokonaisuutena hajonnut ja jiljelle olivat jaZneet vain sadut. Satujen
symbolisen tason esiintuominen valaisisi itse tarustoa, mutta toisi esiin myods indoeu-
rooppalaisen uskonnon siséltod. Theodor Benfey esitti satujen pohjautuvan buddhistiseen
kirjallisuuteen, jonka buddhalaiset papit ja munkit olivat laatineet opetustarkoituksiin.
Télldinen vanha kokoelma on intialainen Pantschatantra (200 - 300 e.Kr.). (Piela 1982,
88.)
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Luonnonmytologiset tulkinnat syntyivét varhaisromantiikan aikana, jolloin kehitettiin
Nukkuvan Ruususen herittdvd kuninkaanpoika on aurinko, joka saa routaisen maan

sulamaan lammoélldzn. (Apo 1986, 29; Piela 1982, 89.)

Antropologisessa tulkinnassa satujen ihmeet ja fantasiapiirteet pyrittiin kytkemésn
varhaisten kulttuurien tapoihin ja ajatteluun. Satuja tulkittiin erilaisten riittiteorioiden,
magian ja animismin kautta. Tutkijat ovat halunneet ndhdi esim. satujen eldinhahmot
shamanistisina tulkintoina. Erityisesti saduissa on nihty jilkid tuonpuoleisesta ja
vainajiin liittyvid mielikuvia. Satujen ja riittien yhteenkuuluvuutta on korostanut mm.

Propp. (Apo 1986, 30; Piela 1982, 91.)

Mytologis- antrologiset tulkinnat ovat myos kiistanalaisia. Kuitenkin lienee totta, ettid
satujen kertojat ovat ammentaneet aineistoaan kansanuskomuksista (mm. luonnon

elollistaminen).

4.3.3.3 Etnograafiset ja sosiaalihistorialliset tulkinnat

Sadut sisiltidvit fantasian liséksi realistisia aineksia, jotka kuvaavat kerrontakuittuurin
sisdltdja ja rakenteita. Wesselski on erottanut sadun siséltdaineksista kaksi ryhmai:
Gemeinschaftmotive ja Wundermotive, joista hin piti edellisid saduissa. hallitsevina.
Tulkinnoissa suhteutetaan sadun sisilto kertojien kulttuuriin ja maailmankuvaan. Mm.
Rorich on tarkastellut sosiaalisen miljoon -sekd tapojen ja kaytéinteiden kuvauksia
saduissa. Pyrkimyksend ndissd on ymmirtdd kertomusten merkityksid ja etdisen
kulttuurin folklorea ja sen maailmankuvaa. Uusin ldhestymistapa on naisndkokulma, jota
sosiaalihistoriallisesti on tarkastellut Birgit Hertzberg- Johnsen tuomalla esiin yksittdisen

satuaihelman, julman &itipuolen (Myten om den onde stemor). (Apo 1986, 31.)

4.4 Satujen muodon ja kerrontatekniikan tutkimus

Sadun olemusta on pyritty selvittiméin kirjallisuustieteen metodein. Max Liithi on

tutkinut sadun muoto-ominaisuuksia ja verrannut satuja muun epiikan muotoihin, kuten
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kaskuihin ja tarinoihin. Liithin tutkimus liittyy enemmin kertomusten semantiikkaan
kuin formaaleihin piirteisiin. Liithi luonnehtii satua pelkistetyksi ja tyylitellyksi, toimin-
taan keskittyvéksi. Satu vilttda selittdmistd ja kuvailua, esimerkiksi tunteiden kuvailu ja
késittely puuttuu; samoin henkil6t esitellddn vain yhden tai kahden piirteen varassa

luonnehdittuina hahmoina. (Piela 1982, 94).

Sadun riippumattomuutta empiirisesti todellisuudesta korostaa Andre Jolles. Sadulla on
oma sisdinen maailmansa, jota sen muoto noudattelee; satua ei voi kasitelld tyylillisesta

~ tai runollisesta ndakokulmasta kuten esim. novellia. (Piela 1982, 94).

Axel Olrik esitti teoriansa kerronnan eeppisisté laeista (1908), joita hin 16ysi kaikesta
eurooppalaisesta kerrontaperinteesti. Olrikin lait ovat kaavoja ja malleja, konventioita.
Yksilon kdyttaytymistd hallitsee kaksi tasoa: yksilon yldpuolella oleva (superorgaaninen)
ja yksilon itsensd hallitsema taso (orgaaninen). Superorgaaninen taso yhdenmukaistaa
yksilon kayttidytymistd ja yksilo on siitd my0s riippuvainen. Téstd tasosta ovat eeppiset
lait 14htoisin ja sdgtelevit yksilon kerrontaa. Tunnetuimmat konventiot ovat kertomuksen
aloittamista ja lopettamista koskevat kaavat, kolmiluvun kiytto ja toisto. (Apo 1986, 31;

Piela 1982, 94.)

4.5 Satujen kiyttoon kohdistunut tutkimus

Vaikka satu on vahva osa kertomusperinnettd, on satujen kerrontaan liittyvi tutkimus
varsin nuorta, vasta 1920 -luvulta alkavaa. Sadun kdyttoon kohdistuva tutkimus pitdd
tutkimuskohteenaan kertojia, kerrontatilanteita sekd kerrontakulttuurissa esiintyvid

sadunkerronnan sosiaalisia ja psykologisia funktioita.

Kertomusperinteen lajeista nimenomaan satujen kertojien persoonallisuus on kiinnosta-
nut tutkijoita. Erityisesti itd- ja keskieurooppalaiset saduntutkijat ovat painottaneet
kertojan-persoonallisuuden merkitysti vilitysprosessissa. Eri kertojien suosikkiaiheet ja
esitystaito eroavat suuresti toisistaan. Linda Degh tarkastelee sadunkertojien luovaa

kyky4 ottamalla 1dhtokohdaksi 1) kertomuksen komposition, sen struktuurien ja motiivi-
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en yhdistelytekniikan, 2) sadun ja todellisuuden yhdistelyn sekd 3) kertojan tyylin ja

esitystavan tarkkailun.

Degh tarkastelee tutkimuksissaan myds kerrontayhteisdd analysoimalla esitystilanteissa
kertojan ja kuulijoiden vuorovaikutusta. Kerrontayhteisdini ovat olleet kylien ulkopuoli-
set yhteiso6t (metsidtyomaat, sotapalvelus, kalastusyhteispyynnit); ndiden yhteisdjen
menetettyd merkityksensd elinkeinorakenteen muutosten myoté kerrontayhteisdiksi jaivét
kyldt ja lopulta perhepiirit. Kerronta on rakentunut yhden kertojan tai usean kertojan
vuorottaisiin esiintymisiin. Kerronnan intensiteetti muodostuu kertojan persoonallisen .
kyvyn liséksi my0s tilanteen ilmapiiristd ja kuulijoiden mahdollisuudesta suhteuttaa

kertomus omaan eldméainsd. (Siikala 1982, 31.)

4.6 Kooste

Edelld esitetyt satujen tutkimusalueet antavat monipuolisen kuvan siitd, miten sadut
valottavat inhimillistd elamai. Tutkijat ovat késitelleet satuja 1dhinné aikuisten materiaa-
lina ja aikuisten yhteiskunnan ja kulttuurin tulkkina, mutta niité tutkimusalueita voidaan
soveltaa myos satujen tutkimiseen lasten ndkokulma huomioonottaen. Seuraava kappale
késittelee satuja lastenkirjallisuuden osana. Voidaan pohtia, kumpi on ylédkasite, sadut
vai lastenkirjallisuus, mutta kronologisesti ajatellen lienee selvii, ettd sadut ovat vanhaa
periméaineistoa, joka on myShemmin muokattu lapsille. Téhén palataan myos kappalees-

sas.

5 SADUT LASTENKIRJALLISUUDEN LAJINA

5.1 Lastenkirjallisuus

Kirjallisuudentutkimuksessa kiytetézn sanaa laji (genre, latinan sanasta genus) merkitse-
midn kirjallisuuden jakautumista kolmeen péiluokkaan: epiikkaan, lyriikkaan ja

dramatiikkaan. Sana laji esiintyy my0s lukuisten muiden kirjallisuuskategorioiden

- nimend. Eri kategorioihin jakamisen perusteena on sisaltd tai muoto.
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(Klingberg 1972, 54). Genret ovat, kuten Klingberg huomauttaa, kuitenkin abstraktioita,
joita kiytetddn materiaalina kirjallisuuden kuvaukseen ja tutkimuksen apuna (Klingberg
1983, 37).

Lastenkirjallisuuden tutkimuksen ongelmista keskeisimpii on itse lastenkirja-kisitteen
madrittiminen. Kasitteelld voidaan tarkoittaa kirjoja, joita lapset lukevat, tai jotka
mahdollisesti kiinnostavat lasta (Lehtonen, 1980). Klingberg (1983) esittid, ettéd lasten-
kirjallisuus on lapsille ja nuorille julkaistua kirjallisuutta, mutta sana voi tarkoittaa myos
sitd kirjallisuutta, jota vallitseva pedagogis-kulttuuripoliittinen jirjestelmi suosittaa

lapsille.

Rajanveto painetun kirjallisuuden ja suullisen folkloren vililld on vaikeuttanut méaéritte-
lyé erityisen paljon. Saksalaiset tutkijat Koster ja Dyhrenfurh- Graebsch ovat korostaneet
folkloren merkityst, ja timéin vuosisadan alun saksalainen lastenkirjallisuuden historia
koostuukin pédosin juuri kirjoittamattomasta lastenkirjallisuudesta. Myds amerikkalai-
taa kuitenkin, ettd lapset ovat valinneet oman kirjallisuutensa niin suullisesta kuin
kirjallisestakin perinteestd. William Sloane puolestaan hyviksyy lastenkirjaksi ainoas-

taan kirjoitetun ja nimenomaan lapsille kirjoitetun kirjan. (Lehtonen 1980, 9.)

Lastenkirjallisuutta pidetdsin omana lajinaan. Tyypillisté lastenkirjallisuudelle lajina on
si. Motiivi voi esiintyd erilaisin variaatioin eri kirjailijoiden tai eri aikakausien teoksissa;
b) muoto c) esteettinen tarkoitus, joka lastenkirjoissa on tyypillisesti jénnittiavyys d)
erityinen pedagoginen tavoite. Kysymys pedagogiikasta on mutkikas, silld lapsille
julkaistavan kirjallisuuden sanotaan siséltdvidn kasvatuksellisia tavoitteita (tyydyttad
lapsen tarpeita, rohkaista mielikuvitusta jne.), mutta niiden sitominen tiettyyn lajiin on
vaikeaa. Toisaalta saman lajin sisélld olevilla teoksilla saattaa olla erilaiset kasvatukselli-

set tavoitteet. (Klingberg 1970, 3.)

Shavit (1986) muistuttaa, ettd lastenkirjallisuuden asemaa méériteltdaessa tarkastelukul-

maksi on otettava seki pedagoginen etté kirjallisuustieteellinen jarjestelmi (Shavit 1986,
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33). Lastenkirjallisuus voidaan n#hdéd myos kaksitahoisena, toisaalta siind ovat luovat
teokset ja toisaalta didaktiset. Luovat vetoavat lapsen mielikuvitukseen, didaktiset taas

siséltdvit opetuksen, jonka moraali lapsen on omaksuttava.

Lastenkirjallisuuden sisélld voidaan myos erottaa eri lajeja. Télloin lajin tutkiminen
merkitsee, ettd a) laji madritelladn, b) lajille annetaan nimi, c) laji rajataan toisiin sitd
lahelld oleviin ndhden, d) laji analysoidaan tarkoituksena tuoda esiin sille tyypilliset
motiivit ja e) lajin alkuperd ja sen myohempi historia eri kielialueilla selvitetdin.

(Klingberg 1970, 11.)

Yksimielistéd késitystd siitd, miten lapsille tuotetun kirjallisuuden luokitusta voitaisiin
systematisoida, ei ole. Lajien abstraktinen luonne aiheuttaa myos sen, ettd useat jarjestel-
mét ovat mahdollisia. Klingberg esittdi omana lastenkirjallisuuden genretaksonomianaan

seuraavan:

I Irrationaalinen lastenkirjallisuus
- A Looginen yhteenkuuluvuus
1 Yksi maailma
a) Satukertomus (chiméirberittelse)
b) Myyttisen maailman kertomus
2 Kaksi maailmaa muodostaa kokonaisuuden
Fantastinen kertomus
B Ei logiikkaa
Nonsense-kirjallisuus

Il Realistinen lastenkirjallisuus

Satu, chimdrberittelse, rinnastetaan tissd saksan kielen Mirchen termiin, ja silld
tarkoitetaan yhdessi - maailmassa; ihme- tai arkimaailmassa tapahtuvia kertomuksia, joita

yhdistdd-ihmeen mukanaolo. (Klingberg 1972, 58). Satu voi olla kansansatu tai taidesatu.
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Myyttisen maailman kertomukset ovat myyttisen maailman kuvauksia, maailman joka on
kuvitteellinen ja vain osin muistuttaa arkimaailmaa. Padhenkilot ovat ihmisid kyvyk-

kdampid. (Salervo 1978, 34).

Fantastisessa kertomuksessa yhtyvit kuvitteellisuus ja reaalisuus. Tapahtumat liitkkuvat
kahdella tasolla: kuvitteellisessa maailmassa ja todellisuudessa. Tyypillisid motiiveja
ovat mm. eldvit lelut, oudot lapset, noidat ja yliluonnolliset eldimet realistisessa
maailmassa ja toisaalta realistisen maailman henkil6t kuvitteellisessa maailmassa tai
matkaamassa ajassa ja tilassa. Siirtyminen maailmasta toiseen tapahtuu usein ns. oven
kautta (the door). Tdma4 ovi toiseen maailfnaan voi olla uni, kolo, pensas, taulu tai jokin

muu. (Salervo 1978, 31-34).

Nonsense- kirjallisuus on kirjallisuutta, jonka kerrontatavalle on tyypillistd epdloogisuus,
tietynlainen surrealismi. Sen motiivit ovat nurinkurisesta maailmasta ja tyypillista tille

kerronnalle on my&s verbaalinen holynpoly. (Salervo 1978, 35.)

Realistinen lastenkirjallisuus on fiktiivisté kirjallisuutta, mutta ohjaa lasta todellisuuteen
ja auttaa orientoitumaan lahiymparistoonsi. Kouluiki4 nuorempien lasten ns. kotikerto-
mukset ovat aiheiltaan arkitodellisuutta, juoneltaan yksinkertaisia ja kieleltdén helppolu-

kuisia. (Salervo 1978, 39-40.)
5.2 Lastenkirjallisuuden tutkimustapoja
5.2.1 Lastenkirjallisuuden tutkimuskohde

Lastenkirjallisuustutkimuksen kohde voidaan miéritelld Klingbergin mukaan lapsen ja
kirjallisuuden viliseksi vuorovaikutukseksi. Vuorovaikutusprosessissa on kolme
osatekijad: lahettdjd, viesti ja vastaanottaja. Lastenkirjallisuudessa tdma tarkoittaa sité,
- ettd lahettdjd on kirjailija, toimittaja, kustantaja jne., viesti on itse kirjallinen tuote ja
vastaanottaja lapsi. Klingberg esittdd lastenkirjallisuuden tutkimuskohteen kaavion

muodossa seuraavasti:
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Kaavio 2. Lastenkirjallisuustutkimuksen kohde

5.2.2 Lastenkirjallisuuden tutkimusmetodeja

(Klingberg 1972, 19).
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Lastenkirjallisuuden tutkimuksessa kiytetdzin useilta eri tieteenaloilta 14ht6isin olevia

tutkimusmenetelmii.

(a) Kirjallisuustieteelliset metodit

Kirjallisuustieteen metodeja, joita lastenkirjallisuuden tutkimuksessa tavallisimmin

kdytetiin, ovat seuraavat (1) tekstikriittinen metodi, jossa selvitetdén tekstin autentti-

suutta; (2) esteettinen rakenneanalyysi, joka kohdistuu komposotion ja tyylin tutkimuk- -

seen; (3) komparatiivinen metodi, jolloin teoksia vertailemalla pyritdan saamaan selville

jonkin teoksen riippuvuus kirjallisesta traditiosta; (4) aatehistoriallinen metodi, teoksen

mahdollinen riippuvuus filosofisista, poliittisista, pedagogisista, uskonnollisista ym.



31

aatteista seki (5) biografis-psykologinen metodi, jossa tutkitaan kirjailijan kokemusten

ja persoonallisuuden vaikutusta teokseen.

(b) Taidehistorialliset metodit
Lastenkirjat ovat usein kuvitettuja. Kuvitusta tulkittaessa tulevat avuksi taidehistorialliset

metodit.

(¢) Kasvatushistorialliset tutkimusmetodit

Lapsille tuotetun kirjallisuuden taustalla ovat vallitsevat kasvatusihanteet. Kasvatuksen
historian metodeja voidaan kayttii tutkittaessa erityisesti lastenkirjallisuuden vaikutusta
ja kiyttod aikakaudelta, jolta ei vield ole olemassa kirjojen kulutus- ja lukutottumustutki-

musta.

(d) Opetusanalyyttiset metodit
Kirjallisuuden opetusta ja kirjallisuuden avulla tapahtuvaa opetusta voidaan selvittdaa
erilaisten opetukseen liittyvien tutkimusten avulla: mm. tavoite-, prosessi- ja tu-

losanalyysien.

(e) Lukemistutkimuksen ja graafisen tutkimuksen metodit
Naéitd metodeja tarvitaan, kun pyritédin tutkimaan tekstien kielen luettavuutta ja typogra-

fista luettavuutta.

(f) Sosiologiset metodit

Sosiologisia metodeja kaytettdessd pyritdidn vertaamaan kirjallisuudessa esitettyjen
ihmisryhmien, tydympéristdjen ym. suhdetta todellisuuteen. Niin voidaan tutkia
lastenkirjallisuuden yhteiskuntaan liittyvien siséltjen ja yhteiskunnassa esiintulevien
roolien (vanhempien rooli, sukupuolirooli ym.) suhdetta reaalimaailmaan. Sosiologian
metodeilla voidaan tutkia myds kirjallisuuden kulutusta, kirjailijoiden sosiaalista asemaa

tai teoksen suhdetta sosiaalihistoriallisiin ja taloudellisiin oloihin.

- (g) Bibliografiset metodit
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Tuotetun kirjallisuuden luettelointiongelmia selvitettédessé turvaudutaan niihin metodei-

hin.

(h) Kansanrunouden tutkimusmetodit
Folkloristiikassa kaytetyt metodit ovat apuna, kun tutkitaan lapsille tuotettua kirjallisuut-

ta, joka perustuu suulliseen perinteeseen.

(i) Lapsipsykologiset metodit

Kirjallisuuden vaikutusta lapsen kéyttdytymiseen, luetun ymmértamists, lasten kayttamié
arviointikriteerejd, kirjallisuuden herdttimien emootioiden tutkimista, asenteisiin
vaikuttamista ja lukemisharrastusten tutkimista voidaan selvittdd kédyttimalla psykologi-

sia metodeja.

() Kulttuurimaantieteelliset metodit
Lastenkirjallisuuden ja erityisesti lasten suullisen perinteen lajien levidmistd maasta-
toiseen voidaan tutkia kulttuurimaantieteen metodein.

(Klingberg 1972, 24-25, Salervo 1978, 6-7).

Lastenkirjallisuuden tutkimiseksi Smith (1967) esittii kuusi tapaa ldhestyé tutkimuskoh-

detta. Niitd menetelmis voidaan kéyttds joko yksin tai erilaisina yhdistelmind. .

- kehittynyt, mitkd ovat olleet sen keskeiset paisuuntaukset ja mihin se pyrkii. Tama

tutkimus on luonteeltaan kronologista.

2. Teemakorosteinen tutkimus selvittad eri teemojen kattavuutta ja tarkkuutta kirjoissa

pohtimatta esim. sdvy4 tai tuntemuksia kirjasta.

3. Kirjallisuuslajeista lidhteva tutkimus , jossa kirjallisuutta tutkitaan traditionaalisten
lajityyppien mukaan (kansansadut, fantasiakertomukset, eldin- ja seikkailukertomukset,

riimit ym.). Lahestymistapa ja metodi vaihtelee lajista riippuen.
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4. Psykologinen tutkimus ldhtee siitd oletuksesta, ettd lapsella on tarpeita ja toiveita, joita

my0s tarinoiden kuuntelu ja lukeminen tyydyttéavit.

5. Kasvatuksellinen lihestymistapa tutkii kirjallisuuden kayttod kasvatuksessa. Tadma
yhdistetdadn usein psykologiseen ldhestymistapaan ja on tirked erityisesti opettajan

ammatissa.

6. Kirjallisuuden kriittinen tutkimus, joka tutkii kirjaa luovana kirjallisena ja kuvallisena
tuotoksena. Téll6in tutkitaan, miten lastenkirjallisuus ilmaisee itsedén, mitd muotoja silld
on, mitd siitd kdy ilmi; tdmén analyysin pohjalta pyritdén relevantisti arvioimaan ja

madrittdmain teos. (Smith 1967, 1- 3).

Edelld olevasta kiy ilmi, ettd lastenkirjallisuuden tutkimusta voidaan tehdi usealla
tieteenalalla. Tutkimusta voidaan tehdd myds yhdistéen tieteenaloja samaan tutkimuk-
seen. Klingberg (1983) pitéikin tirkednd, ettd lastenkirjallisuutta tutkittaessa kéytetéin
useita teorioita. Jo tutkiessaan (1970) fantastisia kertomuksia lastenkirjallisuuden lajina
hin esittdd mallin, jossa analysoi kyseisti lajia pyrkimalld yhdistiméén lajitutkimukseen
kirjallisuustieteen, pedagogisen tarkoituksen ja psykologiset seikat. Kirjallisuustieteen
nikokulmasta Klingberg médrittelee lajin ja sille tyypilliset motiivit. Pedagogisina
vitukseen. Toisena hin. pitdd didaktista pyrkimysté, jolloin tarinoissa tulevat esiin
moraaliset, filosofiset, myyttiset ja uskontoon liittyvét sisdllot. Kolmantena pedagogisena
asiana Klingberg nostaa esiin tarpeiden tyydyttimisen, esimerkiksi turvallisuuden
ta, esimerkiksi lapsen kykyd ymmértidi maagiseen maailmaan liittyvid asioita ja heidin
kiinnostustaan niistd. Edelleen hin pitdi tirkedni lapsen kyky4 késittidi erilaisia nike-

myksid, filosofisia, teologisia ja muita. (Klingberg 1970, 21-30.)

-5.3 Lastenkirjallisuuden teorianmuodostus

Vandergrift (1990) pohtii lastenkirjallisuuden teorianmuodostusta. Hin muistuttaa, ettd

lapsi kuulijana ja lukijana ei ole vield kykyjensi (dlyllisen, emotionaalisen ja kokemuk-
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sellisen) huipulla kasittdskseen ja arvostaakseen kirjallista tuotosta. Tami tarkoittaa, ettd
silloin kun lastenkirjallisuuden teoria kisittelee kuulijaa tai lukijaa, sen tiytyy sisaltdd
lapsen kehitystd, lapsipsykologiaa ja kasvatusta koskevia pohdintoja. Jos teoria itsessdén
el nditd sisélld, on ainakin kaiken teoriaan perustuvan kaytinnoén otettava nama periaat-
teet huomioon. Vandergrift miettii myds aikuisen merkitystd lapsen kirjallisuuden
kokemisessa. (Vandergrift 1990, 20-21.) Hén siis tuo aikuisen vilittdjaksi lapsen ja

kirjallisen tuotoksen vilille.

Uskomukset lapsesta, kirjallisuudesta ja vuorovaikutuksesta ndiden kahden vililld
madrittdvit aikuisen roolin. Aikuiset menevit usein viliin siihen prosessiin, jossa lapsi
reagoi kirjalliseen tuotteeseen ja hakee siitd merkityksid itselleen. Tamé on my6s useiden
aikuisten ammattiin (mm. opettajien, kirjastonhoitajien) liittyva ésia. Aikuisen vilittdjian
rooli leikkaa seké lukijan maailmaa etté tekstin maailmaa. Aikuinen yrittd4 auttaa nuorta
lukijaa tai kuulijaa rakentamaan yhteyksii itsensi, kirjallisen tuotteen ja laajemman

kirjallisen ja sosiaalisen maailman vélille. (Vandergrift 1990, 20-21.)

merkitys ( child’s meaning-making process in response to literary text). Malli edustaa
ldhestymistapaa, jossa lapsi reagoi kirjalliseen tekstiin itse, mutta myds muiden lasten ja
aikuisen vilittdjan kautta: ndin malliin tulee persoonallinen ja sosiaalinen konteksti.
Lapsille on annettava mahdollisuus yksityiseen tekstin kokemiseen ennen kuin he
osallistuvat julkiseen keskusteluun kokemuksistaan. Heidén on opittava kunnioittamaan
omaa vuorovaikutustaan tekstin kanssa, luottamaan itseensi ja omiin tulkintataitoihinsa.
Teoreettisena kehyksend tdssd ovat kehitysteoriat, kasvatusteoriat ja kirjallisuusteoriat.
Julkisessa keskustelussa lapsiryhmissd aikuisen tehtdvd on luoda kunnioituksen ja
luottamuksen ilmapiiri, jossa jokainen lapsi voi luottaa muihin ryhmin jiseniin ja
uskaltaa kertoa oman tulkintansa. Aikuisen on myds huolehdittava tasapuolisuudesta

ryhmin jisenten vililli. Tahén julkiseen tekstin kisittelyyn Vandergrift esittda teo-

riataustaksi vuorovaikutusteorioita ja sosiologisia teorioita. (Vandergrift 1990, 22-23.)
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Erityisen keskeinen ja tekeilld olevan tutkimuksen kannalta kiintoisa on se lastenkirjalli-
suuden tutkimusalue, joka liittyy kirjallisuuden ja lapsen vuorovaikutukseen ja jossa

aikuinen on vilittdjani.

5.4 Adaptaatio

Oittinen (1993) toteaa tutkimuksessaan, ettd niin kauan kuin on ollut kirjallisuutta, on
ollut adaptaatiota. Adaptaatio lastenkirjallisuudessa tarkoittaa kirjallisuuden sovittamista
on sovitettava tekstié niin, ettd se on sopivaa ja kdyttokelpoista lapsille sekd yhtipitavai
sen kanssa, minki yhteiskunnassa ajatellaan olevan lapselle hyvéksi. Toinen syy on

soveltaa juoni ja kieli lapsen ymmarryksen ja lukemiskyvyn tasolle.

Mghl ja Schack (1981) huomauttavat, ettd kun kirjallisuus suunnataan lapsille, on tiettyjd
ominaisuuksia otettava huomioon: kiinnostus, tiedot, tarpeet, eliméntapa jne.

Klingberg (1972) on luokitellut lastenkirjallisuuden adaptaation seuraavasti: Lastenkir-
jallisuudessa adaptaatio voidaan tehdd sisédllon suhteen, jolloin esimerkiksi otetaan
huomioon lasten kiinnostuksen kohteet. Toisaalta sisdllon adaptaatio toimii myds
sensuurin luonteisesti: véltetddn aiheita, joiden ai katsota sopivan lapsille (mm. politiik-
ka, seksi.) Adaptaatio voi myds olla muotoon liittyvd. Téll6in lapsen kognitiivisella
kehitystasolla on merkitysti, koska on valittava sellainen esitystapa, jonka lapsi ymmir-
tdd. Edelleen adaptaatio voi tapahtua tyylin suhteen. Télloin puhutaan tavasta ilmaista
asiat kielellisesti esim. suora ilmaus epésuoran sijaan. Mghl ja Schack (1981) eivit néde
eroa muodon ja tyylin adaptaatiolla. Adaptaatio vilineen mukaan tarkoittaa Klinbergin
mukaan esim. kirjan pituutta, muotoa ja kuvitusta verrattaessa lastenkirjaa aikuisten

kirjoihin. (Klingberg 1972, Mghl & Schack 1981.) -

Satujen kohdalla adaptaatiota on my0s. Sadut ovat alun pitden aikuisten materiaalia, joka
aikojen-kuluessa on muotoutunut lasten kiyttoon. Kappaleessa (6.3), jossa késitellddn

lapsikisitystd, kuvataan tarkemmin satujen adaptaatiota.
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6 SATUJEN MAAILMANKUVA

6.1 Maailmankuva kisitteeni

Maailmankuva on kokonaisnikemys maailmasta, se kertoo miten ihmiset ovat hahmotta-
neet todellisuuden ja oman osansa siini. Maailmankuva vaihtelee eri aikoina, eri
ihmisryhmissi; siihen vaikuttavat kulttuuri ja yhteiskunnalliset tekijét, uskonnolliset ja
poliittiset ideologiat. Maailmankuva voidaan nihdd osana maailmankatsomusta tai
erottaa siitd. Niiniluodon (1984) mukaan maailmankatsomus siséltds 1) tietoteorian eli
tiedon siit3d, miten maailmaa koskevaa tietoa hankitaan ja perustellaan; 2) maailmanku-
van, eli maailmaa koskevat viitteet, jotka on saatu tiedostamalla maailma ja 3) arvoteo-
rian, eli kisitykset hyvisti ja pahasta, minké perusteella muodostamme késityksemme

ihmisen tehtdvistd maailmassa (vakaumuksen).

Maailmankuvan ainekset muodostuvat uskomuksista ja kasityksistid. Arvojen muodosta-
minen edellyttidd valintoja siitd, mitd piddmme tdrkednd ja mitd emme. Perusarvoja
voimme peilata jokapidividisessd eldmissi tapahtuvissa asioissa, myos kiyttimiemme .
tarinoiden ja kertomusten sisalloistd. (Lofgren 1981.) Normit sddtelevit tekojamme ja
médrittavit, mitd voimme tehdd ja mitd emme (Hirsjarvi 1984, 66). Ne ovat keinoja,
joiden avulla teemme arvojen edellyttimid valintoja. Historia osoittaa, ettd eri aikoina
vallitsevat erilaiset totuudet. Asenteiden vaikutus maailmankuvaamme on ilmeinen,
joten myos tunnetaso vaikuttaa. (Kearney 1975, 250.) Takala, A. (1982, 16) nikee

maailmankuvan osaksi spontaanina, arkieldamén kokemuksen tai siitd vilittyvén sijaisko-

kemuksen pohjalta syntyvina.

Maailmankuvaa voidaan ajatella my6s yksilon tai yhteison kannalta. Jokaisella yksilolld
on tietty késitys maailmasta, samoin on ryhmillé yhteinen maailmankuva, jonka sisélt6é
vaihtelee ryhmin suuntautuneisuuden mukaan. Tyypillistd "kollektiivituotetta” edustavat *
sadut, joiden pohjalta erityisesti kansanperinteen tutkimus pyrkii selvittim&én eri

yhteis6jen maailmankuvia. (Manninen 1977, 25.)
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Maailmankuva sosiaalistetaan lapsuudessa omasta kulttuurista. Maailmankuva muotou-
tuu koko eldmimme ajan. Varhaislapsuuden jdsentymitdén yleiskuva tarkentuu ja
muuntuu vuorovaikutuksessa ympériston kanssa. Sisdisestéd kuvasta tulee jasentynyt tai
sirpaleinen, rajoittunut tai laaja-alainen, yksityiskohtainen tai ylimalkainen. (Rauste-von
Wright 1982, 79.) Lapsi sosiaalistuu kulttuuriin jokapiiviisten tapahtumien ja element-
tien kautta, jolloin hin oppii miki on sopivaa ja kuuluu jérjestettyyn eldmiin (Lofgren
1981, 29). Maailmankuvatutkimuksen perusyksikkoné Jones pitd4 juuri varhaislapsuu-
dessa sisdistettyjd, luonteeltaan pysyvid asenteenomaisia laaja-alaisia vektoreita, joiden

ilmentymii konkreetit teot ja kannanotot ovat (Puhakka 1977, 73).

Helve (1987, 22-23) esittii tutkimuksessaan uskonnon tutkijoiden kdyttiman tarkastelu-
mallin, jossa maailmankuva jaetaan dimensioihin. Jako on abstrakti ja ulottuvuudet
menevit osin padllekkdin, mutta se auttaa hahmottamaan kokonaisuutta. Dimensiot ovat

seuraavanlaiset:

1. Toiminnallinen ulottuvuus, joka muodostuu toiminnasta ja
eldméntavasta; maailmankuvan oletetaan nakyvén ihmisen
toiminnassa, vaikka maailmankuva ei ohjaa toimintaa kuten

maailmankatsomus.

2. Kulttuurinen ulottuvuus eli perinteeni siirtyneet

kulttuuritekijét ja timin hetken kulttuuritekijat.

3. Tietoulottuvuus, joka siséltdd tiedollisen puolen maailmasta.
Se on kodin, koulun, kirkon ja muiden instituutioiden
sosiaalistamisen tulos. Siihen kuuluvat kisitykset maailmasta,
eldmaisti ja kuolemasta, yliluonnollisesta , ajasta ja
avaruudesta, luonnosta ja ihmisesté seka yhteiskunnasta.

4. Sosiaalinen ulottuvuus, joka siséltda suhteet muihin
ihmisiin. Maailmankuvan oletetaan nékyvin myds sosiaalisella

tasolla ja ohjaavan ihmisten vilisid suhteita.
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5. Elamyksellinen ulottuvuus, joka siséltdsd kokemuksellisen ja

elamyksellisen aineiston kuten tunteet, toiveet, pelot ja ilot.

Maailmankuvatutkijat toteavatkin maailmankuvan syntyvén varhaislapsuudessa ja
tarkentuvan jatkuvasti. Sadut, jotka edustavat yhteisdjen perinteitd ja arvoja, ovat tirkeds
materiaalia maailmankuvan muokkaamisessa. Niiden tunteisiin vetoava aines edistdé

kiinnostusta ja mieleenjdamisté.

6.2. Ihmiskuva osana maailmankuvaa

Hirsjarvi (1982, 1) madrittdd ihmiskasityksen ihmistd koskevien uskomusten, tietojen ja
arvostusten jarjestelméksi ja pitdd sitd yhteydessd laaja-alaisiin maailmankuvan ja
maailmankatsomuksen kisitteisiin. Thmiskisitykseen siséltyy voimakas eettinen nakokul-
ma, Krohnin (1981,10) mukaan ihanneihmisen kuva ja eldminkatsomuksellinen
nikemys. Ihmiskésitys kisitteen synonyymeind kdytetdin késitteitd ihmiskuva, ihmis-

luonto ja ihmisen olemus (Hirsjdrvi 1982, 1).

Lofgren (1981, 26) pitdd ihmiskuvaan liittyvid siséltojé tdrkednd osana maailmankuvaa
ja kytkee siihen yleensd humaanin eldmén, kuvan kehosta ja sielusta, yksilon mindkuvan
suhteessa sosiaalisen kollektiiviin, nikemyksen vallasta ja hierarkiasta, moraalista seké

nikemyksen sukupuolirooleista.

Thmiskuva rakentuu toisaalta arkikokemuksen, toisaalta tieteellisen tiedon varaan. Lasten
ihmiskuvan rakentumisessa arkikokemuksen osuus on merkittivi. Tieteelliset elementit
lasten ihmiskuvaan tulevat esimerkiksi vanhempien vilittdmén tiedon kautta. Varhaislap-
suuden ihmiskuva ilmenee lapsen toiminnassa ja sen suhteuttamisessa muiden ihmisten
toimintaan. Thmiskuvassa on kysymys itsed ja muita ihmisis koskevista kasityksistd ja

vuorovaikutuksesta. (Takala, M. 1982, 116-117.)

Lasten ihmiskuvan kehittymisen tutkimuksen ldhtSkohtana on kéytetty Piaget'n pohjalta
kognitiivista kehitysteoriaa. Ikdvuosina 6-9 lapsi eldd konkreettisten operaatioiden

kautta, jolloin hin oppii ymmirtdméin, ettd esineiden havaittavat piirteet saattavat
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muuttua, vaikka tietyt ominaisuudet sdilyvdt muuttumattomina. Tami on edellytys
varhaisemman egosentrisen nikokulman viistymiselle, tilalle tulee kisitys toisen
ihmisen nidkokulmasta, joka on erilainen, mutta yhté oikeutettu kuin oma. Lapsi alkaa
tulkita toisten ihmisten tuntemuksia ja kisityksid ja sen myoti tiedostamaan my6s omia
psyykkisid tilojaan. T4rkedi on ottaa teorianmuodostuksessa huomioon ihmistd koskevan
kognition erityisluonne. Lapsi saa palautetta ihmisympéristolti eri tavoin kuin esineym-
paristoltd, ihmiskuvan muodostumisessa affektiivisilla tekijoilld on titen olennainen
merkitys. Thmiskuvan muodostumisen tutkimisessa tulisikin 1dht6kohdaksi ottaa arkiset
tilanteet, joissa lapsi joutuu vuorovaikutukseen erilaisten roolien haltijoiden kanssa. Se
kisitys, joka lapselle muotoutuu itsestd, ihmisistd ja vuorovaikutuksesta, on lapsen
sosiaalisten taitojen perusta. Tét4 perustaa voidaan luoda monenlaisin oppimismuodoin.

(Takala M. 1982,118-119.)

Lasten ja nuorten ihmiskuvan kehittymisté ja laatua tutkittaessa (Takala M. 1982) on
havaittu kuusivuotiaiden ihmiskuvan muodostuvan mydnteisisté tai kielteisistd arvostuk-
sista - lapset kuvaavat ihmisié kilteiksi tai tuhmiksi, hyviksi tai pahoiksi. Néiti tiydenne-
tafin fyysisilld tuntomerkeilld, i4lld tai sukupuolella. Vasta kahdeksanvuotias kuvaa
ihmisten ominaisuuksia ja pysyvid piirteitd sekd ihmissuhteiden luonnetta. Ihmissuhteita

luonnehditaan esim. sanoilla auttavainen, mddrdilevi jne. (Takala M. 1982,123.)

Takala on selvitellyt my®s tilanteen luonteen vaikutusta lasten tulkintoihin. Kuvakerto-
muksissa oli yhteistoimintaa sekd konflikteja siséltavid. Yhteistoimintatilanteissa lapset
tulkitsivat toiminnan syyksi sen, etté toinen tarvitsi apua, toimija osasi toimia tilanteessa
tarvittavalla tavalla tms. Konfliktitilanteissa toiminnan syyksi tulkittiin, ettd toimija oli
suuttunut tai ettd toinen loukannut héntid. Konfliktitilanteet siis selitettiin ithmisistd
lahtien, yhteistoiminta vaihtelevammin, ulkoisista oloista, sosiaalisista suhteista ym.
lahteviksi. Yleensd pienet lapset tulkitsevat sellaista auttamista, joka ei edellytd uhrautu-
mista, ainoastaan toisen avun tarpeen oivaltamiseksi; aktiivinen auttaminen tulee vasta

myG6hemmilld idlld. (Takala M. 1982, 126-127.)

Kuva ihmisestd ja kuva omasta minésti eriytyvit kehityksen myotd. Kasvuympéristo

vilittdd ihmiselle maailman ja tekojen jdsentdmisen mallin. Téssd vilittyy kuva paitsi
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ulkomaailmasta ja omasta itsestd, myos késitys siitd, millainen minun tulisi olla, mitk4
toiminnot, tavoitteet ja maailmaan liittyvit késitykset ovat hyviksyttavid. Juuri kisitys
omasta itsestd toimii itsearvostuksen, itsetunnon perustana. Jos toiminnastamme saatu
palaute vastaa omaa minikésitystimme, vahvistuu itsetuntomme ja sen myo6td myos
positiivinen ihmiskuvamme. Kasvatuksen onnistumista voidaankin kaikenkaikkiaan
arvioida sen mukaan, kuinka yhteiskunnan jdsenet ovat omaksuneet yhteisesti hyviksytyt
arvot ja ihmiskuvan, minkélainen moraali meilld on ihmisyhteison jasenini. (Rauste-von

Wright 1982, 8.)

Satujen merkitys ihmiskuvan rakentumisessa on olennainen. Sadut sisaltdvit kollektiivi-
sen nikemyksen siitd, mikd ihmisend olemisessa on tirke#d ja niiden sisélldissd on
eettinen ndkokulma. Satujen kérjistetty musta-valkoisuus, hyvén ja pahan selked

erottaminen nayttid lapselle, mika yhteisossa on hyvéksyttidvii ja mik ei.

6.3. Lapsikésitys sadun maailmankuvan pohjana

Muutos lapsuuden késitteessd, jota erityisesti Philippe Aries (1962) tunnetussa teokses-
saan kuvaa, oli edellytyksend lastenkirjallisuuden syntymiseen ja kehittymiseen.
Lastenkirjallisuutta ei ollut ennen kuin lasten tarpeet tunnustettiin ja nahtiin erillisind
aikuisten tarpeista. Oli oltava lapsia omine tarpeineen ja kiinnostuksineen, ei ainoastaan

pienid naisia ja miehid. (Shavit, 1986.)

Lapsuuden késitys muuttui voimakkaasti tultaessa 1600-luvulta 1800-luvulle, kuten
Aries esittdd. Lapsikisitys on aikansa tuote ja muutoksen nékee selvisti, kun tutkii eri
aikoina ilmestynyttd Punahilkka-satua. Satu adaptoitiin kulloiseenkin lapsikéisitykseen
sopivaksi. Charles Perrault julkaisi satukokoelmassaan Punahilkan 1697, Grimmin
veljekset oman versionsa noin sata vuotta myShemmin.Tdméin sadan vuoden aikana
lapsikasitys oli muuttunut niin, ettd lapsen tarpeet nihtiin ja etti nididen tarpeiden
tyydyttdmisessd aikuisella oli kasvatuksellinen vastuu. Useat tutkijat ovat yhtd mielti
siitd, ettd Grimmin veljekset muuttivat alkuperiisid tekstejd laajasti. Kuten muutkin
aikalaisensa, he uskoivat, ettd lapset piti ndhdai erillising aikuisista. Kuitenkin Kinder und

Hausmiérchen kokoelman, jossa Punahilkkakin oli, ensimméinen versio oli kansanhen-
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gen tuote ja Grimmien oma kiinnostus puhtaasti filologista. Muun lapsille sopivan
kokoelmaa. Teoksen toinen painos muutettiin ja mukautettiin, aikaisemmin mainittu
adaptaatio otettiin kayttoon. Esipuheessa Grimmin veljekset vieldkin epdilevit teoksen
soveltuvuutta lapsille kaikilta osin. Grimmin Punahilkassa uusi lapsikésitys nikyy
kolmessa aspektissa: perhepiirin suhteissa, lapsen viattomuudessa ja tarpeessa ohjata
lasta. Vallalla oleva kasvatusajattelu vaati, ettd lapset oppivat jokaisesta kokemuksesta
ja tarinasta. Rangaistus ja moraali olivat olennainen osa oppimisprosessia, eikd Grimmin
Punahilkka ollut poikkeus. Grimmit itse pitivit sadun loppua kasvatuksellisesti onnis-
tuneena ja sopivana lapsille. Shavitin mielestd Grimmien versio oli asioita jarkeistava.

(Shavit,1986.)

Punahilkka-sadun eri versioissa kasvatusnidkemys tulee esiin tekstin sdvyissi (ironinen
_vs.naivi) sekd sadun lopussa (traaginen vs. onnellinen). Perraultin tekstin sidvy on
satiirinen, kertoja ottaa ironisen aseman ikéén kuin varoittaakseen lukijaa ottamasta
hanti liian vakavasti. Grimmin veljesten tekstistd puolestaan vilittyy naivius tyylillisen
yksinkertaisuuden muodossa. Asiat esitetdin lapsen ndkokulmasta ja tapahtumat
kuvataan lapsen silmin. Sadun loppu eroaa my®ds eri versioissa. Perraultin sadun lopussa
susi ahmaisee Punahilkan. Grimmin sadussa on kaksi erilaista loppua, joissa molemmis-
sa lapsi pelastuu. Ensimmadisessd lasta rangaistaan ensin, susi nielaisee isodidin ja lapsen
ja vasta myohemmin, kun susi on surmattu, lapsi pelastuu. Toisessa versiossa susi
surmataan hukuttamalla eiki lasta satuteta lainkaan. Grimmin versio siséltda kasvatuk-
sellisen aspektin; kun tyttd seuraavan kerran tapaa suden, hén tietdd mitd tehdd. Grimmit
tarjoavat moraalin oppitunnin. Perhesuhteet esitetdin myds eri tavoin. Perraultin
versiossa isodidin rakkautta lapseen tuskin mainitaan, Grimmin versiossa sitd kuvataan
tarkoin, isoditi ompelee punaisen viitan rakkauden ja vilittimisen symboliksi. Perraultin
versiossa Punahilkka ker#ds kukkia itsensi vuoksi, Grimmin sadussa tehddkseen iso#idin
onnelliseksi. Myos Punahilkan &idin kiintymys isoditiin on voimakkaampaa Grimmin

versiossa: ‘(Shavit, 1986, 22-23.)

Kasvatusjérjestelmai tai edes tarvetta siihen ei ollut Perraultin aikana, Grimmien aikana

se oli olemassa ja sitd pidettiin valttdiméattoménd lapsen henkiselle hyvinvoinnille.
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Aikuisilla oli vastuu lasten kasvatuksesta. Taméa nidkyy Grimmin versiossa, jossa #iti
antaa lapselle ohjeita. Ohjeet, jotka Perraultin versiosta puuttuvat, ilmaisevat uutta
kasvatusnikemystd ja ohjaavat mm. lapsen kiytostapoja. "Kun tulet sisdén, muista sanoa

hyvad huomenta!" (Shavit, 1986, 25-26.)

Tutkittaessa Punahilkan moderneja versioita samoin ldhtdkohdin kuin vanhoja, jolloin
tekstin ajatellaan heijastavan kisityksid lapsesta ja lapsuudesta, havaitaan lukuisien
kustantajien muuttaneen tekstid laajasti. Tekstin muokkaaminen pohjaa heidin kisityk-
siinsé lapsesta ja erityisesti lapsen kyvystd ymmart44 niitd teemoja, joita hinelle esite-

taan.

Tekstin sdvy on autoritatiivinen, ylemmyyden tuntoinen ja alentuva. Tdmid nikyy
erityisesti kohdissa, joissa kertoja selittéii asioita, joita hédn ei usko lapsen itse ymmarti-
vén, esimerkiksi ndhdessdidn suden isodidin vuoteessa lapsi tarvitsee selityksen "kas,

Punahilkka luuli, ettd susi oli hdnen isoditinsd". (Shavit, 1986, 28-29.)

Teksti ilmaisee usein myos sosiaalisia normeja ja vallalla olevia suuntauksia. Néitéd voi
olla laajoissa rakenteissa tai yksityiskohdissa. Esimerkiksi alkoholi on negatiivinen arvo,
ja siksi se korvataan hedelmilld, hunajalla ja maidolla. "Erdénéd pdivéna #iti ojensi
Punahilkalle korin, jossa oli kakkua ja hedelmia" tai "Pafistydédn suden vatsasta he olivat
niin onnellisia, ettd paittivat pitdd juhlat ja isoditi tarjosi vierailleen lasin maitoa". Kun
lapselle halutaan tarjota haasteita, 16ytyy versio, jossa isodidin luo meneminen on
seikkailu:" En olekaan koskaan mennyt yksin isodidin luo, siiti tulee jannittiva seikkai-

lu". (Shavit, 1986, 29).

Sopimattomat tapahtumat muutetaan tai niitéd véltetdsn tekstissd. Teksti vilttdd kaikkea
vikivaltaisuutta ja epdmiellyttivii tietoa. Isoditi ei ollut "sairas" vaan "hén ei voinut
hyvin". Erityisesti sadun loppu nykyversioissa osoittaa tdmén. Useissa versioissa isoditi
ja Punahilkka pelastuvat, ennen kuin mitdéin tapahtuu (isoditi piiloutuu kaappiin,
metséstdjd tulee paikalle pelastamaan Punahilkan ja témékin vélttad joutumasta suden

vatsaan. (Shavit, 1986, 29-30.)
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Shavitin mukaan eri versioita (Perraultia, Grimmii ja nykyaikaisia versioita) vertailtaes-
sa nahdaén, ettd tekstin muutokset eivit ole satunnaisia tai merkityksettomid. Padsyynd
on kulloisenkin yhteiskunnan kisitys lapsesta. Saduissa ja lastenkirjallisuudessa yleensi-

jolla lapsen oletetaan tekstin lukijana tai kuulijana ottavan sanoman vastaan. (Shavit,

1986, 30.)

1970- luvulla kiytiin runsaasti keskustelua siit4, ettid sadut tarjoavat lapsille viirinlaisen
mallin eldmistd, yhteiskunnasta ja ihmisistdi Mm. yleisdnosastojen mielipiteet esittivét
jopa, ettd lapsesta, jolle satuja luetaan tulee aikuisena mielikuvitusmaailmassa eléavi,
tyotdvieroksuva kansalainen. Realismin-esiin nostaminen lienee seurausta edellisen
vuosikymmenen ilmaisullisen luovuuden korostamisesta. Nidin mentiin v'ai;'iripééistéi
toiseen. Klassiset sadut muokattiin uuteen muotoon. Kivivaaran ja Poijirven kirjasarja
Hyvinyon satuja (1974-1976) on suomalainen esimerkki tédsti. Sadut on sijoitettu
tavallisiin ympéaristdihin ja arkipdiviisiin tapahtumiin esim. seitsemélla pienelld kililla
on piivihoitaja. Juonta on karsittu, mielikuvitusainesta supistettu ja satujen luonne on
muutettu mm. kaikki paha on poistettu. Satujen henkilot ovat hyvid tai muuttuvat
sellaisiksi esim. Lumikki sadussa noita-akka jdi tekeméin taloustditd kddpidille, Hannu
ja Kerttu sadussa noita-akka paistaa pipareita kaikille, Punahilkka-sadun susi on onneton -
ihmisid pelkddvd hahmo, jolle mummo tarjoaa viinid ja ruokaa. Tekijat perustelevat
. esipuheessaan (Unipuu 1975), ettd lapsen ongelma ei ole enédi pelko tuntemattomien
maagisten asioiden edessi. Lapsi tarvitsee tietoja todellisuudesta ja kirjan sadut tarjoavat

tekijoiden mukaan todellista tietoa antamalla kéyttdytymis-, asenne- ja ratkaisumalleja.

Hyvinyon sadut heijastavat 1970-luvun yhteiskuntakuvaa ja kisitystéd lapsesta. Lapsen
jopa klassiset sadut. Nama liiaksi adaptoidut sadut eivit antaneet lapsille elimyksid eika

satuja juuri tarvinnut heille lukea uudelleen.



6.4 Satujen vilittdma naiskuva

Saduissa nainen kuvataan miestd avuttomammaksi ja passiivisemmaksi. Toinen nais-
tyyppi, joskin harvinaisempi, on toimiva, aktiivinen nainen. Naisen eldmén péitavoite on
edullisen avioliiton solmiminen, ndin myds aktiivisella sankarittarella, jonka toiminnan

kohde on tuleva aviomies.

Saduissa naiset riitelevit keskenééin, ovat kateellisia ja mustasukkaisia toisilleen. Naisen
syyllinen. Naiselle my0s asetetaan suuria vaatimuksia siitd, millainen hénen tulisi olla.
Erityisesti naisen partneriominaisuuksiin kiinnitetdin huomiota, miehen kohdalla ei.
Nainen my6s miiritelldsn aina miehen kautta, hdan on jonkun tytér, sisar, vaimo, leski.

(Apo 1986,1990.)

Tunnetut miespuoliset folkloristit Lurie, Liithi ja Thompson korostavat Stonen (1985,
127) mukaan satujen naisvaltaa, koska sekd satujen p#dhenkilot ettd kertojat ovat
useimmiten naisia. (Apon 1986, mukaan 80% kertojista on ollut miehid.) Stonen mukaan
kukaan heistd ei mainitse sitd, ettd satujen sankarittaret ovat enimmékseen kauniita ja
passiivisia. Saduissa esiintyvét vanhat naiset, joilla usein on valtaa, ovat puolestaan

ilkeitd ditipuolia tai noitia. (Stone 1985.) Kuva naisesta on yksipuolinen ja virittynyt.

Stonen Tuhkimo-satuun perustuvan haastattelututkimuksen mukaan etenkin tytot pitivét
- sadun henkilditd ja heidin kdyttdytymistdéin malleina. Useimmat odottivat unelmien
prinssid eldmédinsd kuten sadussakin tapahtui. Toinen keskeinen seikka oli naisten
vélinen kilpailu, jonka useat haastatellut tulkitsivat samanlaiseksi kuin oman tilanteensa

mm. sisarkateuden, (Stone 19895, 136-137.)

Bettelheimin nidkemykset vanhoista saduista sisiltdvit perinteisen naismallin ihannoimi-
sen. Erityisesti uhrautuvuus ja kirsiminen ovat niité asioita, joilla sadun nainen lunasti
onnensa. Apo (1990) esittddkin, -ettd Bettelheim tulkinnoissaan siirtyy menneeseen

muistikuvien aikaan ja 10ytdd sieltd noyrdn, alistuvan ja epiitsendisen viktoriaanis-
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edvardiaanisen naisen. Bettelheim ei pohdi satujen aika- ja kulttuurisidonnaisuutta. Apo

kysyykin, onko satujen viisaus ikuista.

Davies (1989) niikee sadut ja tarinat aikuisten vilineind, joilla aikuiset sosiaalistavat
lapset siihen maailmaan, jossa eldvit. Aikuiset vilittévit lantisen maailman rationaalisen
jérjestyksen, jossa on paikkansa kaikille ja tietyt rooli- ja kdyttdytymismallit. Davies
selvitti lasten kisitystd sadusta, jossa kiyttdytymismallit poikkeavat perinteisestd.
Prinsessa ottaa sankarin roolin pelastamalla lohikéirmeen sieppaaman prinssin, olosuh-
teiden pakosta prinsessa on likainen ja joutuu pukeutumaan paperikassiin. Prinssi
puoles‘taan on komea mutta saamaton, eikéd vilitd prinsessasta, jolla on yllddn vain
paperikassi. Tyttojen ja poikien tulkinnat sadusta erosivat huomattavasti. Tulkinnat
olivat perinteisen sadun mukaisia. Tytot samastuivat prinsessaan ja pitivét hdntd kauniina
ja miellyttdvini. He ymmaérsivit hinen menettelytapansa. Kukaan heisté ei kuitenkaan
pitdnyt tdimin sadun prinssistd, yksi tyttd oli kuitenkin sitd mieltd, ettd prinsessan olisi
pitdnyt toimia prinssin antamien ohjeiden mukaan. Pojat eivit kiinnittédneet huomiota
prinsessaan eivitkd prinsessan ja prinssin vilisiin suhteisiin. Pojista lahes kaikki pitivit
prinssid sadun paghenkilond ja halusivat olla prinssejd. Yksi pojista halusi olla lohikéér-
me, hiin my®s esitti, ettd prinssin olisi pitdnyt kiittéa prinsessaa pelastamisesta. (Davies

1989.)

Sadun kokeminen ja siihen samastuminen on yhteydessd siihen, millainen kasitys
ihmisistd ja maailmasta sadun vastaanottajalla on. Satu vahvistaa omia késityksii.
Kuitenkin on syyti ajatella my6s painvastoin, satu antaa malleja arvojen muodostami-

seen sekd kayttdytymis- ja vuorovaikutusmalleja.

7 SADUT LAPSEN KEHITYKSEN TUKENA

Useat tutkijat mm. Biihler, Kauppinen ja Karsson ovat eritelleet lukuharrastuksen
kehitystd kausiin ja kehitelleet erilaisia luokituksia. Eri kausien erottaminen toisistaan on
joskus vaikeaa, koska kaudet meneviit piillekkéin. Lapsen tutustuminen kirjoihin alkaa

kuvakirjoista. Kuvakirjakausi kestdéd noin nelivuotiaaksi asti. Biihler kutsuu kuvakirja-
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kautta nimelld Struwelpeterzeit, J6r6jukkakausi. Hinen mukaansa tdmé kausi on 3-4 -

vuotiaalla. (Mghl & Schack 1981, 53; Sarmavuori 1988.)

Satukausi alkaa noin nelivuotiaalla. Mielikuvitus on jo kehittynyt ja lapsi jaksaa seurata
juonellista tarinaa. Satukausi jatkuu noin yhdeksinteen ikdvuoteen, kiinnostunein lapsi
on saduista 6-8 vuotiaana. Biihlerin mukaan tdmai kausi on 4-8 vuotiaalla. Téman jalkeen
lapsi alkaa siirtyi realistisiin kertomuksiin ja ns. robinsonadeihin, seikkailukertomuksiin.

(Mghl & Schack 1981, 53; Sarmavuori 1988.)

ssee

rdisid,. silld lapset ovat yksilollisid kehitystasosta ja kirjallisuuden kokemuksesta
riippuen. Biihlerin luokitus tulee 1920-luvulta ja sen jilkeen on lastenkirjallisuuden
tarjonta muuttunut ja laajentunut. On myos muistettava, ettd lapsille luetaan ja tarjotaan

sitd kirjallisuutta, jota aikuiset kulloinkin katsovat sopivaksi. (Mghl & Schack 1981, 54.)

7.1 Satujen merkitys lapsen kehitykselle ja oppimiselle

Sadun kerronta-ja kuuntelutilanne on aina lapsen nikokulmasta aktiivinen tilanne, jossa
lapsi prosessoi, eikéd pelkistidn ole passiivinen vastaanottaja. Ojanen (1980) korostaa
varsinkin kansansatujen syntyneen ihmisen tarpeesta hahmottaa itselleen eldmin
tarkoitusta. Niiden sdilymisen salaisuus piilee siiné, ettd ne koskettavat ihmisen per- -
soonallisuuden syvintd aluetta. Satu kuvaa ihmisen mielen tiloja toiminnan avulla,
muuttaa sisdiset prosessit visuaalisiksi. Sadun sisdllon voi tavoittaa ymmaértdmélla
esineiden ja toiminnan symboliikkaa. Té4std syystd satu avautuu lapselle helposti, koska
se sivuuttaa kisitteellisen ajattelun. Lapsella on kyky siirtyd maailmasta toiseen,
ymmértis intuitiivisesti, ongelma ei ole sadun sisillon ja kuulijan ulkoisen todellisuuden
erilaisuus. Sadun symbolikielen tehtivi piilee siind, ettd asioiden kisittely symbolien

avulla on-turvallisempaa kuin toimiminen todellisuudessa. (Ojanen 1980, 13-14.)

Useat tutkijat korostavat satujen merkitystd oppimisen vélineind. Shuman (1981) nékee

fantasiakirjallisuuden (sadut ja myytit) lapsen oikeaa aivopuoliskoa stimuloivana. Hénen
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mukaansa oikea aivopuolisko on pitkilti inhimillisten tuntemusten ja emootioiden
keskus. Fantasiakirjallisuus edellyttii asioiden visualisointia, joka vilittomaésti sitoutuu
oikeaan aivopuoliskoon. Sadut ja myytit, joihin lapsi on tutustunut varhaisvuosina,
heriéttavit kiinnostuksen tarinankerrontaan ja lukemiseen. Vahva satutausta on hyvi
perusta, kun lapsi aloittaa koulunkdynnin. Opettaja, joka vield koulussa tarjoaa lapsille

suuden holistiseen ajatteluun. (Shuman 1981.)

Myos Pramling (1993) tarkastelee satua oppimisen vilineend. Hinen mukaansa ei tule
tehdd kahtiajakoa ajattelun ja tunteiden vililld. Lapsen toinen aivopuolisko ei lepdd
toisen ollessa toiminnassa. Lapsi kokee ja kisittdd samanaikaisesti, sekd ajatukset ettd
tunteet vaikuttavat sithen miten lapsi tulkitsee uusia kokemuksia. Jotta lapsi voi suhteut-
taa erilaisia asioita tai tapahtumia toisiinsa, menné tekstin ulkopuolelle ja tehdd johtopi-
toksid siitd, hdnen on ymmaérrettiva sadun sisélté. Pramling muistuttaa kuitenkin, ettei
tamd tarkoita sitd, ettd satu vaatii aina tiydellisen ymmaértdmisen. Sadulla on myds
terapeuttinen funktio, sen symbolikieli puhuttelee lapsen tiedostamatonta aluetta ja auttaa
lasta kisittelemain erilaisia eldimyksid. Sadun kertominen tai lukeminen voi tilanteena
olla tunnelmaa luova, rauhoittava ja yhdistdvi. Satua ei saa nidhdi erillisend lapsen
muista kokemuksista. Erilaiset kokemukset jittavit jalkensd lapsen tapaan ajatella ja
Tunteiden ja muiden ilmididen ymmértiminen vaatii sekid ajattelua ettd reflektiota.:

(Pramling 1993, 13-14.)

Waden (1980 ) mielesti sadut ja tarinat vaikuttavat myds lapsen asenteisiin ja arvoihin

kysymyksid sekd antaa iloa ja tyydytystd. (Wade 1980.)

Dixon (1987) pohtii kuvitteellisen maailman ja todellisuuden yhteytti. Tutut kokemukset
saavat luetusta uudenlaisen nidkodkulman, -asettamalla kysymyksid kuvitteellisesta

maailmasta ja sen ihmisistd. Néin 10ydetadn uusia yhteyksid kuvitteellisen ja todellisen
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maailman vilille, ja siten kdydadin keskustelua siitd, millainen inhimillinen kokemus
todella on. Aivan pienimmille tarkoitetut tarinat kohdentuvat toimintaan ja myos tunteet
ovat yhteydessé toimintaan. Hiukan vanhemmille lapsille tarkoitetuissa tarinoissa kuulija
viedddn tarinan henkilon sisidlle ja autetaan ndin kuulijaa kuvittelemaan tunteita,
pédtoksid tai asenteita, jotka ovat toiminnan ja puheen takana. Dixon pit4i tatd merkitts-
vind askeleena, jossa ulkoisen ja sisdisen maailman yhteydet ndhddidn enenevissi
médrin. Viahitellen ymmarretdiin, miten timénhetkinen toiminta tyontyy esiin menneiden
muistojen ja odotusten kanssa tai tulevaisuuden pyrkimysten my6td. (Dixon 1987, 762-

764.)

Tarinan nostattamat toiminnat ovat vitaalisia, ilman niitd luettu menettdd puoliksi
merkityksensd. Dixon toteaa television katselun olevan timén péivén tarinankertoja ja
havaitsee, ettei televisio anna tilaa vastakaiun herittimiseen, katsoja on sidoksissa jo
seuraavaan ohjelmaan tai mainoksiin. Siksi hin painottaa lukemista, joka antaa kuulijalle

ja lukijalle enemmén mahdollisuuksia tekstin kokemiseen. (Dixon 1987, 764).

7.2 Sadut ja mielikuvitus

Mghl ja Schack (1981) pohtivat sisdllon ymmartdmisen ja elamyksen suhdetta. Heidédn

mielestéin lapsen on kisitettiva kirjan siséltd ja vasta se saa aikaan elamyksen. Késitta-

minen on puhtaasti &lyllistd toimintaa, kun taas eldimys on emotionaalista toimintaa.

I \

Kisitys Eldmys Vaikutus
(i |
. (tunteenomainen sitoutuminen, (asenteet,
(ymmértiminen) identifikaatio ym.) arvostukset ym.)

Kaavio 3. Siséllon ymmértdmisen ja elimyksen suhde (Mghl ja Schack, 1981, 20)

Eldmys, sen luonne ja voimakkuus, vaikuttaa Mghlin ja Schackin mielesti ratkaisevasti
sithen, millainen vaikutus kirjan lukemisella on. Erityisesti tima pétee lastenkirjallisuu-

den kohdalla. Siksi on turhaa analysoida lastenkirjallisuutta aikuisen kisitemaailmasta
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ldhtien. Mghl ja Schack korostavat kuitenkin tutkimusmetodin ongelmallisuutta, kun
tutkitaan kirjallisuuden vastaanottamisen puolta. T4ll6in voidaan tutkia kirjallisuuden
ymmaértdmisti ja kirjallisuuselamysti. Eldimyksen tutkimisessa ongelmallista on erityi-
sesti elamysten verbalisointi. Koehenkiloiden kielellinen ilmaisukyky on merkitykselli-

nen, varsinkin lasten ollessa kyseessa.

Applebeen (1978) tutkimuksen mukaan vield ldhes puolet kuusivuotiaista lapsista pitdd
satujen kertomusten hahmoja todellisina, mm. 40,9% kuusivuotiaista piti Tuhkimoa
todellisena. Viisivuotiaat ovat muodostamassa toden ja mielikuvituksen kisitteitd,
seitsenvuotiaalla se alkaa olla valmis. Kun lapsia pyydettiin muuttamaan kohtia tutusta
sadusta, - josta he eivit piténeet, lasten mielestd niin ei voinut tehdi; tilalle lapset
tarjosivat kokonaan uuden kertomuksen. Applebeen mielestd vasta sitten kun lapset -
erottavat toden ja epétoden, he havaitsevat, ettd on olemassa vaihtoehtoja asioille. Koko
maailmankuva on lapselle ongelmallinen, mikd on totta ja mikd ei ympérGivissa
maailmassa. Vaikka lapset tunnistavat epitoden, he mieltdvit sen todellisuuden vasta-
kohdaksi, eivit aikuisten keksiméksi. Se, ettd erottelukyky toden ja epédtoden vililla

puuttuu, johtuu pienten lasten vield vihdisistd kokemuksista.

Lasten kasitykset kertomuksista siséltdvit myos oletukset eri hahmojen kayttidytymisesta.
Omiin kertomuksiinsa lapsi siséllyttdd tutut hahmot, didin ja isdn, mutta myos esim.
kolme pienté porsasta. Useat satujen hahmoista tulevat osaksi lapsen todellista maail-
maa. Lapsi leikkii sadun hahmoa ja rakentaa roolin, jossa toimintamallit ja mahdollisuu-
det on médritelty sadussa. Namd lasten midritteleméat mallit ovat perinteisid ja kulttuu-

risidonnaisia. (Applebee 1978, 43-50.)

. Sadut ja tarinat auttavat lapsia asettamaan odotuksia siitd, millainen maailma on

pakottamatta erottamaan todellisuutta uskomattomasta. Vaikka lapset oppivat, etti sadut
ja tarinat ovat fiktiota, eivitkd hyviksy tiettyjd tapahtumia ja hahmoja, arvomallit ja
. odotukset rooleista ja asioiden suhteista jddvit ja muodostuvat osaksi kulttuuria. Naméa
mallit tekevit saduista ja tarinoista téirkedn sosialisaation voiman, jonka avulla lapset
oppivat yhteison arvot ja normit. Noidat ja jattildiset ovat mukana ainoastaan antamassa

néille malleille konkreetin muodon. Mielikuvitus kehittyy vihitellen, lapsen tutustumi-
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nen noitiin, joulupukkiin, Tuhkimoon laajentaa maailmankuvaa ja suuntaa lasta tietimat-
tomin horisonttiin. Fantasia ei ole pelkkdd mielikuvitusta vaan jatkumo, joka alkaa
vilittdmastd kokemuksesta, etenee kohti kaukaisia maita ja edelleen kohti mielikuvituk-
sellista kuningaskuntaa. Jokainen askel tdhdn suuntaan lisd4 lapsen maailmaan monimut-

kaisuutta tuomalla siihen uusia elementtejd. (Applebee 1978, 52-74.)

Egan (1988) arvostelee Applebeetd ja toteaa, ettd jos fantasia perustuu tuttuihin asetel-
miin, fantasiaa ei olisi lainkaan. Hénen mukaansa tuttuus merkitsee vihin fantasiakerto-
musten piilorakenteissa, niissi esiintyvit voimakkaat abstraktit késitteet. Lasten ei ole
vaikea ymmirtdd esim. muumeja. Ne eivit ole jokapdiviisestd eldméstd, mutta lapset
tietdvit ettei niitd ole oikeasti olemassa, siksi ei tarvita todellisia vastineita. Ne ovat
fantasiamaailman osa. Mielikuvitusaineiston, satujen, myyttien ja runouden kdyttiminen
antaa aineksia lasten ajatteluun siind missd matematiikka ja tiedeopetuskin. Egan toteaa
lasten kéyttdvin metaforia. Mielikuvitus tarjoaa ongelmiin ratkaisun varhaislapsuudessa.
Se on tunne-eldmin reflektointia. Mielikuvituksen joustavuus sallii tunne-elimén
ilmaisun ja kehityksen sellaisella tavalla, jota toiminta tai kdyttdytyminen ei salli.
Mielikuvitus on myds édlylliselle kehitykselle vilttiméton. Egan huomauttaa alueen
kasvatustieteellisen tutkimuksen suuntautuvan p#iasiassa siithen, miten lapset ymmérta-
vit satujen ja tarinoiden elementit tai miten hyvin he toistavat kuullun sadun. Tutkimus -
painottuu hinen mukaansa rationaalisiin taitoihin ei lasten metaforiseen sujuvuuteen,
mielikuvitukseen tai emotionaalisesti ratkaiseviin asioihin. Tutkimus kieltés sen miki on
tunnusomaista sadulle ja tarinalle: sadut ja tarinat stimuloivat mielikuvitusta, edistdvat

tunnereaktioita ja antavat niille sisdltod. (Egan 1988, 46-99.)

Brobergin (1985, 10) mielestd mielikuvituskirjallisuus toimii &rsykkeend lukijan
mielikuvitukselle ja saa aikaan katharsiksen, kun taistelu hyvén ja pahan vililld on
ratkennut. Satu voi konkretisoida alkukuvia ihmisen tietoisuudesta ja tuoda esiin tunteita,
pelkoja ja kauhua. Mielikuvituskirjallisuudessa kuljetaan todellisuuden ja yliluonnollisen
rajamaitla, ja yhtikkid raja katoaa. Fantasiakirjallisuutta ei ole ilman todellisuuden

mukanaoloa.
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Kronqvistin mukaan lapsen mielikuvitus ei satuja kuunnellessa saa vahvistusta todelli-
suudesta, vaan lapsen on kuvattava tapahtumat ja toimittava mielessidin. Tdmi on
lapselle vaikea tehtiva, jota voidaan helpottaa kerronnan eldvyydelld sekd kytkemalld
emootiot luku- ja kerrontatilanteeseen. Tunneperdiset seikat tuovat sadun léhelle lasta.
Zaporochets esittid, ettd lapsi arvioi satua omalta nakokannaltaan, realistisesti. Jos sadun
toimintatavat eivit ole tyypillisid, lapsi toteaa helposti, ettei asia pidd paikkaansa.
Tsukovskin mukaan lapsi kuitenkin erottaa toden ja epitoden ja hyvéksyy asian, kun
tietdd mik4 on oikein. Vygotski puolestaan nikee sadut tiltd osin oppimistilanteina, jossa
ristiriidat ja ongelmat pakottavat lapsen miettiméin ja oppimaan, ja sitd kautta muutok-

seen. (Oittinen 1988, 180-183.)

7.4 Lempisatu

Lasten lempisatuja on selvitetty useissa tutkimuksissa. Jarvi (1990) tutki peruskoulun 5.
luokkalaisten lempisatuja selvittdessdin satujen ja lasten roolikdyttdytymisen yhteytta
transaktioanalyyttisen teorian valossa. Tutkimuksessa nousivat suosituimmiksi perintei-
set sadut, Punahilkka, Kolme pientd porsasta, Ruma Ankanpoikanen, Lumikki ja
seitsemin kadpiota sekd Saapasjalkakissa. Tytot valitsivat tissd tutkimuksessa lem-
pisadukseen poikia useammin taidesadun, pojat puolestaan valitsivat tyttdjd useammin
seikkailusadun tai eldinsadun. Satujen sankarit olivat useimmiten voittajia ja pelastajia
kuin uhreja tai ahdistelijoita. Lapset samastuivat yleensi itsensé kaltaisiin satuhahmoi-
hin, jotka olivat ihmisid ja edustivat omaa ikéluokkaa sekd omaa sukupuolta. Sadussa
voittajaan samastuva henkild arvioi useimmiten myds itsensi voittajaksi tai pelastajaksi.
Tutkimuksesta voidaan pételld, ettd satujen mydnteiset roolit ja mydnteiset ristiriitati-

lanteiden ratkaisumallit ovat tarkeitd. (Jarvi 1990.)

Liikanen (1990) selvitti myos transaktioanalyyttiseen tulkintaan perustuen opiskelijoiden
varhaislapsuuden lempisatuja. Liikanen luokittelee sadut kulttuurin mukaan ja tutkimuk-
sessa lempisaduiksi muodostuivat ldnsimaisen perinteen sadut, suosituimmiksi tulivat
englantilaiset (Kolme pientéd porsasta, Kultakutri ja kolme karhua, Kultaprinssi) seki

saksalaiset ( Tuhkimo, Lumikki, Punahilkka, Prinsessa Ruusunen ) sadut. Saksalaiset
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sadut olivat Grimmin satuja. Yksittdisistd saduista suosituimpia olivat Tuhkimo ja
Lumikki. Satujen sankareista suurin osa (74,7%) hyviksyi itsensi ja satuihin valikoitui
eniten voittajan rooleja. Sankarit hyviksyivit yleensi itsenséd ja muut. Sadun sankarin ja
kertojan minétunteita verrattaessa tulokset osoittivat varsinkin myonteisten minétuntei-
den vastaavan toisiaan. Liikasen tulkinnan mukaan onkin tirkeiti, ettd sadun sankarilla

on paljon mydnteisii tunteita ja ettd hin hyviksyy itsensa. (Liikanen 1990b.)

Strayer (1995) tutki Kanadassa lasten ja aikuisten suhdetta satuihin. Hinen tutkimukses-
saan lempisaduksi nousi Tuhkimo. Aikuisista naisista sen asetti ensimmadiseksi 33%
vastaajista. Lasten suosituimmat sadut olivat Tuhkimo, Kultakutri, Prinsessa Ruusunen
sekd Kaunotar ja hirvid, joista jokaisen valitsi ensimmadiseksi 18% lapsista. Sadun
suosituimmuuteen vaikutti se, millaisia emootioita se sisélsi ja heritti. Onnellisuus ja
jannitys vaikuttivat suosituimmuuteen sekd lapsilla ettd aikuisilla. Vaikka kaikki
-vastaajat tiedostivat myos surullisuuden ja pelon aspektit sadussa, myonteiset tunteet
arvioitiin merkittdvimmiksi. Tuloksissa padhenkilon ja kuulijan sukupuolen vastaavuu-
della ei ollut tilastollista merkitystd. Siihen, pidettiink6 sadusta, ei vaikuttanut se; oliko .
paidhenkild mies- vai naissukupuolta. Ero ei ollut tilastollisesti merkittidvi, joten tutki-
muksessa esitetty sukupuoli- stereotyypin hypoteesi ei saanut tissé tukea. Tutkimuksessa
selvitettiin myds, miten lapset kuvittelevat toisten lasten suhtautuvan padhenkilon
sukupuoleen. Lapset arvelivat, ettd tytot pitdvit poikia enemmaén sellaista saduista, joiden
pddhenkild on naissukupuolta. Kun sadun pdghenkilé on miessukupuolta, tétd eroa ei
tullut, vaan lapset ajattelivat molempien sukupuolien pitivin sadusta yhtid paljon.
Strayerin mukaan lapsen iélld ja sukupuolella on tissd merkitystd, samoin tulos hinen
mielestédin tukee aikaisempaa tutkimustietoa ( mm. Bussey & Bandura 1992) siiti, etti
lapset reagoivat enemmin tovereidensa stereotyyppiseen kéyttaytymiseen kuin omaansa.

(Strayer 1995.)
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8 SADUT VARHAISKASVATUKSEN PEDAGOGIKAN VALINEINA

8.1 Sadut ja piiviahoidon kasvatustavoitteet

Suomalaisen pdivihoidon kasvatustavoitteet julkaistiin 1980 parlamentaarisen kasvatus-
tavoitekomitean mietinténd. Komitean mukaan kasvatus on sidoksissa siihen kulttuuriin
ja yhteiskuntaan, jossa kasvatus annetaan ja siihen ihmiskésitykseen, joka on vallitseva
vaikkakin usein tiedostamaton. - Keskeiseksi asiaksi kasvatuksessa komitea esittdd
kulttuuriperinnon siirtdmisen seuraavalle sukupolvelle. Suomalaisen kulttuurin arvopoh-
jaksi nimetéddn kristillinen usko, talonpoikaiskulttuuri ja tydvdenkulttuuri. Komitea
tukemista. Kasvatustavoitteet on esitetty tavoitealueittain siten, ettd kunkin alueen
kohdalla perustana on kasvatusymparisto, kasvattaja ja lapsen toimintamahdollisuudet.
Niiden kautta tavoitetta eritelldén. (Pdivihoidon kasvatustavoitekomitean mietinté 1980,

98-100.)

Kasvatuksen osa-alueet ovat fyysisen, sosiaalisen, emotionaalisen, esteettisen, dlyllisen, -
eettisen ja uskonnollisen kasvatuksen tavoitteet. Osa-alueet kattavat laajasti lapsen
Pdivihoitolakiin lisdttiitn my6hemmin ns. kasvatustavoitepykild (2a §), jossa myos
mainitaan edelld olevat osa-alueet lasten kasvun ja kehityksen tukemiseksi (Laki lasten’

paivdhoidosta, 1973).

Satujen avulla voidaan edistdéd lapsen kehityksen osa-alueita ja sadut palvelevat siten
kasvatustavoitteiden saavuttamista. Seuraavaksi esitetdidn tavoitealueet kytkettyni

satuihin. Samalla pohditaan miten sadut tukevat lapsen kehityksen eri alueita.

8.1.1 Fyysisen kasvatuksen osa-alue

Fyysisen kasvatuksen osa-aluetta ei ehkd mielld sellaiseksi, etti sitd voitaisiin yhdistaa
satuihin. Tdmin alueen ensimmadinen tavoite on, ettd lapsen terveydestd huolehditaan,

hén omaksuu terveytensi hoitamiseen kuuluvia perusasioita ja hén voi kohdata turvalli-
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sesti sairauden aiheuttaman tilanteen. Terveyskasvatukseen voidaan kytked myés satuja

Jja hyvin valittu satu toimii esim. terveystottumusten luomisessa mallina.

Toinen tavoite, jossa korostetaan omatoimisuutta, toisten auttamista ja pienten tyotehti-
vien tekemistd, voidaan myos tuoda esiin sadun mallien kautta. T#ll6in on tirkeds, ettd
kéytetty satu tarjoaa lapselle samastumismallin, jonka toimia hin voi toteuttaa. Tavoite,
lapsen péivittdinen liikunnan tarve turvataan ja hénen liikkeidensd ja kitevyytensi
monipuolinen kehittyminen varmistetaan, voidaan toteuttaa kéyttdmalld satuja mielikuvi-
en luomiseen liikuntahetkilld. Kitevyyteen sadut voidaan liittdd tekemilld satujen

siséltoihin liittyvia kidden toita.

8.1.2 Sosiaalisen kasvatuksen osa-alue

Sosiaalisen kasvatuksen tavoitteissa korostetaan lampimien ja luottamuksellisien
ihmissuhteiden merkitystd. Ihmisten vilinen tasa-arvo ihonvérin, kansallisuuden tai
ihmisryhmén suhteen tulee vilittdd lapsille. Toisten kuuntelemista ja ristiriitojen
myonteistd ratkaisua pidetddn tirkednd. Myos toisten tunteiden ja oikeuksien huomi-
oonottaminen edesauttaa lapsen moraalista kehitystd. (Paivihoidon kasvatustavoitekomi-

tean mietinto 1980,121.)

Oikein valittu satu ohjaa lasta sosiaaliseen ajatteluun ja kiyttdytymiseen. Wade (1980)
muistuttaa, ettd lapset ovat egosentrisid ja nidkevit maailman omasta nikékulmastaan.
Sadut ja tarinat auttavat heité asettumaan toisen asemaan ja nakeméin maailman toisen

kannalta. (Wade 1980.)

Sadulla on tiivis suhde sithen ympiristo6n ja kulttuuriin, jossa se on syntynyt. Lapselle
satu osoittaa yhteison arvot ja sosiaaliset normit sekd tarjoaa kayttdytymismalleja ja
suhtautumistapoja. Fall (1984) kuvaa afrikkalaista kansansatua ja toteaa sen olevan
ryhmituete, jonka tarkoituksena on siirtdi afrikkalaista kulttuuria seuraavalle sukupol-
velle. Tarinat siséltivit yhteison syvimpié pyrkimyksii ja turvaavat sellaisia arvojirjes-
tyksid ja uskomuksia, jotka ovat vilttiméttomid yhteison yhtendisyyden ja tasapainon

sdilymiselle. Afrikkalainen kansansatu varoittaa poikkeamasta yhteison moraalisdinnéis-



55

on luonteeltaan joko inhimillinen tai yliluonnollinen. Afrikkalaisella kansansadulla on
siis vahvasti opetuksellinen tehtdva. Tdma tehtévad korostuu erityisesti niissi saduissa,
joissa on sankarina lapsi. Tyypillisessd lapsisankarisadussa esiintyy sekd mallilapsi ettd
paha lapsi. Niin lapsille tarjotaan samastumiskohde ja vanhemmille ohje opettaa lapsille
yhteison moraaliset arvot. ( Fall 1984,23-24, Vihikainu-Kujanen 1992, 32.) Adoum
(1984) kuvaa Latinalaisen Amerikan sadustoa. Hinen mukaansa satujen sosiaalistava

vaikutus voi kédintyd myos vastakkaiseksi erityisesti poikien kohdalla. Hén sanoo:" Me
Aikuisten tarjoamat sadut vilittivit asioita, joita lapset eivét halunneet. He olivat
kyllastyneet ahkeruuteen, viattomuuteen ja ndyryyteen. Prinsessasatuja pojat pitivit
tyttojen hopotyksind eivitkd samastuneet prinssiin, joka ilmaantui satuun yleensi vasta
sen lopussa. (Adoum, 1984, 20.) Adoumin esimerkki osoittaa, ettd kasvattajayhteisén on

tarkkaan pohdittava, miti lapsille tarjotaan, ettei hyvi tarkoitus kaintyisi itsedén vastaan.

Tyypillisid sukupolvien ajan luettuja suomalaisen yhteiskunnan kuvaajia ovat Topeliuk-
sen sadut. Ne sisdltdvit vahvasti aikansa arvoja ja korostavat kodin, uskonnon ja
isinmaan merkitystd. Topeliuksen sadut tarjoavat myds lapsisankareiden kautta kayttiy-
tymismallin. Hidnen saduissaan hyvit lapset ovat noyrid, tottelevaisia, rakastavat
isdinmaata ja uskovat Jumalaan. Toisaalta he ovat samanaikaisesti reippaita ja aloiteky-
kyisid. Ns. huonot lapset ovat ahneita, turhamaisia, ylimielisii ja ilkeitd. Satujen opetus
piilee siind, ettd ndmikin lapset muuttuvat hyviksi ja sen myotd heiddn eldménsi
muuttuu myds. (Lappalainen 1976, 78-80.) Eri kulttuurien saduilla on siis sama
pyrkimys: tarjota kuulijalle yhteison arvot seki ajattelu- ja kdyttdytymismallit. Myos
uudempi satu ottaa kantaa yhteiskuntaan, mm. luonnosta huolehtiminen on kiytetty aihe .
saduissa. Esimerkiksi suomalaisessa satukirjassa kannetaan huolta Saimaan norpan

kohtalosta (Eeva Tikka: Satuja, 1984).
8.1.3 Emotionaalisen kasvatuksen osa-alue

Emotionaalisen kasvatuksen osa-alueella korostetaan myonteisen ja turvallisen tunneil-

maston luomista ja myotdelamisen kyvyn kehittdmistd. Erittdin térkesdnd ndhdéin lapsen
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itsetunnon kehittyminen, myonteinen mindkésitys sekd tahdonmuodostus. Satujen
tarjoaman samastumisen myoté lapsi saa mahdollisuuden kokea erilaisia tunteita, myos
kielteisid, ja saa malleja toisen asemaan asettumisesta. Kirjailija ja filosofi Savater
(1984) kiteyttdd sadun sanoman riippumattomuuden, rohkeuden ja jalouden kaipuuseen.
Hinen mukaansa sadut kertovat ihmisen ongelmista, mutta myds uskosta itseensi ja
ihmiskuntaan, inhimillisyyteen. Savater kuvaa satua matkana, jolloin satu voidaan néhda
myo6s symbolisena, ihmisen kasvuna ja kehittymisend. Sadun sankarin on ldhdettiva
kodistaan, kohdattava pelottavat ja kaukaiset seudut, asetuttava alttiiksi seikkailuille,
tunnistettava hidnen kehitystién ja itsendisyyttddn uhkaavat voimat, ja opittava hyviksy-
miin vaarat. Savater nikee tdrkednd, ettd lapsi ndin mielikuvituksen kautta oppii
ottamaan riskeji, hyvaksymain eksymisen ja harhaankulkemisen sekd oppii hyvyyden ja
rohkeuden. (Savater 1984, 4-6.)

Mghlin ja Schackin (1981) mukaan kirjallisuuteen samastuminen voi auttaa ristiriitojen
ratkaisussa. Lapselle samastuminen ei vélttimitté ole tietoista. Samastuminen kohdistuu
johonkin, joka on samanlainen kuin lapsi itse tai hdnen tilanteensa. Toisaalta lapsi voi
samastua johonkin, jonka kaltainen hén haluaisi olla. Samastuminen voi ilmeté introjek-
tion tai projektion kautta. Introjektiossa ihminen asettaa itsensé toisen asemaan ja elaa
tdmédn kautta, projektiossa yksilo asettaa toisen itsensd tilalle. Fiktiivinen henkild
muistuttaa tidlloin lukijaa ominaisuuksiltaan, eldmaéntilanteeltaan ja ongelmiltaan.
Introjektio on tavallinen ilmid, kun toivotaan itselle kohteen ominaisuuksia. Varsinkin
lapset, joille asetetaan vaatimuksia olla toisenlaisia kuin he ovat, pyrkivit heijastamaan
ihannehahmon, joka voi tiyttd4 ndma vaatimukset. Tamin vuoksi introjektiossa lukijan
ja ihannepersoonan vilinen yhtildisyys wusein puuttuu. Projektio toimii puolestaan
pdinvastoin. T&ll6in lukija on halukas antamaan omat tunteensa ja ongelmansa kuvitteel-
liselle henkilolle. (Mghl & Schack 1984, 101-102, Vihikainu-Kujanen 1992, 32.) Wade
(1980) siteeraa Hardingia (1962), joka pohtii identifikaatiota tarinan kautta. Lukija ja
kuulija tunnistaa tarinan henkil6issd yhteyksid itseensd, mutta nikee tarinan tapahtumat
myos kirjoittajan silmien kautta. T#lloin hén voi objektiivisesti arvioida kirjoittajan
. asennetta hinen kuvamaansa tapahtumaan. Waden (1980) mukaan satujen ja tarinoiden
kasvattava voima piilee tidssi. Lukijaa ja kuulijaa autetaan muovaamaan asenteita ja

mieltymyksid sekd testaamaan ja analysoimaan omaa identiteettidéin, kun hén joutuu
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asettamaan vastakkain oman eldmaénsd ja fiktiivisen tarinan. Hén on tietoinen omasta
itsestddn olemalla kerronnan ulkopuolella. Seki objektiiviset ettd subjektiiviset 1ahesty-
mistavat on otettava huomioon, kun opettaja haluaa syventii siti, miten lapset vastaanot-
tavat tarinan ja rohkaisee heité siitd saatujen kokemusten tutkimiseen. Hyvén tarinan
kasvatuksellinen arvo on osaksi siind, ettd se heijastaa elimai, lapsen on mahdollista
taydentdd kokemuksia. llahduttamalla, mystifioimalla ja pelottamallakin mallilla tarina
voimistaa lukijan ja kuulijan tietoisuutta muokkaamalla raakaa materiaalia eldméksi ja
siten auttamalla jarjestiméin tyydyttivaksi kokemukseksi sitékin, miki on surullista tai
tuskallista. Tarinat kasvattavat tunteita tavalla, johon muut mediat tai koulu eivit kykene.
T4ma prosessi on epédsuora ja samalla, kun se tuottaa iloa ja mielihyvéi, se myos antaa
lapselle mahdollisuuden astua tilanteisiin, jotka saattavat olla muualla kuin tarinassa
liian monimutkaisia ymmarrettiviksi ja vaikeasti selitettévid. Tarinat esittdvéit ndmi
tilanteet tavalla, joka tuottaa tunteita ja lopputuloksena on usein lukijan kehittyminen

laajempaan tietoisuuteen ja syvempéain itsearvostukseen. (Wade 1980.)

8.1.4 Esteettisen kasvatuksen osa-alue

Esteettisen kasvatuksen tavoitteena on tukea lapsen esteettisen tajun kehittymistd ja
auttaa lasta havaitsemaan kauneutta, rikastuttaa lapsen mielikuvitusta ja antaa hinelle
aineksia, jotka vilittdvit runsaasti ‘mielikuvia. Erityisesti satujen kerronta heréttdd
lapsessa mielikuvia, ja on myds tirkedd suunnata lapsen tarkkaavaisuutta ja havaintoja
kauneusnikokohtiin. Lapselle tulee antaa mahdollisuus eldytyi taiteen eri lajeihin ja
oppia kdyttamiin taidetta ja kulttuuria. Esteettistd kasvatusta tulisi toteuttaa antamalla
lapselle erilaisia tunnekokemuksia. (P#divahoidon kasvatustavoitekomitean mietintd
1980, 129-131.) Kurenniemi pitdé ihmisen unelmaa kauneudesta luovan mielikuvituksen

perustana (Kurenniemi 1980, 114).

Sadun maisema on usein luonto, jonka kauneutta kuvataan. Esimerkiksi Kurenniemi
kuvaa suomalaista metsii kyeten luomaan esteettisid tunnelmia ja mielikuvia. "Aurinko
paistoi hyvin matalalta, ja sen vinot siteet saivat koivunrungot punertumaan ja kukkien

terdlehdet loistamaan ldpikuultavina (Kurenniemi 1953, 25).



58

Dixonin (1987) mielestd kirjallisuus johdattaa rakentamaan mielikuvitusmaailmaa.
Painetuista sanoista lapset rakentavat mielikuvia, jotka he siirtdvit leikkiin, draamaan ja

myohemmin kirjoittamiseen ( Dixon 1987, 762).

8.1.5 Alyllisen kasvatuksen osa-alue

Alyllisen kasvatuksen tavoitteena on tukea lapsen tiedonhalua ja kiinnostusta. Lasta
ohjataan ja tuetaan lapsen kehitystasoon sopivalla tavalla havaintojen teossa, kielen,
ajattelun, muistin ja luovuuden kehityksessi, keskittymiskyvyssi seké tehtdvien loppuun-
suorittamisessa. Ajattelun kehityksen kannalta on térkedd, ettd lapselle vilitetddn
runsaasti mielikuvia. Mietinnon mukaan yksi pdiviahoidon keskeisimpié tehtdvid on
lapsen kielen kehityksen tukeminen. Mielikuvitusta, kieltd ja muistia vahvistetaan
kertomalla ja lukemalla lapselle kielellisesti rikkaita satuja, kertomuksia ja runoja. Niin
‘myo6s lapsen sana- ja késitevarasto laajenee. Kuusivuotiaiden kohdalla erityisend
tavoitteena on heréttdi kiinnostus kirjoja kohtaan. Tdmé nihdé4n lukemis- ja kirjoitta-
misvalmiuksien perustana. (Pdivihoidon kasvatustavoitekomitean mietinté 1980, 131-

135.)

Kirjallisuuden kiaytté nahdidnkin kehityspsykologisessa tutkimuksessa lasten luku- ja
kirjoitustaidon kehittymisen vilineend. Fisher (1991) korostaa kirjallisen ympériston
merkitystd. Hinen mielestiéin lapsilla on oltava paivikodissa erilaisia kirjoja vapaasti
saatavilla. Dixon (1987) toteaa, ettd tulevat lukijat ovat ensin kuulijoita, jotka ovat
riippuvaisia vanhemmista ja opettajista. Nédiden tehtivéina on johdattaa lapset kirjallisuu-

teen.

Kielelliseltd laadultaan lapsille tarjottavien satujen ja kertomusten on oltava lapsen
kielellistd kehitystd tukevia ja rikastavia. Kurenniemi (1980) pitaé tirkeéna, ettd lapsille
kirjoittavat eivit aliarvioi lapsen kykyi vastaanottaa vaikeitakin sanoja, kunhan huoleh-
ditaan siité, etté teksti on ilmeikéstd ja selkedd, Kurenniemen mukaan hyvai. Liiallinen
tyyleilld leikittely ja runsas adjektiivien kéyttd rasittaa lasta. Mielikuvien luomiseen

tarvitaan tekstid, jossa lapselle jdd mahdollisuus kuvitella. (Kurenniemi 1980, 110.)
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Helakisa (1978) puhuu merkitykselld ladatusta kielestd, joka on monikerroksista ja

merkityksié siséltdvéi, mutta ei erikoisuuden tavoittelua.

8.1.6 Eettisen kasvatuksen osa-alue

Eettisen kasvatuksen tavoitteet ovat ihmiskunnan yleisinhimillisié tavoitteita. T4llaisia
ovat oikeudenmukaisuus, vastuu ja vikivaltaisten menettelyjen torjuminen. Toisen
oikeuksien kunnioittamiseen, mm. vihemmistdjen oikeuksien ymmaértimiseen tulee
kiinnittd4 huomiota. Sopusointu ja rauha sekd ristiriitojen ratkaisujen myonteiset mallit
ovat tirkeitd eettisen kasvatuksen periaatteita. "Hénen tulisi oppia ymmartdmasdn, mika

hyvid, oikeaa ja rehellistéd yksilon ja yhteison kannalta." (Péivihoidon kasvatustavoiteko-

mitean mietinté 1980, 137-143.)

Perinteisissd saduissa moraali on selkeisti ilmaistu, paha saa palkkansa ja hyvi voittaa.
Lapsen maailma korostaa vastakohtaisuuksia, lapsi ei kykene vield erottamaan vivahteita
ja suhteuttamaan asioita. Tdméan vuoksi satujen keskeiset elementit - hyvé, paha, kaunis,
ruma, pelottava, ahdistava jne. - esitetdsin voimakkaasti mustavalkoisina. Saduilla on
kuitenkin onnellinen loppu, jolloin lapsi pédisee ahdistavastakin tunnekokemuksesta.
Saduissa esiintyy auttajia, joiden avulla sankari padsee padméirasinsd jouduttuaan ensin
noudattamaan auttajien asettamia siddnt6ja. Myos tavalliseen eldmdién liittyy sdéntdjd ja
rajoituksia. (Wahlstrom 1979.) Sadut tarjoavat kokemuksia, jotka edellyttdvat syvad
reflektiota suhteiden ja tapahtumien monimutkaisuudesta. Némé kokemukset lujittavat
jo olemassa olevia arvoja ja asenteita, joskus ne ohjaavat muuntamaan niité tai korvaa- -

maan ne uusilla. (Wade 1980.)

8.1.7 Uskonnollisen kasvatuksen osa-alue

Uskontekasvatuksen tavoitteena on mm. etti lasta ohjataan suhtautumaan kunnioittavasti -
erilaisiin vakaumuksiin ja etté lapsi saa vastaukset uskonnollisiin kysymyksiin. Lapselle
herdd kysymyksid kuolemasta, taivaasta, eldmén tarkoituksesta jne. Esimerkiksi kuolema

on kisite, joka on lapsen vaikea ymmartidd. Lapselle voi myds tulla kuolemanpelkoa,
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jonka varhaisen esiasteen Higglund ( 1978) liitt44 lapsen varhaislapsuuden ihmissuhtei-
siin. Sadun sanoma antaa lapselle mahdollisuuden kaisitelld kuolemaa. Sadut antavat
konkreetin ratkaisun kuoleman kohtaamiseen ja ne johdattavat kuulijan pois lopullisuu-
desta. (Ojanen 1980, 32.) Lapsen tulisi saada kysymyksiinsd vastauksia ajatusmaail-
maansa soveltuen. Sadut ovat keino johdatella aiheeseen, satujen kautta asioista voidaan
keskustella. Sadut auttavat myds kasvattajaa aiheen kaésittelyssd, silld esimerkiksi
kuolemasta keskusteleminen saattaa tuntua ahdistavalta ja vaikealta. Muiden kulttuurien
sadut kertovat sadun keinoin erilaisista vakaumuksista ja uskonnoista ja tuovat ne siten
lapsen tasolle. Tamén tulisi ohjata lasta suhtautumaan kunnioittavasti erilaisiin katso-

mustapoihin.

Lasten péivihoitolain médrittelemét kasvatustavoitteet konkretisoitiin sosiaalihallituksen
muodostamissa tyoryhmissid 1984-1988. Tidlloin syntyivit pdivahoidon toimintasuunni-
telmat eri ikdryhmille: Kuusivuotiaiden lasten esiopetussuunnitelma (1984), Alle
kolmevuotiaiden lasten paivéhoidon toimintasuunnitelma (1986) ja Kolme-viisivuotiai-
den lasten piivahoidon toimintasuunnitelma (Salminen1988). Namaé kaikki levisivit sekd
paivikotien. ettd koulutuksen kdyttoon. Sadut liitettiin ndissd toimintasuunnitelmissa
ldhinnd esteettisen kasvatuksen alueelle. Satujen merkitystd korostettiin, erityisesti
kansansatuja kulttuuriperinteen vilittimisessd kuusivuotiaille (Kuusivuotiaiden lasten
esiopetussuunnitelma 1984, 44). Alle kolmevuotiaiden toimintasuunnitelmassa (1986)
koska nami esiintyvit saduissa selkeind ja konkreetteina. Muutoin Alle kolmevuotiaiden
suunnitelmassa korostetaan enemmin kuvakirjoja kuin satuja. Kolme-viisivuotiaiden
toimintasuunnitelmassa (1988) todetaan lapsen kiinnostuvan jannittavisti ja seikkailua
sisaltdvistd saduista. Aikuisen mukanaolo ja tuki auttavat lasta jannityksen laukaisussa.
Pelottavia asioita ja vaikeiden asioiden kohtaamista ei tulisi vélttad vaan lapsi tarvitsee
voimakkaitakin tunne-eldmyksid. (Kolme-viisivuotiaiden lasten péivdhoidon toimin-

tasuunnitelma 1988, 80.)
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8.2 Satujen pedagoginen kiytto

Pramling (1993) pohtii satujen kidyton pedagogista merkitysti. Hinen nikemyksensé
mukaan on tirkeid, ettd sadut kehittavit lapsen omaa kerronnan kykya. Sadun kertomi-
oman satunsa. Téssé aikuinen voi auttaa antamalla lapsen reflektoida sadun rakennetta:
eri satujen yhtaldisyyksid, loppua, mitd saduissa yleensi tapahtuu. Oman sadun sepitté-

mistd suosittelee myos Koppinen (Koppinen & al.1989).

Tavoitteena voi olla myds tiedon lisddminen saduista. Lapset ovat kiinnostuneita
menneistd ajoista, miten ennen satuja kerrottiin, miten ne eroavat kKirjoitetusta tekstisti.

Satuihin sisdltyvit ihmeet ovat myds keskustelun aihe.

Satuihin sisiltyvistd moraalista keskustelu edistidi lapsen kyky# analysoida moraalisia

seikkoja. Sadun sisdllot ja lapsen omat kokemukset jésentyvit yhteen.

Sadun lukemis- ja kertomistilanteen tunnelma on lapselle yhté tdrkeé kuin sadun sisélto.

Turvallisuuden ja ldheisyyden sekd yhteenkuuluvuuden tunne lisdéintyy. -

Satu my0s opettaa jotain maailmasta ja ihmisen olemisesta siind.
Jotta lapsi ymmértdisi sadun oman itsensé ja ymparistonsé kannalta, on siitd keskustelta-

va ja sitd reflektoitava. Sadussa voi olla monta sanomaa.

Satujen avulla lapsi voi kehittdd valmiuksia, tietoja ja ymmérrystd. Satuja kuuntelemalla
lapsi oppii kuuntelemaan, tydskentelemiin seké keskustelemaan ja problematisoimaan.
Lapsi kuuntelee kiinnostuneena mikli aikuinen dramatisoi déinténsa. Siséltoon paneutu-
va, selked ja vaihteleva, erilaisia d4nensdvyjd kéyttavd lukemistapa edistdd lapsen
keskittymistéd. Toisin sanoen lapsi oppii kuuntelemaan, jos aikuisella on kyky vangita

lapsen kiinnostus. (Pramling 1993, Koppinen & al.1989.)

Lapsi tyOstdi satuja spontaanisti leikin muodossa. Aikuisen tehtdvi on luoda edellytykset

mm. antamalla materiaalia. Satu voidaan luoda uudelleen roolivaatteilla ja esittdmisell4,
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maalaamalla, piirtimalld ja muovaamalla satuhahmoja ja -ympiristojd erilaisista

materiaaleista.

Tyoskentelyyn voi liittyd myds sadun uudelleen kertominen. (Pramling 1993). Koppinen
(1989) kutsuu titd luovaksi lukemiseksi ( Koppinen & al.1989).

Keskustelua ja problematisointia voi tehdid sadun muodosta, sisdllosté, tunteista, jotka
lapsiryhmién ratkaista sadussa esiintulleen ongelman. Miti lidhemmais keskustelu tulee
lapsen omaa maailmaa, sitéd kiinnostavammiksi sadut tulevat. (Pramling 1993.) Pugh
(1988) toteaa myds, etté lasten luonnollisimman toiminnan, leikin, tulee olla kirjallisuu-

den heijastimena.

Dixon (1987) toteaa, ettéd aivan nuorille kuulijoille tulee antaa mahdollisuus kommenttei-
hin ja kysymysten heréttdimiseen heti lukemisen jilkeen ja hiukan vanhempina heidit on
johdateltava syvempiin keskusteluihin. .Opettaja voi myos rakentaa roolileikin tai
- draaman, joka perustuu tarinan tapahtumiin ja ihmisiin ja ohjata sitd. Dixon muistuttaa
myos tarinaa tutkivan puhumisen merkityksestd, samoin visuaalisen tyon tirkeydesti,
varsinkin silloin, kun mielikuvituksellinen kokemus on monimutkainen, himmentivi tai

vaikea ymmartdd. (Dixon 1987.)

Fisher (1991) painottaa kirjallisen ympériston merkitystd, kun kirjallisuutta kiytetiin
orastavan luku- ja kirjoitustaidon vilineend. Hinen esimerkkinsd on hinen omasta
toiminnastaan piivikotiryhmisséd. Lapsilla on oltava piivikodissa vapaasti saatavilla
erilaisia kirjoja. Lukemis- ja kirjoitusvalmiuksien oppimisen edellytyksind hin pitid
Holdawayn luonnollisen luokkaoppimisen mallia lasten pdivén organisoinnissa seki
yksilon ja ryhmin toiminnan suunnittelussa. T4ssd mallissa ovat demonstraatio ja
osallistuminen, kdytinto/roolileikki ja suoritus (performance).

Demonstraatio ja osallistuminen tarkoittaa sité, ettd opettaja demonstroi lukemista ja
lapset osallistuvat niihin kirjallisiin kokemuksiin lukemalla mukana, kommentoimalla

kisitteitd ja keskustelemalla tarinasta. Jokainen lapsi osallistuu omalla kehityksen
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tasollaan ja kaikki ovat tdimén kirjallisen kerhon jidsenid. Kdytinto ja roolileikki antaa
lapsille mahdollisuuden harjoitella kdytdnnossé asioita, joita he ovat havainneet ja joihin
he ovat sitoutuneet lukemisen aikana. Suoritus on sitd, etté lapset saavat mahdollisuuksia
jakaa toisten kanssa sen miti he tietdvit. He lukevat kirjoja toisilleen tai vievit ne kotiin
ja lukevat vanhemmilleen. Fisherin tavoitteena on auttaa lapsia tulemaan motivoituneiksi

ja itseohjautuviksi. (Fisher 1991.)
8.3 Sadun vilittdmisen didaktiset sisdllot ja tyGtavat

Jo aikaisemmin on todettu, ettd sadun vilittdmisessi ja vahvistamisessa kaytetyt sisallot
ja tyOtavat ovat pitkalti perinteestd kumpuavia ja periaatteessa lahes kaikki varhaiskasva-
tuksen tyd- ja toimintatavat soveltuvat sadun vélittdmiseen ja tydstdmiseen. Perinteinen
on myds varhaiskasvatuksessa kéytetty kokonaisopetus (aikaisemmin keskusaihe), joka
tarkoittaa saman teeman kaisittelyd eri siséltoalueilla. Sisdltdalueiden jako vaihtelee
hieman eri dokumenteissa, tdsséd silld tarkoitetaan Jyviskyldn yliopiston lastentar-
hanopettajien koulutuksessa opetusharjoittelusuunnitelmissa kiytettyd jakoa, joka
perustuu paividhoidon kasvatustavoitemuistiossa esitettyihin siséltdalueisiin. Namaé alueet
ovat: kielen kehittaminen, liikunta, terveyskasvatus, tutustuminen ympérist66n, musiikki,
sekd kuvallinen ilmaisu. Kaikki siséltoalueet tulisi sisdllyttdd viikko-ohjelmaan, jotta
kasvatustoiminta olisi monipuolista. Sadun kisittely ja sen tyOstdminen eri siséltdalueilla
toimii kokonaisopetuksen periaatteen mukaan ja kaikkia siséltdalueita voidaan kdyttaa
sadun késittelyyn. Tédsséd ei ole kuitenkaan tarkoitus lahted kisittelemadn niitd eri
mahdollisuuksia. Kulloinkin kisiteltdvin sadun teema méairad paljolti sen, miten sité eri
sisédltoalueilla kasitelldsn.  Varhaiskasvatuksen toimintamuodot ovat perushoito, leikki,
opetus- ja toimintatuokiot, tyotehtivit, retket ja juhlat. Sadun vilittiminen ja tyostami-
nen tapahtuu paljolti opetus- ja toimintatuokioilla, joissa kdytdnnon tyotavat, menetel-
mit, vaihtelevat. Liikanen (1978) nimitt4a titd tyostdmistid lukemisen vahvistamiseksi ja
esittdd vahvistamistavoiksi tunnistamisen, toistamisen, jiljittelyn, roolileikin, drama-
tisoinnin-ja luovan ilmaisun. T4ssi kuvataan sadun késittelylle tyypillisimpié kdytinnon

tyotapoja.
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8.3.1 Sadun lukeminen

Sadun lukeminen on perustapa valittdd satu lapselle. Laukka (1990) pitdd ddneen
lukemista lahinni tekstin esittelynd, joka on seurallista ja antaa mahdollisuuden vilitto-
méén ajatustenvaihtoon. Lukeminen tyydyttds lapsen tarpeita monipuolisesti (Koppinen
1989,103). Lehr (1991) esittelee Wells“sin tutkimuksen (1986), jossa todettiin luetun
midran olevan lukemisen ymmirtdmisen ja puhekielen tason tdrked ennustaja koulun
aloitusvaiheessa. Sellaiset lapset, joille oli luettu olivat kyvykk#impid kertomaan
tapahtumia, kuvailemaan ympérist6jé ja seuraamaan ohjeita. He my6s nayttivit ymmar-
tdvén paremmin opettajan kayttdmai kieltd. Lasten oma kielenkaytto sisélsi myos kielen

symbolisia muotoja. (Lehr 1991,134.)

Lapset toivovat usein saman sadun lukemista yhd uudelleen. Aikuisen tulisikin jaksaa
lukea samaa satua niin kauan kuin lapset sitd haluavat, silld uudelleen kuunteleminen
edesauttaa sadun perillemenoa ja ymmaértdmistd. Lehrin (1991) mukaan tuttuus myos

edistdd lukemaan oppimista.

Pidivikodin lukutilanteessa opettaja lukee tavallisimmin pienryhmalle. Mikaili kirjassa on
kuvia, hin varmistaa, ettd kaikki nikevit ne. Koko ryhmille (20-25 lasta)voidaan lukea
my0s, mutta ndin suuren ryhmaén kanssa keskustelua luetusta on hankala kayda. Myos-
kéin lasten reaktioiden seuraaminen ei ole mahdollista snuren ryhmén ollessa kuuntelija-
na. Aikuisen lukemistapa vaikuttaa siihen, miten lapsi kokee luetun. Lehr (1991)
korostaa vuorovaikutusta lukutilanteessa. Lukemisen siséltdon paneutuva, eloisa, tarkka
ja selked ilmaisu ovat lukutilanteessa térkeitd. Toisaalta on viltettdvd yliampumista ja
turhaa dramaattisuutta, joka tekee lukutilanteesta teenndisen ja saattaa painottaa sisiltod
védrin. (Koppinen 1989,103; Tossavainen & Vaijérvi 1978, 121.) Vandergrift muistuttaa,
etti jokaisen lapsen kirjasta muodostama kuva on yksilollinen, vaikka lukeminen
tapahtuisi ryhmissd. Hanen mielestédéin aikuisen lukemisen laatu (dénensévy, innostus,

tehostus)-saattaa vaikuttaa nuoren kuulijan mielipiteeseen. (Vandergrift 1990, 39.)
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8.3.2 Sadun kerronta

Sadun kertominen eroaa sen lukemisesta siind, ettid kerronnassa kertoja tuo kuulijoille
oman kokemuksensa. Laukan (1990) mielestéd lukeminen ei ylld havainnollisen kerron-
nan tasolle. Hianen mukaansa kerrottaessa tekstistd katoaa paperin maku ja kuvatkin
jadvit toiseksi. (Laukka 1990.) Kertomisessa on tdrkedd, ettd se misti kerrotaan,
koskettaa kuulijoita. Kertojan oma sisdinen asenne vaikuttaa kertomistilanteessa
kommunikaation syntymiseen ja kertojan omien tunteiden ja mielikuvituksen mukanaolo
ovat edellytyksend aidon yhteyden syntymiseen. Myonteisen tunnekokemuksen luomi-
seksi kertoja huolehtii tilan ja tilanteen ilmapiiristd. Kertojan asento, #ini, kasvojen
ilmeet ja koko olemus viestittévit paitsi tarinaa, myos kertojan omaa motivaatiota.
(Luumi 1987, 81-83). Kertominen on vaativa muoto, jota on harjoiteltava. Sadun
kertominen péivékotilapsille edellyttdd sitd, ettd opettaja valmistelee kertomuksen
huolellisesti, tutustuu sen rakenteeseen, padosiin ja erityisesti tunnelmaan. Kertomus on

sen, mité ja mistd kertoo” (Luumi 1987,17). Kerronnan voima on siind, ettd kuulijassa

herdd mielikuvia. Niin kerronta edistdd mielikuvituksen kehittymista.

8.3.3 Sadun dramatisointi

Satua voidaan dramatisoida monin tavoin draaman keinoin. Tilldin voidaan erottaa
aikuisten dramatisointi ja lasten oma dramatisointi. Draama mééritelldin taidekasvatuk-
selliseksi kisitteeksi, johon siséltyvit ne metodit, joiden alkuperd on leikissi tai teatteris-
sa (Laakso 1996 ). Dramatisoinnissa voidaan kéyttda nukketeatterin eri keinoja: varjo-
teatteria, kéisinukkeja, poytiteatteria (Vandergrift 1990, Lehr 1991). Sadun kohtauksia
voidaan toteuttaa aikuisten esittiméni tai lasten esittdmind. Draamaa voidaan kiyttid
sadun vilittimiseen, jolloin se on aikuisten esittamai tai jo tutun kohtauksen tyostimi-
seen. Liikanen (1978) muistuttaa, ettd kun kirjan sanoma erotetaan, ymmaérretiin ja

hallitaan; se voidaan siirtdi toimintaan.

Draama voi olla ennalta harjoiteltua tai spontaania, tilanteessa rakennettavaa. Tarkeatd

on, ettd lapset saavat elamyksellisid kokemuksia (Neelands 1990). Mielikuvien luominen
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on dramatisoinnissa keskeistd. Mielikuvitusta voidaan kiyttd4 esim. sadun muunteluun,
uusien ratkaisujen keksimiseen, pahojen keinojen vaihtamista my6nteisiin, pohtimalla ja

esittimailld sadulle uudenlainen loppu.

8.3.4 Keskustelut sadusta

Keskustelut lasten kanssa antavat lapsille mahdollisuuden kertoa omia nikemyksidin
sadusta. Keskusteluja voidaan kédydd ryhmissd tai yksittdisten lasten kanssa, myos
spontaanisti. Lehr muistuttaakin, ettd spontaani keskustelu ja luovat ilmaisut heijastavat
reaktioita kirjallisuuden kokemisesta (Lehr 1991,137). Tulkinnallinen taso on olennainen
‘keskustelussa. Keskusteluilla voidaan kartoittaa miten lapset ymmarsiviat sadun asetel-
man (paikan, ajan), kysymyksenasettelun, ristiriidat ja ratkaisut. Miten he tulkitsevat
-sadun henkil6itd ja heiddn mahdollista muuttumistaan, sadun tunnelmaa ja sivyid
(Vandergrift 1990,164:) Myos sadun moraaliin liittyvdt kysymykset ovat tirkeitd. .
Avoimet (open- ended) kysymykset laajentavat ja rohkaisevat lapsia kriittiseen ajatteluun
(Lehr 1991, 137). Keskustelut voivat olla myos ns. didaktisia, jolloin niilld on selked
oppimisen tavoite. Téllaisella keskustelulla voidaan kehittédd lapsen havaintokykys,
tarkkavaisuutta, kekselidisyyttd, loogista ajattelua, muistia ja kykya erottaa olennainen

epdolennaisesta (Liikanen 1978,113).

8.3.5 Muut kokonaisilmaisulliset tyGtavat

Satuja voidaan kiyttds kuvallisen alueen, musiikin ja litkunnan tyoskentelyn pohjana.
Téllainen tydskentely vahvistaa sadun ymmaértédmisti ja toisaalta antaa mahdollisuuden
uusien mielikuvien luomiseen. Kuvaamataidolle, musiikille ja liikunnalle saadaan niin

siséllot sadusta ja kokonaisopetuksen periaate toteutuu.

8.3.6 Leikki

Roolileikki on lapsen omaehtoista toimintaa. Lapset leikkivit roolileikkej4, joihin he
ammentavat sisdllon kokemastaan. Jotta leikkid voisi syntyd, lapsilla on siis oltava

kokemuksia. Kokemus leikin pohjalla voi olla todellisesta eldmaisti tai se voi olla
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kirjaan, elokuvaan tai televisio-ohjelmaan rakentuva. Monipuolisen leikin turvaamiseksi
kehittelee aihetta edelleen leikissd. Tyypillistd lasten leikeille on, ettd he saattavat
rakentaa leikin puitteet ja henkilot vastaamaan esimerkiksi kuultua satua, mutta leikin

toiminnot ovat jokapdivéaisestd elamésti.

Toinen leikin alue on sddntoleikit, johon kuuluvat myos pelit. Vanhoja séintoleikkeja
voidaan muuntaa sisalloltddn kisiteltdvian sadun teemoihin sdilyttden kuitenkin leikin
idean ja sidannot. Erilaisia pelejd voidaan rakentaa ( mm. lautapelit), tétd lapset voivat

itse suunnitella ja toteuttaa.

8.4 Satujen ja kertomusten vélittyminen lapselle

sanataideteoksen aina dialogiin. "Todellisessa eldvissd puheessa kaikkinainen konkreet-
tinen ymmartiminen on aktiivista: se yhdistdd ymmérrettdvin omaan esineellis-ekspres-
siiviseen nidkopiiriinsd ja sulautuu erottamattomasti vastaukseen, joko motivoituun
vastaviitteeseen tai myontdmiseen.” (Bahtin 1979, 102). Niin teksti kéintyy aina lukijan
ja kuulijan puoleen, "se yllyttdd vastausta” (Bahtin 1979, 100). Ymmértdminen ja vastaus
liittyvit toisiinsa."Tdmén ymmértimisen puhuja ottaa huomioon. Puhujan suunnistautu-
minen kuulijaan on suunnistautumista kuulijan omintakeiseen nékopiiriin, omintakeiseen
maailmaan, ja se tuo aivan uusia momentteja puhujan sanaan, silld téllin joutuvat
vuorovaikutukseen erilaiset kontekstit, erilaiset ndkokannat, erilaiset niakopiirit, erilaiset
ilmeikkyys- ja painotusjirjestelmit ja erilaiset sosiaaliset kielet”. ( Bahtin 1979, 102.)
Tapaamiskenttdnd on kuulijan subjektiivinen nékopiiri, dialogisuus on subjektiivis-

psykologista (Bahtin 1979, 102).

Mghl & Schack (1981) korostavat fantasian ja eldmyksellisyyden merkitystd kokonaisuu-
den vilittymisessi ja ymmértimisesséd. Tekstin ymmértdmiseen vaikuttavat olennaisesti
verbalisointi, symboliikka, luettavuus ja arvostus (kuinka tirked sisdltd on lapselle).

Vaikeutena on mitata ymmarrettévyyttd, silld tekstid voi ymmértdd monella tavalla.
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Mghlin ja Schackin (1981)mukaan lapsi voi pitdd kertomuksesta vaikkei ymmaérra sita.
(Mghl & Schack 1981.)

Stein ja Glenn laativat tutkimukseen yksinkertaisen tarinan, joka sisilsi ideaalirakenteen
. osat (esitelty kappaleessa 4.3.2, sivu 18). Tutkimuksessa kuusivuotiaat pystyivit
toistamaan kertomuksen, jos se noudatti kyseistd rakennetta. Neljd- ja viisivuotiaat
tekivit melko vahin virheitd, kun kertomus tapahtui odotetussa ajallisessa jarjestyksessé.
Tulokset osoittavat myds, ettd tietty informaatio kertomuksista toistetaan paremmin.
Sankarin esittely ja kertomuksen alku, tilanteen kdynnistyminen ja seuraukset tulivat
lapsilla enemmin esiin kuin sankarin sisiiset reaktiot, yritys paiiméérin saavuttamiseksi
ja alkutilanteen ympariston kuvaus. Erityisesti sankarin sisdiset reaktiot jaivit lapsilta
kertomatta. Jos tarinassa esiintyi ristiriitaisuutta, kuusivuotiaat eivit ottaneet sitd
huomioon. Esimerkiksi hahmo, joka kuvattiin alussa negatiiviseksi ja ilkeédksi auttaa
sadun kuluessa muita. Lapset sivuuttivat alun huomautuksen ja kertoivat vain auttamisti-
lanteesta. Asia, joka ei ollut looginen, jitettiin pois eiké lapsilla ollut tarvetta antaa

selitystd asiaan. (Stein 1978, 233-245).

ta puuttuu esteettinen nikokulma, tyyli, luonnehdinta. Edelleen siitd puuttuvat tunteet,
-eikd tarinaan voi eldytya. Tarvitaan jittildisid, noitia, hylattyjé lapsia, jotta kuulijat voivat

sadut ja tarinat menevit parhaiten perille. (Gardner 1978, 252-255).

Gardner (1980) pitdd tirkeand kiyttdd satuja, koska ne ovat ihmisten vuosisatojen
takaista perintd ja ovat osoittaneet kestdvinsi sekd kognitiivisesti ettd affektiivisesti
sukupolvesta toiseen. Sadun raamit sisiltdvét paljon hahmoja ja luonteita, tunteita ja
tapahtumia. Sadun hahmot muodostavat verkoston, joka kohtaa ongelmia. Usein sadussa
on kaksi vastakkaista hahmoa: paha ja hyvi - hyvé nousee voittajaksi usein taian avulla
Lapsille kerrottiin satu ja heitd pyydettiin keksimézn sopiva loppu sadulle. Satu kerrottiin
joko pelkistetysti tai kertomalla versio, jossa satuhahmojen toiminnan syiti ja pyrkimyk-

sid kuvattiin perustellen. Laajemman version kuulleet kuusivuotiaat eivit pystyneet
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prosessoimaan ja muistamaan tarinan yksityiskohtia, heiltd puuttui myds tuntemus
sadusta lajina, vasta orastavana oli kisitys hahmojen hyvyydesti ja pahuudesta, samoin
taikaan liittyvien elementtien ymmaértdminen oli vain véhén tuttua. Lapset eivit myos-
kddn arvanneet sadun kulkua eivitkd osanneet tehdéd satuun sadun kaavan mukaista
loppua. Gardnerin tutkimustulos ei siis tue késitysté, ettd kuusivuotiaat olisivat sadun

asiantuntijoita ja hallitsisivat lajin (genren). (Gardner 1980, 107-109.)

Lehrin (1991) tutkimus keskittyi selvittdméén miten lapset ymmartivit kirjallisuudesta
teeman. Lehrin (1991) mukaan teema on abstraktio, joka voi yhdistdd tarinat ja ideat
yleisiksi termeiksi. Jokin tarina voidaan suhteuttaa muihin tarinoihin, jotka jakavat sen
kanssa perusajatuksen sisédltdimattd juonellisesti samoja elementteji. Lehr siteeraa
Lukensia (1982): Teema kirjallisuudessa on idea, joka pitdd kertomuksen koossa, kuten
kommentti esimerkiksi yhteiskunnasta tai ihmismielestd. Se on kirjoituksen padidea tai
keskusajatus. Kun kysymme kertomuksesta, mitd tdméd kaikki tarkoittaa, olemme
tekemisissd teeman keskeisen ytimen kanssa. Lehr kayttdd 1dhteenddn my6s Huckin,
Heplerin ja Hickmanin (1987) ajatusta, ettd kirjan teema paljastaa kirjoittajan tarkoituk-
sen kirjan kirjoittamiseen. Teema my®0s tarjoaa teoksen tarkasteluun sellaisen ulottuvuu-
den, joka menee juonen tapahtumien taakse. (Lehr 1991, 2-3.) Teema perustuu aina

tulkintaan.

Tutkimuksessaan Lehr luki lapsille ( lastentarhaikdisille) seki realistisia kirjoja ettd .
kansansatuja. Molempia lajeja oli kolme kappaletta. Lasten tehtédvéna oli 16ytd4 molem-
mista lajeista yhdistavi teema. Tulos osoitti, ettd lapset pystyivét identifioimaan teeman
realistisista kirjoista 80 prosenttisesti ja saduista 35 prosenttisesti. Nelivuotiaille tehty
tutkimus osoitti, ettei kukaan heistd osannut nimeti teemaa, mutta jotkut pystyivit -
toistamaan kertomuksen ja useimmat kykenivit kertomaan temaattisista elementeista.
Kun heille annettiin erilaisia teemoja, he osasivat valita oikean, luettuun tekstiin liittyvén
teeman. Lehrin mielesti lastentarhaik4isilld lapsilla on myds jo kyky tehdi yleistyksié.
He myos-osaavat yhdistdd kirjojen tapahtumat ja hahmojen motiivit omaan eldméinsa.

Helpointa lapsille oli kertoa realistisista kirjoista, ndmé olivat ldhelld heiti.
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Lehr (1991) pitad tdrkednd sitd, ettd aikuinen lukee lapselle. Se on keskeistd lapsen
lukemaan ja kirjoittamaan oppimiselle. Hinen mukaansa aikaisemmin ajateltiin, etti
tieto perustuu tekstiin ja lukijan on vain ratkaistava foneettinen koodi. Mutta nyt
vuorovaikutteisen lukemisen mukana on tullut tulkinta. Vuorovaikutus tekstin, lukijan
ja kirjailijan vililld luo merkityksii ja laajentaa tekstid. Opettajan on otettava huomioon
useita seikkoja, kun lapset antavat tekstille merkityksid ja hanen on oltava asenteeltaan
avoin. Merkitys vaihtelee jokaisella lapsella, riippuen hinen malleistaan ja konteksteis-
taan. Nami puolestaan ovat riippuvaisia lapsen kokemuksista. Lukijan ja kuulijan .
odotukset vaikuttavat lukemistapahtumaan ja luovat merkityksid. Lehr asettaa myos
tekstille laatuvaatimuksen, silld lapset oppivat kieltd kayttéesséin sitd oppimiseen! ( Lehr
1991,10-13))

Meringoff (1980) on tutkinut, onko sadun vilittdmistavalla merkitysté ja poikkeaako
sadusta saatu informaatio esitettdessid satu lapsille eri menetelmin. Tutkimuksessa
lapsille esitettiin heille tuntematon satu videoesitykseni ja toisille kuvakirjan muodossa.
Tarinan toistamisessa videoryhmi kuvaili enemmaén toiminnallista puolta ja tapahtumia,
yleensi visuaalisia toimia; kirjaryhma kertoi dialogeja, esitti kysymyksid ja pohti satua
omista kokemuksistaan ldhtien ja teki yleistyksid sadusta. Paitelmien tekemisessd -
videoryhmd pysyi tarinan juonessa; kirjaryhmé teki tulkintoja tarinan ulkopuolelta.
Suhteessa aikaan ja paikkaan tuli my0s eroja. Filmin ndhneiden oli vaikea saada oikeaa

suhdetta suuruuksiin, voimaan, etéisyyksiin ja ajankulkuun. (Meringoff 1980, 240-249.)

Kouluikéisten (9- ja 10-vuotiaiden) lasten kokemusten vertailun elokuvana néhdyn ja
kerrotun sadun vililld on tehnyt Mikkola (1989). Jilkeenpiin lapset kirjoittivat aineen
sadusta. Tulokset tukevat mm. Greenfieldin (1986) esittdiméai nikemysti, ettd elokuvan
nidhneet sitoutuvat toistamaan kertomuksesta enemméin. Filmin néhneet kertoivat
tapahtumista enemman, visuaalinen informaatio korostui. Kuvailulauseiden mairé oli
filmiryhmalld vihidisempi; tisti tutkija tekee oletuksen, ettd mielikuvat sdilyvit visuaali-
sina, sadun kuunnelleiden on helpompi toistaa kuvailevat asiat kirjallisina. Kertomuskaa-
-va osoittautui toimivaksi erityisesti kuultujen satujen osalta. Filmin nihneet poimivat
asioita my0s sivujuonellisista yksityiskohdista, ts. elokuva suosii valikoivaa prosessointi-

* tapaa. Sanallisen informaation jésentdminen on tietyssd jirjestyksessd etenevidi ja
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johdonmukaista. Siséllolld on merkitystd, toistamisessa korostuvat mielikuvitus,

samaistuminen ja itselle tdrkedt asiat. (Mikkola 1989, 4-5, 16-23, 44-45.)

Pramlingin tutkimuksessa (1988) selvitettiin miten 5- ja 6-vuotiaat lapset ymmartavit
satuja. Lapsille luettiin ddneen kaksi satua, jonka jilkeen heiti haastateltiin. Ensimmaéi-
nen satu muodostui toisiaan seuraavista 11 tapahtumasta, jotka johtivat sadun paradok-
saaliseen loppuratkaisuun. 27 % lapsista kertasi sadun tapahtumista 8-11 spontaanisti tai
haastattelijan pienelld avustuksella sekd ymmaérsivit loppuratkaisun paradoksin. 51 %
kertoi alle 5 tapahtumaa eikd ymmaértinyt perusajatusta. 21 %:1la oli kasitys sadun
ideasta ja he toistivat 5-7 tapahtumaa. Toisen sadun sanomana oli yhteiskunnassa eri
ammateissa toimivien ihmisten yhteistyon merkitys arkipdivin ongelmien ratkaisemises-
sa. 21% lapsista ymmarsi sadun sanoman, 23 % ei ymmdrtényt ja 56 % kohdisti huo-
mionsa johonkin keskeiseen tapahtumaan, mutta ei ymmértényt kokonaisuutta. Pramling
lasten kertomusstrategioita, nimittdin tapahtumien ketju ja keskus. Lapset, jotka olivat
tottuneet esikoulussa reflektoimaan sisidltod, sen rakennetta ja omia késityksidédn
sisidlléstd ymmarsivit kertomukset parhaiten. Pramling ndkee ympéristdon suuntautuvan
esikoulupedagogiikan merkityksellisend. My6s .Applebee (1978) tutkimuksessaan
esikouluikiisten lasten kertoja- rakenteista esittdd kahden integroidun periaatteen
tirkeyden kaikessa kerronnassa nimittéin tapahtumien ketjun ja keskuksen muodostami-

sen ( chaining ja centering).

8.5 Lasten oma kerronta

Lasten oman kerronnan kehittymistd ovat selvittédneet useat tutkijat (Gardner 1973,
Abrams & Sutton- Smith 1977, Leondar 1977, Maranda & Maranda 1970). Lasten
luonnollisissa tilanteissa kertomia kertomuksia on koottu ja niistd on identifioitu tietyt
kehitystasot. Maranda & Maranda (1970) tutkiessaan kertomuksia eri kulttuureissa
paityivit neljadn kehitystasoon: a) primitiiviseen tasoon, jossa lapset eivit pyrkineet
sovittelemaan konfliktia tai uhkaa, joka kertomuksessa nousi esiin; b) toiseen tasoon,
jossa pyrkimys konfliktin sovitteluun osoittautui epidonnistuneeksi; ¢) kolmanteen

tasoon, jossa sankari kykenee neuvottelemaan uhanalaisessa tilanteessa ja d) neljanteen
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korkeimpaan taso, jossa alkuperdinen tilanne muunnetaan siten, ettd uhka mitétdidééin ja

sankari saavuttaa asemansa. (Gardner 1980, 105).

Gardner on tyéryhmineen tutkinut kerrontaa 3-5-vuotiailla lapsilla. Kolmevuotias ei
yleensd ota huomioon ongelmaa, vaan jittdd sen huomiotta tai pyrkii ratkaisemaan sen
fyysisesti. Kolme- ja puolivuotiaana lapsi pyrkii jo ratkaisemaan ongelman tarinan
raamien mukaisesti ja kerrontaan sovittaen. Neljan vuoden iéin saavutettuaan lapsi kertoo
mielellddn kauhutarinoita, joissa hahmot ovat selvésti hyvid tai pahoja, ja kaikki
maédritelldin suhteessa pahaan paihahmoon. Téssé idssé lapset tuntevat jo sadun raamit
ja heilld on tieto sadun tyypillistd hahmoista ja paikoista. Kuitenkin lasten omissa
tarinoissa nditd satuhahmoja kdytetddn arkipdivdisten asioiden toteuttamiseen kuten

kotiin menemiseen, nukkumaan menemiseen. Sadun rikkaat teemat ja tapahtumat eivét

ndy lasten kertomuksissa. (Gardner 1980, 110-111.)

Lasten oman kerronnan merkitys on siini, ettd kerronta kehittia ajattelua ja oppimista.
Kielen avulla lapset organisoivat timénhetkisid, menneité ja tulevia tapahtumia. Tarinat
antavat mahdollisuuden spekuloida ja ennustaa mahdollisia tapahtumia ja jdsentdd
kokemuksia. Kun lapsella on tarina, sitd voi reflektoida, tyostdéd, mukaella ja kertoa
uudelleen. Uudelleen kerronta antaa lapselle mahdollisuuden tulla tutuksi kirjoitettujen
tarinoiden kanssa ja siten lisdi motivaatiota ja antaa viitekehyksen lukemaan oppimi-
seen. Kaikkien oppijoiden on tehtivi asiat selviksi itselleen kayttdimélld omia sanoja

lisddméin uutta opittua siihen, mité he jo hallitsevat. (Wade 1980.)

9 TUTKIMUKSEN LUONNE JA KEHITTYMINEN, TUTKIMUSTEHTAVAT

9.1 Tutkimuksen luonteesta

Tutkimus on.laadullinen tutkimus. Kun tutkimus kdynnistyi, minulla oli vain vihén
tietoa laadullisesta tutkimuksesta. Oli myds episelvédd, voiko pelkéstddn laadullista
tutkimusta tehdi, niin vahva oli kasvatustieteessd perinteisen tutkimuksen traditio (vrt.
Heinonen 1989). Tosin tietoa laadullisesta tutkimuksesta on ollut olemassa jo pitkién,

itsekin himmaistyin, kun edelleen kdypien ldhdekirjojen ilmestymisvuodet olivat
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kuusikymmenluvulla. Asia ei olekaan uusi, mutta sen tuleminen kasvatustieteeseen on
kestédnyt melkoisesti. Laadulliseen tutkimukseen tutustuminen on ollut hyvin teoreettis-
ta, harvat, jotka siitd puhuvat, ovat sitd itse tehneet. Vasta parin viime vuoden aikana on
ollut mahdollista saada opetusta niilt4, jotka ovat tehneet laadullista tutkimusta. Toinen
tie on luonnollisesti ollut tutkimusten lukeminen; nyt alkaa jo olla kotimaisessakin
kasvatustieteessd laadullisia tutkimuksia. Tutkimusstrategialtaan tdméin tutkimuksen
luonne on tapaustutkimus. “Tapaustutkimus on luonteva ldhestymistapa opetuksen ja
oppimisen tutkimuksessa, jossa on kyseessd kdytdnnon ongelmien kokonaisvaltainen
tarkastelu ja kuvaus, jota ei voi tehdd irrallaan tietysti yksittéiisestd tilanteesta tai tapahtu-
maketjusta” (Syrjdld, Ahonen, Syrjéldinen ja Saari 1994, 11). Tapaustutkimuksen
médritelmid on useita. Yin (1994) méirittida tapaustutkimuksen empiiriseksi tutkimuk-
seksi, joka kdyttden monipuolisia ja eri tavoin hankittuja tietoja tutkii timénhetkistid
tapahtumaa tai ihmisti ja hinen toimintaansa tietyssd ympéristossd. Télle méadritelmaille
on olennaista, ettd sen mukaan toiminta tapahtuu todellisessa tilanteessa ja nykyhetkessa.
Tapaustutkimuksessa tapauksen kisite ei ole aivan yksiselitteinen, vaan tapaukseksi
voidaan ymmartad yksilo, ryhmad, yhteiso tai tapahtuma (Syrjdld & Numminen 1988,
Stake 1994). Yhteen tapaukseen voi kuulua siis suurikin méérd ihmisié, mutta joukko
ei ole satunnaisotos mistddn perusjoukosta ( Syrjdld, Ahonen, Syrjéldinen ja Saari
1994,12). Tassd tutkimuksessa tapaus on yhden péivikodin toteuttama projekti, jossa
tietyn kirjan ( Somersalon Mestaritontun seikkailut) pohjalta laadittiin lasten kanssa
sesti tapauksen kohteena oli lastenkirja , jonka pohjalta toiminta toteutettiin, kummankin
ryhmén opettajat (yhteensd neljd) sekd kummankin ryhmén lapset. Toimintatutkimuksel-
liseksi ldhestymistavan tekee se, ettd ldhtokohtana oli kdytidnnon tilanne, ajatuksena oli
ymmértad kasvatuskéytintdjd, saada opettajat reflektoimaan ja myos kehittdiméin omaa
toimintaansa ( Syrjéld, Ahonen, Syrjéldinen ja Saari 1994, 31-32). Tutkijana olin mukana
kouluttamassa henkilokuntaa aiheeseen, samoin olin mukana suunnittelukokouksissa,
tosin enemman kirjaajana kuin aktiivisesti ohjaamassa miti tehddén. Olin myos obser- -

voimassatoimintaa ja osallistuinkin siihen, mm. tarvittaessa autoin lapsia.
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9.2 Tutkimusprosessi kehittyy

Alun perin varsinaisena ongelmana oli selvittdad laajemmin péivikotien satujen valintaa
ja verrata lasten lempisatuja paivikodissa kiytettyihin. Edelleen oli tarkoitus tutkia
satujen roolihahmojen yhteyksid lasten omaan persoonallisuuteen. Taustalla oli transak-

tioanalyyttinen teoria.

Ongelmat kuitenkin muuttivat muotoaan itselleni tutumpaan, pedagogiseen suuntaan,
halusin ldhted tutkimaan yhden piivdkodin sadun kiyttod. Koska taustan rakentaminen
ja aineiston keruu (projektin toteutus ) kulkivat rinnakkain, aineistosta nousi tutkimus-
tehtdvd. Téatd nimitystd haluan kayttdd ongelman sijaan. Kun taustaksi vield selvitin
paivihoidon opetussuunnitelmia ja kasvatustavoitteita, tuli kasvatustavoitteiden toteutu-
minen satujen kautta tutkimustehtdvidksi kuin - itsestdfin. Téssd tutkimuksessa siis
tutkittiin miten opettajat toteuttavat kasvatustavoitteita sadun vélitykselld. Kidytdnnossa
tama tarkoittaa, ettd paivikodissa toteutettiin satuprojekti, jossa oppimateriaalina oli

satukirja Mestaritontun seikkailut.

Tutkimustehtivin muuntuvuus tuleekin esiin lukuisissa laadullista tutkimusta kisittele-

vissd kirjoituksissa. Erityisesti tapaustutkimuksessa vastaan tulee jatkuvasti tilanteita,

keruu ja aineiston analyysi, jotka muotoutuvat koko tutkimusprosessin ajan (Kiviniemi
1997, 31). Toisaalta timi luo tutkijalle melkoista epdvarmuutta ja vaatii todella uusien
ratkaisujen tekemisti koko tutkimusprosessin ajan. Vield tdstdkin huolimatta on ajatus,
ettd, jos aloittaisin uudelleen, tekisin kaiken toisin, vaikka olen osittain tehnyt toisin
pitkin matkaa, muokannut tutkimusta sithen mihin se luontevasti tuntuu menevin.
Reflektion osuus tutkimusprosessissa on suuri, tutkimuksen ongelmatiikka avautuu
vahitellen eiki sitd voi kiirehtid. Kiviniemi ( 1997, 34) siteeraa Deweya ja toteaa, ettéd
ongelma tdsmentyy vasta kun 16yddmme keinon sen ratkaisemiseksi ja saamme sen
selvitettyd. Néin koen itsellenikin tapahtuneen. Tutkimusprosessin edetessd ongelmat

eivit toimineetkaan, aineisto tuntui eldvin omaa eldmaidnsid. Tutkimuskirjallisuutta
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lukiessani havaitsin kuitenkin, ettd kysymys ei ollut omasta taitamattomuudestani, vaan
prosessiin itsestdzn kuuluvasta asiasta. Myos Heinonen (1989) sanoo, etti “ tutkijan on
keksittiva mielekkadt kysymykset hakemalla perusteet aineistosta. Vastausta etsiessdén
hén joutuu jirjestdimdin ja muokkaamaan tietoaineksen sellaiseen muotoon, ettd se

voidaan asettaa tieteelliseen viitekehykseen.”

9.3 Tutkimustehtivit

Tehtédvén jasentyminen vaikutti myds tutkimustehtévien sisiltoon. Kun tutkimusongel-
mat aluksi kytkeytyivit nyt jilkeenpiin ajatellen epdmaidriisesti lapsen lempisatuihin ja
niiden yhteydelld lapsen persoonaan, muuttuivat ne nyt selkeimmin tutkimustehtiviksi
ja kasvatustavoitteisiin liittyviksi. Kasvatustavoitteista tuli yhteinen tekija, joka sitoi
kokonaisuuden yhteen. Tutkimusprosessia voidaan kuvata sisakkdisilld ympyr6illé, jossa

uloimpana ympyriné on kulttuuri ja sisimpini lapsi.

Opettajan tavoitteet ja tydtavat

Satu oppimateriaalina
Opetussuunnitelma

Piivihoidon kasvatustavoitteet

Kulttuuri

Kaavio 4. Tutkimusprosessin osa-alueet

Etsiesséni kuvattavaa muotoa kokeilin monenlaisia jono- ja laatikkomalleja. Ympyriku-
vaus tuntui kuitenkin toimivalta, silld sisempi kokonaisuus on aina mukana laajemmassa.
Mallia on tarkasteltava molemmilta puolilta lahteviksi. Uloimmasta ympyrasté 1dhdetta-

essd tulee ensin kulttuuri, joka heijastuu yhteiskunnasta. Pdivdhoidossa tdimé nikyy
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yleisissd kasvatustavoitteissa, jotka vaikuttavat opetussuunnitelmaan ja opettajan
toimintaan ja sitd kautta lapsiin. Kun ldhdetién siséltipéin, ensin on lapsi, jolle opettajan
on loydettdvi lapsen kehitystasolle sopivat tavoitteet ja tydtavat muistaen opetussuunni-
telman ja yleiset kasvatustavoitteet. Opettajan toimintaan vaikuttavat siten seké yleiset
tavoitteet ettd lapset. Malliani tarkastellessani havaitsin sen yhteyden Bronfenbrennerin
(1981) ekologiseen sosialisaatioteoriaan. Opetussuunnitelmaa voidaan toteuttaa erilaisil-
la sisdlloilld ja niihin liittyvilld oppimateriaaleilla. Omassa kuvauksessani satu on se
aines, joka toimii sosiaalisen todellisuuden tulkkina. Sadunvalinta vaikuttaa siten siihen,
millaista todellisuutta lapsille halutaan vilittad. Opettajan tehtdvd sadun valitsijana ja
vélittdjiand on siten ratkaiseva. Tdhin kuvaukseen perustuen muotoutuivat tutkimustehti-
vit. Alkuosan teoreettinen selvitys, jossa sadun olemus, sadun osuus lapsen kehityksen
tukena ja sadun merkitys paivdhoidon kasvatustavoitteiden toteuttajina, muokkasivat

myds tutkimustehtivi.

Varsinaiset tutkimustehtdvat liittyivit paivikodin sadunkiyttoon, jolloin tutkimustehta-

1) pdivikodissa toteutetun satuprojektin sadun Mestaritontun seikkailut laji, maailman-

kuva, teema ja suhde kasvatustavoitteisiin.

2) mikd on sadun merkitys opettajien mielesti, millaisia tavoitteita opettajat toteuttavat

ja millaisia tyStapoja he kayttavit.

3) miten sadun sisillot valittyivit lapsille.

10 TUTKIMUKSEN SUORITTAMINEN JA TUTKIMUSMENETELMAT

Tutkimuksessa selvitettiin paiviakodin satujen kayttod suhteessa kasvatustavoitteisiin
seuraamalla yhden sadun valittamisté lapsille. Lapsiryhmid oli kaksi. Edelleen tutkittiin
syvemrnin yhden lapsiryhmassé kdytetyn sadun sisiltdd ja arvoja, sen siséltimia kasva-
tustavoitteita, opettajien nidkemyksid sadun kiytostd, sadun vilittimisessd kaytettyja

didaktisia keinoja sekd sadun sisillon vilittymisté lapsille.
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10.1 Tutkimuksen suorittaminen

vilitykselld. Saduista kiinnostunut péivékoti ilmoitti halukkuutensa kidynnistds satuihin
liittyvé projekti ja yhteistyo alkoi syksylld 1993 tutkijan kertoessa tutkimuksen suuntavii-

vat henkilokunnan kokouksessa.

Satuprojekti aloitettiin lyhyelld koulutusjaksolla, jonka pituus oli yhteensi kahdeksan
osallistui koko pdividkodin henkilokunta. Koulutusjakson tavoitteena oli antaa satupro-
jektiin osallistuville uutta tietoa saduista ja saattaa heidét pohtimaan satuihin liittyvid
sisdllollisia kysymyksid. Ensimmaéinen koulutusjakso kisitteli satuja lapsen kielellisen
kehityksen rikastajana ja kasvun, erityisesti tunne-eldmén tukena. Toinen jakso keskittyi
satujen valintaan ja satujen vilittdimiseen liittyviin kysymyksiin. Koulutusjakso toimi
johdantona satuprojektiin, mutta sen vaikutusta opettajien toimintaan ei ollut alunperin-

kéin tarkoitus tutkia.

Tutkimukseen osallistuvat kahden lapsiryhmaén lastentarhanopettajat saivat valita sadun,
jota he lahtevit projektissa tyostdimaédn. Saduksi valittiin Aili Somersalon vuonna 1919
julkaisema Mestaritontun seikkailut. Satu on paljon kéytetty paivikodeissa. Perustelut
sadun valintaan olivat sadun tuttuus aikuisille, luonnon kuvaus ja kauneuteen liittyvit
asiat, sadun musta-valkoisuus, hyvin ja pahan juonittelu sekd sadussa kiytetty kieli.
Sadun siséllossd nihtiin myos eldmaéstd selviytymisen teema, valkoiset valheet sekd
toisesta vilittiminen, miti rakkauden eteen voi tehdd, edelleen sadusta vilittyi erilaisia

mies- ja naiskuvia. (keskustelumuistiinpanot 16.2.1994).

Itse toiminta toteutettiin kolmen kuukauden aikana (maalis-, huhti- ja toukokuu)
kahdessa~lapsiryhméssd. Toinen ryhmé oli 3-5 -vuotiaiden ryhmé, jossa tosin oli
kuusivuotiaitakin lapsia. Toinen ryhmad oli 5-6 -vuotiaiden ryhmd, jossa padosa lapsista:
oli kuusivuotiaita kouluunldhtijoitd. Molemmat ryhmét olivat kokopdiviaryhmii ja lapsia

kummassakin oli perusmadriltdin 20. Kummassakin ryhméssd tyoskenteli kaksi
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lastentarhanopettajaa ja yksi lastenhoitaja. Lisaksi toisessa (pienempien lasten) ryhméssé

oli kaksi lastentarhanopettajiksi opiskelevaa harjoittelijaa.

Sadun toteuksen yleispuitteista péitettiin henkilokuntakokouksessa, johon my®ds itse
osallistuin. Talloin péitettiin mm. yhteisestd kevitretkestd, jonka kohde, Tampereen
Sarkdnniemen akvaario, liittyi sadun siséltdmain kuvaukseen vedenalaisesta maailmasta.
My®ds yhteisesti toteutettavista nukketeatteriesityksisté péitettiin. Ryhmien henkilékunta
olikin erilainen eri ryhmissd, lasten ikétaso oli yksi tdhdn vaikuttava tekijd. Sovittiin

myds, ettd opettajat kirjaavat toimintasuunnitelmat paperille.

10.2 Aineistonkeruumenetelmait

Tutkimusaineistoa on keritty useilla menetelmilla.

10.2.1 Dokumenttianalyysi

Dokumentaarisena aineistona oli projektissa kéytetty satukirja Mestaritontun seikkailut.
Kirja kasitti 143 sivua. Kyseinen satu oli 1#htokohta kaytdnnon tutkimusprosessille.
Mestaritontun seikkailut on Aili Somersalon vuonna 1919 julkaisema satukirja. Kirjan
on kuvittanut Onni Mansnerus (Laukka, 1985). Mestaritontun seikkailut on siilynyt
suosittuna jo usean sukupolven ja sitd luetaan piivikodeissa ja kodeissa edelleen. “Luen
sen joka vuosi uudelle lapsiryhmdille”, kertoo erés opettaja. Lastenkirjojen muistoista
kertovassa kirjassa Lapsuuden rajamaat (1990) kirjailija Anna-Liisa Haakana kuvailee
Mestaritontun seikkailujen merkitystd itselleen ja pohtii sen lumouksen vaikutusta.
Haakana haluaa lumouksen sdilyvén ja kirjoittaa: “Jossakin on pieni lukija, joka jonain
pdivind avaa juuri timén tarinan portit, astuu sisdfin ja on pian matkalla toden tuolle
-puolen.-Toivottavasti kukaan ei hdiritse hdnen retkeéén, ei selité sitd miké on selittima-
tontd, vaan antaa lumouksen tulla ja tayttyd” (Haakana 1990 27-28). Titd lukiessani
pohdin teink6 vairyytté kirjalle, kun l1dhdin sitd analysoimaan. Olisiko kirja pitényt jattas
lumon valtaan, jattii selityksien etsiminen? Ehka en kuitenkaan tehnyt kirjalle vaaryytta,
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silld kirjan lumous kestdd varmasti analyysin. Ja toisaalta, analyysi osoittaa, mitka ovat

ne seikat kirjassa, jotka tekevit siitd suositun.

Dokumenttiaineistoa olivat myos tutkimukseen osallistuneiden opettajien lapsiryhmil-
leen laatimat toimintasuunniteimat Mestaritontun seikkailut- kirjan toteutuksesta.
Tuokiosuunnitelmia oli isompien lasten ryhmaistéd 48 kappaletta, pienempien 21 kappalet-
ta. Tarkoituksena oli myoskin, ettd opettajat kirjoittaisivat vapaasti nikemyksensi
Mestaritontun seikkailut- kirjasta ja sen, mitd haluavat sen vilitykselld lasten saavan.
Tyhjén paperin tayttdaminen oli kuitenkin vaikeaa ja lopulta kukaan opettajista ei saanut
kirjoitettua ajatuksiaan paperille. Dokumenttien analyysi tapahtui sisdllonanalyysid

kiayttden.

10.2.2 Haastattelu

Yhtend tutkimusmenetelménd kiytettiin lastentarhanopettajien haastattelua. Kyselylo-
makkeen esittiminen oli toinen vaihtoehto, mutta jo suppealle joukolle tehty esikysely
osoitti, ettd vastaukset tutkimusongelmiin tulivat kyselylomakkeen avulla varsin

niukkoina. Kyselylomakkeella ei paisty riittdvin syville.

Jyringin (1976) mukaan haastattelu voi olla yhdenmukainen tai vapaamuotoinen. Niiden
vélimaastoon sijoittuu useiden kirjoittajien kdyttdmd nimitys puolistrukturoitu tai
puolistandardoitu haastattelu. Hirsjérven ja Hurmeen (1979) mukaan puolistrukturoitu
haastattelu sopii erityisen hyvin kiytettdviaksi silloin, kun tutkimuksen kohteena ovat.
esim. arvostukset, ihanteet, kriittiset perustelut ym. Téssid tutkimuksessa aineisto
kerittiin teemahaastattelun avulla, joka on erés puolistrukturoidun haastattelun muoto.
Teemahaastattelu on perdisin Mertonin, Fisken ja Kendallin (1956) julkaisemasta
teoksesta "The Focused Interview". (Hirsjirvi - Hurme 1979.) Erityisesti folkloristinen
tutkimus kéyttdd menetelméi runsaasti aineistonkeruussa. Téssé tutkimuksessa teema-
haastattelua kéytettiin Hirsjdrven ja Hurmeen (1979) esittimaéllé tavalla. Menetelmaille
on tyypillistd, ettd se kohdennetaan tiettyihin teemoihin, joita syvennetiin. Haastateltavi-
en eldmysmaailmaa ja heiddn maéiritelmidiin tilanteista korostetaan. Haastattelun

aihepiirit, teema-alueet ovat tiedossa. Menetelméstd puuttuu kuitenkin strukturoidulle



80

haastattelulle luonteenomainen kysymysten tarkka muoto ja jarjestys. (Hirsjarvi-Hurme
1979, 49-50.) Haastattelurunkoa laadittaessa ei tehdi yksityiskohtaista kysymysluetteloa
vaan teema-alueluettelo. Teema-alueet operationaalistetaan haastattelutilanteessa
kysymyksilld. Menetelmi on myds joustava, silld se sallii lisakysymysten esittdmisen,
tasmentdmisen ja tarkentamisen haastattelun kuluessa. Téssd tutkimuksessa se oli
tdrkedd, koska tarkoitus oli selvittdd tutkittavien nikemyksidi mm. satujen kautta

vilitettdvistd maailmankuvasta.

Tdssd tutkimuksessa haastattelut tehtiin yksilohaastatteluina péivékodissa, jolloin
paikalla olivat haastateltava lastentarhanopettaja ja tutkija. Haastattelut tehtiin projektin
loppupuolella ja haastattelut nauhoitettiin. Ajankohta oli keskipéivélld, jolloin opettajilla
oli mahdollisuus kiyttid haastatteluun aikaa, jonkun toisen hoitaessa lasten paivaunet.
Aiheet olivat teemoina, jotka kéytiin ldpi jokaisen kohdalla, mutta sisdlto kohdentui eri
tavoin haastateltavan kiinnostuksen suuntaan. Teemat kisittelivét satujen asemaa ja
kayttod paivakodissa yleensd, Mestaritontun seikkailut projektia ei kisitelty tédssé, vaan
se analysoitiin opettajien tekemistd toimintasuunnitelmista kuten edelld on kéynyt ilmi.
. Haastattelutilanne oli luonteva, osansa tdhén oli silld, ettid haastateltava ja haastattelija
tunsivat entuudestaan. Tutkijan rooli on téllaisessa puolistrukturoidussa haastattelussa
Freyn ja Fontanan (1994) mukaan jossain méirin johtava, itse koin kuitenkin olevani

vastuussa haastattelun etenemisestd ja olin siind aktiivinen.

Toinen haastateltavien joukko olivat lapset, joita haastateltiin siitd, miten he kokivat
sadun. Lasten haastattelu ei ole kovin yleisti, useimmiten ajatellaan aikuisten antaman
tiedon olevan luotettavampaa kuin lasten antaman. Kuitenkin on tirkeidd saada lapsilta
itseltéin tietoa siitd, miten he asioita ymmartivit ja kokevat. Pramling (1989) muistut-
taa, ettd lapsi ei yritid sopeutua aikuisen tilanteeseen tai ongelmaan, vaan ettd tilanteet ja
ongelmat ovat lapselle aivan erilaisia kuin aikuiselle. Tulkitsijan on osattava katsoa
maailmaa lasten silmin, 16ydettidvi lasten maailma, eiké tulkita heiddn nikemyksidan
aikuisten-késitteiden kautta. Pramling toteaa edelleen, ettd yleisimmiit lasten haastattelut
siséltavit hypoteettisen nidkemyksen, toisin sanoen lasten vastauksia tulkitaan aikuisten

asettamasta oletuksesta ja ndkokulmasta ( Pramling 1989).
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Lasten haastattelun toteutti lapsiryhmén opettaja, joka sai ohjeet haastatteluun. Lasten
haastattelussa oli tirked4 saada lapset kertomaan asioita yksisanaisten vastausten sijaan.
Lasten haastattelusta ei haluttu tehdd kovin pitkds, koska lapset vésyvit helposti
monimutkaisiin kysymyksiin. Kysymyksilld pyrittiin selvittdmiin konkreettisten
sisdltojen kautta suhteuttamalla ne lasten eldméin, miten kasvatustavoitteiden eri osa-
alueet toteutuivat heidin kohdallaan. Kysymykset koskettivat Mestaritontun seikkailut
-kirjaa, lapsilta ei kysytty esim. oppivatko he satukukkaa tehdessdédn kukan osat. Koko
oppimisprosessin selvittiminen on kokonaan toinen tutkimus, nyt haluttiin tutkia,
vilittyivitké Mestaritontun seikkailut -kirjan sisillot tavoitteisesti. Yksi kysymys liittyi
tyoskentelymuotoihin. Lasten haastattelun ensimméinen kysymys koski parhaiten
mieleen jadnyttd tapahtumaa. Tamin katsottiin liittyvin dlyllisen kasvatuksen tavoitealu-
eeseen, havaintojen tekoon, kiinnostukseen ja mielikuvien saamiseen. Kysymykset,
joissa haluttiin tietoa kirjan henkildisti, heidédn luonteestaan ja tekemisistiin, kytkeytyi-
vt sosiaalisen, emotionaalisen jaeettisen kasvatuksen sisiltdihin. Esteettisen kasvatuk-

sen tavoitteita saatiin kysymalla kirjan paikoista ja siitd, miltd ne néyttivit.

Opettajat toteuttivat lasten haastattelut ammattitaitoisesti. He tunsivat lapset ja saivat
lapset vastaamaan taitavasti ohjaten, vaikka lapsi ensin sanoi, ettei hdn tiedd (vrt.
Pramling 1989, 27). Joku lapsi pyysi apua, “anna véhén vihjee” ja haastattelua voitiin
jatkaa. Opettajan sananvalinta, joka oli tutkijalta periisin, oli joskus lapsille vaikea.
“Mitéd tarkoittaa luonne”, kysyi lapsi, kun opettaja tiedusteli millainen joku kirjan
henkil6 oli luonteeltaan. Joku lapsista oli vastahakoinen, eiké halunnut vastata lainkaan,
mutta tdssakin opettaja onnistui ja sai lapsen vastaamaan. Joku lapsista tuskastui

haastattelun pituuteen ja tuli kirsimattomaiksi, “ eiks me puhuttu tisti jo”.

10.2.3 Observointi

Observoinnin kautta hankittu aineisto on tidssid tutkimuksessa seurailijan roolissa.
médrin, silld halusin puhua tassd tutkimuksessa opettajien ja lasten kautta. Observointi-
pdivind olin yleensd pidivikodissa koko aamupdivin ja seurasin vuoroin kumpaakin -

ryhmiéd. Nakemani kirjasin ilman etukiteissuunnitelmaa, tallensin sen, miki tuntui
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itsesténi tirkedltd. Perustelen titi silld, ettd olen seurannut opiskelijoiden opetusharjoitte-
lua paivikodeissa vuosien ajan ja uskon kykenevini erottamaan olennaiset asiat. Koska
minulla ei ollut mahdollisuutta olla paivikodissa koko projektin keston aikaa, valitsin
observointipiiviksi toteutukseltaan erilaisia toimintoja. Observoin liikuntaa, draamaa,
kuvallista ilmaisua, leikkid, retken ja juhlan. Observoinnin kautta niin, miten opettajat
toteuttivat suunnitelmat ja mit4 painotettiin. Myos lasten toiminta sekd omaehtoinen etti

ohjattu vilittyi tdsti.
10.3 Aineiston analyysi

Tutkimus selvitti oppimateriaalin sisédlt6d ja kiyttod paivikodissa. Kiytetystd sadusta
tehtiin sisdllonanalyysi. Ensimmadisessd vaiheessa selvitettiin teoriaosassa esitetyistd
seikoista muovattujen variaabelien myotd kyseisen sadun ominaisuudet. Ndmé olivat
sadun laji, rakenne, sadun maailmankuva ( luonto, yhteiskunta, ihmiskuva, lapsikésitys),
teema ja suhde kasvatustavoitteisiin. Namd tein sisdllonanalyysid kiyttden. Sisil-
16nanalyysii kiytetdin sekd kvantitatiivisessa ettd kvalitatiivisessa tutkimuksessa. Tassd
sisdllonanalyysi on laadullinen. Sisillonanalyysisté laadullisessa tutkimuksessa Marshall
ja Rossman (1995) sanovat, etté se sallii tutkijalle objektiivisen ndkdkulman ja syste-
maattisen tutkimisen. Sisdllonanalyysid kayttdessdiin tutkija voi padttdd, mitd hén
korostaa aineistossa, tutkimusta voidaan tehdd myos héiritseméttd asetelmaa mitenkién.
Lukija pystyy tarkistamaan faktat helposti, samoin tutkijan huolellisuuden. (Marshall ja
Rossman, 1995, 85-86.)

Aloitin analyysin lukemalla kirjan huolellisesti useita kertoja, kunnes hallitsin sen
analyysid varten. Tamin jédlkeen erittelin analysoitavien aiheiden kohdat ja kuvaukset.
Erittelin esimerkiksi luontoon liittyvit kuvaukset, kuvaukset eri henkilisté, analysoin ne -
koni oleviin tapahtumayksikoihin systemaattisesti alusta loppuun. Havaintoyksikkoni
oli siis tapahtumayksikkd, jolla tarkoitetaan yhtd samassa paikassa, samojen henkildiden
ollessa paikalla tapahtuvaa kohtausta. Se alkaa jostain ja péittyy johonkin, tapahtumayk-
sikot ovat myds eri pituisia. Tapahtumayksikoihin jakamisen jidlkeen katsoin kustakin

tapahtumayksikostd mihin tavoitealueeseen tai - alueisiin se liittyy ja milld tavalla.



83

Tapahtumayksikko saattoi siis sisdltdd useamman kuin yhden tavoitteen. Kukin tavoite-
alue esitettiin kolmena osiona ( kuten paiviahoidon kasvatustavoitemietinndssikin on).
Nimai tiedot olivat tavoiteanalyysin pohjana. Téamin jilkeen muodostin tavoitalueista

luokat ja luokittelin tavoitteet niihin.

Seuraava vaihe oli ryhmien lastentarhanopettajille (4 opettajaa) tehdyn haastattelun
pohjalta selvittdd mitd he yleensé nakivit tirkedksi sadun kidytossid. Myos téssa keskei-
siksi muodostui suhteuttaminen tavoitealueisiin. Haastattelut litteroitiin, jonka jilkeen
luokittelin ne. Teemahaastattelun kaytté helpotti aineiston luokittelua. Analysoin
opettajien myos Mestaritonttu -sadun vélittdimiseen tehdyt suunnitelmat jolloin néhtiin
mitd opettajat tdstd sadusta halusivat lapsille valittdd ja minkilaisin menetelmin.
Opettajat olivat kirjanneet my9s tavoitteen, jos se puuttui, lisdsin sen omaa asiantunte-

mustani kiyttden opettajan tekemin toiminnan kuvauksen pohjalta.

Viimeinen vaihe oli selvittdd haastatteluihin nojautuen, mité lapsille vilittyi Mestaritont-
tuprojektista. Kummastakin ryhmaésté haastateltiin 8 lasta. Lasten haastattelut litteroitiin,
jonka jilkeen luokittelin ne aihepiireittdin ja analysoin sen, miten ne heijastivat kasvatus-

tavoitteita.

10.4 Tutkimuksen luotettavuus

Laadullista tutkimusta kisittelevissd kirjallisuudessa korostetaan, ettd tavanomainen
validiteetin kisite ei toimi laadullisessa tutkimuksessa, vaan validiteetti on sovellus
perinteisesti validiteetista. Tutkijan tulisi muistaa, ettd hinen tuottamansa tieto tuo vain
yhden nikemyksen todellisuudesta. Tutkijan rekonstruointien on kuitenkin vastattava
tutkittavien alkuperiisid konstruktioita todellisuudesta, tavoitettava heiddn nakokulman-
sa. Osallistujien suorittama tarkistus on erés validioinnin muoto (Syrjald 1997 luennot,
Risznen 1993, 57). Tissi tutkimuksessa se ei kuitenkaan ole ollut mahdollista, aineiston
kerddmisestd on jo kulunut aikaa, eiki tutkittavia endd tavoita. Tutkimuksesta tulisi
kidydd myos ilmi pragmaattinen, kédyttokelpoinen validiteetti. Syrjédld (1997, luennot)

haluaakin puhua uskottavuudesta.
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Luotettavuutta lisdd myos triangulaatio, tutkimusaineiston kerdéiminen usealla tavalla.
Téassd tutkimuksessa aineistoa on kerétty haastatteluin, dokumentein ja havainnoiden.
Olen my0s pyrkinyt raportoimaan koko tutkimusprosessin, aineistonkeruun, analysoinnin
ja johtopaitokset. Suorilla lainauksilla olen pyrkinyt antamaan tutkittaville puheenvuo-
ron, tdmé antaa lukijallekin mahdollisuuden kuulla tutkittavien #intd ja verrata sitid

tulkintoihini.

Tutkimuskirjallisuuden mukaan tutkija pystyy tekeméin oikeita tulkintoja, mikéli hin on -
perehtynyt tutkittaviensa kulttuuriin, kielenkdytt6on ja tapaa heitd eri tilanteissa. Myos
pitkikestoinen kanssakdyminen tutkittavien kanssa lisda uskottavuutta ( Lincoln ja Cuba
1985). Téllainen monimuotoinen ja pitkdkestoinen vuorovaikutus on ollut mahdollista
ohjauksesta. Opetusharjoittelua ohjaavana lehtorina olen vieraillut piivikodissa usein ja
olen tutustunut sen henkilokuntaan, myds tutkimukseen osallistuneihin. opettajiin. -
Opetusharjoittelun ohjauksen kautta katson my0s tuntevani kyseisen péivikodin
kulttuuria hyvin. Tutkimuksen aikana ollessani péivikodissa kévin myds paljon
epdvirallisia keskusteluja opettajien kanssa. Témé tapahtui usein toiminnan ohessa,
eivitkd keskustelut olleet pitkid, mutta ndiden keskustelujen myotd sain kisityksen
opettajista, heidin ajatuksistaan ja toiminnastaan. Keskustelu oli luontevaa sananvaihtoa.
Tillaisia keskusteluja Patton (1990) nimittdd epévirallisiksi - keskusteluhaastatteluiksi
(Informal conversational interview). Katsonkin tutustuneeni kohderyhmin ajattelutapaan
sisdltépdin ja saaneeni tukea heiddn nikemyksiensé tulkitsemiseen. Varsinainen haastat-
telu, joka tapahtui tiettyjd teemoja seuraten, nosti joissakin haastateltavissa jannitysti:
tdmad ilmeni mm. hieman hermostuneena naurahteluna tai oletuksena, ettd “tdhén pitéisi
varmaan sanoa nyt jotain hirveen hienoa”. Haastateltavat eivit niink##n jannittineet
minua tutkijana, vaan enemmainkin pyOrivédi nauhuria, joka taltioi heidin ajatuksensa.
Haastattelut olivat kuitenkin keskustelua, jossa haastateltavat saivat mielesténi sanottua
haluamansa asiat julki. Tutkimuskirjallisundessa mys varoitetaan tutkijaa samastumasta
tutkittaviin ja omaksumasta heidén ajattelutapojaan, koska se voi védirentii tulkintoja.
Tutkimusalueen ja paivakotikulttuurin tuntemukseni eivit kuitenkaan tarkoita sité, ettéd
samastuisin tutkittaviin, katson toimintaa kouluttajana eri ndkokulmasta. Tuttuus

muodostaa kuitenkin eettisen ongelman. Miten tulokset ja niiden tulkinta vaikuttavat
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jatkossa minun ja piivikodin suhteisiin. Tutkijana minun on kuitenkin tuotava julki sitd
tietoa, jota tutkimukseni heijastaa. Koko ajan on kuitenkin muistettava, ettéd tutkimukses-

sani on kysymys minun tekemistini tulkinnoista siitd aineistosta, joka oli kiytettdvissa.

Tarkoituksenani oli myos kuten olen aikaisemmin esittinyt, saada opettajien omia
kirjoitettuja nakemyksia tutkimuksessa kaytetystd sadusta. Niitd en kuitenkaan saanut,
vaikka kerroin asiasta jo alkuvaiheessa. Téssd tulee ilmi juuri tutkijan vaikeus timén-
tyyppisen aineiston keradmisessi. Vaikka projektista oli sovittu ja osallistuminen lédhti
vapaaehtoisuuden pohjalta, en luonnollisestikaan voinut painostaa opettajia kirjoitta-
maan. Kysyin kirjoitelmia joitakin kertoja, mutta luovuin sitten. Opettajien kirjoitukset
olisivat olleet tirked lisi ja antaneet luotettavuutta. Nyt opettajien nikemykset sadusta

tulevat ndkyviin vain toimintasuunnitelmissa.

Aineiston analyysié ja sen luokitusta tehdesséin tutkija on tulkintojen edessd. Samasta
aineistosta voisi joku toinen saada aivan erilaisen luokituksen. Tassd luokitus, joka
heijastaa kasvatustavoitteita, nousi aineistosta. Selvittdesséni satujen osuutta ja merkitys-
ta varhaiskasvatuksessa jouduin ottamaan esiin paivahoidon kasvatustavoitteet, jotka
ovat piivihoitolaissakin mainittu 1dhtokohta piivahoidon lapsen kasvua ja kehitystd
tukevalle sisillolle. Aineistoa lukiessani havaitsin, ettd kasvatustavoitteet ovat koko
aineistoa yhdistédvi tekijd ja niin ne nousivat luokitteluperusteeksi ja antoivat suunnan
koko tutkimukselle. Toisenlaiset tulkinnat ovat myds mahdollisia, mutta itse etsin

" pedagogiikkaan kytkettdvia luokitusta.

Tutkimukseni toteutus poikkeaa vililld kirjallisuuden esittimistd systematiikasta.
Yhtendistd tutkimuspdivikirjaa en ole pitdnyt, tosin muistiinpanoja ja mietteitd olen
kirjannut runsaasti ja pyrkinyt spekuloimaan erilaisia vaihtoehtoja. Syrjild (1988) sanoo
spekuloinnin puutteen-olevan tyypillistd aloittelevalle tutkijalle. Oma spekulointini on
siirtynyt muistiinpanoista hyvin pian tekstiksi. Syrjald (1997) sanookin, etté kirjoittami-
nen on iny6s ajattelun selkiyttdmistd. Kirjoittamisen olen aloittanut heti tutkimuksen
kédynnistyessd. Tehtyani alustavan rungon kirjoitin asiat heti tekstiksi otsikoiden alle.
Niin koko tekstini on eldnyt ja muuntunut tutkimusprosessin kuluessa. Tilld menetel-

méill3 olen saanut tekstiini lisdyksid ja toisaalta myds tehnyt poistoja, joten valmis teksti
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ei ole yhden kirjoittamisen tulos vaan siséltdd koko prosessin. Ndkemykseni mukaan
tdmd lisda uskottavuutta, silld nédin tutkimuksesta sulkeutuvat pois ne asiat, jotka siihen

eivit kuulu.

Tutkimus on venynyt ja vililld se oli 1dhes pysdhdyksisséd toisten tehtdvien vuoksi.
Aineiston puhtaaksikirjoittaminen ei siten onnistunut vilittdmésti haastattelujen jilkeen,
kuten kirjallisuudessa edellytetdsn ( Syrjala1997 ). Toisaalta my6s tutkimuskirjallisuus
kehottaa ottamaan etdisyyttd aineistoon ja toteaa, ettei se ole endi sama aineisto, jonka
tutkija on jéttdnyt odottamaan késittelyd (Syrjald 1988). Itse pystyin ndkemién aineistoni
toisin silmin, kun aikaa on kulunut; aineisto puhuu uutta kieltd kasvatustavoitteista,

kuten edelld kuvasin.

11 SATU OPPIMATERIAALINA

11.1 Satu Mestaritontun seikkailut

11.1.1 Sadun laji.

Sutherlandin (1972) tekemén médrityksen mukaan Mestaritontun seikkailut -kirjan
muoto on Modern fantasy (Sutherland 1972), meilld titd muotoa kutsutaan saturo-
maaniksi. Saman nimityksen kirjalle antaa Lappalainen (1976, 124) ja sanoo sen olevan

muodoltaan ensimmiiinen Suomessa.

Satuluokittelussa Mestaritontun seikkailut kuuluu ihmesatuihin, joille on tyypillistd
moniepisodinen polveilu, runsas tapahtumien kulku ja ihme- elementin mukanaolo.
T#mé on myds Aarnen tyyppiluokituksen mukaista (Apo 1986). Mestaritontun seikkailut
kirjassa paihenkilo on Mestaritonttu, joka kayttdd useita ihme-elementtejd. Taianomai-
niistd hidn saa muilta. Nédiden avulla selvitdin monesta pulmatilanteesta. Mestaritonttu
lahettdd lammesta kohonneen satukukan avulla viestin. Hénen partaansa eivit noidat
pysty leikkaamaan, koska hén pitdd suussaan katinkultapalasta ja puristaa oikeassa

nyrkissdin kolmea apilaa. Himérdnhunnulla hén tekee itsensid nikyméttomaksi:
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" hdn ei voinut hillitd itseddn kauemmin, vaan juoksi nopein askelin noitien viilisti
valtaistuimen kolmannelle porrasaskeleelle ja sieppasi helmen langasta. Haltia parkaisi
ndhdessddn kdden, joka sieppasi helmen, muuta hén ei nihnyt, sillid Mestaritonttu oli

hdmdrdahunnun peitossa.” (s. 89)

Kulta-avaimella aukeavat suljetut portit. Tarina polveilee useassa ympdristossi, vaikeita
tun myotavaikutuksella sankareina esiintyvét prinssit saavat lopuksi kuninkaantyttiret

puolisoikseen ja kirja paittyy kaksoishéihin.
11.1.2 Sadun rakenne

Mestaritontun seikkailut noudattaa rakenteeltaan Steinin ja Glennin '(1978) esittimai
kertomuksen ideaalirakennetta. Téssé rakenteessa ensimmaisend on tapahtumaympéristo,
jossa sankari esitelldén ja annetaan tietoa hinen fyysisestd, sosiaalisesta ja ajallisesta
yhteydestidin. Mestaritontun seikkailut alkaa Mestaritontun esittelylld, hanestd kerrotaan,
ettd hén oli vartioinut kuninkaanlinnaa joka yo jo monta sataa vuotta. Alussa selviai siis
Mestaritontun ik ja tehtidvi. Samoin tuodaan heti mukaan Satumaassa oleva ongelma,
Meren prinssi oli kerran houkutellut kuninkaantyttdren Paivikin mereen, jossa tdmi yhi

oli. Satumaassa oli murhetta.

Toisena on kdynnistdvi tapahtuma, jossa on toiminta, sisdinen tapahtuma joka kiynnis-
tdd sankarin toimintaan. Kuningas moittii Mestaritonttua huonoksi Mestaritontuksi,
koska tdmad ei tullut herdttimién kuningasta Pédivikin nihdessdan. Mestaritonttu louk-

......

maailmalle.

Kolmas vaihe on sankarin sisdinen reaktio. Kuultuaan salaa noitien kertomuksen, etti
kiven siséssd on vankina Saraste-impi ja iso kuusti vieressd on lumottu kuningas immen

veli, Mestaritonttu péittad toimia niin, ettd heidét saa pelastettua yhdessi kuninkaanpo-

jan Yonsilmén kanssa. "Jos Yonsilmdlle saisi sanan, hin kylld tulisi pelastamaan
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Sarasteen, ehkd he yhteisvoimin voisivat pddstdd kuninkaankin lumoista, ja Mestariton-

tun helmelld voitaisiin lipas nostaa suosta." (s.45-46)

Kuninkaanpojan ulkoiset ominaisuudet edustavat sankarin olemusta, ja hdn myos saa
lopulta kuninkaantyttidren puolisokseen, mutta sadun péihenkild ja sankari on kuitenkin

Mestaritonttu.

Neljds vaihe on yritys, joka tarkoittaa avointa toimintaa padméirén saavuttamiseksi.
Toimintajakso on kirjan keskeisin ja tdynnd yllattdavid kédnteitd, jotka yllapitdvit
jannitystid. Mestaritonttu ja YOnsilmé joutuvat seikkailuihin yrittdessdin saada takaisin
ensin ryostetyn taikaa siséltdvin helmen, jonka avulla he saavat aarrelippaan suosta.
Tamén jidlkeen on vuorossa Saraste-immen pelastaminen kiven siséltd, sekd hénen
veljensi ja hovineitojen pelastaminen. Sivujuonteena tulee toinenkin pelastustoiminta,
jossa Aamuruskonmaan kuningas ldhtee pelastamaan Satumaan Piivikkid Merenkunin-
kaan valtakunnasta ja onnistuu siini.

Viides vaihe on seuraus, tapahtuma, joka osoittaa, saavuttiko sankari pafiméérénsa vai ei.
Mestaritontun seikkailuissa tdima vaihe on hiit. Paha on voitettu ja kaikki on taas hyvin.
Mestaritontulle oli uskottu juhlamenojen ohjaajan tehtidvi ja héin on saanut arvostuksensa

takaisin.

Viimeinen vaihe on reaktio, sankarin tunteet ilmaiseva kognitio, toiminta tai lopputulos,
" Vanha Mestaritonttu istuutuu joka ilta tyytyvdisend Satumaan kuninkaanlinnan
eteiseen suuri, kultainen -avain polvillaan. Hin katselee katossa hohtavaa helmed ja
huokailee mielihyvistd. Ja mestaritonttu tietdd ja voi vakuuttaa nuoremmille ja ymmdr-
tamdttomille tontuille, ettd Satujen maa on kaikkien tonttujen ainoa, oikea, luvattu maa"
(s.143). Loppu osoittaa myds tyytyviisyyden siitd, ettd seikkailu on péittynyt ja on voitu

palata keotiin tavalliseen tuttuun elaméén.

Sijoitettaessa sadun henkil6itd Proppin kansansadulle mérittelemiin toimintarooleihin,

16ydetdin yhtildisyyksid, mutta satu on monipolvisempi kuin kansansatu ja siind on
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enemmin henkil6itd. Sankareita tdssd sadussa on toisaalta Mestaritonttu, mutta myos
kuninkaan poika Yonsilma ja Aamuruskonmaan kuningas kdyttaytyvit sankarimaisesti
ja pelastavat vankina olevat kuninkaantyttiret. Kuninkaantyttiret ovat siis etsittyjd
henkilitd. Molemmat ovat joutuneet pahan valtoihin. Roistoja sadussa ovat Kyopelin-
vuoren haltija Julma-Kumma, myds noidat kayttiytyvit roiston lailla. He edustavat myos
sadun yliluonnollisia hahmoja lohikd4rmeiden lisdksi. Etsityn henkilon isd on Satumaan
kuningas, joka toivoo tyttdrensd palaavan. Taikaesineet henkililld ovat valmiina,
sankarit antavat niitd toisilleen tarpeen tullen. Auttajahahmona esiintyy merenneito

Vihervi, joka auttaa Aamuruskonmaan kuningasta.

11.1.3 Sadun maailmankuva

11.1.3.1 Luonto- ja ympéristokuva

Mestaritontun seikkailut vilittdd voimakkaasti luontokuvaa. Tapahtumapaikkoja on
useita, paiasiassa tarina tapahtuu Suosaarella olevassa metsédssd. Metsd on suomalainen
metsd, josta annetaan vivahteikas ja kaunis kuvaus. Suomalaiseksi ympériston tekee

tarkka lajien kuvaus.

"Mestaritonttu huomasi seisovansa laajalla kanervakankaalla. Minne hin vain katsoi-
kin, hinen silmansd kohtasivat vain kanervikkoa.” (s.12)

“Mestaritonttu huomasi, ettd aukea Sammaleisen tuvan ymparilld oli todella keltaise-
naan muuraimia.” (s.23)

“--siirtden tiheikon oksia edestddn, hin nousi pienelle kummulle jonka huipulla oli suuri
sammaltunut kivi. Mestaritonttu kiersi kived tarkastellen sitd kuutamossa. Se oli korkea

ja leved ja keskeltd tasainen. ---jonka yli vanha harmaapartainen kuusi kuroitti oksi-

aan.” (s.23)

Metsi edustaa tarinan henkildille suojaa ja turvaa, se ei ole uhkaava. “Ja vaikka oli ihan
tyyntd, alkoi kuusen oksissakin humista ja suhista, ikddn kuin olisi sekin nauranut

omalla tavallaan.” (s. 55)
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Suosaaren suota kuvataan viidakoksi, jossa on tiheitd pensaita ja mutaisia 1atakoits.

Suossa on ldhteensilmai.

“Héin kumartui katsomaan ldhdettd. Sen vesi oli kylmdd ja kirkasta. Mestaritonttu
saattoi aivan hyvin ndhdd sen pohjaan asti.” (s. 47)
“Suo lepasi liikkumattomana ja tyynend, mutta sen pinnalla, sielli missd virvatulet

olivat palaneet, ui keltainen ulpukka.”(s. 95)

Kuvitteellinen ympdristd on kallionlohkareen sisilld oleva Kyopelinvuori, jossa on
onkaloita ja pitkid kdytivid, punaisesta kivestd kallionpengermille rakennettu valtaistuin.
Valaistus tuli verkkoihin kiinnitetyista tulikérpasistd ja kiiltomadoista. Toinen kuvitteelli-
nen ympiéristé on Ahtola, meren valtakunta. Sielld on kimaltelevia kivid, nikinkenkii ja
dyridisid, suuri vartijahummeri. Ovikellona on koralli. “Keltaiset meritihdet tuikkivat
merenheindnurmien ylld. Punaiset korallipensaat olivat puhjenneet kukkimaan ja

suurista sinisimpukoista kohosi kuin suihkulihteistd helmeilevdd vettd.” (s. 120)

Kuvitteellisetkin ympéristot siséltdvit oikeaan luontoon liittyvid asioita, ne on vain
-valjastettu sadunomaiseen kéyttoon. Kirjan luontokuvaukset ohjaavat havaitsemaan

luonnon kauneutta, tulemaan toimeen luonnossa ja vilittdiméain luonnosta.

11.1.3.2 Yhteiskuntakuva

Kirjan vilittimind yhteiskuntakuva esittdd Satumaan idylling, jota kuningas hallitsee
haltiattarien lahjoittama kultainen taikavaltikka kidessaén. Satumaan idyllin on rikkonut
Piaivikin, kuninkaan tyttdren katoaminen. Mestaritonttu, joka on vartioinut Satumaata
muualta. Hyvdn Satumaan vastakohtana on Kydpelinvuoren pahan haltijan Julma-
Kumman vuoren sisilld oleva valtakunta. Julma-Kumman valtakunnassa tydskentelevit.
lohikisrme, noidat ja k#&piot, jotka kunnioittavat haltijaa. " ---mddrddn teiddit ensimmdii-
seksi ja toiseksi parrankantajakseni. Luuta-Lempi ja Pata-Poski kumarsivat syvédn ja

muilta noidilta pddsi syvd huokaus ah mikd armo!" (s. 86)
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‘Myos Ahtola, meren valtakunta esitetdan pahana ja pelottavana erityisesti ulkopuoliselle,
mutta sinne kuuluvilla eldmi on hauskaa ja kepedikin. Aamuruskonmaan kuninkaan ja
hdnen sisarensa Sarasteen pédstyd lumouksesta idylli palaa Aamuruskonmaahan. "Ja
katso siellikin odottivat heiti kemut ja juhlat, joilla ei tuntunut loppua olevankaan.

Aamuruskonmaan kansa kantoi kalleuksia ja lahjoja uudelle kuningattarelle-- (s.141)

Tarinan lopussa myos Satumaan idylli palaa. Yonsilma ja Saraste saavat linnan.

” Samassa hetkessd kohosi heiddn eteensd lumivalkoinen linna, niin valkoinen, ettd se
héitkdisi silmid” (s. 142). Mestaritonttukin arvostaa Satumaan idyllid. “ Ja Mestaritonttu
tietdid ja voi vakuuttaa nuoremmille ja ymmdrtimdttomille tontuille, ettd Satujen maa on

kaikkien tonttujen ainoa, oikea, luvattu maa.” (s.143)

Tavallista kansaa ei kuvata, he ovat ainoastaan juhlatilanteessa lahjojen tuojia. Kun
ulkopuolinen uhka on viistynyt, eldmaissé tirkeintd on elintaso, mutta toisaalta myds

hyvét ihmissuhteet.

11.1.3.3 Thmiskuva

Mestaritontun seikkailuissa esiintyvat henkilot ja hahmot edustavat erilaisia ndkemyksid
ja kéyttaytymismalleja, mutta jokseenkin kaavamaisesti. Kirjassa esiintyy miehid ja

naisia, mutta myos kuvitteellisia hahmoja, joille on annettu inhimillisié piirteita.

Pidhenkilo Mestaritonttu on useita satoja vuosia vanha, tunnollisesti tehtdviinsi
hoitanut Satumaan vartija. Hinelld on pitka parta, lippolakki ja jalassa topposet. Hin on
ystavillinen, myotituntoinen ja toimelias. Hanen kdytoksensid on kohteliasta, hin on
neuvokas ja viisas, hinti ei himatid. Han osoittaa tunteitaan, pystyy itkeméin ja toisaalta
osoittamaan suuttumustaan. Mestaritontulla on myds oman arvontuntoa. “Minuun ei
mikddn taika satu” (s. 65). Pelastaakseen ystdvinsi hin voi tehdéd kepposia. Mestaritont-

tu edustaa tarinassa kaikkea hyvii ja oikeudenmukaisuutta. Hin ei varsinaisesti ole
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mieshahmo vaan satuolento. Hin on tarinan aktiivinen keskushahmo, juonta eteenpéin

vievi voima.

Yonsilm3, Satumaan ruskeasilmidinen kuninkaanpoika ratsastaa valkoisella kotkalla
suuritoyhtoinen samettilakki padssd. Yonsilmi on kiihked, vihastuu nopeasti epdoikeu-
denmukaisuudesta ja tarttuu miekkaansa, hian on myos kérsiméton ja innokas. Hén on
rohkea ja neuvokas, ei pelkdd vaaran tullessa ja osaa esiintyd noitana tarvittaessa.
Yonsilmi rakastuu silménrdpédyksessd kauniin tyton ndhtyddn ja kosii valittomasti.
Sisarestaan hin vilittd4 ja tuntee surua sisarensa puolesta. Hin uskoo toisen mahdolli-

suuksiin ja on kannustava.

Aamuruskonmaan kuningas, alussa lumottuna kuuseksi, viihdyttas kiven sisilld olevaa
sisartaan ja kuivaa tdmin kyyneleet. Hin pelastaa Paivikin vastapalvelukseksi

oman sisarensa pelastamisesta. Hin on péittdvdinen, rohkea ja peloton. Hian mydskin
luottaa merenneito Viherviin. Lisaksi hdn on myos kohtelias. Hinenkin ominaisuuksiin-

sa kuuluu, ettd hin rakastuu vilittémaisti ja kosii seikkailun jilkeen.

Kirjan vilittdimit miesmallit ovat perinteisti ja saduissa esiintyvdd miesmallia tukevia.
Mies on rohkea ja peloton, hin haluaa pelastaa avuttoman naisen johon rakastuu
vilittdmaisti. ” --kun Mestaritonttu kertoi ihmeen ihanasta kuninkaantyttirestd, jonka
Kyépelinvuoren valtias tahtoi naida, silloin leimahtivat Yonsilmdn ruskeat silmdit vihasta

Jja han tarttui kiivaasti miekkaansa.” (s. 62)

Rohkeutensa lisiksi miehelld on apunaan taikaesineits, omalla neuvokkuudellaan hin ei

niinkiin toimi.

“Aliihéin huoli, tdssd tiytyy olla jonkinlainen ovi, ja onhan minulla pieni kulta-avaimeni,
joka. avaa kaikenlaiset ovet!” Yénsilmd sanoi tyynesti huomatessaan Mestaritontun
levottomuuden. (s .73)

---"FEtko taaskaan muista, ettd minulla on pieni kulta-avaimeni. Mind avaan silld kiven

ja tuon ulos kuninkaantyttiiren, sind vartioit silld aikaa kumpua. (s. 96)



93

“Aivan kuusen rungon vieressd ndkyi pieni lovi, kuin avaimen reikd. Yonsilmd pisti
kulta-avaimensa siihen. Heti lensi pieni kiviovi auki sellaisella voimalla, etti se oli
sysdadmdisillddn Yonsilman kumoon.” (s. 97)
“Tieddthan, ettd olen Aamuruskonmaan kuningas. Kaikki punaiset pilvet kuuluvat
minulle ja ne tottelevat viittaustani.” ( s. 102)

“Silloin hdn muisti taikakalun, jonka kuninkaantytir oli antanut hanelle. (s. 132)

Paitsi rohkeutta heijastuu miehistd myds hyvéi tahtoa ja toisista vélittamistd. Molemmat
kuninkaanpojat vilittivét sisaristaan. Toisiaan kohtaan he ovat tasavertaisia ja toverilli-

sia.

Kuninkaantytér Saraste on kaunis, mutta pilkallinen, hén nauraa ilkeille haltijalle.

“--Saraste-impi oli kuulu kauneudestaan,--. Saraste katseli hintd hetken suurilla
sysimustilla silmilldan. -- tuuheat kiharansa ulottuivat vain olkapdihin.” (s. 98) Saraste
ja hovineitojaan kohtaan. My0s hén rakastuu silméirépédyksessd. -- “silld hankin jo

rakasti rohkeaa Yonsilmdd .” (s. 104)

Piivikki on ihana, mutta surullinen. “Hén oli ihanampi kuin yksikddn ihanista neidois-
taan, hdnen kutrinsa paistoivat ja pdivin hehku oli hinen kasvoillaan mutta hinen

silmdnsd olivat surulliset.” (s. 124)

Hintd vaivaa koti-ikdva. Ulkondkonsd muuttuessa surunyrtin nauttimisen jélkeen hin
pelkéd, ettd Aamuruskonmaan kuningas kauhistuu hinti. Mutta, jos kaikki menee hyvin,
”Olet nikevd minut ihanampana kuin koskaan ennen” (s. 127). Seikkailun lopuksi hin
suostuu kuninkaan kosintaan. Hin tuntee iloa, kun kokee saaneensa Ahtolan vielti

anteeksi pakonsa sielté.

Noita Sammaleinen kuvataan vastakohtien kautta. Han on nokkela oman edun tavoitteli-
ja, mutta toisaalta huijattavissa. Hén on hyvéntahtoinen, mutta myds paha ja ilked. Hén .

on vililld ressukka, joka saa osakseen huonoa kohtelua ja hénen ystdvinsi pettdavit
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hdnet. Sammaleinen on myds kirjan humoristinen hahmo. Omille lemmikeilleen

sammakoille ja korppi Mustanokalle hiin on hella.

Muut noidat Luutalempi ja Pataposki ovat hops6jé ja humoristisia hahmoja. He pettavit

Sammaleista ja tavoittelevat omaa etuaan.

Merenneito Vihervd on kaunis. “Pitkdt suortuvat uiskentelivat kaislojen vilissd ja hinen
silmansd viilkkyiviit kuin vihred merivesi usva merenneidon sdteileviin silmiin” (s 110).
Hién on my6s avulias ja dlykds. Hian petkuttaa vartijasahakalaa nokkeluudellaan ja antaa
kuninkaalle neuvoja. ”Ora viitta ja heittdydy mereen silloin voit pelastautua.” (s 112)

Hin on my6tituntoinen kuningasta kohtaan.

Kuninkaantyttdret ovat kauniita, mutta avuttomia ja passiivisia. He ovat joutuneet
he ovat jonkun tyttdrid. Koska he ovat kauniita, heihin rakastutaan vélittdmasti, ndiden

naisten tdrkein ominaisuus on olla hyvii vaimoainesta.

Toinen naismalli, jolla puolestaan on valtaa, on noita. Hin on ulkon#6ltid4n kuninkaan-
tyttarien vastakohta. “Hdn (Sammaleinen ) oli hirvittdavan nédkéinen. Silmdt séikendivit
kiukusta ja tukka torrétti pystyssd niin kuin kissan karvat...” (s. 100). Noita on myos
ilked ja kavala. “Hdn meni majaan, sieppasi helmen ja kiitki sen povelleen. Mestaritonttu
vallan kauhistui. Sammaleinen oli ottanut helmen, jonka avulla Yonsilmdn piti nostaa

lipas suosta.” (s. 58)

Merenneito Viherva on tarinan naisista ainoa, joka on hyvi toista kohtaan, mutta myds
minuudeltaan vahva. “Heittdydy heti pitkdillesi levin reunalle ja kddri sen reunaa
ympdirillesi niin paljon kuin voit, mind heitdn vihredn viittani siihen, ehkdpd he eivit
huomaa sinua.” (s. 128) Hin on itsendinen. “Etkd seuraa meitd, Vihervd, kysyi
Pdivikki” En voi, dld pyydd minua. Mutta kun haluat seuraani, niin tule hietikolle
pdaivinlaskun aikaan, silloin voimme tavata." (s 138) Hén on valinnut oman tiensé eiké
anna muiden houkutuksille periksi. Vihervi on kuitenkin sadussa sivuhenkil6 eiké nouse

yhti térkeéksi kuin tarinan padhenkilot.
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Kirjassa on myds pahoja, jannitystd tuovia hahmoja, jotka ovat Kyopelinvuorella. Nitd
ovat lohikiirmeet, hummerit ja Kyopelinvuoren valtias Julma-Kumma. Némad tehddén

typeriksi lopulta ja he hividvit hyville, paha saa palkkansa.

Sadun henkilshahmojen kidyttdytyminen ja olemus noudattavat kansansaduista

tuttua nakemysti. Sadun naiskuvaus, jossa naiset joutuvat kriisiin ja heistd tulee uhreja,
jotka eivit selvid omin avuin, on tyypillistid kansansadun feminiiniselle juoniasetelmalle
( Apo 1986). Vanhat naiset, joita tissd sadussa edustavat noidat, ovat puolestaan ilkeitd
ja ulkon#6ltdin vastenmielisid. Stonen (1985) mukaan kansansadut tuntevat vain kaksi
naistyyppis, nuoren ja kauniin, mutta avuttoman ja vanhan valtaakiyttivin, ilkeédn
naisen. T4ssi sadussa esiintyy kuitenkin myos yksi itsendisesti ajatteleva nainen, mutta

sadun kaavaa noudatellen hénetkin kuvataan hyvin kauniiksi.

Mieshahmojen ominaisuudet, rohkeus ja aloitteisuus taas ovat tyypillistid sekd feminiini-

ettd pienempi ja heikompi voi nokkeluudella ja yhteistydlld voittaa pahan ja vahvemman.

11.1.3.4 Lapsikasitys

Sadussa luotetaan lapseen. Juoni-on monipolvinen ja kirjava. Se sisilté# paljon jénnitysté
kuvallisiin tarinoihin. Tekij4 ei vie jannittdvyyttd liiallisuuteen, vaan palauttaa tilanteet
hyviksi, myos huumorilla hin laukaisee jannitystd. Hén hallitsee jdnnittdvyyden rajat. -
Kirjan henkil6issi ei esiinny pienié lapsia, jotka olisivat sadun kuulijoiden ikiisid ja -
sellaisenaan samastumiskohteita. Mestaritonttua lukuun ottamatta kirjan henkil6t ovat
nuoria aikuisia ja kuninkaallisia. Mestaritonttu edustaa neuvokkuutta ja viisautta, hin
antaa hyvii kéyttiytymismalleja ja toimii my0s tapakasvatuksen edistdjand. “Huomen-
ta”, Mestaritonttu tervehti kohottaen lakkiaan” ( s 26). Sadusta heijastuu halu vaikuttaa
lapsen kasityksiin, mutta suoraan lapsia ei kuitenkaan neuvota eikd ohjata. Kuninkaalli-
set nuoret, jotka tarjoavat samastumiskohteen, ovat ulkoiselta olemukseltaan kauniita.

Nuoret prinssit ovat rohkeita ja keskenéiin avuliaita.
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Topeliaanisen sadunkisityksen mallista on tdssd sadussa mukana toiminnallisuus, mutta
se koskee vain poikia. Kuninkaantyttiret ovat avuttomia ja miesten pitdéd auttaa heitd.
Téssd kohdin satu osoittaa, ettd se on vuosisadan alusta. Tdmaén péivin naiskuva ei endd
ole yhté passiivinen ja uudemmat sadut tuovat aktiivisempia prinsessoita. Sadun nuoret
selvidvit kuitenkin ilman vanhempiaan ja heiddn neuvojaan. Vanhemmat esiintyvit
passiivisessa roolissa. Ainoastaan Mestaritonttu on heiddn apunaan, mutta hénkin
suunnittelee ja toteuttaa toimintaansa paljolti yhdessd prinssi Yonsilmén kanssa. Satu
antaa kuvan hyvin itsetunnon omaavista nuorista, jotka kykenevit uhmaamaan pahaa
voimaa. Nuoriin luotetaan tdssd sadussa. Sadun loppu kuitenkin kertoo, ettéd kotiin on
hyvé palata, seikkailuja ja kokemuksia rikkaampana, mutta koti on aina paras. Koti on

- tissé tapauksessa upea linna tai Mestaritontun vaatimaton, mutta soma asumus.

11.1.4 Sadun teema

Mestaritontun seikkailut kirjan vilittdméné arvomaailma on humanistinen. Se korostaa
perusarvoja: hyvyyttd, oikeudenmukaisuutta, rakkautta. Mestaritontun seikkailut kirjan
perusteemana on hyvén ja pahan taistelu, jossa hyvé voittaa. Kirjan vilittimini hyva ja
paha tulevat selkeind esiin. Esimerkiksi ympériston kuvauksessa hyvidn ja pahan
maailmat erotetaan selvasti. Hyvén maailman ympiristd on valoisa ja kaunis, pahan
maailman puolestaan musta ja synkkd. Teemaa kuljettaa eteenpédin Mestaritonttu ja
jénnitystd tuo se, ettd padhenkild joutuu seikkailuihin ja tilanteisiin, joista hin téparasti
selvidd ja joissa ei olla varmoja voittaako hyvid. Tdméa on keino pitéi tarinaa ylli ja
‘kiinnostavana. Koska kirja: on.tehty lapsille, hyvin ja pahan taistelua pehmennetiin
siten, ettd paha ei ole koko ajan uhkaava, esimerkiksi noita Sammaleinen kuvataan
vilillad sadlittdvand ja kuvaukseen sisiltyy huumoria. Astrid Lindgrenin sanoma, etti lasta
voi-kuljettaa monenmoisissa seikkailuissa, mutta olemme velkaa hénelle onnellisen

lopun, toteutuu Mestaritontun seikkailuissa.

Kirjassa-sallitaan ns. valkoiset valheet, kun tarkoitus on hyvi. Pahaa on oikeus petkuttaa,
varsinkin kun oma tai toisten henki on kyseessid. Moraalikisitykset esitetdén siis myos
suhteellisina ja asioista riippuvaisina. Oikeudenmukaisuus periaate toteutetaan niin, ettd

hyvi voittaa ja paha saa palkkansa. Hahmot ovat selvisti joko hyvii tai pahoja. Vain
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noita Sammaleinen esitetdén toisaalta pahana, mutta hinestd kuvataan myds myonteisii
puolia. Kirjan moraali on kasvattavaa: toisen huomioonottamista ja auttamista pidetéén

tiarkednd, samoin hyvii tapoja.

Mestaritontun seikkailut sisiltdd matkan omaan itseen. Tétd matkaa edustaa Mestaritont-
tu. Han lahtee matkalle kokiessaan mielestddn vairyyttd, kdy ldpi useita seikkailuja ja
jannittavid tapahtumia, padsee kuitenkin aina taikakeinojen ja oman neuvokkuutensa
kanssa pialkihéstd. Vastaantulevat tapahtumat heijastavat edelld mainittua hyvén ja pahan
taistelua, jossa hyvé voittaa. Lopuksi Mestaritonttu palaa kotiin ja toteaa sen olevan
ainoa oikea paikka hinelle. Mestaritonttu 16ytd4 oman eldménsi térkeét asiat. Hén tietds -
nyt myds, ettd vasta vanhana téllaisen asian késittds, nuoret tontut ovat vield ymmaérti-
mittomid. Sadun lopu siséltdd sen viisauden, ettd hyvit ja arvokkaat asiat ovat ldhelld,

ne pitdi vain havaita.

11.1.5 Miten satu heijastaa pdividhoidon kasvatustavoitteita

11.1.5.1 Fyysisen kasvatuksen tavoitteet

Fyysisen kasvatuksen tavoite, jossa edellytetédin, ettd lapsen terveydestéd huolehditaan ja,
ettd lapsi omaksuu oman terveytensi hoitamiseen kuuluvia perusasioita esiintyy tekstissa

jonkin verran. Mestaritonttu korostaa siisteyttd omassa ulkondossaén.

- “Mestaritonttu kaivoi seindstd sammaleen alta esiin parhaimman punaisen lippolakkin-
sa, jonka hdn painoi pddhdnsd vanhan sijalle, ja veti ihka uudet tuohiset topposet

Jalkaansa, silld héiin tahtoi olla siisti maailmalle lihtiessddn” (s. 10-11).

Mestaritonttu sanoo Mikille: “Sind, jolla on vield nuoret silmdt, ndet kylld vartioida
ilman lyhtydkin” (s. 11) ja painottaa n#in nuoren terveyttd. Sammaleinen huolehtii
Mestaritontun terveydestd sanomalla: “Mene sindkin majaasi, kostea yoilma ei ole

sinulle terveellistd” (s. 60). Luudalla lentdmisen ohjeita antaessaan Sammaleinen
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varoittaa Mestaritonttua: “Pidd molemmin kdsin kiinni luudan varresta, ettet putoa ja

taita vanhoja jisenidsi” (s. 65).

Toinen fyysisen kasvatuksen tavoite: Lapsi saa tarvitsemansa hyvin perushoidon ja hénti
kannustetaan ja ohjataan siihen liittyvissi asioissa omatoimisuuteen ja toisten auttami-
seen sekd pienien tyStehtidvien suorittamiseen, toteutuu myds. Mestaritonttu parantelee

Sammaleisen majaa ja tekee ndin tyStehtavid.

“Sammaleinen kokoili sammaleita ja Mestaritonttu kiipeili ja tukki niitd seinien rakoi-
hin. Mestaritonttu kivi katollakin ja paranteli sitd. Hdn teki kaikki tyonsd niin nopeasti

Jja taitavasti, ettd Sammaleinen oli aivan ihastunut.” ( s. 28).

Mestaritonttu tekee itselleen majan. “ Hdn puuhaili ahkerasti. Kantoi oksia ja sammal-
taakkoja, ja oli uupumaton vaikka pdivi paahtoi ja helotti”. ( s. 28-29). Mestaritonttu
myos auttaa Sammaleista. “ Ndin sanoen alkoi sammaleinen kiivetd kivelle. Mestaritont-

tu oli kohtelias mies, hdn kiirehti auttamaan Sammaleista,--- (s. 57).

11.1.5.2 Sosiaalisen kasvatuksen tavoitteet

Sosiaalisen kasvatuksen tavoitteena on antaa lapselle turvallisia ja lampimié ihmissuhtei-
ta eri sukupuolten ja eri-ikidisten ihmisten kanssa. Mestaritontun seikkailuissa Yo6nsilma
suhtautuu ldmpimaisti Mestaritonttuun. “Sind olet jo vanha Mestaritonttu, salli minun
tehdii kaikki tuo, mutta jos vilttimdttd tahdot, voithan istua takanani---" ( s. 66).
Mestaritontun palattua Satumaahan kuningas ilahtuu: “Hdn ojensi Mestaritontulle
kéitensd ja ravisti sitd syddmellisesti” (s. 101). Mestaritontusta pidetdan: "Emme pddstd
sinua luotamme" (s. 105.) My6s hididen vietto "Vietamme kaikki hidmme" ( s. 107)

kuvastaa lampimis ihmissuhteita.

Tavoitteet myos ohjaavat lasta olemaan ryhmén vastuullinen jisen, ratkaisemaan
ristiriitoja rakentavasti, suhtautumaan toisiin ihmisiin ystivéllisesti, suvaitsevaisesti ja
.tasa-arvoisesti sekid hyviksyméain erilaisia mielipiteitd ja ottamaan muut huomioon.

Toiseen suhtautuu ystéivillisesti Mestaritonttu. Lahtohetkelld hiin sanoo: "Tahdon lihted
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nyt heti, ennen kuin linnassa herdtidn, silld jos nakisin kaikki ystdvini ympdarilldni, olisi
minun hyvin vaikea jéttdd heitd" (s. 9). Hin on my6s vastuullinen ryhmén jésen : “asetu
minun sijalleni yovahdiksi, kun mind nyt lihden” (s. 9) hin sanoo Mikki-tontulle. My6s

noita Sammaleinen on ystivéllinen: "Voisit asettua asumaan minun vieraakseni” (s. 14).

Mestaritonttu osoittaa suvaitsevaisuutta: “Mutta sielld asuu vain kiltti Sammaleinen” (s.
32). Vastuullisuutta toisesta osoittavat hovineidot. "Uskolliset hovineidot pelastivat sinut
Sammaleisen kdsistd" (s. 61). Myo6s noidilla on vastuuntuntoa omassa ryhmaéssaén:
"Tdmd on helmi meren syvyyksistd. Koska tiesimme, ettd sind olet sellaista etsinyt,---
olemme Pataposki ja mind sen sinulle tuoneet” (s. 85). Aamuruskonmaan kuningas

kantaa myos vastuuta: “Vastapalvelukseksi tahdon pelastaa Pdivikin" (s. 106).

Aamuruskonmaan kuningas toimii myds rakentavasti, Piivikille hin sanoo: "Tuon
sinulle terveisid veljeltiisi ja vanhemmiltasi. He kaipaavat sinua katkerasti. Koko maa

suree.-- Tule Péiivikki, salli minun saattaa sinut kotiisi" (s. 125).

Sosiaalisen kasvatuksen tavoite: Lapsi saa omaksua ja harjoitella sosiaalista kanssa-
kdymistd ja yhteiseldmissd tarvittavaa kiytostd sekid itsensid ilmaisua mielikuvitusta
kéyttden toteutun myos Mestaritontun tekstissd. Hyvé kéytos korostuu useassa kohdassa,

erityisesti tervehtiminen ja kiittdiminen.

“Tontut kdtteliviit toisiaan hyvdstiksi” (s. 11).

"Hyvdda yotd sitten, Sammaleinen sanoi” (s. 22).

"Huomenta, Mestaritonttutervehti. Huomenta, Sammaleinen nyokkdsi" (s. 26).

" Sitten Aamuruskonmaan kuningas kddntyi Yonsilmdn puoleen ja kiitti hiintd Sarasteen

pelastamisesta” (s. 105). "Aamuruskonmaan kuningas ja Yonsilmd puristivat toistensa

katta” (s. 108).

Yhteiselimén sdinnoissd toisen huomioonottaminen tulee esille.
"Kukahan sielld téihdn aikaan soittaa, hdiritsee vield kuninkaan ja kuningattaren unia,

mietti Mestaritonttu" (s. 6).
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"Tédmd on Mestaritonttu ja hin tulee asumaan tddlld luonani. Antakaa héinen kuljeskella
tadllda missd héin ikind haluaa" sanoi hin--(s. 19).

"Saatpa ndhdd, miten dkkid tddlld on kodikasta ja hauskaa, kunhan vain ehdimme
hiukan jirjestdda" (s. 21).

"Luulenpa, ettd olet hyvin vdsynyt, parasta on, ettd menet majaasi (s. 30).

" minua ei lainkaan nukuta, mutta jitdn sinut kylld rauhaan, jos olet uninen" (s. 57).

"Tule hietikolle pdivinlaskun aikaan niin voimme tavata" (s. 138).

11.1.5.3 Emotionaalisen kasvatuksen tavoitteet

Emotionaalisen kasvatuksen tavoitteissa korostetaan lapsen tunneilmaston turvallisuutta,
lampimyyttd ja vivahteikkuutta, samoin toisen ihmisen kunnioitusta, myonteisten
tunteiden, ilon ja hyviksyttynd olemisen tunteita. Tunneympériston vivahteikkuus tulee
esiin erilaisten tunteiden kautta."Mestaritontunkin vanha syddn sykdhti oudosti" (s. 6).
Kuninkaan tunteet ovat hermostuminen ja kiihtyminen, kun asiat eivét suju toivotulla
tavalla. Toisaalta ystdvillisyys ja turvallisuus, myds suru korostuvat kirjassa. "Itkevi
immyt kivessd on velhojen vankina onneton. Kyyneleet helmind putoo, --"(s. 24).
Tunneilmasto on myds valilld ldmmin ja helld. "Sammaleinen silitti helldsti suurta
Sammakkoa” (s. 27). Mestaritontun itselleen rakentama maja tarjoaa myds emotionaalis-
ta lampod: "Sielld tuntuikin oikein suloiselta” (s. 31). Satukukan tuoksusta Mestaritonttu
muistaa lapsuutensa turvallisena ja l1dmpiméné: “Tuoksu saattoi Mestaritontun muista-
maan lapsuuttaan, jolloin hin oli pienend punalakki-tonttuna heitellyt kuperkeikkoja

Satumaan nurmilla” (s. 47).

Ilo tulee esiin Mestaritontun tunteissa, mutta myds Yonsilmaé ilmaisee ilonsa Aamurus-
konmaan kuninkaalle: "Ja kun sind palaat Pdivikin kera, silloin sisaresi Saraste ja mind
vietdimme hddmme, silld silloin vasta on ilo Satumaassa ilolle tuntuva " (s. 107). lloisinta
viked kirjassa ovat Ahtolan, meren valtakunnan kuplatytot. “"Kuplatyttoset ovat iloista
viked, he nauravat pulpahtelevaa nauruaan vihuripoikain kujeille"” (s. 118). My®6s kirjan
lopun tunneilmasto on ldmmin ja turvallinen. Mestaritonttu huokaa mielihyvisti ja

toteaa satujen maan olevan ainoa oikea luvattu maa.
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Emotionaalisen kasvatuksen tavoite, jossa lasta tuetaan itsetunnon kehittymisessd,
myOnteisen mindkuvan syntymisessd sekd tahdonmuodostuksessa, jossa lapselle
annetaan mahdollisuus ilmaista tunteitaan ja hénté ohjataan niiden hallinnassa toteutuu

myos kirjassa. Mestaritontulla on hyvi itsetunto ja kyky tahdonmuodostukseen.

"Hdéinen mielensd keveni, héiin oli melkein innostunut. Niin , maailmalle hin lihtisi, sinne
han ldhtisi! Ja hiin ldhtisi oitis! Heti!" (s. 9).

" Olenpa varma , ettd kunniallinen tonttu voi menestyd maailmalla ainakin yhtd hyvin
kuin Satumaassa" (s. 10).

"Hiin teki pddtoksensd: hin tahtoi kulkea aurinkoa kohden!" (s. 12).

Mestaritontun ikd on my®os itsetuntoa kohottava: "Eihdn hdn saa mddrdtd mitd minun
tule tehdd, olenhan jo monta sataa vuotta vanhempi Sammaleista ja sitd paitsi oma
herrani” (s. 33). Yonsilmaa odotellessaan Mestaritonttu yrittad tahdon voimalla saada
hinet ndkyviin "--hdn tuijotti kaikin voimin suolle” (s. 57). Mestaritontun itsetuntoa
kohottaa myos Yonsilma: "Tietysti uskallat, Satujenmaan kuninkaanpojat eivit pelkdd,
eivditkd Mestaritontutkaan" (s. 71). Merenneito Vihervilla on hyvi itsetunto: "Puhutpa
kuin et tietdisi, ettd mind olen Pdivikki-prinsessan ylimmdinen

hovineito--"(s. 119). Aamuruskonmaan kuninkaalla on myos hyvi itsetunto. "Hdn ehti
tGin tuskin valttdd vaaran heittdytymdlld kuin salama veteen". ( s. 113). Lihtiessdan
noutamaan Surunyrttid hin sanoo: "En ainoastaan yrittdd, vaan myds tuon sen".

(s. 127). Kukkaa taittaessaan hin uskoo itseensd, osittain myds perinteen velvoittamana:
“Vaikka sydimeni jddtyisi ja kiteni kdrventyisivdt, tahdon kuitenkin olla rohkea ja

uskollinen kuten kaikki Aamuruskonmaan kuninkaat ovat olleet ennen minua" (s. 32).

Tunteiden ilmaisu sallitaan. Kun Saraste ryostettiin, hén rukoili, uhkasi ja itki ja
hovineidot juoksivat parkuen linnaan kertomaan miti oli tapahtunut (s. 42). Hiukan
myShemmin Saraste ei tahdo Julma-Kummaa puolisokseen ja ilmaisee sen selvisti:
"Samaa-mitd olen jo sanonut, hdn sanoi uhmaavasti, en tahdo mennd naimisiin kanssa-
si" (s. 42). Suru on tunne, jota Mestaritonttu ilmaisee useassa kohdin. Voimakkaimmin
surua tuntevat Satumaan kuningatar: "Aitini kylpi kyynelissd" (s. 106) ja Piivikki: "Usein

hédn makaa pdivikausia suuren lumpeen sisdlld nauttimatta ruokaa tai juomaa ja itkee
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vain" (s. 111). Kiivautta ilmentd4d Yonsilméd Sarasteen kohtalosta kuultuaan: “silloin
leimahtivat Yonsilmdn ruskeat silmdt vihasta ja hén tarttui kiivaasti miekkaansa" (s. 62).
My®s noita Sammaleinen ilmaisee tunteitaan : “Voi minua raukkaa, valitteli Sammalei-
nen vddnnellen kdsiddn ja suuret kyynelkarpalot valuivat héinen ryppyisid poskiaan

pitkin (s. 63). Rakkautta ilmaistaan voimakkaasti:

“syttyi syddmeni palamaan rakkaudesta---;rakkauteni on suuri ja palava--; suuri
rakkauteni on hankkiva sinulle yrtin (s. 126).

"Minun rakkauteni ei koskaan kuole" (s. 127).

“Silmdit alkoivat sdteilld" (s. 134).

Emotionaalisen kasvatuksen tavoite, jossa lapselle annetaan kokemuksia, jotka auttavat
héntd tuntemaan- avoimuutta, myotituntoa ja kunnioitusta toisia ja suhtautumaan
myonteisesti erilaisuuteen on myos esilld. Mestaritontun suriessa kohtaloaan mydétatunto

hintd kohtaan her#i.

"Voi, kuinka Mestaritontun mieli meni pahaksi. Hdnko olisi huono Mestaritonttu, hin
Jjoka jo vuosisatoja oli vartioinut satulinnaa joka ainoa yo " (s. 8).

" Masentuneena hdn katseli helmed, joka hohti himmedsti ja helmid alkoi vierdhtid
héinenkin silmistddn, kyynelhelmid, silld vanha Mestaritonttu itki" (s. 8).

"Hdnen tuli paha olla". "Hdntd alkoi uuvuttaa” (s. 13).

“"Mutta Mestaritonttu istahti kiven reunalle ja nojasi surullisena pddtddn kasiinsd.---

Mestaritontun leuka vérdhteli Jja pitkd hopeanharmaa parta hulmahti hiljaa" (s. 60).

Mestaritonttu itse on myds myotituntoinen. " Mestaritontulla oli hyvd sydain, Samma-
leista kavi sdali"” (s. 14). "Hdnen hyvd syddmensd heltyi heti kun hén vain naki jonkun
kdrsivin" (s. 63). Sarasteen pelastamisen jélkeen hén kysyy: “Entd uskolliset hovineidot
Jja lumottu kuningas?” JaYonsilmi vastaa: “Jos emme voi vapauttaa heitd nyt, niin
palaamme tinne uudelleen, sind ja mind,... “ (s. 96). Samoin hovineidoista on huolissaan
Saraste: "Otatko mukaan veljeni kuusen ja uskolliset hovineitoni, jotka joka yo ovat

nousseet suosta minua tanssillaan viithdyttimdan?" (s. 96).
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My0s merenneito Vihervi osoittaa myotituntoa. "Luulinpa sinun jo saaneen surmasi
kuningas, kuulin kiven kimmahtavan paatta vasten ja syddmeni sykiihti kipedsti séiikéh-
dyksestd"” (s. 113). Aamuruskonmaan kuningas puolestaan osoittaa mydtituntoa Paivik-
kié kohtaan. "Mitd meri kerran on omakseen ottanut, sitd se ei milloinkaan anna takaisin.

Ja kuningas tuli murheelliseksi, silli han ajatteli Pdivikkid" (s. 118).

Kunnioitus toista kohtaan tulee esiin Pdivikin sanoessa kuninkaalle: "Tunnen sinut kylld,

hovineitoni ovat usein suuresta hyvyydestiisi kertoneet" (s. 125).

11.1.5.4 Esteettisen kasvatuksen tavoitteet

Esteettisen kasvatuksen tavoitteet siséltivit lapsen esteettisen tajun tukemisen, lapsen
auttamisen havaitsemaan, sdilyttiméain ja suojelemaan kauneutta luonnossa, taiteessa ja
ihmisen tekeméssd ympéristossd. Lapsen mielikuvitusta rikastutetaan ja hinelle annetaan
- aineksia, jotka vilittdvat runsaasti mielikuvia. Nama tavoitteet tulevat kirjassa esiin
jatkuvasti juonen edetessd. Kirjan kieli on kuvailevaa, se siséltdd runsaasti adjektiiveja
- ja antaa mahdollisuuden muodostaa mielikuvia. Kuvauksessa korostuu erityisesti
ympériston kauneus. "Hdn kiikkui hiljaa lehdelld ja valkoinen vaahto kohisi niin hinen
ympadrillddn, ettd naytti siltd kuin han istuisi helmisateessa. Helmikruunu hohti hénen
hiuksillaan ja merenneidot uiskentelivat hinen ymparillidn,” ( s. 6). Mestaritontun
onkalon nurkassa oleva asunto oli “herttainen komero, seindit ja lattia pehmedisti
karhunsammaleesta, keskelld kirkas lihde kuin hopea ja nurkassa palava pieni takkatuli.
Se ldmmitti kun Mestaritonttu oli viluinen ja, sen ylli olevaan kattilaan ilmestyi aina

herkkuja, kun han oli nilkdinen.”(s. 10).

Sammaleisen ja Mestaritontun luudalla lentdmisesté kerrotaan kuvailevasti unohtamatta
luontoa. “Sammaleisen lyhyt, harmaa tukka hulmusi ja kutitteli Mestaritontun kasvoja,
ilma vinkui hinen korvissaan ja kauniit kanervan kukkaset vilisiviit hiinen silmissdin,

kun hén-vain katsahti maahan” (s. 16).

Sammaleisen mokkid kuvataan yksityiskohtaisesti. ”Kuutamo lankesi majan ylle .

Mestaritonttu niki nyt, ettd sen seindt olivat lahoista puista, joiden vilit olivat tilkityt
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sammaleella. Katto naytti olevan putoamaisillaan sisdan. Silld kasvoi pitkdd heindd. Ovi

riippui yhdelld saranalla’(s. 20).

Mestaritonttu kuulee suolta dinid. “Ketddn ei nakynyt, mutta suosta varmaankin alkoi
nousta sumua, koska ndytti siltd, kuin kohoaisi sieltd utuinen, harmaa olento toinen
toisensa jilkeen. Ne vidntelivat kasivarsiaan ja kétkivit kasvonsa tiheisiin harmaisiin
huntuihin ja leijailivat suon ylld hiljaa sinne tinne. Yhd tihedmmin nousi olentoja
suosta, kunnes koko suo oli usvan peitossa. Silloin ndyttivit olennot tarttuvan toistensa

kdsiin ja ldhestyivdt piirissd hiljaa leijaillen kumpua.” (s. 24).

Kyopelinvuoren haltijan Julma-Kumman saapuminen valtaistuimelleen on mahtiponti-
nen. “Samassa aukeni pengermdssa luukku, ja kolme sysimustaa luutaa suhahti sieltd
ulos. Niiden varsilla istui kolme tulipunaisiin hameisiin puettua noitaa. Noitien jilkeen
kohosi luukusta suuriharmaa olento, jonka tukka oli niin pitkd, -ettd sen valkoiset
haivenet laahasivat maata . Partakin oli jaettu keskeltd kahteen yhtd suureen puoliskoon,
Ja kumpaistakin puoliskoa kantoivat noidat, jotka astelivat olennon oikealla ja vasem-

malla puolella. Tdmd siis oli Julma-Kumma, Kyopelinvuoren herra” (s. 85).

Eniten mielikuvia tarjoaa kuvaus vedenalaisesta Ahtolan valtakunnasta. Kuvaus koostuu
realistisista asioista, jotka on vahvistettu mielikuvitusaineistolla. “He olivat nyt Meren-
kuninkaan kuuluisissa puutarhoissa ja heidin edessddn kohosivat sen ihanat linnat.
Niitd oli kaksi toinen, toinen kristallista, toinen helmistd. Sinervit aallot purjehtivat
pilven hattarain lailla niiden kimaltelevien tornien ohi. Keltaiset meritihdet tuikkivat
merenheindnurmien ylld. Punaiset korallipensaat olivat puhjenneet kukkimaan ja
suurista sinisimpukoista kohosi kuin suihkuldhteistd helmeilevid vettd. Vallattomat

merenneidot kisailivat nurmilla koettaen pyydystelli liehuvilla harsoillansa kiiltohyéntei-

sid” (s. 120).

Jannitystd mielikuviin tuodaan kuvaamalla Ahtolan vartiointijirjestelmaa.
“Ahtola on voimakkaiden piikki- ja sahakalojen vartioima ja linnan ovella istuu

Jjattihummeri, joka murskaa saksissaan kuoliaaksi jokaisen tuntemattoman, joka pyrkii

linnaan”(s. 112).
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Synkén kuvan tuo Piivikki kertoessaan Mustista vesistd. “Kaukana tddlti ovat mustat
vedet. Ne ovat synkiit ja syviit. Mustien vesien pohjalla, missd jalka takertuu liejuun ja
missd samea vesi sumentaa katseen, kasvaa yrtti. Se on nimeltddn Surunyrtti, ja sen
mehu on kuolemaa katkerampi. Tunnen Surunyrtin salaisuuden ja uskon, ettd jos saisin

tuon yrtin, voisin pelastua” (s. 126).

Kirjan lopussa kultalippaan sisdltdmat kivi, korsi ja kala muuttuvat lumivalkoiseksi
linnaksi, meheviksi hedelmépuutarhaksi ja siniseksi lammeksi. “Tdmd on meiddn uusi,
oma kotimme, virkkoi Yonsilmd. Menkddmme katsomaan millaiselta linnamme ndyttdd
~ sisdaltdpdin, ja hdn otti kultalippaan Sarasteen kidesti ja heitti senkin lammikkoon

kultakalojen joukkoon, jossa se muuttui keltaiseksi vedenkalvolla uiskentelevaksi

ulpukaksi” (s. 142).

11.1.5.5 Alyllisen kasvatuksen tavoitteet

Alyllisen kasvatuksen tavoitteissa lapsen tiedonhalua ja kiinnostusta seki avointa ja
kyselevéd suhtautumista ympéroivain elaméin tuetaan perehdyttamalld hantd ymparis-
to6n ja luontoon sekd antamalla hénelle sitd koskevaa tietoa. Kirjassa perehdytetidan
luontoon kertomalla erilaisista maisemista. Tietoa annetaan myds, kasveja kutsustaan
niiden oikeilla nimill4 ja niiden ominaisuuksia kuvataan realistisesti, vaikka kerronnassa

on myds mielikuvitusaineistoa.

“---, ja Mestaritonttu huomasi seisovansa laajalla kanervakankaalla. Minne hiin vain
katsoi hinen silmdnsd kohtasivat vain kanervikkoa” (s. 12).

“Mestaritonttu huomasi, etti Sammaleisen tuvan ympdrilld oli keltaisenaan muuraimia.
Hin kumartui poimimaan niitd lippolakkiinsa. Pian oli lakki tdynnd ja hén istahti
kannolle syomddn marjojaan” (s. 23).

Alyllisen kasvatuksen tavoite, jossa lasta ohjataan ja tuetaan lapsen kehitystasoon
sopivalla tavalla havaintojen teossa, kielen, ajattelun, muistin ja luovuuden kehityksess,

toteutuu kirjan tekstissd erittdin hyvin. Kirjan kieliasu on hyvi, kirja antaa lapselle paljon
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uusia sanoja ja kasitteitd, sen juonenkulku edistéid havaintojen tekoa ja antaa aineksia
ajatteluun. Erityisesti luontoon liittyvd kuvaus antaa runsaasti aineksia lapsen kielen

kehitykselle.

“Viidakossa kulki kuin yotuulen suhahdus. Puitten ja pensaitten oksat painuivat alas ja
Mestaritonttu ja Sammaleinen pddsivit esteettomdsti kulkemaan. Mestaritonttu huomasi
nyt, ettd viidakon ldpi johtikin jonkinlainen polku Kuu paistoi polulle, jossa muta poreili
sammaleen ldpi. Sielld tddlld polun varrella oli matalia kivid ja lahoja, kaatuneita

puunrunkoja” (s. 19):

Mestaritontun kivelle rakentamaa asumusta kuvataan havainnollisesti ja nimetédin
luontoon liittyvid asioita. “ Kivi oli todellakin muuttunut pieneksi linnaksi. Sen toisella
reunalla, siind missd kuusi ojenteli oksiaan, seisoi pieni oksista ja sammaleista raken-
nettu maja. Tdman majan lattiana oli kiven harmaa pinta, mutta Mestaritonttu oli
ripotellut sille hopeahiekkaa, niin ettd se kimalteli kuin olisi koko lattia ollut jalokivistd.
Majan toisella seinustalla oli kivessd syvennys, sinne oli mestaritonttu koonnut sammal-
ta ja sananjalkoja itselleen vuoteeksi. Vuoteen vieressd oli litted kivi poytind ja sen
vieressd toinen pienempi kivi jakkarana. Poyddn ylld riippui apiloista palmikoitu
kiehkura, jonka alapddhin Mestaritonttu oli kiinnittinyt helmen. Se tuikki ja hohti siind

kuin oikea lyhty” (s. 29).

Mestaritonttu seuraa satukukkasen kohoamista ldhteestd ja kirja kuvaa tapahtumaa
yksityiskohtaisesti antaen jélleen virikkeitd kielen ja luovuuden kehitykseen. “Akkid
alkoi vesi lidhteessd kohista, sitten pulpahti siitd korkea suihku ja vesipisaroita pirskahti
Mestaritontun parralle. Suihkun mukana oli lihteestd noussut kukka, jonka varsi oli
suora kuin nuoli, ja umpu hehked kuin taivaan sini. Mestaritonttu néki nyt, miten ummun
siniset terdilehdet toinen toisensa jilkeen aukenivat ja kukasta kohosi hienoja, harmaita
hattaroita. Ne nousivat leijaillen ilmaan ja ndyttivit hdipyvan kuutamoon kuin harmaa

savu” (s8:47). .

Kirjan monet tapahtumat kehittdvit luovuutta. Satuun kuuluvat ihmeet ovat téllaisia.

Kuningas on loihdittu kuuseksi, mutta pelastuu Mestaritontun avulla. “Kuusi ja luuta
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paloivat nopeasti poroksi. Mutta tuskin oli kuusen viimeinen oksa kirventynyt, kun

hdmmadstyneen Mestaritontun edessd seisoi nuori kuningas kultainen kruunu pddssd ja

valtikka kiidessddn” (s. 101).

Tarkkoihin havaintoihin teksti ohjaa kuvatessaan kuinka Aamuruskonmaan kuningas
etsii merenneitoa. “Kuningas katseli vuoroin kaislikkoa, vuoroin aurinkoa. Aurinko oli
Jo laskemassa, mutta keltainen hohde vdikkyi kaislikon ylld. Yksi kaislankorsi, pitempi
muita, kurkottui keltaista hohdetta kohden, sen tayteliinen tdhkd kuulsi kuin kulta.

Viimeinen pdivinsdde suuteli viimeistd kaislankortta. Aurinko katosi aaltoihin” (s. 110).

Loogiseen ajatteluun ohjaa esimerkiksi merenneidon neuvo kuninkaalle: “Kaislikon
tuolla puolen on suuri harmaja paasi. Juuri paaden alapuolella kimaltelee veden
pohjalla valkoinen kivi. Jos jaksat nostaa kiven paikoiltaan, niin l0yddt sen alta vilkky-
vistd kalansuomuista kudotun viitan. Kddri se yllesi, silloin olet suuren kalan naikdinen,
jollaisia on paljon Ahtolassa. Ei kukaan arvaa, ettet ole oikea kala. Muista vain, etti

litkkuessamme linnan kdytdvid, kdytdt evidsi” (s. 112).

11.1.5.6 Eettisen kasvatuksen tavoitteet

lahiympéristod ja kotiseutua kohtaan toteutuu kirjassa suhtautumisessa Satumaahan.

“Mutta mind luulen, ettei tonttujen ole hyvd olla muualla kuin Satumaassa, niin kertoi
minulle isoditini lapsena ollessani, - Mikki intti” ( s. 10). My6s Mestaritonttu aikansa
seikkailtuaan kaipaa rakkaaseen Satumaahan. " -mieleni palaa Satumaahan takaisin. Jos
minusta sielld vield huolivat, en endd ikind jatd Satumaata” (s. 102). My®6s kirjan loppu

kuvastaa rakkautta kotiseutuun.

" Vanha Mestaritonttu istuutuu joka ilta tyytyvdisend Satumaan kuninkaanlinnan
eteiseen-suuri kultainen avain polvillaan. Hdin katselee katossa hohtavaa helmed ja
huokailee mielihyvistd. Ja Mestaritonttu tietdd ja voi vakuuttaa nuoremmille ja ymmdir-

tamdittomille tontuille, etti Satujen maa on kaikkien tonttujen ainoa, oikea, luvattu maa"

(s. 143).
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Tavoite, jossa lasta ohjataan suhtautumaan kielteisesti vékivallan kéytto6n ristiriitojen
ratkaisussa toteutuu Mestaritontun kayttdytymisen kautta. Sammaleisen Satumaata
halveksivaan mielipiteeseen Mestaritonttu ei vastaa, vaan jatkaa ateriointiaan, silld "hdn

ei rakastanut riitaa" (s. 30).

Tavoite, jossa lasta ohjataan ymmértamain kayttdytymisen syitd ja seurauksia esiintyy
kirjassa enemman jonkin henkilon kannalta esitettyné kuin yleisend. Kun noita Samma-

leinen yrittd4 petkuttaa Mestaritonttua, hin joutuu itse kiven sisédén (s. 101).

Eettisen kasvatuksen tavoite, jossa lapsi saa kokemuksia, jotka ohjaavat héntd inhimilli-
syyteen ja oikeudenmukaisuuteen seké opettavat auttamaan muita ja ymmértimaén, mik4
on hyvii, oikeaa ja rehellistd toteutuu kirjassa muita eettisen kasvatuksen alueita
useammin. Mestaritonttu paittds pelastaa Saraste-immen yhdessd YOnsilmén kanssa.
Mestaritontun auttajahahmot vanha kuusi ja lumotut hovineidot opastavat héntd ja
suojaavat tarvittaessa. "Mestaritonttu meni kuusen viereen ja taputti sitd. Vanha kuusi,
tdnd iltana sind osoittauduit ystavikseni, varmaankin tahdoit kiittdd minua siitd, ettd

koetan pelastaa ihanan Saraste-immen" (s. 55).

Mestaritonttu on rehellinen: "Voitko sind Mestaritonttu néhdd mitddn litkkkuvaa olentoa?

En, Mestaritonttu vastasi totuudenmukaisesti, en muuta kuin usvaa vain" (s. 59).

Oikeudenmukaisuus toteutuu myds Aamuruskonkuninkaan muistutuksessa vastapalve-

luksesta merenneidolle: "Muistathan, ettd lupasit auttaa minua, mitd ikind sinulta

vaatisinkaan" (s 111).

11.1.5.7 Kooste

Kirjan tekstianalyysissd 16ytyivit paivihoidon kasvatustavoitealueet uskontokasvatuksen
aluetta lukuun ottamatta. Voitaisiin tietysti ajatella, ettd kirjan lopussa vietetyt hait
heijastavat uskontokasvatuksen tavoitetta, jossa lapselle annetaan tietoa kristinuskon

kulttuuriperinnosti, mutta aihetta ei kirjassa késitelty uskonnon kannalta, ennemminkin
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puhuttiin juhlakulkueesta ja hdikemuista. En siis katsonut titd uskontokasvatukseen

liittyviksi, enkd varsinkaan kristinuskoon.

Tavoitealueista selvimmin esiin nousivat emotionaalisen, sosiaalisen, dlyllisen, esteetti-
sen ja eettisen kasvatuksen tavoitteet. Niitd kaikkia tavoitteita teksti sisélsi runsaasti. -
Samassa tapahtumayksikossi saattoi olla myds useita tavoitteita, esim. &lyllinen ja

emotionaalinen tavoite.

Emotionaalisen alueen tavoitteissa korostuivat hyvi itsetunto ja monenlaisten tunteiden
esiintuominen. Sosiaalisen kasvatuksen tavoitealueet tulivat kaikki analyysissi esiin.
Liampimat ihmissuhteet, suvaitsevaisuus ja sosiaalinen kanssakdyminen nakyivit lépi
kirjan. Kohteliaisuus ja hyvit tavat, joita tdnd pdivdnd kaivataan kanssakdymiseen,
esitetddn luontevasti ja itsestddn selvind. Kirjan kieliasu, havainnollinen ja tarkka kuvaus
sekd kekselidisyys juonen kuljettamisessa heijastavat dlyllisen kasvatuksen tavoitteita,
joissa keskeistd on lapsen havaintojen, kielen ja ajattelun sekd luovuuden tukeminen.
Esteettisen kasvatuksen alue, joka siséltdd lapsen mielikuvituksen ja esteettisen tajun
rikastuttamisen saa paljon tukea vivahteikkaasta kuvauksesta. Eettisen kasvatuksen
tavoitteet ilmenivét useassa kohdassa ja kirjan teema, hyvdn ja pahan taistelu on-
kokonaisuudessaan eettinen. Fyysisen kasvatuksen tavoitteet kytkeytyivit siisteyteen ja

terveydestd huolehtimiseen seki tyotehtdvien mallin antamiseen.

11.2 Vanamoiden projekti

11.2.1 Opettajien satukisitykset

Opettajat A ja B toimivat samassa 5-6 vuotiaiden lasten kokopiivaryhmissd. Suurin osa

lapsista on kuusivuotiaita kouluunmenijoitd. Molemmat opettajat ovat toimineet yli

kymmenen vuotta lastentarhanopettajina.
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11.2.1.1 Satujen osuus lapsiryhméssi

Opettaja A:n mukaan sadut ovat tirked osa opetussuunnitelmaa. Hin kiyttdi satuja joka
le mentdessd. Talloin on kyseessd joku pitempi kirja, jota luetaan jatkosatuna. Eri
aiheisiin ja teemoihin liittyvid satuja ja kuvakirjoja kiytetdin myos piivittdin. Ennen
ruokailua on yleensi tuokio, jossa luetaan satu tai dramatisoidaan jotain ennen luettua.
“Se on semmoinen olennainen tilanne”. Aamulla luetaan satu usein kuvakirjan muodossa
ennen aamupalaa. Kirjat liittyvét kisiteltividin aiheeseen, esim. kevidseen kuuluvat
sadut muuttolinnuista. Varsinaisilla toimintatuokioilla satu on usein pohjana toiminnalle.
Sadun kautta voidaan kisitelld esimerkiksi sopivaa pukeutumista tai luonnonilmidita.
Sadun hahmo tulee kédsinuken muodossa kertomaan asiasta lapsille. “Satujen osuus on

hirvittdvan suuri”.

Opettaja B kéyttdd satuja jossain muodossa joka pdivd, milloin pidempid, milloin
lyhyempié satuja. Varsinainen toimintatuokio voi perustua satuun, tdlloin satu luetaan,
kerrotaan tai tehddin jotain muuta sen pohjalta. Viimeistdan ennen ruokailua on satuhet-
ki, joka opettajan mukaan on ryhmii kokoava, rauhoittava hetki. Satu ei aina ole uusi
satu, vaan samaa satua voidaan kiyttdd useamman kerran, usein lasten toivomuksesta.
Viisi-kuusivuotiaille opettaja muuttaa sadun muotoa, joten satua ei toisteta aina saman-
laisena.

Molemmat pitdvit siis tirkednid satujen osuutta opetussuunnitelmassa. Pdivikotien
péiviohjelma on yleisesti vakiintunut vuosikymmenien aikana. Satujen sijoittaminen
péiviohjelmaankin on perinteistd, kuten opettaja A totesi. Ryhmissi satua kiytetiin
volle menoa. Toimintatuokioilla satuja kéytetédsin erilaisten siséltojen vilittimiseen ja
toiminnan pohjaksi. My®s tdmé on perinteinen tapa kéyttds satua.
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11.2.1.2 Sadun merkitys lapselle

Sadun merkitys lapselle on tirked. Sadun tehtidva on opettaja A:n mielestd “virittdi lasta
tahén todellisuuteen”. Satujen avulla lapsi pystyy kisitteleméén todellisuutta ja myos
leikkeihin sadut antavat virikkeitd, monipuolistavat leikkid. Sadut edistivit lasten
kielellistd kehitystd ja antavat valmiuksia lukemaan oppimiseen. Opettaja B:n mukaan
tdmén ajan lapsi haluaa tapahtumia ja toimintaa, kuvaileva kieli on heille vaikeata. Mutta
hén kayttda satuja, joissa kieli on kuvailevaa. Hén perustelee lapsille, miksi tétéd luetaan
“ pitdd oppia ymmaértimaan timmosti kieltd, mikd kuvailee Suomen luontoa ja muuta”.
“ Ja se 10ytyy se juoni sieltéd ja sen jilkeen vasta, sitt he kiinnostuu”. Sadut antavat myos
aineksia siséltojen kasittelyyn. Erilaisia siséltojd kuten luontoon liittyvid asioita voidaan
tuoda lapsille. Opettaja A:n mielestd tunnemerkitys on yksi satujen tehtidvi, niilld
voidaan vilittdd myos arvoja esim. ystdvyyttd ja sosiaalisuutta. Opettaja B sanoo, etté
hyvéd satu vilittda lapselle asioita, mitd voidaan ajatella ja mistd voidaan keskustella.
Moraalin kehittdminen on asia, joka sadusta pitda 16ytdd, “ hyvén ihmisen, hyvéan
ystéavillisen ihmisen rooli “. “ Tén hyvyyden ja pahuuden késitteet sielti, ett niitten

erittely ja elikké lasten kohdallahan se menee ihan timmdselle kiytdnnon tasolle, mika

Satujen kautta voidaan vaikuttaa lapsiryhmén sisdisiin vuorovaikutussuhteisiin, jos niissé
on ongelmia. Satujen vilittdmilld arvoilla on opettaja A:n mielestd suuri merkitys lasten
moraaliin ja mielipiteiden muodostumiseen. Hyvissd sadussa on vuorovaikutusta, hyvia
yhteistyotd ihmisten vililld, lahiympériston kanssa ja se voi laajeta koko maailmaa
kattavaksi rauhanaatteeksi. Kasvattaminen télldiseen vuorovaikutuksen ja toisten kanssa
toimeen tulemiseen ovat opettaja A:lle tirkeitd. Samalla hin korostaa kriittisyyteen
kasvattamista. “Ett ne oppis ajattelemaan omilla aivoillaan”. Satujen sisdlldissd voisi
myos kritisoida aikuisten arvoja, tdmé ohjaisi lapsia kyseenalaistamaan asioita. Sadun
tehtdvand on opettaja B:n mielestéd antaa * evéitd ja timmosti ravintoa lapsille itsensa
rakentamista varten; se on ehki se kaikkein tirkein asia”. Satu on myds moni-ilmeinen,
jokainen lapsi loytdd siitd jonkinlaista ainesta, joka auttaa kisittelemisin maailman
asioita ja ilmioita sekd omia sisdisid rakenteita, my0s rooleja. Opettaja A muistuttaa, ettéd

lapset kaipaavat eldméinsd myoskin jannitystd ja seikkailua, mutta aina ystdvyyden
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kanssa. Hyvissd sadussa jannitysti lievennetdin huumorilla, jolloin sadun pelottavuus
vihenee. Seikkailun ja jannityksen avulla lapsi voi opettajan mielestéd purkaa “omiakin
patoutumia ja kisitelld asioita”. Lapset tarvitsevat opettajan mielestd ratkaisun sadun
loppuun. Loppua ei saa jittad “roikkumaan ilmaan”, vaan jokin loppuratkaisu sadussa
sisdltdd moraalikasvatuksen aineksia ja antaa mahdollisuuden roolikasvatukseen.
Opettaja kertoo esimerkilld, mitd hdn haluaa sadusta hakea. “ Ett me ollaan ihan puhu-
malla puhuttu ja otettiin nyt draamana ténd kahtena pédivind. Kun Sammaleinen varastaa
Mestaritontulta helmen, ja Mestaritonttu varastaa sen Sammaleiselta ja mitd tekevit
Mestaritonttu ja Yonsilma, kun he hakevat sen Kyopelinvuorelta? Onko se varkaus? Ja
mité keinoja voisi Julmakummalla olla, ettd hin saisi kauniin vaimon, kun kerran pita4

kauniista?

Kummankin opettajan mielestd satujen vaikutus nikyy parhaiten lapsissa siten, ettd he
alkavat leikkid satua. Sadun tapahtumien dramatisointi on yksi tapa, jolla lapset tydstivit
satua opettaja A:n mukaan. Myds musiikkiesityksen luominen sadun pohjalta on
erityisesti tyttéjen suosiossa. Tahin tarvitaan musiikkia ja roolivaatteita. Térkedd on
valmiita keskustelemaan sadusta ja ilmaisemaan mielipiteensa siitd. Opettaja B nikee
sadun yhteyden leikkiin ndin: “Rikastuttaahan se, jos sitéd kdyttad vastaavasti tuottamaan
erilaisia mielikuvia ihan sillé tavalla visuaalisesti néhtdvind.” Toinen tapa, jossa sadun
vaikutus tulee esiin on keskustelu lasten kanssa. “ Niistd syntyy hedelmallisid keskustelu-
ja, jos siihen vaivautuu varaamaan aikaa tat jos siitd vaivautuu heréattimian kysymyksia.”
Opettajan kiyttimi sanamuoto, vaivautuu, osoittaa, etti keskustelu ja kysymysten

herittdminen vaatii vaivannékod ja ajanvaraamista.

Opettajien ndkemyksissd sadun merkityksestd lapsille tulee esille kasvatustavoitteita
pohtiva ajattelu satujen kiytossi. He haluavat vaikuttaa lasten . ajattelun kehitykseen,
tukea dlyllista kasvatusta. He vilittidvit lapsille tiedollista ainesta satujen kautta esim.
vuodenaikoihin liittyvadi. Opettaja B:n mielestd keskustelu on térkedd, ja keskustelu
voidaankin nihdi lasten havaintojen teon, kielen, ajattelun ja muistin kehittdmisena.

Opettaja A puhuu siitd, ettd haluaa virittdi lasta tidhin todellisuuteen ja korostaa oman,
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itsendisen ajattelun merkitystd sekd kriittisyytts. Kriittisyyteen kasvattamisen voi néhdi
myds emotionaalisena tavoitteena. Asioiden kyseenalaistaminen ja oman mielipiteen
esittiminen vahvistavat lapsen itsetuntoa ja luovat myonteistd minidkuvaa. Opettaja B:n
nikemys sadun tirkeimmaéstd tehtévistd, eviiden ja ravinnon antaminen lapsille itsenséd
rakentamista varten on kasvatustavoitteissa mainittu itsetunnon ja myonteisen minékési-
tyksen kehittyminen. Emotionaaliseen tavoitteeseen kuuluu my0s opettaja A:n mainitse-
ma satujen tunnemerkitystehtdvd, samoin jannityksen ja seikkailun sekd huumorin
tarjoaminen satujen vilitykselld. Sosiaalisen kasvatuksen tavoitteita on se, ettd hyvéssi
sadussa esiintyy opettaja A:n mukaan hyvid vuorovaikutusmalleja, hyvdd yhteistyotd
ihmisten vililld, joka laajenee rauhanaatteeksi. Opettaja B korostaa hyvin ystévillisen
ihmisen mallin 16ytymistd sadusta. Satujen avulla voidaan vaikuttaa lasten vilisiin
vuorovaikutussuhteisiin. Eettisen kasvatuksen alueelle voidaan vaikuttaa opettaja A:n
- mielesti satujen arvomaailman kautta. Perinteisten satujen siséltdmit opetukset vaikutta-
vat opettajan mielesti lasten moraalikasityksiin. Opettaja B nidkee myds sadut eettisen
~ kasvatuksen vilineinid. Hénen mukaansa sadut vievit asiat kdytdnnon tasolle, kertovat
mika on oikein mika véirin. Esteettisen kasvatuksen alueelle sisdltyvd mielikuvituksen
rikastuttaminen on opettaja B:n mielestd tdrkedd sadun kautta, koska se esimerkiksi
rikastuttaa ‘lasten leikkid. Opettajat korostavatkin sadun merkitystd lasten leikkien

sisiltdjen perustana.

11.1.2.3 Sadun valinta

Satuja ei voi valita “tuosta vaan noin lonkalta”, sanoo opettaja A, vaan sadut valitaan
tarkasti ja valinnassa otetaan huomioon lapsiryhmén tarpeet. Kisiteltivit keskusaiheet
vaikuttavat myds satujen valintaan mm. vuodenaikoihin liittyvét sadut. Opettaja kayttiisi
kaikkein mieluiten modernia kertomakirjallisuutta, mutta hénen mielestéén sitd on vahén
saatavilla. Edvard Uspenskin Fedjasetd, kissa ja koira on hinen suosikkinsa. Vanhoja
" eldinsatuja hidn kayttad myos paljon, koska ne siséltiavit “hyvid opetuksia”. Myos
intiaanisatujen sisélt6 kiinnostaa hinti ja niitd hin kéyttadkin paljon. Opettaja A pohtii,
ettd hin saisi kylld kdyttdd enemmén perinteisid satuja. Satuja, joissa kritisoidaan

aikuisten arvoja ja kyseenalaistetaan asioita, opettaja ei 10yd4 mielestédéin kuin sattuman-
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varaisesti, vaikka kdy sadnnollisesti kirjastossa ja etsii satuja. Omia satuja hin kertoo
nukutus tilanteissa aika paljon ja mielelld4n. Lasten pyytdessd satua jostain aiheesta hin
keksii sen. “ se siitd ihan kumpuaa vaan”. Hén ei kovin tarkkaan analysoi satuja etuka-
teen. Hin ajattelee, ettd “toisaalta sitten siind samalla sitd miettii itekin, kun lukee”.
Sellaisen sadun, jonka hin kertoo lapsille tai se dramatisoidaan lasten kanssa, han kiy
tarkasti lapi etukidteen ja miettii sisdltod. Nukkumahuoneeseen otettu kirja voi olla-

sellainen, joka otetaan hyllystd ja selataan nopeasti ennen lukemista.

Opettaja B:n mielestd hyvi satu on ennen kaikkea monitasoinen, siind voidaan liikkua
konkreetilla tasolla, mutta se toimii my9s kisitteelliselld tasolla. Téllaisella sadulla on
annettavaa sekd ihan pienille lapsille ettd isommillekin. Monitasoista satua voi tydstdd
monella tavalla, sitd voi muuntaa ja syventdd. Se voidaan kytkei eri sisdltdalueisiin ja
sitd voidaan tyostad musiikin, litkkunnan, kuvataiteen, draaman ja keskustelun kautta. Se
antaa myos mahdollisuuden leikkiin. Sadun sis#lloistd opettaja B sanoo, ettd hénen
niakemyksensid on muuttunut ajan myétd. Aikaisemmin eldinmaailman tarinat olivat
paljon kdytossi ja lapset samastuivat hyvin nithin, nykyisin mediamaailma tuo toisenlai-
sen todellisuuden, jossa ei endi ole eldimid ja ne ovatkin vieraita lapsille. Tietokoneet ja
nintendot ovat tdmin pdivdn asioita ja lasten kiinnostuksen kohteita. Opettaja on
kuitenkin kayttidnyt eldinsatuja mm. niin, ettd hdn on muuttanut eldinhahmot ihmisiksi ja
toteaa: “ ne toimii kasvatuspohjana paremmin”. My0s lasten rakastamissa sankarita-
rinoissa opettajan mielestd useimmat sadun sankarit jadvit irrallisiksi hahmoiksi, jotka
tulevat laittamaan asiat jarjestykseen, mutta inhimillisié tekijoitid on vihin, eikd sankaril-
la ole juurikaan ihmissuhteita. Hinen mielestdsin olisi tirkead, ettd sankarin roolista
“loytyisi hyvdi ja pyrittdis ymmartimaédn, minkd takia td4 kayttaytyy télld tavalla ja
- toimii ndin”. T4llainen syiden ja seurausten pohdinta tapahtuu keskustelemalla, nukke-

teatterilla ja “sitten joskus semmoisella komiikalla aikuisten kesken kirjistetéddn,

siirretdén karrikoiden, se on tehokasta.” Sadun sanoman voi my®ds piirtdd. “ Ne tuottaa

sen omansa sielti. Mutta se on vaikee ja mielenkiintoinen asia. Ettd satuakin kun vie,

niin jos-sen vain kerran, niin eipé sitd pintaa syvemmille péise itsekdiin.” Se, miten
- opettaja analysoi sadun, riippuu kéyttotarkoituksesta. “Jos mi haluan siitd tietyn -

tavoitteen saavuttaa, niin mi analysoin sen tarkkaan.” Osan saduista hdn lukee “sen

kummemumin analysoimatta ja jitdn ne niinku lasten henkiseksi padomaksi”.
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Opettaja B:n sadun valintaan vaikuttaa lapsirvhmi ja sen rakenne. On satuja, joita
opettaja lukee joka vuosi ryhmalle, mutta on myds satuja joita ei lueta joka ryhmille.
Sadut voidaan valita tiettyyn tarkoitukseen, tavoitteisesti, mutta myds “tiytemateriaalik-
si”. Jos se mitd sadulla halutaan vilittd3, ei onnistu, asiaan palataan otollisempana
hetkend. Opettaja muistuttaa, ettd “sehin on aina niin paljon riippuvainen siiti lasten sen
hetkisestd olotilastakin, ett kuinka se onnistuu”. Eniten hdnen ryhmissé kiyttdmiid satuja
ovat kuluvana vuonna olleet peikkosadut ja metséneldimistd kertovat sadut. Merihirvio
Nessi on esikoululaisten suosikki. Noidat ovat toinen tédrked teema ryhméssi. Prinses-
sasadut ovat tyttdjen suosikkeja, jos on. “oikein paljon hienoja tytt6ja”. Eldinsatuja
kéytetésn, jos on lapsia, joilla on lemmikkieldimid. “Se tulee aika paljon sieltd ryhmais-
td.” Omia satuja opettaja tekee ja on joskus tehnyt enemménkin. Sadut voivat olla myos

pohjamateriaalina hinelle laulun tai lorun tekemiseen.

Molemmat opettajat lahtevit siis lapsista ja lapsiryhmin tarpeista valitessaan satuja
ryhmdlle. Opettaja B korostaa lapsil#htoisyyttd todetessaan, ettd ryhmi vaikuttaa siihen,
voidaanko tietty satu lukea. Opettajalla on siis tietty satuvarasto, josta hin valitse
kulloisellekin ryhmille soveltuvia satuja. Eldinsadut ovat kummankin mielesta kaytto-
kelpoisia niiden siséltdimin opetuksen vuoksi, tosin opettaja B muuntaa eldinsatujen
hahmot ihmisiksi, koska ne toimivat hinen mielestidén paremmin kasvatuspohjana. Hén
toteaa lasten maailman muuttuneen joukkotiedotuksen lisdfintymisen myoti ja tama
vaikuttaa hénen valintoihinsa; opettaja on perilld lastenkulttuurista ja sen nykysisallosta.
Opettaja A hakee saduista kriittistd sisdltod, koska haluaa ohjata lapset ajattelemaan
* itsendisesti, mutta toteaa téllaista materiaalia olevan vihidn. Myds opettaja B haluaa
saada lapset ymmértiméén asioiden perusteita, syité ja seurauksia, vastauksia miksi joku
toimii tietylld tavalla. Inhimillisyys saduissa on tirkedi. Opettajat siis sanovat valitsevan-
sa sadut lapsiryhmalle tarkasti, mutta kumpikaan ei mielestién juuri analysoi niitd. Satu
analysoidaan vain, jos halutaan saavuttaa tietty tavoite (opettaja B), jos se kerrotaan
lapsille tai dramatisoidaan heidédn kanssaan (opettaja A). Esimerkiksi nukutustilanteen
alussa luettavan sadun voi ottaa hyllystid ja selata nopeasti ennen lukemista ilman
analysointia. Puhuessaan sadun valinnasta molemmat osoittavat pohtivansa aika tarkkaan
sadun soveltuvuutta lapsiryhmille, mutta sanovat, etteivit analysoi satua. Analysointi

ymmérretéin ilmeisesti hyvin syviksi sadun tutkimiseksi ja siksi opettajat valttavét tita
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ilmaisua. Satua kaytetddn siis kahdella tavalla heiddn mukaansa. On satuja, jotka
analysoidaan ja tarjotaan lapsille tavoitteisesti, ja toisia satuja, jotka ovat tdytemateriaalia
opettajien mielestd. Niin ajatellen satu oppimateriaalina toimii pedagogisesti vain silloin,
kun opettaja haluaa saada aikaan jotain sen avulla. Kuitenkin, my0s satu itsessddn
vaikuttaa ja se tulee pedagogin ottaa huomioon. Sadun analysoimatta ja késittelematta
jattaminen voidaan n#hda tietysti myds lapseen luottamisena, lapsi ymmairtdd asioita

intuitiivisesti ilman opettajan selittdvéd viliintuloa.
11.2.1.4 Sadun vilittimisessd kaytettdvit tydtavat

Opettaja A:n sadun kisittely lasten kanssa alkaa siten , ettd opettaja lukee sadun aluksi
lapsille. Tdman jilkeen niistd tehd4én usein ndytelmid, joihin valitaan aiheeseen sopivaa
musiikkia. Lasten omat nukketeatteriesitykset tai aikuisten toteuttamat niiytéiméit ja |
poOytiteatteriesitykset ovat myds keino dramatisoida satuja ja tdssd ryhméssi “suosikki-
muoto”. Lapset haluavat my6s usein esittdd saman nédytelmén aikuisten jilkeen. Opetta-
jan mielestd “enempi pitidis saada silld tavalla, ettd lapset kayttdd”. Leikeissd ryhmén
lapset haluavat olla yleensd sadun péadhenkil6itd. Lasten omat vuorovaikutussuhteet
nikyvit sadun roolien ottamisessa. Kasvattajalla on hénen mielestdidn tirked osuus
“roolirajojen rikkomisessa, etteivit lapset aina joudu samoihin rooleihin, kun ne joutuu
todellisessakin elamassé; ett sillon satu olis siind suhteessa hyvi, ettd vois laittaa
heikomman tyton esimerkiks joskus oikein vahvaan kunkkurooliin”. Ns. pahoja rooleja

soss

ole totta”. Vihidpitoiset roolit eivit hinen mielestdin kiinnosta lapsia.

Opettaja B lukee satuja enemmén kuin kertoo. Lukeminen on helpompi tapa kuin
kertominen, koska kertomista tidytyy aina vahvistaa ja “ jos sen kertoo téstid extempore,
niin siind pitdd olla tietty lataus, ett se tulee ihan itsestdén, intensiivinen, ettei se karkaa
kasistd”. Lukemisen jdlkeen sadun aiheesta voidaan piirtds, niytelld, voidaan laulaa
sithen sopiva laulu tai kdytetddn lorua. Soittimia voidaan kdyttdd, voidaan maalata,
jumpata. “Oheismateriaalia voi hakea, sitd 16ytyy aina.” Tavoitteista riippuu mihin
pyritdan. Satua voidaan tyostdd kolmekin viikkoa, jotkut menee parissa kolmessa

paivassd. Tyoskentelytapojen valinta tulee opettajalle inspiraatiosta, mutta myos
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lapsiryhmistd. Lapsiryhma antaa my6s vihjeitd siitd, mitd voi tehdé. Toisaalta opettaja
pyrkii hakemaaan satuja lasten kiinnostuksen kohteista, niistid asioista, joista lapset
puhuvat ja jotka he kokevat tirkeiksi. Lasten yksilolliset tarpeet tai piirteet opettaja
pystyy ottamaan huomioon pienryhmitydskentelyssd, mutta koko ryhmin kanssa
yhtaikaa toimittaessa se on vaikeata. Tavoitteidensa saavuttamista opettaja pyrkii
seuraamaan keskustelemalla erityisesti sellaisten lasten kanssa, joista hén ei ole varma
onko tavoite saavutettu. Parasta aikaa téhén ovat iltapiivit, jolloin toiminta on vihem-

min strukturoitua.

Opettaja A sanoo kiyttivinsd satuja myOs videoina, varsinkin iltapéivisin, jos ilma on
huono ulkoiluun. “Mutta niitd ei katota sillé tavalla jatkuvasti”, vaan esim. syntymapii-
vainsi viettdvi lapsi voi tuoda kotoa suosikkivideonsa ja se katsotaan yhdessd ryhmassa.
Opettaja pohtiikin videoitten kdytt6d ja sanoo kéyttdvénsi niitd jonkin verran, “mutta
siitd on tullut sitten polemiikkia, ettd kuinka paljon niitd voi kdyttdd.” Hallittuna kayttona
videot ovat hiinen mielestiin nykyaikana erinomaiset, mutta “jotenkin tulee aina huono
omatunto, kun kiyttds videoita”. Hinen mielestiiin pdivikodissa tulisi kartoittaa hyvit,

tasokkkaat lasten videot ja kayttdd niitd hallitusti.

Jos lapset leikkivat sadun tapahtumia, he saavat jatkaa leikkiddn “ihan vaikka loputto-
miin”ja sama leikki voi jatkua useita viikkoja. Hyva satu, esimerkiksi Kuka pelkas .
noitia, on “semmonen, miké on lapsia hirveesti leikittényt ja virittdnyt erilaisiin juttui-
hin”. Projektissa kdytetty Mestaritonttu on my0s virittédnyt toimintaan, varsinkin, kun -
aikuiset ovat “mahdollisimman monipuolisesti yrittineet tuoda siti esille eri kasvatusalu-

eilla, litkunnassa, kuvataiteessa, muotoilussa”.

Maalaaminen, piirtdminen ja muotoaminen ovat niitd kuvataiteen alueita, joita kiytetddn
sadun pohjalta. Liikunnassa satua kéytetiizin pohjana, lapset ldhtevit liikkeelle esimerkik-
si satumetséén.

Sadun perille menon “ nikee kaikesta, jos se on hyvi juttu”. Lapset tuottavat kaikkea

sithen liittyvad, “ ne puhuu, ne piirtds, ne askartelee”. Lapset saattavat myos kertoa
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opettajan lukemaa satua. Hén toteaa myos, ettd joskus satu “ei yhtién kolahda lapsiin”.

Jos samaa satua tydstetidédn liian kauan, lapset voivat vésya siihen ja kiinnostus havidi.

Opettaja B miettii lasten roolivalintoja leikeissd. Kun lapset leikkivit sadun tapahtumia,
suosituimmat roolivalinnat ovat sankarin ja pelastajan roolit. Ryhméssi on kuitenkin
myds lapsia, jotka haluaa ns. uhrin roolin. “ Ett ne haluaa olla semmonen, joka kichnaa
jonkun kyljessi ja joku pelastaa sen.” Roolivalinta on opettajan mukaan lasten persoo-
naan sidoksissa. On lapsia, joiden pitdd -péted, mutta téllaisessa hiukan ohjatussa
tilanteessa he haluavat mahdollisimman nékyméttomén roolin. Pahoja ja ilkeitd hahmoja
halutaan my0s esittd, mutta ns. kilteilld lapsilla se on vain rooli. Kun leikki loppuu,
rooli péittyy myds. Lapset muuttavat sadun tapahtumia ja kehittdvat niitd edelleen.
Satujen sisédltdmiin vékivaltaisuuksiin lapset suhtautuvat eri tavoin. Jotkut lapset ottavat
asian satuna vain, jotkut suhtautuvat kuin huumorilla. Témén opettaja nikee puolustautu-
misena ahdistusta vastaan. On my®s lapsia jotka ahdistuvat. Ahdistusta opettaja lievittai
puhumalla. Pyrkimilld sanomaan, ettd kyse on sadusta, mielikuvituksen tuotteesta.
Toisaalta hén pohtii, ettd kuitenkin se on totta, vikivaltaisuuksia tapahtuu, ja miettii, et
miten sithen? Hin kysyy myos tarvitseeko suomalaisten lasten tietddkéddn itdmaan
kulttuuriperinteestd, jossa sadut sisiltdvit viakivaltaisuuksia. Kuolemaan saduissa lapset
suhtautuvat hinen mielestidin luonnollisesti, ellei kuolema ole jotenkin ajankohtainen
esimerkiksi perheessid. Bambi kirjan tapahtumat, jossa Bambin &iti kuolee on ainoa, joka
on aiheuttanut lapsille itkua. Satuja, joita opettaja ei kayttéisi, ei hinelle ole tullut
vastaan. Kriteerind hén kuitenkin pitéisi huonoa kieltd, sellaisia satuja, jotka eivit

palvele didinkielti.

Opettaja A toteaa yksittdisten lasten tarpeiden tulevan otetuiksi huomioon esim. niin, ettéd
ryhmién opettajat katsovat yhdessd olisiko jonkun lapsen tiettyyn ongelmaan olemassa
kirja, jota voisi kdyttdd apuna ongelman ratkaisemisessa. Esimerkkind hén mainitsee
luonnoHisesti keskustelu on kuitenkin etusijalla. Sanavarastoa, ilmaisua ja elidvyyttd
lisdédvid satuja pyritdin valitsemaan erityisesti lapsille, joilla on ilmaisuvaikeuksia,

sanavaraston heikkoutta ja puhevikoja.
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Kumpikin opettaja haluaa siis 1dhted lapsista myds sadun toteutuksessa. Lapsilahtoisyys
on opettaja B: lle siti, ettd hin saa lapsiryhmaltd vihjeitd siitd, miten satua voi ldhted
tyostamaidn. Opettaja A sanoo lasten omien esitysten olevan ryhmille tirkeits, ja hin

haluaisi saada ryhmé#in toimintoja, joita lapset tyOstéviit.

Leikissd opettajan tehtdvd on ohjata lapsia erilaisiin rooleihin, niin opettaja pyrkii
tarjoamaan lapsille erilaisia tunnekokemuksia kuin mihin he todellisessa eldméssi
joutuvat. Niinsanottuja pahoja rooleja opettajat pohtivat. Toinen (A) tekee lapsille selvin
eron leikin ja toden vilill4, toinen (B) tuo esiin lasten erilaisia suhtautumistapoja ja
miettii miten suhtautua vikivaltaan sadussa. Molemmilla on siis eettinen nikokulma
sadun toteutukseen. Opettajat korostavat tyotavoista puhuessaan leikin osuutta ja
keskustelun kautta sisédltojen pohtimista. Kédenty6t sivuutetaan maininnalla, mutta
todetaan, ettd jos satu menee perille, lapset tuottavat kaikkea sithen liittyvai. Yksittdisten
lasten tarpeita he miettivit yhdessi ja saattavat etsid sadun, jolla pyritdéin auttamaan
lasta. Opettaja A pohtii myds videoitten kéyttod. Hinen mielestdéin hyvid lasten videoita
voi kdyttdd. Mutta tiukka perinteinen ajattelu, ettdi opettaja ei saa kiyttdd valmista
materiaalia tyossédn, ei suosi videon kiyttod. Sadun tySstdmistavat on perinteeseen

sidottuja ja kaikki uusi epailyttad.

11.2.1.5 Lempisatu

Vandergiftin (1990) kirjallisuuden vastaanottamista koskeva teoreettinen malli 1dhtee
~ lukijan henkilokohtaiselta tasolta. Hirr haluaa kuvata lukijan subjektiivisia tuntemuksia,
ajatuksia, muistoja ja uskomuksia. Téssd tutkimuksessa kartoitettiin myds opettajien

omat lempisadut.

Opettaja A:n omat lempisadut lapsuudessa ovat olleet intiaanisatuja, kertomukset
Hiawathasta, sadut, jotka “tuo semmosta vapautta ja villid eldméai vahén “. Aikaisemmin
mainittu Fedjasetd, kissa ja koira on opettajan oma lempisatu, samoin Kuka pelk&é
noitia. Hianen mielestidin samat asiat, jotka ovat hinelle tirkeitd nédissd saduissa, ovat sitéd

myos lapsille. Naissd saduissa tirkeédtd on aikuisten arvojen kritisointi. Hinen vahva
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kasvatusideansa on, ettd” lapset kasvatetaan kriittisiksi suhteessa ymparistoon, ettd saa
sanoa, jos on eri mielti ja saa ajatella”. Molemmissa saduissa on paljon huumoria, joka
on “tietenkin eskari-ikéisille yks olennaisimpia juttuja”. Hén puhuu myos lasten lem-
pisaduista. Lapsiryhmén lempisadut saattavat tulla sattumalta. Satu, jota lapset leikkivit
monta kuukautta, 13hti erddn lapsen syntymipdivinsd kunniaksi tuodusta videosta
Hopeanuoli. Tdmin sadun kantavat elementit olivat opettajan mielestd hyvin ja pahan
taistelu, litkkumisen siséllot, monenlaiset roolihahmot, eldimetkin. Téllaiseen opettaja
A haluasi pyrkidkin, “ettd lapset omaehtoisesti tois nditd aikuisille, ettd timé on hyva tai

téitad me halutaan”.

kerrontatilanne on ollut tunnelmaltaan merkittdvd, tuli paloi pirtin isossa uunissa ja
pappa kertoi lapsille, kun muut aikuiset olivat tydssd. Sadun siséllot liittyivét nekin
opettajalle edelleen tdrkediin eettiseen hyvi-paha asetelmaan, jossa paha saa palkkansa.
Yleensidkin hinen mielestdiin hinen oman lapsuutensa lempisadut ovat edelleen kaytto-

kelpoisia ja timén ajan lapsetkin pitdvét niistd. .

Kummallakin opettajalla on eldvd muisto lapsuutensa saduista. Néiden tirkeiden
lapsuudensatujen sanomaa he haluavat edelleenkin vilittdd. Lapsuuden sadun eettinen

sisélto on edelleenkin ajankohtainen.

My®6s oman itsendisen ajattelun merkitys sadun siséllossé on kasvatuksellisesti merkitti-
vi edelleen aivan kuin se on ollut opettajalle itselleen jo lapsuudessa. Opettaja A
toteuttaa ajatustaan ja haluaisi enemménkin lasten omaehtoista sadun valintaa. Lasten
valintojen tukeminen on lopulta kuitenkin kiinni opettajista itsestéfn, ja vaikka lapsildh-

toisyydestd puhutaan, perinteinen opettajan rooli on vahvasti nikyvissa.

11.2.2 Kasvatustavoitteet Vanamoiden toimintasuunnitelmissa
Tavoitteet on poimittu opettajien tekemistd toimintasuunnitelmista. Jokaisesta tuokiosta
ja toiminnasta on katsottu mihin tavoitealueeseen ne kuuluvat. Samassa tuokiossa voi

siis olla useita tavoitteita. Toiminnan tavoitetta opettaja ei ole aina ilmoittanut, joten olen
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paittanyt tavoitteesta opettajan toimintakuvauksen perusteella omaa asiantuntemustani
kéyttden. Kriteerind on ollut se, saako tavoitteen toteutettua kyseistd toimintaa kéyttden.
Vaikka tuokioiden siséltdind oli Mestaritontun seikkailut, tavoite saattoi toteutua myos
muuten kuin kirjan sisdllon mukaisesti, esim. tytapa saattoi vaikuttaa tavoitteen
toteutumiseen (yhteistyo edistéid sosiaalisen kasvatuksen tavoitetta). Joissakin kohdin
opettaja on kayttanyt toiminnan kuvauksessa imperfektid, tdméa kertoo sen, ettd kirjaami-

nen on tapahtunut toiminnan jalkeen.

11.2.2.1 Fyysisen kasvatuksen tavoitteet

Fyysisen kasvatuksen tavoite, jossa lapsen terveydestd huolehditaan ja hin omaksuu
oman terveytensd hoitamiseen kuuluvia perusasioita, esiintyy tavoitteissa yhden kerran.

Talloin teemana oli ympériston siisteydestéd huolehtiminen.

Tavoite, jossa lasta kannustetaan omatoimisuuteen, toisten auttamiseen ja pienten
tyotehtdvien suorittamiseen esiintyi yhdessa tuokiossa. Metséretken yhteydessi kerittiin -

risuja.

“18.3. Liikuntatuokion jélkeen noita Sammaleinen liihotteli kertomaan luudastaan ja
kehotti lapsia lihtemédn metséretkelle kerdamiin risuja ja kuuntelemaan ja katselemaan

kevéin ensi merkkejd luonnossa.”

Eniten fyysisen kasvatuksen tavoitteista toteutui litkunnallinen tavoite, jossa edellytetidan
lapsen piivittdisen liikunnan tarpeen turvaamista monipuolisella liikunnalla. Lapsen
liikkkeiden ja kétevyyden monipuolista kehittymisti varmistetaan. Liikunnan tulee myos
tuottaa lapselle iloa ja hyvin olon tunnetta. Liikuntatuokio, musiikin ja liikkeen yhdisté-
minen, telinerata ja uinti olivat tilldisia toimintoja. Erilaiset kuvallisen ilmaisun ja
kisityon muodot kehittavit lapsen kétevyyttd ja silmin-kdden koordinaatiota. Tuokioi-

den sisélloissé kaytettiin mielikuvia Mestaritontun seikkailuista.
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-““15.3. Uinti. Tavoitteena totuttautuminen veteen - pelon voittaminen.
Jalkaliike: piirissd istuen polskuttaen vesipatsas. Mielikuvina: vedenneidot heittelevit
Mestaritontun paille vettd ja vaahtoa. Sammaleisen keiton keittdmisté - kasvot veteen.

Hippaa: Mestaritonttu usvaneitojen piirittdméni, sukeltamalla pois piirin keskeltd.”

11.2.2.2 Sosiaalisen kasvatuksen tavoitteet

Sosiaalisen kasvatuksen tavoite, jossa todetaan, ettd lapsi saa turvallisia ja lampimid
ihmissuhteita eri sukupuolten ja eri-ikdisten kanssa, ei ole kirjattuna ryhmén toiminnan
tavoitteisiin eikd se esiinny myoskdin jakson sisédltokuvauksissa.Toisaalta voidaan

ajatella, ettd kyseinen tavoite toteutuu péivakotitoiminnassa muuten ja muussa yhteydes-

sd.

Tavoite, jossa lapsi oppii olemaan vastuullinen ryhmén jisen, ratkaisemaan ristiriitoja
hyvdksymasn erilaisia mielipiteitd esiintyy useassa tuokiosuunnitelmassa. Opettajat
painottavat sosiaalisten taitojen kehittdmistd ja kisittelevit sadun sisiltojd sellaisin
menetelmin, joissa ndma4 taidot kehittyvit. Erilaisten yhteisten tdiden tekeminen, jolloin.
lapset tyOskentelevit yhdessa padmaéirin saavuttamiseksi on yksi menetelma. Esimerkki-
nid tistd on draamaesitys, jossa lapset saivat valita roolit ja tarinan juoni kehiteltiin
yhdessi. Roolihahmojen vaihtaminen antoi lapsille mahdollisuuden asettua toisen
asemaan ja katsoa tilannetta uudesta nakokulmasta. Workshop -tyyppinen tydskentely
toteutui mm. kuvallisen ilmaisun alueella. Suosaaren maiseman rakentaminen seinélle
on yksi tillainen, akvaarioiden rakentaminen toinen. Tavoitteena on, ettd lapsi nikee
“yhteistyon merkityksen tuloksen saavuttamisessa ja havaitsee, ettei hén olisi pystynyt
yksin saavuttamaan tulosta. Yhteisesséd tekemisessd lapset joutuvat myos tekemiéin

......

odottamista, joka edistii toisen huomioonottamista.
“26.4. Work-shop tyoskentelyd. Tavoite: yhteistyon opiskelu, yhdessid toimiminen,

silmén- kidden koordinaatio. Revinté: koivuja Suosaarelle silkkipaperista. Leikkaaminen:



123

kuusia Suosaarelle. Mestaritontun kivi: maalaus, leikkaus, yhdistely, luonnonmateriaalit.

Suon rakentaminen. Sammaleisen majan rakentaminen luonnonmateriaaleista.”

Tavoite, jossa lapselle annetaan mahdollisuus leikissd ja muussa toiminnassa omaksua
ja harjoitella sosiaalista kanssakdymistd ja yhteiseldmdssi tarvittavaa kaytostd seka
itsensd ilmaisua mielikuvitusta kéyttéen esiintyy suunnitelmissa jossain méirin. Kysees-
s4 on t4lloin toiminta, jossa lapset yhdessé leikkien tai dramatisoiden toimivat mielikuvi-
en pohjalta. Edelld ilmeni, ettd ryhméssé kéytettiin draamaa. Draaman avulla voidaan siis
toteuttaa useita tavoitteita. Mestaritontun seikkailut tarina antoi draamalle puitteet, mutta
lapset muunsivat tarinaa mielikuvitustaan kdyttden. Tdméi omien versioiden esittdminen

lahti lapsista itsestdén.

-24.5. Draama: Parta. Roolit: Mestaritonttu, Sammaleinen, Pataposki, Luutalempi,
virvatulia, jotka tanssivat. Musiikki: lapset soittavat pianon mustia. koskettimia tai
toisella kerralla laattasoittimilla. Puita ja pensaita. Lumottu kuusi. Sarasteimpi. Draama
kehitettiin ndytelmaiksi, jossa lapset kayttivit itse vuorosanoja ja ideoivat tarinan juonta.
Tavoitteet: sosiaaliset taidot: yhdessi tekeminen ja onnistumisen eldmys, itseilmaisu,

ilmaisullisten taitojen ja itseilmaisun kehittdminen”.

11.2.2.3 Emotionaalisen kasvatuksen tavoitteet

Emotionaalisen kasvatuksen tavoite, jossa lapsen hoitoympéristdn tunneilmasto on

turvallinen, ldmmin ja vivahteikas sekd toista ihmisti kunnioittava ja missé lapsi saa

kokea myonteisid tunteita, iloa ja hyvéksyttynd olemista ei esiinny toiminnan tavoitteis-

sa. Till4 tavoitteella tarkoitetaankin nimenomaan yleensé hoito- ja kasvatusympéristod,

ei niink&in kasvattajan siséllollistd toimintaa. Tavoite toteuttamisen tulisikin kuulua

paivikodin yleisiin tavoitteisiin ohjelmasta riippumatta.

Tavoite, jossa lasta tuetaan itsetunnon kehittymisessd, myonteisen minédkisityksen

syntymisessi sekd tahdonmuodostuksessa on toiminnan tavoitteissa. Samaan tavoittee-

seen kuuluu vield tunteiden ilmaisun salliminen ja tunteiden hallinnan ohjaaminen.
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Itsetunnon kehittyminen tulee esiin uintituokion tavoitteissa, jotka ovat pelon voittami-
nen ja totuttautuminen veteen. Draamassa lapsi saa ilmaista tunteitaan, roolin ottaminen
vield helpottaa sitid. Ohjeiden seuraaminen ja niiden mukaan toimiminen edistavit lapsen
tahdonmuodostusta. Myods vuoron odottaminen leikissd opettaa lasta hallitsemaan

tunteitaan.

5.5. Draama: Yonsilmai ja Mestaritonttu ldhtevit Suosaarelle. Tavoite mm. elamykselli-

nen kokeminen, eri rooleihin paneutuminen. Rooleja vaihdettiin.

Emotionaalisen kasvatuksen kolmatta tavoitealuetta, jossa edellytetddn, ettd lapselle
annetaan kokemuksia, jotka auttavat héntd tuntemaan avoimmuutta, myotituntoa ja
kunnioitusta toisia ihmisi4 kohtaan seké suhtautumaan myonteisesti erilaisuuteen ja
toista kansallisuutta olevaan, ei oltu kirjattu suunnitelmiin. Tavoitealue toteutuu tissa
" kuitenkin draamatuokioissa. Erilaisten roolein ottaminen antaa kokemuksia ja auttaa
asettumaan toisen asemaan, jolloin voidaan ajatella, ettd se edistdd avoimuuden ja

myotitunnon kehittymista.

11.2.2.4 Esteettisen kasvatuksen tavoitealue

Tavoitealueen ensimméisen tavoitteen mukaan lapsen esteettisen tajun kehittymistéd
tuetaan ja lasta autetaan havaitsemaan, sdilyttdmain ja suojelemaan kauneutta luonnossa,
taiteessa ja ihmisen tekeméssid ympéristossd. Tdma toteutuu selkedsti yhdessé tuokiossa,
jossa toimintana on retki metsién. Tuokio pohjustettiin siten, etti noita Sammaleinen tuli
kehottamaan lapsia lahteméain metséretkelle ja kuuntelemaan ja katselemaan sielld olevia

asioita. ..

Tavoitealue, jossa lapsen mielikuvitusta rikastutetaan ja hinelle annetaan aineksia, jotka
vélittdvit runsaasti mielikuvia toteutuu hyvin. Kirjan lukeminen virittdd mielikuvia.
Kirjan tapahtumien ja hahmojen mielikuvia kéytettiin runsaasti toiminnan pohjana.

Musiikki-ja liikuntatuokiot perustuivat kirjan tapahtumiin, kuvallisen ilmaisun alueella
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kirjan valittimit ympéristot toimivat toiminnan pohjana. Draamaan saatiin mielikuvat

kirjasta.

“7.4. Jumppa: Seikkailu Suosaarella. Telinerata: renkaat méttding, penkit kaatuneita
puita, joiden yli hypitddn ja joiden rungolla kdvellddn tasapainokévelyd. Renkaat:
tehdaddn “linnunpesid”. Ollaan iloisia sammakoita, heitetddn kuperkeikkoja. Leikki:
Julma-Kumma ottaa vangiksi niitd, jotka litkkuvat (muunnelma kurki ja sammakot
leikistd).”

“20.4. Luolan suulla vartioi lohikdarme. Pojat saavat askarrella lohikddrmeiti ja liskoja
darwimassasta. Sitten ne sijoitetaan vahtimaan luolan suulle kéytdvilld esilld oleviin
hyllyihin. Sitd ennen ne maalataan.”

“25.4. Maalaaminen aaltopahville peitevirein, yhteistyond maalataan Suosaaren maasto.”

Kolmas tavoitealue, lapsi saa eldytyi taiteen eri lajeihin sekd oppia ilmaisemaan itsedén
niille ominaisin keinoin ja kiyttimain hyvikseen taidetta ja kulttuuria toteutuu myos
hyvin suunnitelmissa. Lapsen oma tekeminen on korostetussa asemassa, joten taiteen-eri

lajeihin eldydytidsin oman tekemisen kautta.

“10.3. Kuvaamataide. Lapset kertoivat edellisen pdivin nukketeatterin tapahtumista
oman jakson ja tekivit sen jilkeen puuvéripiirroksen kertomastaan kohdasta. Taustalla
musiikki: Rainbow shower (harppu).”

“27.4. Work-shop: korppi: mustasta nahkasta. Noitien luudat: luonnon materiaalista.
Mestaritonttu: askarteluna (piipunrassi, kangas, massapallo). Noidat: .askarteluna
(piipunrassi, kangas, massapallo).”

“5.5. Draama: Mestaritonttu ja Yonsilma lahtevét Suosaarelle. Yhdessid néytelty, lapset
eri rooleissa. Tavoite: mm. eldmyksellinen kokeminen.”

“23.5. Tutustuimme rautalankamuotoamiseen ja lakkamaalitekniikkaan valmistamalla
kaloja ja meritéhtid.”
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11.2.2.5 Alyllisen kasvatuksen tavoitteet

Alyllisen kasvatuksen tavoitteista ensimméisessi edellytetizn, ettd lapsen tiedonhalua ja
kiinnostusta sekd avointa ja kyselevdd suhtautumista ympér6ivddn eldmidn tuetaan
perehdyttimélld hantd ympiristoon ja luontoon sekd antamalla hénelle sitd koskevaa
tietoa. Luontoa kuvataan kirjassa paljon ja tiedon antaminen siitd esiintyy opettajien

tavoitteissa ja toiminnoissa. Projektin ajankohta, kevit, oli antoisaa juuri luontotietouden

“T.4. Mestaritonttu kdsinukke kertoo lapsille muuttolinnuista. Tavoite: tietoa muuttolin-
nuista.”

“20.4. Satuldhteen sinisen kukan tarina motivointina kukkasen muotoamiseen darwimas-
sasta. Kukan osien nimedminen.”

“25.4. Ennen Suosaaren maaston maalaamista, keskustelua erilaisista maastoista ((suo

metsd ym.) ja miten ne sijoittuvat Suosaarelle.”

Alyllisen kasvatuksen toinen tavoitealue, jossa lasta ohjataan ja tuetaan lapsen kehitys-
tasoon sopivalla tavalla havaintojen teossa, kielen, ajattelun, muistin ja luovuuden
kehityksessd, keskittymiskyvyssd sekd tehtdvien loppuun suorittamisessa esiintyy
suunnitelmissa paljon. Kirjan lukeminen ja sen pohjalta tehdyt teatteriesitykset ohjaavat
‘havaintojen tekoon ja edistdvit kielen kehitystd. Oma tuottaminen kirjan pohjalta
puolestaan edellyttis muistamista ja lisdd luovuutta. Kuvallisen alueen tuotokset vaativat

tehtdvien loppuun suorittamista. Kaikki edellinen vaatii myds keskittymisti asiaan.

“20.4. Satukukan muotoaminen. Tavoitteet: matemaattisia ja avaruudellisia kasitteiti,
toimiminen ohjeiden mukaan samantapaisen padméairan saavuttamiseksi.”

10.5. Kidsinukke Sammaleinen kertoi Mosse-sammakon kehityksen. Kuvakirja: Samma-
kot. Sammakonkutuun tutustuminen.”

“19.5. Saimme kudottua “Héaghunnun”. Tyoskentely tapahtui yksityisohjauksessa vapaan

leikin aikana. Samalla tutustuimme kangaspuihin.”
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Kolmas tavoitealue, lasta kuunnellaan ja hdnen kysymyksiinsé vastataan siten , etti se
edistdd hinen kisite- ja sanavarastonsa laajentumista, ajatteluaan ja uuden tiedon
omaksumista esiintyy myos opettajien kirjaamissa tavoitteissa ja toiminnoissa. Keskuste-
luja on ollut paljon, usein kirjan hahmot ovat esiintyneet késinukkeina ja johtaneet

keskustelua. Uutta tietoa lapset ovat saaneet mm. luontoon liittyen .

“Aamukeskustelut kisinukke Sammaleisen kanssa. Teemoina: kevit, muuttolinnut,

keviin tulo, luonnon kasvu (silmut ), sammakon kehitys, luonnosta huolehtiminen.”

11.2.2.6 Eettisen kasvatuksen tavoitteet

Tavoite, lapsessa kehitetddn rakkautta ja vastuuta 1ahiympérist6d, kotiseutua, kotimaata
ja sen ihmisi4, kulttuuria, ja luontoa kohtaan ja suhtautumaan kielteisesti vikivallan
kdyttdon ristiriitojen ratkaisussa niin ihmisten kuin kansojen vilisissi suhteissa. Tatd
tavoitetta suunnitelmiin ei ole kirjattu, mutta draamassa etsittiin asioihin myonteisii

ratkaisuja ilkeyden sijaan ja niité lapset keksivit itse.

Tavoitealueen toinen tavoite, jossa lasta ohjataan ymmértdméén kéayttdytymisen syita ja
seurauksia seki anteeksipyytimisen ja -antamisen merkitys ihmisten vilisissi suhteissa
toteutuu draamatuokiossa, jossa tuodaan esiin varastaminen ja pohditaan sitéd seki sen

merkiksi.

Kolmas tavoite, lapsi saa kokemuksia, jotka ohjaavat hinté inhimillisyyteen ja oikeuden-
mukaisuuteen seké opettavat hinti auttamaan muita ja ymmaértdmaén, miké on hyvii,
oikeaa ja rehellistd yksilon ja ryhmén kannalta toteutuu samassa tuokiossa. Tekojen
oikeutusta pohditaan ja lopuksi lapset esittivit draaman sellaisena versiona, joka heididn

mielestdin on eettisesti oikein.
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11.2.3 Projektin toteutuksessa kiytetyt tyotavat

Kirjaan tutustuminen alkoi silld, ettd satua kuunneltiin kasetilta. Kirjaa my6s luettiin
myOhemmin useassa eri tilanteessa. Kerrontaa ei ryhmassi kiytetty siten, ettd aikuinen
olisi kertonut lapsille kirjan tapahtumia. Satua vietiin eteenpdin myds nukketeatterin
kautta. Aikuiset olivat valmistelleet esityksen yhdessé toisen ryhmén aikuisten kanssa.

teatteria.

Mestaritonttu ja Sammaleinen olivat kidsinukkehahmoina 14sné usealla tuokiolla. Kun
annettiin tietoa muuttolinnuista, Mestaritonttu nukkehahmo johdatteli keskustelua; kun
keskusteltiin luonnon siisteydestd, Sammaleinen oli mukana. Muita keskustelun teemoja
olivat luonnon kasvu (silmut), kevéin tulo ja luonnosta huolehtiminen. Keskustelun
tukena kéytettiin kuvakirjaa, kun pohdittiin sammakon kehityksen vaiheita. Ryhméssi
annettiin englannin kielen opetusta ja Sammaleinen- kdsinukke seurasi englannin kielen
tuntia. Lasten esittdméni draamaa ryhméssi kéytettiin ns. pedagogisen draaman muodos-
sa. Lapset saivat valita roolit, aikuinen oli mukana johdattelemassa, mutta lapset keksivit
pitkélti itse vuorosanat. He myds improvisoivat tarinan kohdalle omasta mielest4én
eettisesti oikean lopun. Lasten omaa kerrontaa kiytettiin siten, -ettd lapset kertoivat

nukketeatteriesityksen jdlkeen haluamastaan kohdasta teatteriesityksessa.

Liikuntatuokioiden sisdllot olivat uinti, telinerata seké litkuntaleikit. Uinnissa sadusta
kaytettiin mielikuvia, kuplien puhaltaminen oli Sammaleisen porisevan keiton keittdmis-
td. Telineradan sisiltond oli seikkailu Suosaarella. Telineradan osat saatiin sadusta, mm.
renkaat lattialla olivat maéttditd, penkit kaatuneita puunrunkoja. Liikuntaleikit olivat
reaktioleikkeji, jotka oli muunneltu teemaan sopiviksi. Leikkiin Sammaleinen ja lapset
liitettiin musiikin peruskaésitteitd: korkea- matala, hidas- nopea, hidastuen- nopeutuen
(diminuendo-cresendo), hiljaa-kovaa, joihin lasten piti reagoida.

Musiikkia ja soittimia kaytettiin liikuntatuokion aikana, samoin musiikki soi taustalla

usein kuvallisen tyoskentelyn aikana. Musiikkia kaytettiin myos musiikkiliikunnassa,



129

jolloin kuunneltiin musiikkia ja liikuttiin sen antamien mielikuvien mukaan huivit

kidessd.

Selvisti kiytetyin tydskentelymuoto oli kuvallisen ilmaisun tydtavat. Lapset piirsivét
puuvireilld nukketeatteriesityksen jidlkeen kerrottuaan ensin valitsemansa kohdan
esityksestd. Tampereelle tehdyn retken jilkeen lapset piirsivit vahaliiduilla haluamansa
retkeen liittyvin asian. Piirustukset laveerattiin myohemmin vesivéreilld. Vesivédrimaa-
lausta kiytettiin myos nukketeatteriesityksen jilkeen, jolloin lapset maalasivat esityksen
herittdmid mielikuvia. Maalausta kdytettiin myos yhteistyond, jolloin mm. maalattiin
peitevireilld Suosaaren maasto. Lapset askartelivat mm. Mestaritontun helmen, jolloin
paperimassapallot pédéllystettiin kiiltavalld hileelld. Satukukkanen muotoiltiin massasta
ja ne maalattiin. Lohikddrmevartion muotoaminen perustui sadun kohtaan, jossa
Kyopelinvuorta vartioi lohikadirme. Lohikd4drmeiden muovailu oli nimenomaan pojille
tarkoitettu. Aikaisemmin maalatulle Suosaarelle askarreltiin work shop tyyppisend
yhteistyond erilaisia yksityiskohtia. Revintiityond tehtiin koivuja silkkipaperista, kuuset
piirrettiin mallista ja leikattiin paperista, luonnonmateriaalia yhdistettyni paperiin tehtiin
Mestaritontun kivi, Sammaleisen maja tehtiin myds luonnonmateriaalia kéayttéen.
Suosaarelle askarreltiin myos sadun hahmot yhteistydné: korppi mustasta nahasta, noidat
ja Mestaritonttu useasta materiaalista (piipunrassit, massapallot, kangasta) ja noitien
luudat luonnonmateriaalista. HiZhuntua kudottiin kangaspuilla ja tutustuttiin niin
kangaspuiden kiayttoon. Tyoskentely tapahtui yksittdisohjauksessa. Vedenalainen
maailma toteutettiin rakentamalla akvaariot pahvilaatikoista. Kalat leikattiin paperista ja
rautalangasta muotoilemalla tehtiin niiden lisdksi meritdhtid. Yhdessd pystytettiin

niyttely kaikesta miti oli tehty projektin puitteissa.

Tyotapana olivat my6s retket ja leikit. Pitempi retki tehtiin Tampereelle tutustumaan
Sarkdnniemen akvaarioihin. Retki 1dhimetséin tehtiin, havainnoitiin luontoa ja kerittiin
risuja.Tuttuja seuraleikkejd muunneltiin teemaan sopiviksi. Kilipukki leikki sai muodon,

jossa kyseltiin kuinka monta risua noidan luudassa on jiljella.
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11.2.4 Ryhmén lasten niakemykset Mestaritontun seikkailuista suhteessa kasvatustavoit-

teisiin

Lasten nakemyksid kartoitettaessa keskityttiin itse kirjan sisdltimiin asioihin. N#istd
katsottiin miten ne sijoittuvat eri tavoitealueille. Koko oppimisprosessia ei lapsilta
kartoitettu, esim. sitd oppivatko lapset kukan osat satukukkaa askarrellessaan. T4ma olisi
vaatinut toisenlaisen tutkimusasetelman. Tiss4 haettiin kokonaisuutta siihen, miten kirja
on vilittynyt lapsille, ei esim. sitd mitd he yhdestd tietystd tuokiosta oppivat. Lasten
vastausten suorien lainauksien jdlkeen kerrotaan lapsen sukupuoli ja hinelle tutkimuksen

koodauksessa annettu jarjestysnumero.

Fyysisen kasvatuksen tavoitteet

Fyysisen kasvatuksen tavoitteiden mukaan lapsen liikkunnan tarve turvataan, lapsen

terveydestd huolehditaan ja lapsi saa tarvitsemansa hyvan perushoidon.

Ryhmassi oli liikuntatuokioita Mestaritontun sisilt6ihin liittyen. Se muodostui suosi-

tuimmaksi siséltdalueeksi, silld usea mainitsi jumpan mieluisimmaksi tekemiseksi.

Sosiaalisen kasvatuksen tavoitteet

Lapsi oppii olemaan ryhmén vastuullinen jésen, suhtautuu toisiin ystavillisesti, suvaitse-
vaisesti ja tasa-arvoisesti sekd ottaa erilaiset mielipiteet huomioon. Sosiaalista kanssa-
kdymistd ja yhteiseldmissd tarvittavaa kiytostd sekd itsensd ilmaisua mielikuvitusta

kéyttden lapsi saa harjoitella leikisséd ja muussa toiminnassa.

Lapset suhtautuivat kirjan hahmoihin ystavillisesti ja ymmartadvisti. llkedd noitaakin he
ymmarsivit ja nikivat timén kaksijakoisuuden. “Se oli vililld vahin kiltti ja valilld
vihin ilked.” (Poika 5.) Kyopelinvuoren haltija oli lasten mielesta ilkei ja itsekids. Hinen
menettelytapansa olivat lasten mielestd vidrid. “Julma-Kumma ei koettanut hyvilld
tavoilla ottaa sité (Sarastetta) naimisiin ja se oli aika rumaa pakottaa; niin ei voi pakottaa

vaan kysytdin.” (Poika 6.) He asettuivat heikomman puolelle. Lasten kuvaukset eri
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sukupuolista noudattivat kirjan kuvauksia. Pojat pystyivdt antamaan arvoa kirjan
naispuolisille hahmoille ( vit. Davis), eivitkd pelkistdéin arvostaneet kirjan mieshahmo-

jen toimia. Samoin tytot kuvailivat tasapuolisesti kirjan nais- ja mieshahmoja.

Mieluisimmasta tekemisesti puhuttaessa lapset eivat maininneet, ettéi jokin tekeminen oli

mieluista siksi, etti sitd tehtiin yhdessi toisten kanssa.

Emotionaalisen kasvatuksen tavoitteet

Emotionaalisen kasvatuksen tavoitteet tukevat lasta mm. itsetunnon kehittymisessd,
myonteisen mindkasityksen syntymisessd sekd antavat lapselle mahdollisuuden ilmaista
tunteitaan ja hén saa myds ohjausta tunteidensa hallinnassa. My6téitunnon ja kunnioituk-

sen tunteminen toisia kohtaan on my®ds tavoitteena.

Kirjan tarjoama jénnitys heijastui lasten nakemyksissi kirjasta. Lasten mielestd Mestari-
tontun ja Yonsilmin seikkailu Kyopelinvuorella oli jénnittdvé tapahtuma, erityisesti
lohikéd4rmeet ja Yonsilmin joutuminen vangiksi olivat heiddn mielestdén jénnitysta
tarjoavia kohtia. Lapset eivit kuitenkaan kokeneet mielestéan pelkoa kirjan tapahtumista.
“ No ei nyt niin sill4 lailla pelottanut. M4 vaan jénnitin, ettd miten ne tekee sen roolinsa”
( Poika 1.) Itse Mestaritontun.lapset kokivat lampiména hahmona, ilked4 noitaa kohtaan
tunnettiin myos jonkinlaista my6tituntoa. Lapset tunsivat monenlaisia tunteita kirjan
hahmojen kautta. Kysymykseen “kuka kirjan henkil6 haluaisit olla” tuli monenlaisia
vastauksia. Lapset halusivat olla Mestaritonttuja, koska hin edusti vahvaa, myonteista
ja ystavillistd hahmoa. “Mestaritonttu, siks ku se on muutenkin niin hauska ja se on niin
ystavillinen”. (Poika 2.) “ No, se on niin viisas ja silld on pitkd parta”. (Tyttd 2.)
Mestaritontun rooli tukee lasten myonteistd mindkuvaa ja itsetunnon kehittymisté.
Vahvuutta ja voimaa edusti lohikdirme, my®s tétd roolia haluttiin. “On se mahtava ja
rohkeakin se on, mutta ei niin kovin”. (Poika 1.) Yksi lapsi olisi halunnut olla Sammalei-
nen, koska koki, ettd “oli se kilttikin”. (Tytto 1.)Kirjan ympéristoistd lapset pitivit eniten
Satumaasta, se heritti myonteisid tunteita eldminilollaan ja valoisuudellaan. Koko-
naisuutena kirja viehitti lapsia, syyksi he sanoivat jannityksen kokemisen, hauskuutta

tuoneet tapahtumat ja toisaalta onnellisen lopun. Lapsen tunne-eldmin kannalta on
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tirkedd, ettd hén jannitettyddn turvallisessakin ilmapiirissa saa kokea kirjan myonteisen

lopun, eiké jaa ahdistuksen valtaan.

-Pedagogisessa draamassa lapset osoittivat tunteitaan, mm. kun draaman tapahtumat

esittiavii lasta.

Esteettisen kasvatuksen tavoitteet

Esteettisen kasvatuksen tavoitteissa lapsen mielikuvitusta rikastetaan sekid annetaan
hénelle aineksia, jotka vilittdvit mielikuvia. Lapsi saa eldytyi taiteen lajeihin ja oppia

ilmaisemaan itseiiin taiteen keinoin.

Lapsille oli muodostunut mielikuvia kirjan sisidllostd. Kirja tarjosi runsaasti mielikuvi-
tukselle aineistoa, mm. henkil6iden ja ympérist6jen ja tapahtumien kuvauksien kautta.
Koska kirjan perusteella myos askarreltiin ja rakennettiin erilaisia asioita, nimai toimin-
not muokkasivat my6s lasten mielikuvia siitd, miltd asiat nayttivat. Namd mielikuvat
olivat toisaalta opettajan kirjasta saamia nikemyksid, jotka suodattuivat lapsille. Mutta
kirjasta luetun perusteella saadut ainekset lapsi muokkasi ja liitti omiin kokemuksiinsa

ja siksi sisdllostd muodostuneet mielikuvat vaihtelivat.

Kirjan henkil®isté lasten antamat kuvaukset osoittivat, ettd lapset muodostivat mielikuvia
hahmoista. Ympéristoistd lapsille jdi myos yksityiskohtaiset mielikuvat. He havaitsivat
kauneusarvoja, mm. Satumaasta sanottiin, ettd “ minun mielesti se oli aika kaunis, kun
sielld oli kauniimpaa sammalta ja sielld oli kauniimpia puita ja asuntoja”. (Poika 5.) “ Se
‘merenkuninkaan linna vois olla semmonen ihan semmonen linnan tapanen, mutta se ois
- uponnu, ja nikinkenkid.” (Tyttd 2.) Kyopelinvuori puolestaan heritti pdinvastaisia
mielikuvia. “Sellainen aika kolkko paikka. Pimeeltd se nyt ainakin kuulosti.” ( Poika.
5.)” Ehkd aika ruma.” (Poika 6).Taiteen lajeihin tutustuttiin itse tekemilld aiheeseen

liittyvid asioita piirtdmaélld, maalaamalla ja askartelemalla.
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Alyllisen kasvatuksen tavoitteet

Havaintojen teko, kielen, ajattelun, muistin ja luovuuden kehittyminen ovat dlyllisen
kasvatuksen tavoitteita. Tavoitteena on myds lapsen késite- ja sanavaraston laajentami-

nen, ajattelun ja uuden tiedon omaksumisen edistdminen.

Lasten mieleen jdivit oudot ja erikoiset tapahtumat, niistd lapset tekivét havaintoja ja
muistivat ne. Virvatulien ilmestyminen oli yhden lapsen mielesti mieleenpainuvin kohta. .
Virvatulet olivat my6s sanana ja késitteend uusi asia. Toinen taas piti mieleenpainuvim-
pana sitd, kun “lohikédirme sielld vuoren sisdlld torkkds sen Mestaritontun ja Yonsilmén

pois sieltd luudalta”. (Poika 6.)

Henkiloiden ulkon#kdd ja luonnetta lapset kuvasivat 14dhes kirjan mukaisesti. Mestariton-
tun pitkd parta ja punainen lakki jdivit mieleen. Mestaritonttua pidettiin kilttind ja
auttavaisena; yksi lapsi esitti Mestaritontun kiltteyden syyksi hyvié kasvatusta: “ No, se
oltiin hyvin kasvatettu. No, ainakin siti, ettd hyvin opetettu esimerkiks, sitten on opetettu
auttamaan toisia”. (Poika 2.) Noitia pidettiin ilkeind, mutta lapset huomasivat myds
noitien hassunkurisuuden ja suhtautuivat humoristisesti heihin. “ Ne oli véhin sellaisia
hiijyja”. (Poika 1.) “Aika julma. Oli se kuitenkin jotenkin kiltti”. (Tytto 1.) “Kérttdinen
eukko. Ilkikurinen. Se teki kaikkia temppuja”. (Poika.4.) Vaikka kuninkaantyttirid
pidettiin kiltteind ja “ihanina” hahmoina, yksi lapsista havaitsi my0s, ettd esim. Saraste
oli “nasdviisas”. (Poika 2.)Yksi lapsista pohti kohtaa, jossa noita Sammaleisen tukka
sotkeutui kuusen oksaan, hanen kokemuksensa mukaan “kuusissa on oksat ja havut niin

korkealla, ettei niihin ylety”. Hinen mielestéén se oli “ ihmeellinen sattuma”. (Poika 1.)

Ympiéristdjd he kuvasivat yksityiskohtaisesti; itse kirjassa oli runsaasti kuvausta, joka
ndyttdd jadneen lasten mieliin. Tdma edellytti siis havaintojen tekoa ja muistamistakin.
Samat asiat olivat paljolti toisaalta esteettisen kasvatuksen tavoitteita, aineksen antamista
mielikuvien luomiseen. Lapset oppivat uutta sanastoa, mm. edelld mainittua virvatuli-

sanaa he kéyttivit vastauksessaan.



134

- Eettisen kasvatuksen tavoitteet

Lasta ohjataan ymmértdméain syité ja seurauksia. Lapsi saa kokemuksia, jotka ohjaavat
héntd inhimillisyyteen ja oikeudenmukaisuuteen, opettavat hiantd ymmairtimain miki on

hyvid, oikeaa ja rehellistd yksilon ja yhteison kannalta.

Lapset ymmiirsivit erityisesti Mestaritontun inhimillisyyden. He pitivit hinti ystavillise-
nd, avuliaana ja kilttind hahmona, joka teki oikein. “ Se-neuvo aika paljon sitd Sarastetta
esimerkiks”. (Poika 5.) Lasten mielestd Mestaritonttu teki oikeita asioita. He eiviit
abstraktisti perustelleet mika oli oikein, mutta kuvasivat asian. Lapset hyviksyivit
Mestaritontun keinot toimia, vaikka ne eivét aina olleet varsinaisesti myOnteisii tapoja,
mutta johtivat oikeaan lopputulokseen. Keinot néhtiin enemmaén kepposina kuin pahoina.
“Teki se joskus jekkuilevia temppuja sille Sammaleiselle esimerkiks, kun se vangitsi

Sammaleisen sinne kiveen”. (Poika 6.) -

Noita Sammaleisesta lapset nikivit kaksi puolta. Hén oli ilked ja itsekds, mutta valilla
myos kiltti Mestaritontulle. “Ehké se oli kylld vahén jtsekis, siks kato se ahnehti siiti
helmestd”. (Poika 2.) Se oli vdirin, “kun se varasti Mestaritontulta sen helmen”. (Tytt6
1.) Osa lapsista niki hinet ainoastaan pahana. Osa séili héntd. Hénen toimiaan jotkut
lapset kutsuivat tempuiksi, joten niit4 ei pidetty uhkaavina. Teksti oli kylldkin huumoril-
la hoystetty, se saattoi helpottaa suhtautumista. Kun noidat suuttuivat Sarasteelle, erds
lapsista ymmarsi syyn: “Niinku se nauro ilkeesti niille noidille, totta kai siitid jokainen
suuttuu”. (Poika 2.) Joku lapsista sanoi, ettii “ne Satumaan ihmiset ja Aamuruskonmaan

ihmiset tekivit oikein . (Tytto 2.)

Eettisid asioita lapset kisittelivit pedagogisessa draamassa. Varastamisen teemaa
pohdittiin. Saako Suosaarella varastaa, saako tdill4? Mité tapahtuu, jos varastaa? “Joutuu
poliisilaitokselle”, “Joutuu tuomarin eteen”.-*“Voi joutua vankilaan tai saada sakot”.
Draamassa lapsilla oli selvit mielipiteet oikeasta ja vairastd, myos sanktiot tunnettiin.
Draaman ohjaaja (opettaja B) kéiinsi draamassa noitien roolit kilteiksi. Lapset lahtivét
tdhdn mukaan. Kun noidat nikivit puun alla pudonneen linnupesén, noitien roolissa

olevat lapset halusivat pelastaa linnut. He toimittivat linnut saamaan hoitoa Kyopelin-
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vuorelle. Sielld vastaanottavat noidat olivat ystédvillisid. Lapset halusivat draamassa
- toimia eettisesti oikein ja keksivit toimintaansa sellaiset ratkaisut, jotka tukivat inhimil-

listd ja oikeudenmukaista kaytosta.

11.2.5 Vanamoiden prosessin tarkastelua

Opettajat korostavat toiminnassa lapsilahtdisyyttd, mutta toiminta satuprojektissa oli
pitkélti opettajien suunnittelemaa, esimerkiksi kuvallisen ilmaisun alueen askartelut
olivat mallinmukaisia ja heijastivat opettajien niakemyksié ja mielikuvia kirjan hahmoista
ja tapahtumista. On tédrke&d oppia erilaisia tekniikoita, mutta ehki siséltdd ja muotoa olisi
voinut antaa mydos lasten suunnitella. Ainoastaan piirtdmisessi ja maalaamisessa lapset
saivat toteuttaa omia mielikuviaan. Maalaustehtiivd, jossa lapset ensin piirsivit ve-
denalaisen maailman ja sitten laveerasivat sen oli mielesténi hyvi esimerkki siité, ettd
lapset saivat vaikuttaa siséltoon ja tuoda siind omia mielikuviaan. Tekniikka ( vesivéri
vahaliidun péille) oli opettajalta tullut osuus. Omissa draamaesityksissddn lapset .
valitsivat roolit ja kehittelivit juonen yhdessi. Tama oli hyvé esimerkki lapsista lahtevis-

td toiminnasta.

Kasvatustavoitteet tulivat toiminnassa hyvin esiin. Samoin lasten saama kuva kirjasta
heijasti kasvatustavoitteiden toteutumista. Kun analysoidaan ketjua, jossa on sadun
sisdltdmii tavoitteita, opettajien toteuttamat tavoitteita ja lasten projektista heijastamia

tavoitteita ndhdéén eroja siiné, miten tavoitteet painottuvat.

Kirjassa fyysisen kasvatuksen tavoitteissa nakyvit siisteys ja terveydestd huolehtiminen.
Tata ei sadun toteutuksessa ollut, eikd se tullut esiin lasten toiminnassa. Nami ovat
toisaalta paivikodin muussa péivittdisessd ohjelmassa esiin tulevia asioita. Mestaritontun
seikkailuissa tyotehtaviat nakyvit Mestaritontun korjatessa majaa ja rakentaessa sellaista
itselleen. Teeman mukainen toteutettu tyotehtdvd oli risujen kerddminen. Kolmas
- fyysisen-kasvatuksen tavoite, liikunnan tarpeen turvaaminen tuli opettajien pitdmissé
liikuntatuokioissa, joita pidettiin kirjan teemoja seuraten. Lasten mielest4 liikuntatuokiot

olivat mieluisinta tekemisti, jolla teemaa vietiin eteenpéin.
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Sosiaalisen kasvatuksen tavoitteista turvalliset ja ldmpiméat ihmissuhteet sekid toisen
kunnioittaminen ovat kirjassa hyvin edustettuina. Esimerkiksi Mestaritontun korkeaa
ikéi ja viisautta korostetaan kirjassa, toimintasuunnitelmissa se ei tullut esiin, mutta yksi
lapsista mainitsi Mestaritontun viisauden. Tdmad tavoite kuitenkin tulee toteutuneeksi
paivikodin normaaleissa ihmissuhteissa. Tavoite, jossa tuetaan lapsen vuorovaikutuksen
oppimista, tulee kirjassa henkil6iden vilisend ystdvillisend ja suvaitsevaisena kanssakay-
misend. Opettajat sanoivat painottavansa sosiaalisten taitojen kehittymisti ja vuorovaiku-
tusta. Tamaé nédkyi my0s toiminnassa. Sadun siséltoji kisiteltiin menetelmin, joissa lapset
kuitenkaan maininneet, ettd jokin toiminta oli mieluista siksi, etti sitd tehtiin yhdessa.
Lapsille kirjan henkilosuhteet vilittyivit ja he myds pystyivét arvioimaan kirjan henki--
16iden menettelytapoja toisia kohtaan. Sosiaalisen kanssakdyminen ja hyvéd kiytos ovat
kirjassa hyvin esilld. Toiminnassa lapset saivat harjoitella niitd draamassa, jossa he itse

kehittelivit juonta.

Vivahteikkaan tunneilmaston tarjoaminen on emotionaalisen kasvatuksen tavoite. Kirja
kuvaa monenlaisia tunteita. Tatd tavoitetta opettajat eivét olleet kirjanneet, voidaan
jilleen ajatella, ettd myonteisen tunneilmaston luominen kuuluu paivikodin yleisiin
tavoitteisiin. Lapset kuitenkin kuvasivat kirjan henkildiden tunnetiloja. Rooleja ottamalla
lapset saattoivat asettua toisen asemaan, tdmi tarjosi mahdollisuuden kokea toisen
tunteita ja antoi lapselle sitd, mit4 opettaja kutsui evéiden ja ravinnon antamiseksi itsensé
useiden kirjan hahmojen kautta. Toiminnassa ndmé toteutuivat vilillisesti, teeman "
mukaisen uintituokion tavoitteena oli itsetunnon kehittiminen, draaman tavoitteena
voidaan ndhdiédn tunteiden ilmaisu. Erilaisia tunteita lapset padsivitkin ilmaisemaan
juuri draamatuokiossa. My®titunnon kokeminen on myds emotionaalisen alueen tavoite.
Kirjan hahmot osoittavat myotétuntoa toista kohtaan useassa kohdassa. Téti tavoitetta ei
oltu kirjattu suunnitelmiin, mutta sen voidaan nihdi toteutuvan draamatuokiossa, jossa
lapset erilaisten roolien kautta kokevat monenlaisia tunnetiloja ja se puolestaan edistidd
avoimuutta toista kohtaan. Lapset kokivat jannitystd ja seikkailua sadun vilitykselld,

taman opettajat nakivit yhtend emotionaalisen kasvatuksen tavoitteena. Hyvén ystivilli-
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sen ihmisen malli, jota opettaja B saduissa haluaa korostaa, vilittyi lapsille, silld monet

lapset samastuivat Mestaritonttuun, joka oli kirjassa mydnteinen hahmo.

Esteettisen kasvatuksen alueella havaintojen tekeminen ympéristdstd ja luonnosta on
tavoitteena. Mestaritontun seikkailut tarjoaa runsaasti kuvauksia luonnosta. Opettajat
toteuttivat tdmén alueen viemilld lapset retkelle metsdén, jossa luontoa kuunneltiin ja
katseltiin. Mielikuvituksen rikastuttaminen kuuluu my®6s esteettisiin tavoitteisiin. Kirjan
kuvaustapa herattdd mielikuvia. Opettajat kayttivét nditd mielikuvia toiminnan pohjana.
Lapset loivat mielikuvansa kirjan kuulemisen perusteella, mutta opettajat muokkasivat
my0s lasten mielikuvia antaessaan esim. askartelutehtévii. Lapsille annettiin mahdolli-
suus eldytyi ja ilmaista itsedén taiteen keinojen. kautta, joten timi tavoite saavutettiin

myos.

Alyllisen kasvatuksen tavoitteista tiedon antaminen ymparistosti ja luonnosta toteutuu
kirjassa hyvin, silld erityisesti luonnosta annetaan tietoa. Toimintatuokioilla luontoa ja
sen ilmiditd kisiteltiin kirjan teemoja ja toisaalta vuodenaikaa noudattaen. Tiedollisen
aineksen vilittiminen kdyttdmalld satua mielikuvana oli myds mukana. Tétd opettajat
korostivat myds haastattelussa. Ndin satu toimi keskusaihetyyppisesti, teemana, johon
siséllot kytkettiin, Opettajat pitivit dlyllisen kasvatuksen tavoitteita tirkeind ja halusivat
tukea lasten dlyllistd kehitystd. Keskustelu on tarkedd kielen kehityksen kannalta ja sadun
sisédllostd keskusteltiin lasten kanssa. Kriittisyys ja itsendinen ajattelu ovat myos dlyllisen
kasvatuksen tavoitteina. Tété tuettiin pedagogisella draamalla ja keskusteluin. Lapset
osoittivat itsendistd ajattelua mm. pohtimalla Julma-Kumman oikeutusta ottaa Saraste

vaimoksi.

Eettisen kasvatuksen tavoite, jossa pyritdin kehittiméén rakkautta ldhiympiristod
kohtaan tulee kirjassa esiin, samoin se, ettd ristiriidat pyritdén ratkaisemaan ilman
vikivaltaa. Kotiympéristot ovat asukkailleen rakkaita ja sinne kaivataan, jos ollaan
poissa. Pddhenkilo Mestaritonttu pyrkii myonteisiin ratkaisuihin ongelmia selvitelles-
sdin. Rakkautta ymparistoon ei tullut esille toiminnassa, ristiriitojen myonteisté ratkaisua

etsittiin draamassa, jossa lapset saivat itse keksid ratkaisut. Opettajat uskoivatkin, etti
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sadut vaikuttavat lasten moraalikésityksiin ja niilld voidaan tukea lapsen arvomaailman

kehitystd. Uskontokasvatuksen tavoitteet eivit ndkyneet toiminnassa.

Opettajat kayttivit satua kahdella tavalla. Satu itsessédén oli kasvatuksen vilineend mm.
luettaessa kirjaa ja pedagogisessa draamassa, jolloin sen sisdltdod késiteltiin. Asiat
heijastuivat suoraan kirjan siséllostd. Satua kdytettiin myos vélillisesti, esim. kun
haluttiin antaa tietoa muuttolinnuista, sadun hahmo (késinukke ) johdatteli keskustelua.
Tilloin sisdllot olivat opettajan kehittdmid ja kirjasta saatiin henkil6t. Téma on perintei-
nen keskusaihetyyppinen tapa toimia. Opettajat tunsivat hyvin lapsiryhmén ja loysivat
ryhmille soveltuvan tavan kisitelld kirjaa. Toiminta oli samanlaista koko ryhmaille eikd
sitd juuri eriytetty. Ainoa téllainen oli pojille suunnattu askartelu, jossa muovailtiin

lohik&dirmeiti.

Se, misti tekemisestd sadun yhteydessa lapset pitivit eniten, hajosi selvésti. Mestaritont-
tu aiheiset jumpat olivat kuitenkin suosituimpia. Syyté lapset eivit osanneet sanoa. Yksi
lapsi piti draamasta, koska siind oli paljon erilaisia rooleja, yhden mielestd aikuisten
esittimi nukketeatteri oli parasta. Tampereelle tehty retki oli yhden mielesti paras, kun
sielld oli eldimii (kaloja, delfiinejd). Maalaminen ja askartelu olivat myds suosittuja. Se
miten toiminta on pedagogisesti suunniteltu, miké sen siséltd on ja miten kiehtovasti se

toteutetaan, vaikuttaa sen suosioon ilmeisesti yhtd paljon kuin toiminta itsesséén.

11.3 Lemmikkien projekti

11.3.1. Opettajien satukésitykset

Opettajat C ja D toimivat 3-5 vuotiaiden lasten kokopéivaryhméssa. Opettaja C on ollut

lastentarhanopettajana kuusi vuotta, opettaja D kolme vuotta.
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11.3.1.1 Satujen osuus lapsiryhméssé

Opettajat C ja D kiyttdvit satuja lasten kanssa joka pdivd. Aamutilanteissa kdytetdin
satuja, till6in eivit kaikki lapset ole ldsnéd, mutta pienryhmissi luetaan satuja. Namé
ovat yleensd lyhyempiid kuvakirjasatuja. Myos nukkumaan menotilanteessa luetaan
satuja, “ainakin silloin sitéd kaytetdan” (opettaja D). Opettaja C sanoo kayttidvénsa satuja
myos “semmosena vilipalana”. Sadut ovat joko uusia tai lapsille entuudestaan luettuja.
Lapset itse pyytivit usein uudestaan samoja satuja, erityisesti kuvasadut ovat suosikkeja

ja niitd luetaan aina uudelleen. Jatkokertomuksena luetaan pidempid satuja.

péiviohjelmaan on tissikin perinteistd. Kuvakirjasatuja kiytetdén, silld pienet lapset
tarvitsevat kuvaa tueksi sadun vastaanottamisessa. Opettajat kiyttivit samoja satuja
uudelleen, nimenomaan lasten pyynnostd. Tama on tirkeds, silld niin kauan kuin lapset

‘haluavat kuulla saman sadun uudelleen, silld on heille annettavaa.

11.3.1.2 Sadun merkitys lapselle

Opettaja C:n mielestd sadun tehtdvd on herittds lapsessa ajatuksia ja kysymyksid.
niinku ajatuksia ja kysymyksid siitd sitten”. Opettaja kiyttdd satuja my0s siksi, ettd
“minusta itestd on ainakin hirveen mukava lukea ja mé nautin ite niitten lukemisesta”.
Satu vaikuttaa lapseen, “ainakin siini tilanteessa ku satua lukee”. Sadusta itsestdzin
riippuu miten se vaikuttaa. Jotkut lapset liikuttuvat tarinan jostain kohdasta. Lapsista on
mydskin jannittavai se, kuinka tarinassa lopulta kdy; télloin opettaja huomaa, kuinka
lapset eldvit mukana “tosi vahvasti”. Opettaja C ei ole ajatellut, voisiko sadulla muuttaa
jotain lasten kisityksid. Hin toivoo kuitenkin, ettd jos on itse mieltynyt johonkin satuun
ja saa siitd jotain, myos lasten saavan saman idean.

Sadun merkityksesti opettaja D sanoo: “sen sadun kautta lapsi sillai pystyy jotenkin
jdsentdméin varmaan sitd omaa maailmaansa, sesmmosella jannittavilld tai hauskalla..tai

kisittelee ehkid semmosia asioita, mitkd sille lapselle on vaikeitakin asioita”. Jannityksen
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lisaksi saduissa on tirkeis, ettd ne ruokkivat lapsen mielikuvitusta ja mielikuvia. Sadun
vaikutus lapseen nikyy lapsen leikissd, “ koska sellasen kokemuksen kun oikein eldytyy,
niin sitdhin se sitten leikkiikin”. Sadun henkilohahmot ovat lapsille tirkeits, “ vaikka ne
leikkiikin niiti sadun hahmoja niin ne kdy just niitd arkieldmin asioita ldpi niissd
saduissa “. Opettaja D uskoo, ettd sadun avulla voi muuttaa asioita. Erityisesti sadusta

heijastuvat arvot ja moraali seki toisista ihmisisté vilittiminen vaikuttavat.

Satujen merkityksestid puhuessaan opettajat kytkevit sadut kasvatustavoitteisiin. He
puhuvat ajatusten heréttdmisestd, lapsen maailman jisentymisestd satujen avulla.
Esteettistid kasvatusta sadut tukevat mielikuvitusta heréttdmalld ja ruokkimalla. Lasten
tunne-eldimai saduilla voidaan kehittid, antaa mahdollisuus kisitelld vaikeitakin asioita.
moraaliin ja arvoihin uskotaan voitavan vaikuttaa satujen avulla. Sosiaalisen kasvatuksen
tavoite, toisista ihmisisti vilittiminen tulee esiin satujen kautta ja néin silld voidaan
vaikuttaa lapseen, uskoo opettaja D. Sadun merkitys on tirked myds lasten leikkien
virittdjand. Lasten leikit liittyvit késiteltdvind olevaan satuun, samoin roolihahmot,
mutta toiminta leikissi on tavallista arkieldméad, joka on lapselle tuttua ja josta on

kokemuksia.

11.3.1.3 Sadun valinta

Opettaja C valitsee ryhmissé késiteltdvin aiheen mukaan tai jannittdvyyden ja kiinnosta-
vuuden mukaan. Hin pyrkii valitsemaan sadun, jossa olisi “aineksia niinku koko
porukalle”; ryhmissé on eri-ikdisid lapsia ja osa on ollut péivikodissa monta vuotta.
Kaikkien kiinnostus pyritdin herdttdmian. Hyvidn sadun aineksina opettaja nikee
jannittdvyyden, “siind tdytyy olla joku seikkailu, jonkun tiytyy seikkailla sielld jostakin,
jonkun - ehki hyvi ja sitt se tulee ehké paha - ja jotakin vastaan tiytyy, tai joku semmo-
nen juoni, joka etenee ja lopussa sitten ratkeaa onnellisesti”. Hyvissd sadussa tdytyy olla
hyviaid kieltd “sellasta hyvin etenevidd ja kuvailevaa”. Jos kerronta on Kieliasultaan
huonoa tai “toksihtdvad”, opettaja C ei viitsi lapsille lukea sellaisia satuja. Hén analysoi
sadun, jos kiyttds sitd alustuksena johonkin toimintaan. Télldin hén kdy sadun lépi ja

‘miettii, sopiiko se kyseiseen tilanteeseen, ja miti ideoita ja kysymyksid siitd voi tulla ja
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mité siitd voi keskustella lasten kanssa. Jos lapset tuovat kirjan ja pyytidvit lukemaan,

silloin satua ei tule analysoitua.

Opettaja D tutustuu itse mielelldédn etukéteen satuun, ja vaikka kéyttddkin monenlaisia
satuja, pyrkii etsiméfin niistd inhimillisid arvoja, kuten sosiaalisuutta ja hyviksymista ja
“sellasta mikd antaa tukea lapsen omalle sellaselle vahvalle itsetunnon kasvulle”. Satu
tulee analysoitua “sillai pintapuolisesti”. Ongelmana opettaja D:n mielestd valinnassa on
my0s lapsiryhmin heterogeenisuus, eri-ikdiset lapset, jolloin on vaikea tietdd mitéd kukin
lapsi sadusta ottaa ja mité siitd saa. Kykeneeko hén itse painottamaan juuri sitd asiaa jota

pitdi tiarkednd?

Opettaja C halua vilittdi lapsille perinteisen opettavaisen mallin satujen kautta. “Jos sé
oot niinku hyv4, niin sulle kdy hyvin, joku semmonen”. Lapsiryhmaé vaikuttaa valintaan.
Lasten erilainen ik#jakauma on yksi tekijd, pienemmille satu sattaa olla liian vaikea.
Talloin satu menee pilalle “ ne ei jaksa yhtdin kuunnella ja sitten menee se maku ihan
kokonaan pois”. Sadun toteutuksessa ryhmaé saatetaan kuitenkin jakaa kahtia, ja toiselle
ryhmille “ ei luekaan sanasta sanaan, etti kertoo omin sanoin.... ja sitten jotkut kohdat
aivan vuorosanoilla”. Toisaalta opettaja pohtii, ettd “ jos se sitten muuttun niinku jos se
on hyvi satu---- niin se menee ihan pilalle”. Satu voi olla vaikea, jos se on liian kisitteel-
liselld tasolla tai siind kerrotaan liian yksityiskohtaisesti jotain, talldin lasten keskittymi-
nen herpaantuu. Jos sadussa €i kerrota mita joku teki, vaan ajatuksia, miten joku ajatteli
jostain, se on pienille vaikea. Jos sadun vilittdmai asia on vieras, liian etdinen lapsille, se

my0s vaikuttaa keskittymiseen.

- Satuja, joita opettaja D ei kiyttiisi ei ole tullut hdnelle vastaan. Hédn lukee esim. Tuhan-
nen ja yhden yon satuja lapsille, vaikka teksti onkin hinen mielestifin paikoitellen raakaa
ja hén pohtii “voiko lukea tillai, ett nyt miekka katkaisi kaulan tai jotain muuta”. Hén on

- kuitenkin sitd mieltd, ettd kyse on enemmin omista esteisté, lapsi nikee asian, etti sille

kavi niin: Lapsi ei ota asiaa sellaisena kuin aikuinen.

Hyvissi sadussa pitdd hdnen mielestédéin olla hyvi kieliasu ja rikas kieli ja esityksen pitda

olla kuvaileva, “joka jittdd portit auki ja joss” on tilaa omalle mielikuvitukselle”.
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Sadussa “voi olla satuolentoja tai miti tahansa muuta, mutta etté siind niinku toimis ne
lait jotenkin , ettd siitd sais eldménkaaren tai jonkun irti”. Opettaja D toivoo, ettd lapsi
saa sadusta jotain omaan eldmiseensd. Lapsiryhmi vaikuttaa sadun valintaan, mutta
opettaja D etsii monipuolisia ja erilaisia satuja, eikd ei ole padssyt selvyyteen, onko
olemassa tietynikdiisille lapsille juuri nimenomaan satuja. Kun hén itse lukee satua, se
viehdttdd hdntd yhtd paljon kuin joskus lapsena. Hin kuitenkin ajattelee herkkid tai
pelokkaita lapsia ja pyrkii valttimién satuja, jotka voivat aitheuttaa esim. pahoja unia.
Hin yrittdd kiyttda monenlaisia satuja mm. ihmesatuja ja elédinsatuja, eikd osaa nimetd
mitidin saturyhméi jota kiyttdisi eniten. Ryhmién kanssa kuluvana vuonna on kiytetty
perinteisid suomalaisia eldinsatuja, joista opettaja ei muista nimeltd yhtién. Omia satuja
opettaja D ei kovin paljon kdytd, "mutt” joskus on pakko keksid jonkinlainen satu”.
Aiheena on usein eldimet, joista on “aika hyvi keksid”. Esimerkkini kertomus siiliper-

heesti, joka on osin totta, mutta hoystetty tarinaksi.

Opettaja C:n viimeksi kdyttdmii satuja ovat olleet Tuhannen ja yon tarinat, jonka satuja
hin on lukenut nukuttamistilanteessa, seké satu Auringonkukasta, joka oli alustuksena
auringonkukan siementen kylvimiseen. Satu Kaunotar ja peto oli “just ssmmonen satu,
ett ne kuunteli sitd silmdt ymmyrkiisend ja suut auki ja vililla veet silmissd”. Satu oli
jannittivi, osin tuttu Disney-versiostaan, “ se vetoo niihin kyll jotenkin”. Kirja luettiin
yhteen menoon, “se kesti jotain nelkyt minuuttia, kun mi olin lukenut sen kannesta
- kanteen, mutta ne vaan halus kuunnella”. Eniten opettaja C kéyttd4 satuja, joissa ihmiset

ovat padosassa. Omia satuja hén ei keksi. -

Kumpikin opettaja valitsee sadun lapsiryhmié ajatellen. Heidén ryhmésséin lapset olivat
hyvin eri- ikdisid ja tdmi vaikuttaa valintaan. Opettaja D miettiikin, olisiko olemassa
satuja.juuri tietylle ikdryhmaélle. Olisi tirkeas, ettd satu kiinnostaisi kaikkia ryhmén
lapsia. Voidaan kuitenkin kysy4, onko timi mahdollista, silld kolmivuotiaat lapset ovat
kehityksessdin aivan eri tasolla kuin yli viisivuotiaat, joita ryhméssd myds oli. Opettajat
toimivat kuitenkin pedagogisesti ja jakavat ryhmén kahtia, muunnellen tekstid pienem-
mille ymmarrettivimmaksi. Pienille tarjottavassa sadussa pitéé opettaja C:n mielestd
olla toimintaa, lapset eivit jaksa kuunnella kuvauksia. Kiinnostavaa satua lapset jaksavat

kuunnella pitkadsnkin. Opettajan esimerkki kertoo, ettd lapset voivat kiinnostuessaan
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keskittyd sadun kuunteluun pitempéin kuin mité tuon ikdisilté lapsilta voitaisiin odottaa.
Sisdllon pitad myos liittyd lasten kokemusmaailmaan, silloin se kiinnostaa heitd. Hyvissa
sadussa on jénnitystd, mutta myos onnellinen loppu. Opettaja D sanoo vilttévénsi satuja,
Jjotka voivat aiheuttaa pelkoja herkille lapsille. Toisaalta molemmat ovat lukeneet lapsille
Tuhannen ja yhden yon satuja, jotka ovat kerronnaltaan paikoitellen raakoja ja alun perin
aikuisille tarkoitettuja. Opettajat asettavat hyvélle sadulle my6s vaatimuksen hyvésti
kielestd. Tama onkin merkittidvii, silld ryhmén lapset ovat kielellisessd kehityksesséin

tirkedssd vaiheessa.

Sadun analyysistd molemmat opettajat sanovat, ettd analysoivat sadun paitsi kiyttiessain
sitd toiminnan pohjana. Opettaja C etsii analysoimalla toteutusideoita, opettaja D taas
pyrkii analysoimaan sadun arvomaailmaa. Hin haluaa kehittdi lasten itsetuntoa. Myos
opettaja D pyrkii vaikuttamaan lasten arvoihin ja vilittiméan hyvéi opettavaista mallia.

Molemmat nékevit sadun valinnan tirkedni perusteena sen edustaman arvomaailman.

11.3.1.4 Sadun vilittamisessd kdytettidvit tyotavat

Opettaja C pitdad kerronnasta, koska “koko ajan voi nidhdd niinku ne lapset ja niitten
ilmeet, niin pystyy-pitdméién jotenkin sen kontaktin niinku paremmin”. My9s vaikka hén
- lukee tekstid, hidn pyrkii lukemaan osan tekstid “sillai, ett. mi katon niinku niitten
ilmeitd”. Kerronnasta hén toteaa vield, ettd jos siihen jaksaisi paneutua, se olisi “varmaan
tosi mukavaa” ja olisi “tosi ihanaa osata se taito”. Sadun lukemisen jilkeen hin yleensd
keskustelee sadusta ja kéy niin juonen pidkohdat vield 14pi, “mites sitt oikein kdvikaan,
miltds sielld naytti jne”. Myos toiminnan aikana, jos satu on alustuksena tekemiselle,
esim. edelld mainitun siemenen kylvo, keskustellaan vield sadusta. Lapset itse kehittavit
sadusta leikkejd, erityisesti ulkona. Hénen ryhméssdén tytot varsinkin ottavat leikissd
sadusta jonkun asiakohdan tai roolihenkilon. “Ne keksii sithen niinku jotain omaa, ett se
ei ole vilttamattd siitd sadusta.”

Opettaja D lukee sadun ensin lapsille ja keskustelee siitd heiddn kanssaan. Opettaja
pitéisi hyvéni, jos voisi opetella kertomaan lyhyen sadun ilman kirjaa, koska “ehki

varmaan sais hyvin kontaktin”. Hin toteaa, ettd sitd * aina aattelee, mutt” mitd harvoin
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toteuttaa. Han pohtii myos, onko tosiaan “paras keino lukea se kirja nukkarisssa vai
kéyttadks” siind silloin jo kun sitd esittdd lapsille sitd satua niin jotain rekvisiittaa”.
Kuvan osuus sadussa on pienemmille lapsille tirked, mutta hinen mielestién oikein
kunnon sadussa kuvilla ei ole merkitystid. Lapsi voi itse tehdd mielikuvan sadusta ja
rakentaa siitd sellaisen maailman, jonka hin omalla kokemusperustallaan pystyy
tuottamaan. Lapset kuitenkin kysyvit, onko kirjassa kuvia ja kun kirjaa aletaan luke-

maan, kansikuva on lapselle tirked, “se antaa jonkinlaisen kimmokkeen se kuvakin”.

Lukemisen ja keskustelun jalkeen satua tySstetddn kuvallisin keinoin ja kdden tyon
kautta, esim. piirtéiméil‘léi, muovailemalla tai muuten aiheesta, jonka lapsi itse on sadusta
saanut. Draaman alueella opettaja kayttdd nukketeatteria, jolloin lapset itse tekevit -
sadusta pienid kisinukkendytelmid. Myos satuun liittyvid erilaisia lauluja ja liikuntaa
kéytetddn ja “ ihan sitten lasten kanssa keskustelemalla et mité ne kukin tykkdd”. Samaa
satua voidaan kdyttdd kuukausi, puolitoista, mutta se voi jatkua myds esim. koko -
syystoimintakauden ja kesto riippuu valituista teemoista. Yleensi opettaja D aloittaa
tyoskentelyn antamalla lasten piirtdd sadusta. N&in hén nidkee, minkilaisia mielikuvia
lapselle on jdidnyt sadusta. Draaman. hin ottaa yleenséd lopuksi, “sitten kun sitid on

sisdistetty jo sitd satua”.

Opettaja C ei seuraa kovin tarkkaan sadun teeman perille menoa. “Se vaan tuntuu
kauheen kivalta, jos huomaa, ettd lapset leikkii sitd satua.” Lapset saattavat myos
myodhemmin kysyi jotain luetusta sadusta. Opettajan mielestd on térkead, ettd satu jad
lasten ajatuksiin. Lasten leikkien roolivalinnoissa sadun pééroolit tulevat esiin, toisaalta
useampi lapsi haluaisi olla tietty hahmo. Vahvempi ottaa térkeén roolin ja esittdi toiselle,
ettd “oo tdn kissa”. Prinsessat ja prinssit ovat suosituimpia rooleja ryhmaissé, pahoja ja
ilkeitd rooleja ei valita, leikissd niiden esittdjid ei valttdmittd tarvita, niiden voidaan
kuvitella olevan jossakin. Sadussa vastaan tulevien vikivaltaisia kohtia lukiessaan
opettaja miettii, voiko hin lukea juuri niilld sanoilla, miti tekstissd on, koska “ sitd -
ajattelee, hui kamalaa, mitdhin traumoja”. Lapset eivit kuitenkaan “ole moksiskaan ,
lapset eivit ja4 kiinni tarinaan, he ovat hyvilldén, kun kiltit paésivit pois. “ Ei ne niinku
siitd, ei ne jostain Hannusta ja Kertustakaan, ett noita meni uuniin ja silld siisti”.

Kuitenkin, kun uskotaan sadun vaikuttavan lapseen, miksi eivit silloin myos vikivaltai-
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set ja raa’at kohtaukset jdisi lasten mieliin? Myos néisti kohtauksista lapset muodostavat

mielikuvia kuten muistakin.

“Lasten leikkiroolien valinnasta opettaja D on sitid mieltd, ettd lapset tietdvit heti aluksi
ketd he haluavat olla, kun satua tydstetdsin “mieli voi muuttua matkan varrella”. Rooliva-
linta ei ole kiinni sukupuolesta, ty6t varsinkin haluavat ottaa miehen roolin, pojat
kuitenkin harvemmin tyt6n tai naisen roolin. Tytot voivat leikkid keskendén niin, ettd
toinen tyttd on naisen roolissa ja toinen miehen, varsinkin jos on pelastaja ja pelastettava.
Kaikki lapset eivit ole vilttamittd ollenkaan selvilld omasta roolihahmostaan, “ehké se
satu ei ole kolahtanu siihen lapseen”. Sankarin ja sankarittaren roolit ovat hinen
ryhmaéssién suosituimpia, mutta ilkeit roolit kiinnostavat lapsia. Hén kertoo pojasta, joka
aina halusi olla Monni Pekka Topohinté satua leikittédessd, “koska siini sai olla ilked ja
paha. Opettaja D:n mielestd “lapsikin haluaa loppujen lopuksi olla pahakin, kun siind
roolissa saa reilusti olla paha”. Hén korostaa, ettd kysymys on roolin ottamisesta, pahan
roolia esittdva lapsi ei ole muuten ilked toisille. Sadun tydstimisessd opettajan omat
mielikuvat ohjaavat paljolti sitd, mitéd aletaan tehd4d. Mutta my6s lapsiryhmé valitsee
toimintoja ja silloin “siind pitdé ja ottaakin yksilollisid tarpeita huomioon”. Lapset
ja haluavat esittad sen toisille. Osa lapsista on sadun tydstimisessd “ hirveen tiysilla
siind mukana”, ja tyostdd sitd koko ajan itsessdiin, mutta “osa jdi sitten, ettd miti se
aikuinen siit4 haluaa sitt niinku antaa”. Lasten spontaaneissa leikeissd satua muunnetaan
ja satuun tulee uutta jatkoa, satu jatkuu ja eldd, se saa uusia ulottuvuuksia ja uusia
roolihenkil6itékin. Sadun yksi roolihenkil6 voi muuttua useammaksi, jos leikkijoitd on

- paljon rooleja monistetaan.

Opettaja C sanoo, ettd samaa satua voidaan ty0stédid parikin viikkoa, joskus satu voi jaada
yhteen kertaan. Opettajan mielestd hinelld ja ryhmin toisella opettajalla on samanlaiset
mieltymykset satujen suhteen ja valinnat seki toiminnat suunnitellaan paljolti yhdessé.
. Sadun tyOstdmisessd ryhmén aikuiset pohtivat mitd sadusta voidaan ottaa ja miten sitd
voitaisiin tyostdd. Sadusta pyritddn tydstiméidn ne kohdat, jotka ovat olleet lapsista

mieleenpainuvia ja joita he ovat ottaneet esille.
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Opettaja D sanoo, ettd sadut ovat térked tyoviline, “ en voisi kuvitella tekevini téta tyotd
ilman satuja, kyll” sadut ovat osa lapsen maailmaa”. Vaikeutena hin kokee sen, miki
olisi paras tapa tuoda sadut lapsille, mitd muita tapoja voisi kertomisen ja lukemisen

liséksi olla, milld syventdd kokemusta sadusta.

Sadun kasittely aloitetaan lukemalla tai kertomalla satu. Opettaja C on todennut kerron-
nan olevan tehokkaampaa vuorovaikutuksen vuoksi. Myds opettaja D:n mielestd
kerrontaa tulisi kayttdd hyvan kontaktin saamisen takia. Kumpikin haluaisi osata
kerronnan taidon, mutta ei ole ryhtynyt aktiivisesti sitd opettelemaan. Lukemisen jdlkeen
sadusta keskustellaan ja samalla kertautuvat juonen péikohdat. Opettaja D pohtii myds,
pitéisikd satu heti ensimmaéiselld kerralla vilittda niin, ettd siind olisi jo mukana muuta-
kin kuin luettu teksti. Kuvat ovat pienemmille lapsille tdrkeitd, mutta opettaja luottaa
myds lasten kykyyn rakentaa mielikuvia pelkdn tekstin my6td. Satujen tydstdminen

tapahtuu kuvallisen ilmaisun ja kdden tyon kautta. Satu tulee niin konkreetiksi lapsille.

Lasten leikeistd nékee, ettd satu jdd heiddn ajatuksiinsa. Lapset muuntavat satua,
jatkavat sitd. Roolivalinnat leikissd ovat monenlaisia, lapset vaihtelevat niit4, roolit eivit
ole kiinni sukupuolesta. Myos pahat roolit ovat haluttuja, mutta ne ymmaérretdin

opettajien mukaan vain rooleiksi.

11.3.1.5 Lempisatu

Opettaja D:n oma lempisatu on Kaunotar ja hirvi. Hénelle ei ole luettu paljon satuja
lapsena, joten kiinnostus satuihin on tullut tyén kautta. Lempisatu “on must niin ihana”.
Satu on liikuttava ja “loppujen lopuksi sehén on aika lélly sillé tavalla, niinku useimmat
on noi sadut.” Hénen mielestésin on tarkeda, ettd satu miellyttdd itsed, silloin sitd on hyvi
tehdi lasten kanssa, ja voi “ite menni jotenkin mukaan sithen satuun”.

Opettaja D:n oma lempisatu on Mestaritontun seikkailut, joka on tuttu satu jo lapsesta ja
jota hin on lukenut tuhat ja sata kertaa itse”. Hén muistaa sadun “niin pitkén ajan takaa

kuin vaan voi muistaa”. Han on myds leikkinyt sadun tapahtumia. Lapsuudessa sadussa
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oli tarkeintd sadun mielikuvamaailma ja jannittdvyys. Hahmot tuntuivat todellisilta, ja
my0s lapsena pystyi erottamaan kuka oli hyvi ja kuka paha. Leikkiin hén valitsi itselleen
mieluisimman roolin. Sama satu menee my6s timén péivén lapsiin. Toinen opettajan
oma suosikki on satu Bambista, joka “on hirveen herkki ja siind on semmonen menetys,

kun sen &iti kuolee.” Hin pit4i satua kasvun satuna.

Vandergrift (1990) toteaa aikuisen olevan merkittivéssi asemassa, kun lapset muodosta-
vat mielikuvia sadusta. Aikuisen innostus ja kiinnostus sadun lukutilanteessa vaikuttaa -
siihen, minkalaisen kuvan lapset sadusta saavat. Opettaja C sanoo, ettd sadun, jota lasten

kanssa kisittelee, tulee olla itselle merkittivé; ndin satu vélittyy parhaiten.
11.3.2 Kasvatustavoitteet Lemmikkien toimintasuunnitelmissa
11.3.2.1 Fyysisen kasvatuksen tavoitteet

Fyysisen kasvatuksen tavoitteista terveydestd huolehtiminen ei esiinny

suunnitelmissa, ei myoskidin omatoimisuuden tai auttavuus tavoite.

Fyysisen kasvatuksen tavoitteista esiintyy suunnitelmissa liikunnallinen tavoite, jossa
edellytetdiin lapsen péivittdisen liikunnan tarpeen turvaamista monipuolisella liikunnalla.
Liikunta oli opettajan suunnittelerhaa sisdliikuntaa, jonka aluksi joko luettiin katkelma
Mestaritontun seikkailut -kirjaa, tai muisteltiin keskustellen kirjan tapahtumia. Tuokio
perustui niihin siséltdihin ja se oli mielikuviin perustuvaa ns. satujumppaa tai telinerata,
jonka elementit nimettiin tarinan sisiltdjen mukaan. Tuokiot toteutettiin puolella

lapsiryhmélla kerrallaan.

“11.4. Teema: Seikkailu Suosaarella. Tehtdvi: Lasten jumppahetki yhdesséd tehdylla
~ telineradalla (=Suosaari). Toiminta: Saliin tultaessa asetutaan piiriin istumaan, jossa
kuunnelaan ote sadusta ja otetaan ohjeet vastaan. Lihdetédéin lentimédéin Suosaarelle
jannittdvdn musiikin tahdissa, jotta liiat energiat saataisiin poistettua. Suosaarelle

saavuttua rakennetaan yhdessé lasten kanssa telinerata, jonka osat ovat:
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vanteet (sammalmattiitd), esteet (kaatuneita puita), hyppynarut( joki, joka ylitetidfin
renkaiden avulla hyppaamalld), jumppamatto ( suuri sammalmitis, jonka yli kieritdén),
puolapuut ( joita pitkin kiivetdin Mestaritontun kivelle) Lopuksi laululeikki. 12.4.

Pienet: Muuten sama, mutta “joki” ylitettiin tukkisiltaa my&ten ( penkki).”

11.3.2.2 Sosiaalisen kasvatuksen tavoitteet

Tavoite, jossa edellytetdin lapsen saavan turvallisia ja 1dmpimia ihmissuhteita, ei esiinny
suunnitelmissa. Tdma on kuitenkin tavoite, joka kuuluu piivikodin jokapiiviiseen

eldmidn kisiteltdvistd teemasta riippumatta.

Sosiaalisen kasvatuksen tavoitteista tavoite, jossa lapsi oppii olemaan vastuullinen
ryhmén jisen, ratkaisemaan ristiriitoja rakentavasti sekd suhtautumaan toisiin ystavalli-
sesti, suvaitsevaisesti ja tasa-arvoisesti esiintyy suunnitelmissa. Toiminnassa lapset

tekivit jotain sellaista, jolla halusivat ilahduttaa muita.

“28.2. Aamuhetkelld muisteltiin lasten kanssa satukukkasta ja siitd ldhtevid viesteja
ldhettdvid unihattaroita. Mietittiin kenelle kukin lahettéisi viestin. Toiminta: luettiin
kirjasta kohta, jossa satukukkanen nousi ldhteestd ja Mestaritonttu ldhetti viestin
Yonsilmalle. Témén jdlkeen lapset piirsivit lyijykynélld valkoiselle paperille oman
satukukkasensa, josta leikattiin sapluuna. Kukka siirrettiin kartongille, sapluunan reunat

viéritettiin ja kukka jdi kartongille.”

Ensimmadinen ryhmaé kertoi omin sanoin satuldhteestd, kuinka se oli syntynyt ja kuinka
sen avulla sai viestin lahetettyd satumaahan. Lapset muistivat sadun hyvin tarkasti ja
olivat innostuneita 1dhettdméin saippuakuplan sisélld satuja ja terveisid vanhemmille,
isovanhemmille, sukulaisille ja kavereille. Toiselle ryhmiélle luettiin uudestaan satuldh-
teen tarina, jonka he kuuntelivat tarkasti. Lukemisen jdlkeen lapset lahettivit terveisid
tuttavilleen ja yhdessid puhalsimme tervehtymiskuplat Tuulalle ja Jutalle, jotka olivat

sairaina. Lapset ldhettivét pienid ja isoja terveisid saippuakuplan koon mukaan.” .
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Sosiaalisen kasvatuksen tavoitealueeseen, jossa lapsi saa leikin ja muun toiminnan kautta
harjoitella sosiaalista kanssakdymistd ja yhteiseldmissd tarvittavaa kiytostd pyrittiin
lahinnd pienryhmityoskentelyn kautta. Tehtdvdnd oli yhteistyossd tuottaa tarinaan
liittyviéd rakennelmia ja esineitd. Tassd erityisind tavoitteina oli vield pienten pulmien
ratkaisu yhdessi parin kanssa, keskustelut eri vaihtoehdoista toisen kanssa. Lapset
ndkivét oman tyonsi esilld yhteistyond tehtyni ja havaitsivat, ettd kokonaisuudessa

jokaisen osa on téirked.

“5.4. Matkalla merenkuninkaan luo. Maalausta ja askartelua. Toiminta: lapset istuivat
omissa pienissd -hengen ryhmissd, kuuntelivat tarinan, juttelivat, katselivat kuvia
erilaisista meren eldimistd. Musiikin avulla mielikuvan luominen vedesti, merenalaisesta
valtakunnasta. 3 ryhmii, Ahdin valtakunta, Vellamon valtakunta, Péivikin helmilinna.
1. Lapset maalasivat taustat yhteistyond parin kanssa. 2. Kivien maalaaminen sormivé-
reilld pienien siveltimien avulla, mirkddn maaliin lapset saivat ripotella kiillettd. 3.
Kreppipaperista lapset saivat leikata suikaleita, joita venytettiin molemmista reunoista
(levit). 1. ryhmaéldiset maalasivat vihertdvid kivid ja tekivit vihredsivyisid levid. 2.
ryhmaldiset maalasivat punaisia kivid ja tekivét punaisia ja valkoisia levid. 3. Ryhmaldi-

set maalasivat sinertavii kivii ja tekivit siniharmaita levid.”

11.3.2.3 Emotionaalisen kasvatuksen tavoitteet

Hoitoympiriston tunneilmaston turvallisuus ja 1&mpé ovat tdmén alueen tavoitteita. Niitd

" jokapdivédiseen eldamadn, eikd ole riippuvainen teemasta.

Tavoite, jossa lasta tuetaan itsetunnon kehittymisessd, myonteisen minzkasityksen
syntymisessd, tahdonmuodostuksessa seki sallitaan tunteiden ilmaisu ja ohjataan lasta
niiden hallinnassa toteutuu kolmessa tuokiosuunnitelmassa. Ensimmaiiseen suunnitel-
maan on kirjattu, ettd tuokion yhteni tavoitteena on antaa lapsille tekemisen ja onnistu-
misen iloa. Toinen on liikuntatuokio, jossa yhtené tavoitteena on itsensi ilmaisu seki

liikkunnan ilo ja virkistys, eldytyminen Mestaritontun seikkailuihin. Kolmas tuokio, jossa
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tavoite toteutuu, on askartelun yhteydessa kéyty keskustelu, kuka kirjan henkil6isti lapsi

haluaisi olla.

“18.4. Liikunta: Kyopelinvuoren seikkailu. Jumppa etenee sadun mukaan. Seikkailun
tarkoituksena on saada pelastetuksi lipas, joka on uponneena suohon. Liikunnan osat:
alkulammittely, lohikd4rmeen kohtaaminen, hiipiminen, noitien hurja tanssi, suokéively,

helmen heitto ja usvaneitojen tanssi ja loppurentoutus.”

Avoimuuteen, myotdtuntoon ja toisen kunnioitukseen liittyvéd tavoitetta ei esiintynyt

suunnitelmissa.

11.3.2.4 Esteettisen kasvatuksen tavoitteet

Tavoitealueen ensimmaiinen osa, jossa lapsen esteettisen tajunkehittymistd tuetaan, ei ole

kirjattu tavoitteisiin.

Tavoitealue, lapsen mielikuvitusta rikastutetaan ja hénelle annetaan aineksia, jotka
vélittdvit runsaasti mielikuvia toteutuu hyvin suunnitelmissa. Kirjan lukeminen sellaise-
naan luo mielikuvia. Kirjan tapahtumat toimivat usean toiminnan pohjana. Liikunta-
tuokio, jossa lapset liikkuivat kirjan hahmojen rooleissa, satukukkasen piirtdiminen,

piirtiminen nukketeatteriesityksen aiheesta, askartelu kirjan aiheesta.

“7.4. Sisustaa/koristella Ahdin valtakunta, Vellamon valtakunta ja Pédivikin helmilinna.
Maalataan tausta, askarrellaan paperista koralleja , maalataan ja koristellaan simpukoita

ja helmii (massapallot ja kiille).”

“23.5. Merellinen elami. Muisteltiin Tampereen retked ja akvaariossa néhtyjé valtameren
kaloja. Lapset muistivat Mestaritontun Ahdin valtakuntaa. Aikuinen leikkasi omenaken-
nosta pyorylédt irti ja lapset saivat valita tekevitko kaksi- vai yksipuolisen. Jos teki
kaskispuolisen, puolet piti liimata yhteen . Lapset saivat maalata sormivireilld kaloille

tai mereneliville pilkkuja, raitoja tms. Valmiit kalat laitettiin verkkoon.”
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Kolmas alue, lapsi saa elédytyi taiteen lajeihin sekid oppia ilmaisemaan itsedin niille
ominaisin keinoin toteutuu hyvin suunnitelmissa. Lapsen oma tekeminen on keskeisti,
musiikin, liikunnan, kuvallisen ilmaisun alueella. Teatteriin lapset tutustuvat lihinni

aikuisten esittimain teatterin kautta.

“26.4. Luettiin Mestaritontusta taikalippaasta ja muisteltiin lasten kanssa tuon kohdan
tapahtumia. Sitten 1&hdimme etsimién taikalipasta suolta, joka loytyikin silmikkeesti.
Lipas oli ollut kédytdssd jo jumpassa. Avasimme yhdessa lippaan, josta 16ytyi valkoinen'
kivi, korsi ja kultakala. Keskusteltiin mitd mistédkin lippaan sisiltdmaisti esineesti tuli.
Lapset muistivat hyvin kunkin esineen taikavoiman, kivestd esim. tuli hiikiisevin
valkoinen linna. Ensiksi kisittelyyn otettiin valkea kivi, josta ldhdettiin tydstdmiin
linnaa. Materiaalina oli Wc -rullia, talouspaperirullia, valkoista sormivérid, pensselit.
lapset maalasivat rullat valkeiksi. Tyoskennellessé keskustelimme kenelle linna valmis-
tui ja ketkd sithen muuttivat asumaan. T4hén tyovaiheeseen osallistui ¥2 ryhmai , 3-4-

vuotiaat ja muutama 5-6-v. Musiikkina harppu- ja huilumusiikkia.”
11.3.2.5 Alyllisen kasvatuksen tavoitteet

Tiedonhalu, kiinnostus, avoin ja kyselevi suhtautuminen, tiedon antaminen luonnosta
ovat timin tavoitealueen tavoitteita. Niitd ei ole kirjattu, mutta retki Tampereelle

tutustumaan akvaarioon antoi tietoa luonnosta vedenalaisessa maailmassa.

Toinen tavoite, lasta ohjataan ja tuetaan lapsen kehitystasoon sopivalla tavalla havainto-
jen , kielen, ajattelun, muistin ja luovuuden kehityksessd, keskittymiskyvyssd seki

tehtdvien loppuun suorittamisessa toteutuu useassa tuokiossa.

“10.3. Piirtdminen virikynilld. Ensiksi muisteltiin lasten kanssa nukketeatterin tapahtu-
mia ja henkil®itd, joita siind esiintyi. Kdvimme vield katsomassa nukketeatterikulissit ja-
tarkastelimme Sammaleista ja <mestaritonttua. Mietimme minkélaista Suosaarella on ja
minkd vérinen on Sammaleinen ja <mestaritonttu. Téamén jilkeen lapset alkoivat piirtdd
oman muisti- ja mielikuvan mukaan. Monet piirsivit Mestaritontun.ja Sammaleisen

lentomatkan Suosaarelle. Kuvassa esiintyi korppi, Sammaleinen, mestaritonttu, Suosaari,
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kuusi, Sammaleisen maja, Mestaritontun kumpu, kivi, helmi sekd kuutamo. Lapset
kertoivat mitd heidén piirustuksessaan tapahtui, toiminta toteutettiin kahdessa ryhmassi.

yhdessi muistelivat nukketeatteriesitysta.”

18.4. Liikuntatuokio. Mielikuvajumppa. Tavoitteena mm. keskittymiskyvyn kehittdmi-

nen

5.4. Maalausta ja askartelua. Aiheena Mestaritontun seikkailut, “Matkalla Merenkunin-
kaan luo”. Tehtdvind Ahdin merenkuninkaan, Vellamon, Kuningattaren ja Paivikin
helmilinnan tekeminen. Lapset istuvat 2-hengen ryhmissi, kuuntelevat tarinan (luetaan
), juttelevat ja katselevat kuvia erilaisista mereneldimistd, musiikin avulla mielikuvan
luominen vedestd, merenalaisesta valtakunnasta. Taustojen maalaaminen yhteistyonad -
parin kanssa. Kivien maalaaminen sormivireilld pienten siveltimien avulla. Tavoitteena
on, ettd lapset keksivét ideoita, ratkaisevat pienid pulmia yhdessé parin kanssa, keskuste-
levat eri vaihtoehdoista parin kanssa, edelleen tavoitteena on suunnittelukyvyn, luovuu-

den ja mielikuvituksen kehittdminen.”

Lasta kuunnellaan ja hdnen kysymyksiinsé vastataan siten, ettd se edistdd hdanen kisite-
ja sanavarastoaan, ei ole kirjattu tavoitteisiin, mutta piirtdmistuokion arvioinnissa
opettaja mainitsee, ettd lapset kertoivat mitd heidén piirroksessaan tapahtui ja mitéd se

esitti.

11.3.3 Projektin toteutuksessa kéytetyt tyotavat

Mestaritontun seikkailut -kirjan késittely alkoi kirjan lukemisella, jolloin lapset keskittyi-

vit tekstin kuunteluun. Kirjaa luettiin jatkossakin ja kun sen pohjalta toimittiin, luettiin

pohjaksi kyseinen kappale kirjasta. Kerrontaa ryhmissi ei kéytetty siten, ettd aikuinen -

olisi kertonut lapsille. Draamaa ryhméssi toteutettiin siten, ettd aikuiset valmistelivat .

esityksen yhdessd toisen ryhmén aikuisten kanssa. Esitys oli aikuisten esitys tai varjoteat-

teriesitys. Esitykset veivit kertomusta eteenpdin tai olivat jo luetun jakson vahvistamista.
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Esityksissd kaytettiin nukketaiteilija Eeva-Liisa Kinnusen tekemié nukkehahmoja, joille
annettiin Mestaritontun ja noita Sammaleisen roolit. Nima olivat esilld koko projektin
ajan. Keskusteluja luetun pohjalta, siitd mitd kirjassa oli tapahtunut, kiytettiin muun

toiminnan motivointikeinona.

Liikuntatuokiot olivat ns. satuliikuntaa, jolloin liikkeisiin liitettiin mielikuvat kirjan
tapahtumista. Esim. kdvely Suosaarella, jolloin jalkoja piti nostaa korkealle, ettei
upottaisi suohon tai hdméaridnhuntu ylli oli liikuttava hiljaa, ettei hdmérénhuntu repei.
Opettaja oli suunnitellut tuokiot valmiiksi, lasten spontaani osuus oli esim. musiikin

mukaan liitkkuminen.

Varsinaisia kirjan teemaan liittyvia musiikkituokioita ei ollut, musiikin kéyttd perustui
sithen, ettd sitd oli taustamusiikkina esim. liikunnan tai kuvallisen tydskentelyn aikana.
Musiikki ei suoranaisesti liittynyt teemaan, vaan oli mm. harppumusiikkia tms. Laulu

merenneito Vihervisti esiintyi kerran.

Kuvallisen ilmaisun eri alueilta oli runsaimmin tuokioita. Kirjan tapahtumien pohjalta
piirrettiin tai maalattiin. T4ll6in kirjasta luettiin ko. kohta ja lapset saivat piirtda tapahtu-
man, tai piirtiminen tapahtui nukketeatteriesityksen jilkeen. Maalaustehtivini oli mm.
vesivéreilld kaislojen ja meren maalaaminen sekd kuplatyttdjen maalaaminen, tuokio
pohjustettiin lukemalla kirjasta ko. kohta. Piirustustehtéivissd opettaja oli miettinyt
piirustuksen muodon joissakin kohdin, esim. satukukkanen toteutettiin siten, ettd lapset
piirsivét sapluunan, joka siirrettiin mustalle pohjalle ja vdritettiin reunoilta. Askarteluna
toteutettiin vedenalainen maailma, kolme erilaista ja erivéristd linnaa. Ndma tehtiin ns.
jitemateriaalista (erilaisia rullia) ja kartongista seké kreppipaperista liimaa, vériliituja
ja saksia kiyttden. Lapset tyoskentelivit pareittain tai pienryhmissi. Opettaja oli
suunnitellut toiminnan varsin yksityiskohtaisesti, vaikka tavoitteena oli, ettd lapset
keksivit ideoita. Merelliseen eldmién askarreltiin kaloja omenakennoista. Opettaja oli
miettinyt muodon ja tekniikan valmiiksi, hén leikkasi lapsille kennosta pyorylit ja lapset
saivat koristella kalat palloilla, raidoilla tms. Virillisistd papereista tehtiin myos kaloja

repimélld. Molemmista koottiin yhteissommitelma. Noita ja luuta askarreltiin myos, aihe
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liittyi sopivasti sekid Mestaritontun seikkailuihin ettd ajankohtaiseen asiaan, paasidiseen.

Saippuakuplia puhallettiin ja lahetettiin niiden mukana terveisié.

Lapset leikkivit sadun tapahtumia seké sisélld ettd ulkona. Leikki tapahtui spontaanisti
sille varattuna aikana. Leikkijoind olivat enimmikseen tyt6t. Leikissd leikkijoilld oli
roolit sadusta, samoin leikkipaikat, linna, jossa oltiin vankina, olivat sadusta. Itse
leikkitoiminta oli paljolti arkisia tapahtumia, mm. sydmistd, nukkumista, “ t4d kattoo,

onko vield yo”.

Ryhmai osallistui myos Tampereelle tehtyyn retkeen, jossa tutustuttiin akvaarioon ja
delfiineihin. Kirjassa kasiteltiin vedenalaista maailmaa ja retki katsomaan eksoottisia

kaloja vahvisti lasten mielikuvia.

11.3.4 Ryhmaén lasten nikemykset Mestaritontun seikkailuista suhteessa kasvatustavoit-

teisiin

Fyysisen kasvatuksen tavoitteet

Mestaritontun teemalla toteutettu liikkuntatuokio sai lapset ehdottamaan aiheeseen sopivia

liikkeitd. Mieluisinta tekemisti kysyttdessa lapset eivit kuitenkaan maininneet liikuntaa.

Sosiaalisen kasvatuksen tavoitteet

My6s namé lapset suhtautuivat kirjan hahmoihin ystévéllisesti ja myonteisesti. Téassdkin
ryhmaéssi noitaa ymmarrettiin. Oli selvid, ettd noita Sammaleinen pahoitti mielensé, kun
hénen majaansa pilkattiin. Sammaleinen néhtiin myds kotoisana, askareita tekevéni. “Se
hoiti omia sammakoita ja omaa lintuansa ja

keitti keittoa”. ( Tytté 1.) Satumaahan tai merenalaiseen maailmaan haluttiin menni,

“kun sielld on se Paivikki”. (Tytt6 1.)

Mieluisinta tekemisti kysyttdessid lapset eivit tdssidkdin ryhméssd maininneet, ettd jokin

tekeminen olisi ollut mukavaa juuri siksi, ettd sitd tehtiin yhdessd, toisaalta esim.
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linnojen tekemisestéd pidettiin ja sitd tehtiin yhdessd pienryhmissé. Kirjan tapahtumia
my®s leikittiin, joten lapset saattoivat harjoitella sosiaalista kanssakdymisti mielikuvitus-

ta apuna kéyttden.

Esimerkki kahden tyion leikisti:

Paikka Sarasteen linna:

“ Pdivikki putoat luudan varrelta
tornista kattoo, katsoisi mereen

mitd meressd on

onko hin joutunut tuollaiseen pulaan
en péise pois

linnassa olisi

nikis ettd tdd nukkuu lumpeenlehdissd
hienoissa vaunuissa meni neljén hevosen vetdmind, kuljettais omalla ratsulla omat vaunut
ndkis paata nyt

ois vaan, heréis tad, ei ole nukkunut koko y6ni
tulis herittid, tulis ovesta

nyt aamiaiselle

eldinten lihaa (palikka)

el tadkddn sois

olis olla ystivi

laittais roskikseen

tad syo vellia

hakis

antais avaimen etti péisis pois

i tulis pelastamaan”

“se nukahtais

tad nukahtais vidrin pain

sitd naurattaisi koko y6n

tédlld on jano

tad halds}uonﬁsm tad padstettiis

mind otin ja toin mehua

tad kattois vield onko y6

leikisti jois

onko nyt y6
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tavallaan

valvois melkein koko yon
haaveilis tihtipeitosta, ostais
tulis riita

ota juomista

ota suklaakakku, jossa mansikoita ja vaniljaa”

Leikin tapahtumapaikka Sarasteen linna oli kirjasta. Leikissd oli Pdivikki, joka putosi
luudan varrelta mereen. Saraste puolestaan oli linnassa vankina. Tytot leikkivét ndissd
rooleissa. Tapahtumat kehiteltiin sitten omaa mielikuvitusta kéyttden, mutta kuten
Gardner ( 1980) toteaa, satuhahmoja kéaytettiin arkipdiviisten asioiden toteuttamiseen.
Leikin tapahtumat olivat nukkumista ja syomistd, omat kokemukset ja omat toiveet

olivat keskeisii.

Emotionaalisen kasvatuksen tavoitteet

Lapset jannittivat myds useita kirjan tapahtumia. Kaksi lasta tunsi pelkoa. Toinen pelkisi
noitaa, toisen mielestd pelottavaa oli Yonsilmén joutuminen vankilaan. Molemmat
pitivit kuitenkin kirjasta “tykkésin siksi, kun se jannitti mua”. (Tytt6 1.) Hoitoymparisto
on ollut tunneilmastoltaan sellainen, ettd lapsi on saanut kokea jannityksen turvallisessa
ilmapiirissi, siksi kirjasta ei ole jadnyt ahdistavaa tunnetta. Sarasteen pelastaminen
koettiin mieleenjééineend kohtana, koska “se oli niin ihana kohta”. (Tyttd 6.) Mestaritont-
tua kohtaan lapset osoittivat myotituntoa, kun noidat yrittivét leikata timén partaa ja
toivoivat, ettd hin piisee pakenemaan. Noita Sammaleinen oli paha ja “tuhma”, mutta
hén herétti my6s myotatuntoa. Pienemmit lapset samastuivat prinsessojen ja hovineito-
jen hahmoihin, koska ne olivat kauniita ja ihania ja herittivit esteettisid tunteita. Joku
olisi halunnut olla Mestaritonttu, my6s Yonsilmén rooli viehitti, koska “ se oli prinssi”,
muuta perustelua ei tarvittu. Myos pienempien mielesti Satumaa oli paikka, joka heritti
myonteisid tunteita. Ne seikat, miksi lapset pitivit kirjasta, olivat samoja kuin isommilla

lapsilla: tunnettiin jannitystd, hauskuutta ja onnellisen lopun my®6té helpotusta.
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Esteettisen kasvatuksen tavoitteet

Esteettisid mielikuvia saivat erityisesti tyt6t, jotka pitivét kirjan prinsessoita ja hovineito-
ja kauniina ja ihanina. Pienemmit lapset kuvasivatkin tarkasti hahmojen ulkonikoa.
Myos ympiéristosta lapsille jdi mielikuvia, kauneusarvoja edustivat linnat ja merenalai-
nen maailma. “ Ne oli hienoja, etenkin se Pdivikin linna. Sitten sielld oli se kivi, kala ja
korsi, josta sen Sarasteen ja sen Yonsilmén linna tuli. M4 haluaisin nihd4 minkilaista

sielld on, paitsi nyt ei ihan paljon nidy, koska se hohtaa niin paljon.” ( Tytto 4.)

Lasten mielikuvitus ilmeni my6s jumpassa, jonka teemana oli Mestaritonttu. Lapset
ehdottivat toimintoja ja liikkeitts, heididn ilmeensi eldytyivit aiheeseen.

Pienemmilld suosituinta omaa taiteellista ilmaisua olivat maalaus ja askartelu.
Alyllisen kasvatuksen tavoitteet

Télle pienempien lasten ryhmalle jdivit myds mieleen erikoiset tapahtumat. Ajattelua
heritti mm. miten Mestaritonttu sai helmen avulla nostettua lippaan suosta. “ Sekun mi
ihmettelin, ettd miten ne sai sen otettua sieltd kun sen helmen avulla.” (Tytt6 3.) Téssd
tuli ilmi se, ettd todellisuus ja kuvitteellinen aines eivit erotu. Tapahtuma nihtiin
todellisena, eikd mielikuvituksen tuotteena. Pienemmit kuvasivat isompia enemmén eri
hahmojen ulkon#kdd mm. vaatteet jaivit mieleen. “Silld oli uudet topposet ja uus
punalakki ja silld oli melkein kaikki uutta mutta parta oli tosi vanha.” (Tytt6 6.) Toisaalta
hahmojen ulkon#koon liitettiin asioita lasten omasta kokemuksesta, esim. joulutontusta:
“Mestaritonttu oli ihan tontun nidkonen” (Tytto 3), vaikka sitéd ei tekstissid tai muuten
sanottu. Ryhmissd kaytetyt késinuket muokkasivat myos mielikuvaa siitd, miltd hahmot
néyttivit. Myos pienemmiit littivt asioita aikaisempaan kokemukseen, mm. Saraste oli
kuin prinsessa Ruusunen. He my6s kuvasivat ymparistojd tarkkaan, mutta havainnot
hajosivat jonkun verran, Suosaari oli jonkun mielesti hieno, toisen mielesti sekasotkui-

nen.
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Eettisen kasvatuksen tavoitteet

Myds tdmén ryhmén lasten mielestd Mestaritonttu oli kiltti muille, auttavainen ja toimi
oikein. Oikein hin toimi myds ottaessaan takaisin hineltd rydstetyn helmen. Noita
Sammaleista hekin pitivét pahana ja ilkednd, mm. “niinku se piti Sarasteelle sen vartion,
ett se pysy sielld kivessd”. (Tytto 3). “Ei se oikein tehny, ett niinku se oli muittenkin
noitien puolella.” ( Tytt6 3.) Syy ja seuraus ymmarrettiin, kun “ Yonsilmi se niin yritti
pelastaa myos siité kivestd, siks kun se rakasti sitd”. (Tytto 1.) Yksi lapsista pohti oikeaa

(Poika 2.)

11.3.5 Lemmikkien prosessin tarkastelua

Eri tavoitealueet toteutuivat suhteellisen hyvin my6s tdmén ryhmén opettajien suunnitel-
missa. Ainoastaan uskontokasvatuksen tavoitteet ja eettisen kasvatuksen tavoitteet
puuttuivat. Kukin tavoitealue oli analyysissi jaettu paivihoidon kasvatustavoitemuistion
mukaan kolmeen osa-alueeseen, tdmén ryhmén suunnitelmista kaikkia kolmea osa-
aluetta ei 10ytynyt. Tavoitteet tulivat suppeammin esiin. Puuttuvat osa-alueet liittyivit
yleensd hoito- ja kasvatusympiristolle asetettuihin tavoitteisiin. Ndiden tavoitteiden
toteuttaminen ei tietysti valttdmitta liity kisiteltdviin sisdltoihin, ne ehkd toteutuvat

pdivédkodin arjessa muutenkin.

Fyysisen kasvatuksen tavoitteista toteutettiin lifkkunnan tarpeen turvaaminen satuliikunta-
tuokioilla. Suunnittelusta vastasi opettaja, mutta lapset saivat ehdotella liikkeitd,
esimerkiksi miten suolla kuljetaan. Lapset osallistuivat niihin innokkaasti, heidin
ilmeensi kertoivat eldytymisestd ja he myds muistelivat kirjan tapahtumia. Huivitanssiin,
jossa liikuteltiin tanssien kevedd huivia, osallistuivat myos pojat. Kirjan tarjoamat
fyysisen kasvatuksen tavoitteet terveydestd huolehtiminen ja tydtehtdvien tekeminen

eivit tulleet ryhmassé teeman mukaisesti késitellyksi.

Sosiaalisen kasvatuksen tavoitteista ystivillinen suhtautuminen toiseen tuli kirjassa esiin

monin tavoin. Ryhmissé se toteutettiin niin, ettd lapset ldhettivit jollekin viestin
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askartelemansa satukukan avulla. Kirjaa kiytettiin tdssd viitteellisend. Lapset itse
osoittivat mydnteisyytti toista kohtaan suhtautumalla ystdvillisesti kirjan hahmoihin.

Hyviai sosiaalista kanssakdymisté kirja kirjassa korostettiin mm. Mestaritontun toisen
huomioonottavan kéytoksen kautta. Ryhmissi tdmaé toteutettiin siten, ettd lapset saivat
harjoitella yhdessa tekemisti ja sitd kautta toisen huomioonottamista. Spontaanisti lapset
toimivat yhdessi leikissd, joka perustui Mestaritontun seikkailujen teemaan. Emotionaa-
lisen tavoitealueen hyvid tunneilmastoa kirjassa piti ylld Mestaritonttu. Tdmén alueen
tavoitteita opettajat eivat olleet kirjanneet. Tamai on kuitenkin alue, joka kuuluu péiviko-
din perustavoitteisiin siséllon késittelysti riippumatta. Ryhmén tunneilmasto oli turvalli-
nen, silld vaikka lapset vililla jannittivit ja pelkésiviatkin kirjan tapahtumia, kenellekéin
ei jadnyt ahdistusta. Myonteinen minékuva ja tahdonmuodostus nékyivit kirjassa usean
hahmon kéytoksessi. Tamai tavoite tuli toiminnassa, jossa lapset saivat kokea onnistumi-
sen iloa ja itsensd ilmaisua. Lapset 10ysivit kirjasta itselleen samastumiskohteita, jotka

olivat myonteisid hahmoja. He myds osoittivat myotidtuntoa ahdistettuna oleville

hahmoille. My&tédtunnon osoittamista ei oltu kirjattu opettajien suunnitelmiin.

Esteettisten kokemusten tarjonta oli kirjassa runsasta. Opettajat paneutuivat tdhin
alueeseen ja tarjosivat lapsille toimintaa, jossa kauneusarvot olivat esilld. Lapset

havaitsivat niitd arvoja ja kuvailivat ympéristoja.

Alyllisen kasvatuksen tavoitteita oli kirjassa tiedon antaminen luonnosta. Tamd ei ollut
opettajien tavoitteissa, mutta retki akvaarioon Tampereelle antoi runsaasti tietoa
vedenalaisesta luonnosta ja siten tavoite toteutui. Opettajat tukivat lasten havaintojen,
muistin ja kielen kehitystd. Téhin kirja tarjosi hyvat mahdollisuudet. Lapsille jdi mieleen
~ yksityiskohtia ja he myos pohtivat syy-seuraussuhteita. Késite-ja sanavaraston kartutta-
miseen lasten kysymyksiin vastaamalla kirja antoi my0ds aineksia. Opettajat eivit olleet
kirjanneet tétd suunnitelmiin. Tdmai lienee myds tavoite, joka kuuluu itsensédén selvini

piivakodin arkeen, lasta kuunnellaan ja hin saa vastauksen kysymykseensa.:

Eettiseen kasvatukseen liittyvit tavoitteet olivat kirjassa selvisti esilld. Koko kirjan
teema oli, kuten aikaisemmin on todettu, hyvin ja pahan taistelu. Kirjaa lapsille luettaes-

sa my0s eettinen sisiltd mitd ilmeisimmin vilittyi, mutta tietoisena tavoitteena se ei
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opettajilla ollut. Uskonnollisen kasvatuksen tavoitteita ei myodskiédn kirjattu, ne eivét tule

esiin suunnitelmissa.

Eri sisdltoalueet olivat edustettuina toiminnassa. Kielen kehittdmisen tyStapoina olivat
lukeminen, aikuisten esittdmi draama ja nukketeatteri. Liikunnan siséltéalueena oli
satuliikunta. Musiikin alue oli mukana muun toiminnan ohessa taustalla ja mielikuvien
luomisessa. Kuvallisen ilmaisun aluetta edustivat piirtdminen, maalaaminen ja askartelu.

Ympéristoon tutustumista oli retki.

Té4ssd ryhmissé toiminta toteutui opettajajohtoisesti. He laativat suunnitelmat yksityis-
kohtaisesti ja sellainenkin toiminta, jossa tavoitteena oli lasten omat ideat, oli valmiiksi
suunniteltu. Ryhmén lapset olivat idltdfin kolmesta viiteen vuotiaita, joten tyoskentelyta-
poja ja vilineiden kisittelyd on ohjattava kédestd pitden. Ehké kuitenkin lapset olisi
voinut ottaa mukaan suunnitteluun ja kyselld heiddn toiveitaan siitéd, mité tehd4én. Lasten
omaa toimintaa oli leikki, joka tapahtui seké sisilld ettd ulkona, erityisesti tytot leikkivit.
Roolileikissd Sarasteen ja Paivikin roolit olivat keskeisid. Myos Yonsilmén rooli oli

haluttu. Leikki tapahtui nimenomaan péivékodissa, kotona lapset eivét juuri leikkineet.

Pienemmilld suosituinta tekemistd oli maalaus ja askartelu. Mestaritonttu maalaus,
satukukkien tekeminen ja Sammaleisen luudan askartelu mainittiin suosituinta toimintaa

kysyttdessd, samoin linnojen askartelu.

Lasten ikitason vaihtelu edellytti eriyttimisti ja se toteutettiin pedagogisesti. Liikunta-
. tuokiolla lapsiryhméd jaettiin kahtia samoin - askartelutuokiolla. Paljon yksilollistd

ohjausta vaativalle askartelutuokiolle otettiin 3-4 lasta kerrallaan.

12 POHDINTA

Tutkimus selvitti sadun kéytt6d oppimateriaalina pédivikodissa. Jo tutkimuksen johdan-
nossa olen kuvannut satua tieteidenvilisena tutkimuskohteena. Tutkimuksen viitekehys
muodostuukin useiden tieteenalojen teorioista ja tutkimusprosessin eri vaiheissa tdmi

tieteidenvilisyys tulee esiin. Tassi tutkimuksessa olen kytkenyt kirjallisuuden kasvatus-
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tieteeseen, jdsentdnyt sadun kisitteist64, jotta sadun pedagoginen kayttd saisi perustan.
Itselleni tdmi tutkimusmatka eri tieteisiin on antanut paljon ja osoittanut sadun merkityk- -

sen inhimillisen eldmin heijastimena.

Kaytetystd sadusta Mestaritontun seikkailut voidaan kysyd, onko satu jo sisalloltidsin
vanha ja aikansa elinyt, jolloin sen sisdltdmat asiat eivét endd kiinnosta lapsia. Yksi
tutkimukseen osallistunut opettaja oli sitd mieltd, ettd timin pdivin lasten kiinnostuksen
kohteet ovat erilaisia kuin aikaisemmin. Tietokonepelit ja televisio ovat tuoneet lapsille
erilaisia asioita. Nami ovat kuitenkin vélineitd, joiden siséltd ja teemat ovat samoja kuin
vanhoissa saduissa, muoto vain on uusi. Nyt kiytetty satu siséltis kuninkaallisia,
prinsseji ja prinsessoita, jotka ovat kauniita samoin kuin ympiristd, jossa he elavit.
Vastapainona on rumia, ilkeitd henkiléhahmoja, joiden ympéristé on pimei ja kolkko.
Satu on ajaton ja vailla todellisuudessa olevaa paikkaa. Se toimii mielikuvitusmaailmas-
sa ja henkilot ovat kuviteltuja. On muistettava, ettd sadut toimivat yleensikin vertausku-
vallisesti metaforien kautta. Sadut ovat universaaleja ja siksi niiden ympéristdt ja hahmot
ovat mielikuvituksellisia, samoin niihin sisiltyvit ihme-elementit. Teemaltaan sadut
edustavat ihmiseldman peruskysymyksid, hyvén ja pahan taistelua. Kansansadut ja niiden
rakennetta seuraavat taidesadut ovat kaavaltaan musta-valkoisia, hyvé ja paha erottuvat
selkedsti. Ndin on myds Mestaritontun seikkailut -sadussa. Kuten Applebee (1978)
toteaa, mielikuvahahmot ovat antamassa konkreetin muodon niille arvomalleille ja
asioiden suhteille, joita lapsille halutaan vilittdd. Sadun sanoma muokkaa lapsen:
kisityksid, itse konkreetti sisdltd hdipyy mielestd aikojen kuluessa. Lapset eivét tissi
satuprojektissa kummastelleet kuningaskuntaa ja sen hahmoja, ndmé olivat heille
eldmyksellisté todellisuutta ja tuttuja muista saduista, mutta silti lapset tiesivét, ettd niité
" ei ole oikeasti olemassa. Kuitenkin, joissakin kohdin lapsen kertoma asia osoitti, ettd hian
rinnasti sadun asiat todellisuuteen ( “mun kokemuksen mukaan kuusissa on ne havut
korkealla™), mutta tdmi ei liittynyt sadun henkil6ihin. My6s lasten leikki osoitti, ettd
lapset ottivat sadusta vain hahmot ja kehittivit sitten leikin itse omia kokemuksiaan
kayttien: Gardnerin (1980) mukaan timai on tyypillisté lasten kerronnalle ja heijastuu siis
my0s leikissd. Sadun tapahtumat olivat siis heille mielikuvitusta, oma leikki heijasti

todellisuutta. Satu kiinnosti lapsia ja he sanoivat pitdneensd siitd.
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Sadun analyysi osoitti, ettd se siséltdd runsaasti aineksia, jotka voidaan nihda paivihoi-
don kasvatustavoitteita peilaavina. Sadusta 10ytyi aineksia kaikkiin muihin paitsi
uskonnollisen kasvatuksen tavoitealueisiin. Néin satu on tavoitteiltaan pienten lasten
kasvatukseen hyvin soveltuvaa oppimateriaalia. Voidaan sanoa, ettd sadusta voi ottaa
kisiteltaviksi minkd kohdan tahansa ja 10ytdd siitd kytkeymin kasvatustavoitteisiin.
Oikeastaan se on himmdstyttavia, silld satu on vuosisadan alusta ja kasvatustavoitteet-
on kirjattu 1980. Sadun kirjoittaja on ndhnyt inhimillisen eldmin ja lapsen kasvun ja
kehityksen eri puolet. Pienten lasten kasvatukselle ei tuolloin vield ollut kirjattuna
tavoitteita. Kirjoitetut tavoitteet kytkeytyvit luonnollisesti kasvatusperintdon, joten siltd
osin ei ole sattumaa, ettd satu heijastaa kasvatustavoitteita. Mutta tietyltd osin voitaneen
sanoa, ettd sadun kirjoittaja on ollut aikaansa edelld, silld kasvatustavoitteet perustuvat
tai ainakin niiden pitdisi perustua myos uudelle tiedolle lapsen kasvusta ja kehityksestd.
Vaikka vuosisadan alun lastenkirjallisuudessa didaktisuus painottui, tdssd sadussa ei
kuitenkaan ole opettavaista sidvyid, kerronta itsessién tuo asiat esiin. Jinnitys, jonka
vuoksi lapsetkin sanoivat pitineensd sadusta, oli yksi elementti, jonka avulla satu toimi.
Huumori oli toinen, se myds lievensi jannitystid. Sadussa luotiin mielikuvitusmaailma,
joka oli kekseliddsti kytketty reaalimaailmaan ja esimerkiksi vedenalaista maailmaa oli-

ndin helppo kuvitella.

Satu oli monipolvinen, siind oli paljon henkil6it4 ja satu tapahtui monenlaisissa ympéris-
toissd. Koska kyseessd oli saturomaani, joka oli varsin pitkd (143 s) ja jota késiteltiin
pitkélld aikavililld, on epdtodennékéistd, ettd satu olisi jadnyt tdysin kronologisessa
jérjestyksessd ja kaikkine yksityiskohtineen ‘lasten mieliin. Tidssd tutkimuksessa ei
kartoitettu sitd, olisivatko lapset kyenneet toistamaan sadun, sitéd ei pidetty tirkedna.
Eganin ( 1988) mielesti juuri tdlldista rationaalista tutkimusta kylld tehdédén, mutta sita
- minkaélaisena lapset sadun kokevat, minkilaisia tunteita satu heréttéd ei juuri selviteti.
Kuten Pramling (1993) sanoo, sadun tdydellinen ymmaértdminen ei ole vélttiméatonts,
lapsi saa sadusta sisdltdjd, jotka toimivat terapeuttisena funktiona ja vaikuttavat lapsen

tiedostamattomaan alueeseen.

Applebeen (1978) tekemin tutkimuksen mukaan 20% viisivuotiaista lapsista pystyy

oman tarinan kerronnassa kiyttdimaén késitteitd, tuomaan abstraktioita, jolloin tarina
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kertoo jo orastavasta moraalin ja teeman kehittelystd. Kerronta menee jo ohi konkreetin
tason. Voidaankin siis olettaa, ettd jos lapsen oma kerronta sisiltdd jo nditd aineksia,
lapsi kylld pystyy ymmirtiméian my0s hénelle tarjottuja satuja, jotka siséltivit jo jossain

mairin abstraktioita.

Tutkimuksen yksi tehtdvd oli selvittdd lastentarhanopettajien nikemyksid sadusta
oppimateriaalina. Kummankin tutkimuksessa mukana olleen ryhmén opettajilla on
ammattikokemusta. Heididn nikemyksensé saduista ja sadun kéytostd ovat jo kokemuk-
sen sanelemaa. Opettajat nékivit sadut oppimisen vilineind monipuolisesti lapsen
kehityksen osa-alueita tukevina (vrt. Pramling 1993). Tutkimus osoitti, ettd tdssi
paivikodissa kdytetddn satuja jatkuvasti joka paivi. Satu ei siis ole joutunut antamaan
pois paikkaansa keskeisend oppimateriaalina. Kaikilla opettajilla on henkilokohtainen
suhde satuihin ja he pitdvit niitd tirkednd osana tyotéain. He eivét mielestddn juurikaan
esimerkiksi pyrkimailla ratkaisemaan ryhmissi olevaa ongelmaa sopivan sadun vilityk-
selld. Tavoitteinen sadunkéytté edellyttdd analysointia heiddn mielestddn. Nayttadkin
siltd, ettd jos opettajat todella haluavat sadun vaikuttavan, vasta silloin he analysoivat -
sen. Mutta satuja kiytetdin myos analysoimatta ja itse etukiteen tutustumatta. Opettajat
ilmeisesti luottavat siihen, ettéd pdivikotiin hankitut satukirjat ovat jo jonkun valitsemia
ja siten. soveltuvia tai ettd nopealla silmdilylld saavat jonkinlaisen kéasityksen saduista. -
Ammattitaito tulee apuun, jos satua pitédikin kesken lukemisen ldhted muuttamaa, kun se
ei sellaisenaan sovellukaan. Sadun kasittelyn opettajat kdynnistivit lukemalla sadun,
joskus kertomalla. Kerronnan taitoa pidetdidn vaikeana, sitd paitsi se vaatii opettajien
mielestd etukiteisvalmistelua ja latausta. Opettajat myontavit kuitenkin, ettd kerronta
olisi kontaktin Juomisessa lapsiin hyvd. Tastd huolimatta kerronnan taitoa ei tule
opiskelluksi. Kerronnan arvostus ei ehkd my6skéin ole kovin korkealla, tilld hetkelld
mm. tdydennyskoulutuksessa painotetaan esimerkiksi opetussuunnitelmaan ja tyoyh-
teisoon liittyvid sisdltoja. Pedagogisia perustaitoja pitdisi kuitenkin kehittdd myds

peruskoulutuksen jilkeen, silld ne ovat lastentarhanopettajan tyon perusta.

kisitellessddn. Kuten olen edelld todennut, ajatus kytked aineisto kasvatustavoitteisiin
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syntyi vasta aineistoa lukiessani ja analyysimallia etsiessini. Opettajat eivit siis tienneet,
koska en itsekddn vield tiennyt, ettd heiddn satutoteutuksestaan nostettaisiin -esiin.
kasvatustavoitteet ja niiden toteuttaminen. Opettajat pohtivat kasvatustavoitteita tyossazn
ilman tutkijan pyynt64, joten olettaa sopii, ettd he tekevét niin tavallisessa tydssadnkin.
Koska kaikilla on ammattikokemusta, kasvatustavoitteet tulevat tyohon intuitiivisesti,
usein ehkd tiedostamattomasti. Kun opettajien toteuttamia kasvatustavoitteita suhteute-

taan sadussa olleisiin, voidaan havaita, ettd molemmissa kasvatustavoitteet tulivat esiin.

Tutkimus antoi tietoa paivikodin arjesta. Alue on edelleenkin vahén tutkittu. Tutkimus
on usein kohdistunut pdivdkodin kéytdntdjen ja aikataulujen tutkimiseen, opettajien
sisdltoihin liittyvad pedagogista ajattelua ei juurikaan ole meilld tutkittu. Tama tutkimus
osoitti sen, ettd opettajat ovat innokkaita tarttumaan uusin haasteisiin ja pyrkivit
vat pedagogisesti. Jos toteutettua projektia tarkastelee aikuislaht6isyys - lapsilahtoisyys
akselilla, voidaan todeta, ettd toiminta oli pitkélti opettajaldhtoisti. Lapsilahtoisyydesta
on puhuttu jo joitakin vuosia, mutta sen tuleminen jokapdivdiseksi kdytdnnoksi vaatii
aikaa. Lapsildhtoisyyteen sisdltyy keskeisend midritteleviind elementtiné lasten omaeh-
toinen ja suunnitteleva toiminta (Kinos 1994). Opettajan tehtiavi on keskustella lasten
kanssa, suunnata ja kehittd lasten ajatuksia, auttaa heité reflektoimaan (Doverborg &
Pramling 1991). De Vries, Haney ja Zan puhuvat konstruktivistisestd oppimisndkemyk-
sestid. Konstruktivistinen opettaja luo ilmapiirin, joka innostaa lapsia aktiiviseen
jérkeilyyn. Opettajan tehtdvé on olla ldmmin ja tukeva tydtoveri lapsille, hén ei korosta
aikuisen auktoriteettia. Lapset saavat itse paitintivaltaa ja opettaja luo demokraattisen
ilmapiirin. Téllaisen opettajan ryhméssé sosiomoraalinen ilmapiiri on yhteis6llinen, se
henkii kunnioitusta, molemminpuolista luottamusta, myonteisii ja jaettuja kokemuksia.
Konstruktivistinen kasvatus siis painottaa eettisyyttd arvojirjestelmissdédn. (De Vries,

Haney and Zan 1991, 451-452.)

Lastentarhanopettajien koulutuksella onkin tirked osuus ndiden nakemysten vilittdmises-

sd. Tasapainon 10ytdiminen aikuisten ja lasten vilille toimintojen suunnitteluun ja

syventdd tdmin tutkimuksen kohdetta, eli sadun kiytt6d. Sadun merkitystd lapsen
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kehitykselle, satujen sisidllonanalyysid ja sadun pedagogista kiyttod tulisi kisitelld
perusteellisesti. Satu voidaan liittd4a myos koulutuksessa eri oppisisiltdihin, se ei ole

pelkistdén lastenkirjallisuuden jakson materiaalia, vaan satua tulisi késitelld laajemmin.

Tutkimuksessa toteutettu satuprojekti on raportoitu perusteellisesti. Se antanee esimerkin
siitd, miten téllaisia kokonaisuuksia voidaan toteuttaa. Opettajien oman tyon reflektoin-
tiin ohjaavat tutkimukseen osallistuneiden opettajien pohdinnat sadusta ja sadun
kaytostd. Lisaksi tutkimus antaa analyysimalleja sadusta oppimateriaalina ja erityisesti

sadusta kasvatustavoitteiden edistdjana.

Tutkimus osoittaa sadun monipuolisuuden kasvatustydssd ja kasvatustavoitteiden
edistdmisessi. Suuntia jatkotutkimuksiin on useita. Satujen valintaan liittyvien kysymys-
ten laajempi tarkastelu antaisi kuvaa siitd, mitd satujen valinnassa pidetédiin tdrkeind ja
millaisia arvoja satujen kautta valittyy. Tdssa tutkimuksessa kéytetty satu oli vuosisadan
alusta, kiinnostavaa olisi selvittdd nykyisten, uusien satujen arvomaailmaa ja siséltdja.
Satujen vilittdima naiskuva jdi myos kiinnostamaan tarkempaa tutkimusta varten.
Suomessa kiytettyjen satujen eri versioiden vertailu satujen vilittdmien arvojen ja esim.
lapsikésityksen suhteen olisi myds antoisa tutkimuskohde. Didaktiset kysymykset ovat
yksi tutkimuksen suunta. Milld tavoin vilitettynd satu vaikuttaa parhaiten? Miti lapsille
vilittyy sadusta? Sadun vaikutukset lapsiin on tdrked tutkittava alue. Tiedostavatko
opettajat mitid heididn valitsemansa sadut kehittdvit lapsessa? Miten sadut vaikuttavat
lapsen tunne-eldmdin? Sadun heijastuminen lasten omiin, spontaaneihin kertomuksiin
tai leikkeihin on myos kiinnostava seikka. Lehr (1991) nosti esiin sen miten lapset
ymmartivit sadun teeman, tétd olisi kiinnostavaa selvittdd myds suomalaisten lasten
- keskuudessa. Sadut ovat my6s kulttuurikasvatuksen vélineitd. Eri kulttuurien satujen
tutkimus mm. niiden vilittdmien arvojen suhteen loisi pohjaa pdivéhoidossa toteutetta-
valle kansainvilisyyskasvatukselle. Jatkotutkimuksessa olisi kiinnostavaa kehitelld

edelleen nyt kaytettyd metodia, jossa lapset itse saivat kertoa, miti heille sadusta valittyi.
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