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TIVISTELMA

Tutkimuksen tarkoituksena oli selvittdd Iuokanopettajien mahdollisuuksia heidén
fuokallaan olevien maahanmuuttajaoppilaiden sopeutumisen tukemisessa seké
maahanmuuttajaoppilaiden odotuksia opettajiaan kohtaan. Tutkimus toteutettiin
kahdella ala-asteella Jyvaskyldssd sekd yhdelld ala-asteella Vaasassa.
Tutkimusjoukko koostui kolmesta Iluokanopettajasta sekd kolmesta
maahanmuuttajaoppilaasta. Tutkimusaineisto keréattiin kyselyjen, teemahaastattelujen
ja oppilaiden ihmissuhteita kuvaavan kartan avulla. Saatu aineisto teemoiteltiin ja

analysoitiin tutkimusongelmien mukaisesti.

Tutkimuksen mukaan maahanmuuttajaoppilaat olivat pééasiassa tyytyvaisia
opettajiinsa sekd heiddn opetus- ja sopeuttamismenetelmiinsa.
Maahanmuuttajaoppilaat odottivat opettajiltaan vahvempaa kielellistd tukea seka
kirjallisissa ettd suullisissa ongelmissa. Maahanmuuttajaoppilaat toivoivat myds, etta
heiddn opettajansa tutustuisivat lasten etniseen kulttuuriin sek& &idinkieleen.
Suurimmat ongelmat sek& opettajien ettd oppilaiden mukaan liittyivat kielellisiin
asioihin. Yhteisen kielen puuttuminen seka tietyt kulttuuriset piirteet aiheuttivat
opettajille opetuksen eriyttamiseen liittyvaa lisaty6td. Vaikeatajuinen kieli historian ja
luonnontiedon kirjoissa sekd matematiikan sanalliset tehtavat aiheuttivat
maahanmuuttajaoppilaille vaikeuksia. Opettajat kokivat maahanmuuttajaoppilaan

luokassaan sekd haasteeksi etta rikastuttavaksi tekijaksi.

Yhtena tutkimuksen tavoitteena oli selvittdd maahanmuuttajaoppilaiden opettajien
kayttdmia kaytanndntoimia, joiden avulla he auttavat maahanmuuttajaoppilasta
sopeutumaan kouluyhteisé6n. Opettajat helpottivat luokkansa maahanmuuttajien
sopeutumista kouluun ja suomalaiseen yhteiskuntaan koko oppilasryhmaan,

maahanmuuttajaoppilaaseen sekad omaan toimintaansa kohdistuvin toimin.
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ESIPUHE

Tédmi opinndytetyd on tehty Jyviskyldn opettajankoulutuslaitokseen ja sen tarkoituksena
on selvittdd luokanopettajien mahdollisuuksia maahanmuuttajaoppilaan sopeuttamisessa
sekd maahanmuuttajaoppilaiden opettajiinsa liittyvid odotuksia ja toiveita.
Tavoitteenamme oli etsid maahanmuuttajan sopeuttamista auttavia keinoja, joiden avulla
uusikin maahanmuuttajien kanssa tyoskentelevi luokanopettaja paiasee alkuun arjessaan.

asiantuntemus auttoi meitd opinnidytetyomme tekemisessid. Kiitokset myds
haastattelemillemme luokanopettajille sekd maahanmuuttajaoppilaille, joita ilman
tutkimuksemme ei olisi onnistunut.

Olemme tehneet koko tydn yhdessi, joten haluamme, ettd se arvostellaan yhteisesti.
Jyviskyldssd 29.11.2000

Johanna Hikkinen Johannzi Koskela
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1 JOHDANTO

“‘Kotimaani onpi Suomi, Suomi armas synnyinmaa” lauletaan kouluissa
itsendisyyspdivimme aikaan. Ténd pdivand luokassa voi kuitenkin olla yhd useampi
oppilas, jonka kotimaa on nyt Suomi, mutta armas synnyinmaa jossakin paljon Suomea
kauempana. Maahanmuuttajaoppilaat ovat koulun arkea, vuodesta toiseen heitd on yhi
enemmdn. Synnyinmaan taakseen jdttiminen ja uuteen kotimaahan sopeutuminen on
monisyinen prosessi. Onnistuneeseen sopeutumiseen voivat koulu, opettaja ja
luokkakaverit vaikuttaa paljonkin, mikéli sopeutumisprosessin ilmeneminen tunnetaan ja

sopeutumisen tukemiseen on valmiuksia.

Vastikddn presidentti Tarja Halonen ilmaisi kantansa maahanmuuttajien kotoutumisen
edistdmiseksi. Presidentin toivomassa onnistuneen kotoutumisen tukemisessa koululla ja
opettajalla on hyvin tdrked osa. Jotta maahanmuuttajien eldmid Suomessa voisi olla
onnistunutta ja myonteistd, jotta rasismi ei musertaisi maahanmuuttajien
sopeutumispyrkimyksid ja jotta maahanmuuttajat voisivat olla tasavertaisia Suomen
kansalaisia, tarvitsevat opettajat valmiuksia maahanmuuttajien kohtaamiseen ja

opettamiseen, koska kokemukset ja eviit peruskoulussa vaikuttavat pitkille tulevaisuuteen.

Omat kokemuksemme maahanmuuttajana olemisesta, opiskelemisesta ja opettamisesta
Norjassa olivat vahvana johdattajana tutkimusaiheen valinnassa. Koimme erilaisuuden
tunnetta tullessamme —tosin vapaaehtoisesti— uuteen ja vieraskieliseen opiskelijaryhmaén.
Vaikka motivaatio uuden kielen oppimiseen ja kulttuuriin sopeutumiseen on
vapaaehtoisesti maahan muuttaneilla suuri, huomasimme kiyttineemme erilaisia keinoja
vaikeista ja ongelmallisista tilanteista selvidimiseen. Suomalaisten ja norjalaisten ystidvien
sekd opettajien tuki auttoi niin kielen kuin kulttuurinkin ominaispiirteiden oppimisessa ja
omien tapojen sdilyttdmisessd. Opetusharjoittelussa tormasimme tilanteeseen, jossa itsekin
maahanmuuttajina opetimme maahanmuuttajaoppilaita. Koska olemme péédsseet

kdytinnossd kokemaan molemmat puolet, sekd maahanmuuttajaoppilaana ettd
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maahanmuuttajaoppilaan opettajana olemisen, tutkimuskohteenamme olevasta ilmiostd,
uskomme sen antavan vankan pohjan ilmién kokonaisvaltaiselle ymmirtimiselle ja

tutkimiselle.

Tutkimuksen ldhtSkohta oli halumme selvittdd maahanmuuttajaoppilaan ja hinen
opettajansa kohtaamista. Huoli koulutuksen riittimattomyydestd kohdata vieraasta
kulttuurista tuleva oppilas sekd useiden kuukausien mittainen kokemus toisessa maassa
asumisesta olivat kimmokkeina tutkimukseile. Halusimme selvittdd, eroavatko
maahanmuuttajaoppilaan opettajaansa ja koulunkdyntiinsi kohdistamat odotukset opettajan
maahanmuuttajaoppilaan opettamiseen ja sopeuttamiseen liittdmistd ajatuksista ja
toimintaperiaatteista. Omat kokemuksemme osoittivat tarpeelliseksi tutkia, ovatko
maahanmuuttajaoppilaan odotukset ja tarpeet sekd opettajan valmiudet opettaa
maahanmuuttajaoppilasta samassa veneessd vai tormiyskurssilla. Tulevina
luokanopettajina ja mahdollisina maahanmuuttajaoppilaan opettajina halusimme selvittid
niitd tekijoitd, jotka ovat tarpeellisia maahanmuuttajaoppilaan kohtaamisessa,
opettamisessa ja sopeuttamisessa. Toiveemme on, ettd tutkimuksemme antaisi kdytinnén

evditd ja vinkkejd maahanmuuttajien opettajille erityisesti ala-asteella.



2 MAAHANMUUTTAIJIEN SOPEUTUMISEN KESKEISIA KASITTEITA

TyOministerion (http://www.mol.tietotvo.fi/migration/avain.html) mukaan

maahanmuuttoasioiden ymmirtimisessd keskeisid kisitteitd ovat maahanmuuttajakisitteet
sekd monikulttuurisuuteen, integroitumiseen seki syrjintdén ja rasismiin liittyvit kisitteet.
Tdmén tyon kannalta merkityksellisimmit kisitteet ovat maahanmuuttaja, kulttuuri ja

monikulttuurisuus, etnisyys ja etninen identiteetti sekd akkulturaatio.

2.1. Maahanmuuttaja

Ulkomaalaisviraston (1998, 4) mukaan maahanmuuttaja on henkild, joka muuttaa maahan
pysyvasti. Tédten maahanmuuttajia ovat pakolaiset, siirtolaiset ja paluumuuttajat.
Muuttosyiden  perusteella heiddt voidaan jakaa kahteen ryhméén, pakkomuuttajiin ja
vapaaehtoisiin muuttajiin. Pakolaiset ovat pakkomuuttajia, kun taas siirtolaiset ja
paluumuuttajat ovat muuttaneet vapaachtoisesti. Toisaalta pakolaisillakin on teoreettinen
valinnanmahdollisuus, valita pakeneminen tai selvidminen kotimaassa. (Soderlindh 1986,
29.) Maahanmuuttajiksi luetaan my6s toisen polven maahanmuuttajat eli Suomessa
syntyneet maahanmuuttajaperheiden lapset (Lahdenperd 1997, 56). Tdmén tutkimuksen
maahanmuuttajaoppilaat ovat ensimmdiisen polven maahanmuuttajia. He ovat pakolaisia,

jotka ovat eri syistd joutuneet jittiméain kotimaansa.

Kansainvilisesti Suomen pakolaismiéritelmd perustuu YK:n vuoden 1951
pakolaisuusméddritelmddn eli Geneven pakolaissopimukseen
(www .unchr.ch/un&ref/who/whois.htm). Sen mukaan pakolainen on henkild, ’%olla on
perusteltua aihetta peldtd joutuvansa vainotuksi rodun, uskonnon, kansallisuuden, tiettyyn
yhteiskuntaluokkaan kuulumisen ja poliittisen mielipiteensd johdosta; hdn on oman maansa
ulkopuolella; ja hin ei voi tai pelkonsa takia ei halua vastaanottaa oman maansa
hallituksen antamaa suojelua.” Suomi vastaanottaa vuosittain tietyn kiintion pakolaisia,

vuonna 1999 kiintidpakolaisten maird oli n. 700. Pakolaisenomaisesti Suomessa asuvat
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myos turvapaikanhakijat, joiden turvapaikkahakemusta ei ole vield késitelty. (Pitkinen &
Kouki 1999, 13.) Uuden, kesilld 2000 voimaan tulleen perusteettomasti turvapaikkaa
hakevien pikakddnnytyslain mukaan turvallisista maista tulevat turvapaikanhakijat voidaan

kddnnyttdd Suomesta kolmessa viikdssa (Ollikainen 2000, 6).

Suomen liittyminen Euroopan Unioniin on helpottanut ulkomaalaisten tyontekijoiden
tyopaikan saantia Suomesta. Siirtolaiset muuttavat toiseen maahan hankkiakseen sielld
toimeentulonsa (Liebkind 1994b, 9). Siirtolaisen muuton pysyvyydestd ollaan kahta eri
mieltd. Liebkindin (1994b, 10) mukaan siirtolainen muuttaa maahan viliaikaisesti, kun taas

Ulkomaalaisviraston (1998, 4-7) mukaan siirtolainen asettuu maahan pysyvisti.

Paluumuuttajia ovat ne henkildt, jotka palaavat kotimaahansa tai Kotiseudulleen
(Suomenkielen perussanakirja 1993, 409). Suomessa kisitettd sovelletaan entisiin ja
nykyisiin Suomen kansalaisiin seki entisen Neuvostoliiton alueilta muuttaneisiin

henkiléihin (Ulkomaalaisvirasto 1998, 4-7).

2.2. Kulttuuri ja monikulttuurisuus

kuuluvat arvot, asenteet ja perinne. Ihmiset kasvavat kulttuurinsa jaseniksi ja kayttaytyvit
kulttuurin normien ja tapojen midrdimalld tavalla. (Tuomarla & Tamminen-Levd 1989.)
Kasvatus muokkaa asenteitamme ja kiasityksidmme ympdéristostimme ja itsestimme
kulttuurin maérddamien arvojen vilitykselld. Kulttuuri muodostuu ajatuksista, arvoista sekd
erilaisista eldmdi ja sen padmairid koskevista oletuksista, jotka ovat yhteisossd laajasti
levinneitd ja jotka yhteison jdsenet ovat omaksuneet. (Alitolppa-Niitamo 1994, 18-19.)
Kulttuuri on jdsenelleen selvio ja sitd madrddvit tekijat huomataan vasta silloin, kun joku

vieraasta kulttuurista tuleva kiyttaytyy poikkeavasti.

Kulttuurista puhuessaan Kaikkonen (1999, 17-18) kayttdd yksilon kohdalla termid

kulttuurikuva, jonka yksilé on omaksunut sosialisaation kautta. Se leimaa hénen
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identiteettidéin ja antaa hidnelle kulttuurisen minidn. Yksilon kuittuurikuvassa keskeisid
elementtejd ovat tuttu kasvu- ja elinympdristd, oman kulttuurin normittamat
kulttuuristandardit sekd didinkieli. Myos Helkama ja muut (1998) korostavat didinkielen
merkitystd kulttuurin omaksumisessa. Kieli ei siten ole ainoastaan kommunikaation véline,

vaan toimii kulttuurin vilittdjidnd (Raulo 1999,78).

Fogelberg ja muut (1982) nimedvdt maapallon viisi eri kulttuuripiirid ldnsimaiseksi,
islamilaiseksi, Intian, itdiseksi ja afrikkalaiseksi kulttuuripiiriksi. Suomalainen kulttuuri
kuuluu ldnsimaiseen kulttuuriin ja sitd voidaan pitdd yhtendisend kulttuurina. Yhteniisessa
kulttuurissa erilaisuuden kokeminen on vihiistd ja oman kulttuurin luonnollisena
pitiminen korostuu. Kuitenkin oman kulttuurin tiedostaminen on vilttimatontd, jotta
voisimme ymmartdd itsedmme ja toisiamme, kun kohtaamme erilaisuutta ja uusia, vieraita
kulttuureja. (Kaikkonen 1999, 23.) Kulttuuri ja identiteetti sekd identiteetin

muodostuminen ovat Kiinteissa yhteydessi toisiinsa (Liebkind 1994b, 21).

Monikulttuurisuus syntyy kulttuurien kohtaamisista vuorovaikutustilanteissa. Suomessa
vuosisatojen ajan valtavieston kanssa rinnakkain asuneita etnisiii ryhmié ovat saamelaiset,
romanit ja suomenruotsalaiset, jotka valtavieston kanssa muodostavat pohjan Suomen
monikulttuurisuudelle. Nykyisin maahanmuuttajat useista eri maista tekevit Suomesta yhd
monikulttuurisemman. Matinheikki-Kokon (1999, 10) mukaan monikulttuurisuus voidaan
kisittid myos filosofiaksi, joka antaa viitekehyksen kulttuurien moninaisuuden
huomioimiseen sekd lainsdddannolliselld tasolla ettd yksilotasolla. Kaikkonen kayttad
monikulttuurisuuden sijasta késitettd kulttuurienvélinen. Monikulttuurisuuden kisite liittyy
sekd yksiloon ettd yhteiskuntaan. Monikulttuuriseksi thmiseksi kasvaminen edellyttda
itsensid suhteuttamista seki omaan ettd vieraaseen, toiseen tai erilaiseen kulttuuriin. Niin

voidaan ymmartéa ja arvioida sekd itsed ettd muita. (Kaikkonen 1999, 17.)



2.3. Etnisyys ja etninen identiteetti

Etnisyys on yksinkertaisinta midritelld etnisen ryhmén mééritelmén kautta. Etnisen ryhmin
Jdsenet ovat samastuneet ryhmiin, jonka alkuperdi on yhteinen. Etnisen ryhmén
tunnusmerkkejd ovat mm. yhteinen kieli ja tietyt, juuri sille ryhmaélle ominaiset kulttuuriset
erityispiirteet. (Alitolppa-Niitamo 1994, 21; Liebkind 1994b, 22; Verma 1988, 511.)
Etnisilld ryhmilld on yhteinen alkuperi ja usein sen jdsenet uskovat samaan historiallisesti,

kulttuurisesti tai alueellisesti selitettivissa olevaan kohtaloon tai myyttiin.

Etninen identiteetti on samastumista tiettyyn etniseen ryhmddn. Henkilon etninen
identiteetti muotoutuu kulttuurin mukaan eikd syntyperilld ole suurta merkitystd (Lilius
1996, 32). Etnisen identiteetin vilittyminen alkaa perhepiiristd (Alitolppa-Niitamo 1994,
21). Etninen identiteetti on jatkuvan itsemidrittely- ja itsearviointiprosessin tulos. Aboud
médrittelee etniseen ryhméin samastumisen kolmen tunnusmerkin kautta: jonkin keskeisen
etnisen ominaisuuden tunnistaminen itsessd, tietoisuus omasta erilaisuudesta muihin
etnisiin  ryhmiin verrattuna sekd etnisyyden kokeminen ajasta ja tilanteesta
riippumattomana. (Liebkind 1994b, 23-24.) Yleisesti etnistd identiteettid ei kuitenkaan

pidetd muuttumattomana.

2.4 Akkulturaatio

Akkulturaatio mairitellddn yleisesti uuteen kulttuuriin sopeutumiseksi. Se voidaan uuden
kulttuurin aiheuttaman vaikutuksen vuoksi ymmartdd myos uudelleen kulttuuristumiseksi
tai uudelleen sosiaalistumiseksi (Mikkola & Heino 1997, 25). Akkulturaatio on kulttuurin
muuttumisen aiheuttama prosessi, jonka maahanmuuttaja kdy ldpi (Berry ja muut 1992,
271). Maahanmuuttajalle midrdytyy omien valintojen sekd ympdrdivdn yhteiskunnan
vaikutuksen mukaan jokin tietty akkulturaatioasenne, jonka mukaan hén suhteuttaa omaa ja
uutta kulttuuria toisiinsa. Akkulturaatio muuttaa joko molempia kulttuureja tai ainoastaan
toista kulttuuria (Alitolppa-Niitamo 1994, 29) —yleisemmin vahemmistdkulttuuri joutuu

akkulturaatioprosessissa muutospaineeseen.



3 MAAHANMUUTTAJAN SOPEUTUMINEN UUTEEN KOTIMAAHAN

Suomessa asuvien ulkomaalaisten méird on kymmenessd vuodessa yli nelinkertaistunut.
Viestorekisterikeskuksen (Monitori tilastoliite 1/2000, 3) mukaan vuoden 1999 lopussa
Suomessa vakinaisesti asuvia ulkomaalaisia oli lihes 88 000, joista suurimmat ryhmét
muodostavat venildiset ja virolaiset. Vuoden 1999 Suomeen muuttaneesta vajaasta 3 000
ulkomaalaisesta 1 200 saapui maahan pakolaisena. Suurimmat kansalaisuusryhmét
muodostavat pakolaiset, joiden kotimaita ovat Irak, Iran tai Jugoslavian liittotasavalta.
Vuosien 1993-1999 aikana eniten pakolaisia on vastaanotettu entisen Jugoslavian/Bosnia-
Herzegovinan alueelta, Somaliasta, Irakista, Iranista, Jugoslavian liittotasavallasta sekd
Vietnamista. Jugoslavian liittotasavallasta tulleet pakolaiset ovat pidsiintdisesti Kosovon

albaaneja, Irakin ja Iranin pakolaiset puolestaan kurdeja.

Kaikki vieraaseen maahan muuttavat ihmiset joutuvat kohtaamaan samankaltaisia ongelmia
rilppumatta kulttuurisista, kielellisistd ja koulutuksellisista taustatekijoistdi (Mikkola &
Heino 1997, 23). Vieraan kulttuurin kokeminen, joka on osa akkulturaatioprosessia eli
sopeutumista, riippuu maahanmuuttajan idstd, sukupuolesta, luonteesta ja
maahanmuuttosyistd (Tran 1989, 29). Usein maahanmuuttajat odottavat eldminsa
muuttuvan uuden kulttuurin - vaikutuksesta paljon. Pakolaiset, joilla ei aina ole
paluumahdollisuutta kotimaahan, kokevat vastoinkdymiset kielteisemmin kuin
vapaaehtoisesti muuttaneet siirtolaiset (Mikkola & Heino 1997, 24; Tran 1989, 29). Uuteen
kulttuuriin sopeutumista helpottamassa keskeisimmailld sijalla ovat kommunikointi ja
uuden kielen oppiminen ( Berry ja muut 1992; Liebkind 1994b, 196—197; Liimatainen &
Luoma 1999, 74 ).

3.1 Maahanmuutto lapsen kannalta

Maahanmuutto on yleensi lapselle tuntematon tapahtuma, joten hidnen on vaikea ymmartdd

ja arvioida muuton aiheuttamien muutoksien suuruutta ja laatua (Mikkola & Heino 1997,
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38). Pakolaisleireissd eldneiden lasten kannalta muutokset tapahtuvat nopeasti ja
sopeutuminen vieraaseen kulttuurien alkaa dkillisesti (Terho 1989, 92), kun taas
siirtolaislapsilla on ollut aikaa valmistautua muuttoon (Kosonen 1994, 195). Vikmanin
(1982, 26) mukaan uudesta kotipaikasta tai muuttotapahtumasta puuttuva tieto, tiedon
abstraktisuus tai sen kielteisyys kasvattavat lapsen kokemaa psykologista uhkaa. Kaikki
epdvarmuus seki lapsen aikaisemmat ja uudet kokemukset johtavat maahanmuuttokriisiin.
Maahanmuutto- eli kotoutumiskriisid kuvaavat monet psyykkiset prosessit, jotka uusi
ympiristd ja eldmintilanne aiheuttavat. (Soderlindh 1986, 27-28.) On kuitenkin
muistettava, ettd jokainen lapsi kokee muutokset yksilollisesti seki kisittelee kriisin vaiheet

eri tavoin (Mikkola & Heino 1997, 34).

Pitkd muuttomatka ennakoi varmimmin vanhojen ystivyyssuhteiden katkeamista ja
menetysten lopullisuutta (Vikman 1982, 27). Lapset kokevat vanhasta luopumisen
etukiteen vaikeammaksi kuin se todellisuudessa onkaan — kaikkein vaikeinta on luopua
entisessd asuinpaikassa lapsen kiintopisteind olleista sukulaisista, ystdvistd ja
luokkatovereista (emt. 70~73). Toisaalta uusien ystdvyyssuhteiden solmiminen ja pyrkimys
sopeutua uuteen ympdristoon ovat lapsen keinoja ennakoida muuton aiheuttamia

vaikeuksia ja niistd selviytymistd (Mikkola & Heino 1997, 38).

Pakolais- ja siirtolaislapselle muutto on suuri eldmdnmuutos, koska he joutuvat jdttamatin
taakseen tutun kulttuurin, sen arvot, normit ja tavat. Lisdksi heiddn on opeteltava uusi kieli
ja kayttdytymissdannot sekd totuttava jopa uuteen ilmastoon ja vuodenaikoihin (Terho
1989, 93). Heiddn saattaa olla vaikea sopeutua tavalliseen suomalaislasten eldméin ja he
saattavatkin jatkaa eldmistd perheidensi kanssa oman kulttuurinsa opettamalla tavalla
(Terho 1989, 91-97). Ilman omia vanhempiaan, sukulaisten mukana Suomeen tulleilta
lapsilta puuttuu usein riittdvd aikuisen tuki ja turva uudessa tilanteessa (Karanko 1994, 9;
Mikkola & Heino 1997, 161; Oksanen 1989, 69). Vanhempien menetyksen aiheuttama
pettymys aikuisen turvaan ja luottamus aikuisiin on suurempi, mitd nuoremmasta lapsesta

on kyse (Qvarnstrém 1997, 22).
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Pakolaisina maahan muuttaneilla lapsilla voi olla traumaattisia kokemuksia, jotka
vaikuttavat hiinen sopeutumiseensa (Kosonen 1994, 194; 1999, 93). Kaikissa kulttuureissa
sodan ja vikivallan vaikutukset ihmisen psyykeen ovat samanlaisia. Ero on siind, kuinka
traumaattiset kokemukset ymmarretédin, tulkitaan ja késitellddn. Jokainen sodan kokenut
lapst kehittdd omat selviytymiskeinonsa, mutta yleensd lapsi paljastaa tunteensa vasta
turvalliseksi kokemassaan ympaéristossd. (Qvarnstrom 1997, 20-22.) Lapsen kokemuksen
syvyyteen vaikuttaa idn lisdksi se, kuinka ldheisesti ja ldheltd lapsi kokee traumaattiset
tapahtumat (Penttild 1994, 43; Qvarnstrom 1997, 22). Kaikki lapsen kokemukset

vaikuttavat hidnen kehitykseensi, joten niihin on suhtauduttava vakavasti.

Lapsen reagointi uuteen ympéristoon vaihtelee taantumuksesta aggressiivisuuteen. Aluksi
lapsi haluaa samastua valtakulttuuriin ja sulautua massaan. MyOhemmin ilmenevi
vastareaktio valtakulttuuria kohtaan johtaa lapsen tasapainoon uuden ja oman kulttuurin
viillilld. Koska lapsi el sanoin pysty ilmaisemaan huonoa oloaan, ovat psykosomaattiset
oireet yleisid. (Kosonen 1999, 93-94.) Lapsen kiyttdytyminen voi olla arvaamatonta ja
hinen on vaikea noudattaa sdint6jd ja rajoituksia (Qvarnstrém 1997, 24). Lapsen
kidytoshdiriot ovat kuitenkin enimmikseen muuton aiheuttamaa reagointia, harvoin
psyykkista hdiriintymistd (Kosonen 1994, 194). Vaikka lapsi yleisesti ndhddédn selviytyjina,

tarvitsee hin turvallisen aikuisen tukea.

Maahanmuuttajien oman etnisen kulttuurin ja suomalaisen valtakulttuurin vélinen raja
heikkenee véhitellen kulttuurien alkaessa eldd rinnakkain, jolloin uuden kulttuurin
vaikutukset vilittyvdt perheeseen muuttaen sen sisdisid rakenteita. Pakolais- ja
vihemmistopolitiikalla on merkittavd vaikutus pakolaisten kielen ja kulttuurin
sdilyttdmisessd. Vihemmistokulttuurien kokonaisvaltainen arvostaminen auttaa
pakolaisperheitd ymmdrtimdan oman kielen ja kulttuurin séilyttdmisen tédrkeyden.
(Matinheikki-Kokko 1989, 118—119.) Koska lapset oppivat usein helpommin uuden kielen,
heiddn asemansa ja roolinsa perheessd muuttuu ja saattaa johtaa hethin kohdistuvien

odotusten kasvamiseen. Joutuessaan ottamaan aikuisen roolin maahanmuuttajalapselta
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katoaa lapsuus, hin joutuu alkoholistiperheen lapsen tavoin kantamaan vastuun perheesti ja

sen arkipdivasti (Penttila 1994, 50).

Peruskouluikiiset lapset ovat luomassa itselleen omaa identiteettid ja etsivit paikkaansa
yhteiskunnassa. Fyysiset ja psyykkiset muutokset oppilaassa itsessddn sekd uusi sosiaalinen
yhteisd luovat ylimédrdisid vaatimuksia lapsen sopeutumiskyvylle (Dunderfelt 1992, 74).
Ristiriita oman etnisen kulttuurin ja valtakulttuurin  vélilld aiheuttaa ongelmia
maahanmuuttajalapsen identiteetin muodostumiselle. Hin ei tiedd kuinka suhtautua eri
kulttuurethin ja taiteilee kulttuurien rajamaastossa. (Grugeon & Woods 1990, 95.)
Rumbautin ja Iman mukaan kouluun sopeutumisessa keskeisend tekijdnd on lapsen

ristiriitojen ratkaiseminen omien ja ympariston normien vililld (Kosonen 1994, 197).

Kotoutumiskriisin vaiheet

Pollari (1999, 156-157) jakaa kotoutumiskriisin neljdin vaiheeseen: kuherruskuukausi,
kulttuurishokki, reaktiovaihe ja tasaantumisvaihe. Kotoutumiskriisille ominaista ovat
ajallinen pitkikestoisuus seki se, ettd oma identiteetti on siind keskustekijani (Soderlindh
1986, 28). Pollarin malli on yleiskuvaus kriiseistd, joita jokainen kdy ldpi muuttaessaan
uuteen maahan ja kulttuuriin. Lapsen kotoutumiskriisin etenemiseen vaikuttavat omien
kokemusten lisdksi my®s hidnen vanhempiensa kriisin vaihe sekd heidin

akkulturaatioasenteensa.

Elimi uudessa maassa koetaan aluksi helpottavana, innostavana ja turvallisena. Titd
ensimmadistd vaihetta Pollari (1999, 156) kutsuu kuherruskuukaudeksi, jonka kesto

yksilostd riippuen on korkeintaan puoli vuotta.

Kulttuurisokki, jonka maahanmuuttajan kohtaama erilaisuus aiheuttaa (Domander 1995,
11), ilmenee ylldttden. Vanhat tavat, kiyttdytymissddnnot, arvot, normit ja kieli eivit endd
pade kaikilla eldmin osa-alueilla. Ongelmat ndyttdytyvét yleensd pdinvastaisina kuin ne

ovat (Laitinen 1989, 72-73), jolloin ulkopuolisen on vaikea havaita maahanmuuttajan
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todellisia ongelmia. Sokkivaiheeseen liittyvit myos koti-ikidvd, masentuneisuus seki huoli
sukulaisista, jotka asuvat entisessi kotimaassa. Tdstd kroonisesta syyllisyydentunteesta
kotimaahan jdineitd sukulaisia kohtaan kiytetddn ilmaisua eloonjdidmissyndrooma (emt,
74). Puuttuvat kontaktit valtavieston kanssa sekid pelko lasten tulevaisuudesta aiheuttavat

maahanmuuttajalle huolta (Pollari 1999, 156).

Reaktio- eli purkautumisvaiheessa on ominaista todellisuuden tajuaminen ja aikaisemmin
tukahdutettujen tunteiden esiintuominen. Muukalaisen aseman tajuaminen aiheuttaa
maahanmuuttajissa erilaisia, jopa aggressiivisia tunteita, jothin liittyvit myds stressi- ja
psykosomaattiset oireet. (Pollari 1999, 156; Mikkola & Heino 1997, 34.) Tdmi reagointi on
seurausta myos siitd, ettd tdssd vaiheessa todellisuus yhdistetdidn aikaisempiin kdsityksiin
niin, ettd muuttuneen elamintilanteen kuva vastaa mahdollisimman paljon todellisuutta
(Alitolppa-Niitamo 1994, 26). Negatiivisuus uutta kotimaata kohtaan ja sen kritisointi seki
oman kulttuurin noudattamisen vaikeus voivat ajaa maahanmuuttajaperheen konfliktethin,
mikd vain lisdd masennusta, ahdistusta ja turhautuneisuutta. Niiden reaktioiden
seurauksena maahanmuuttajan mielessd pyorii ajatus kotimaahansa palaamisesta, koska
hin on pettynyt uuteen maahan. Koska turhautuneisuus on syntynyt véhitellen,
maahanmuuttaja el edes osaa ensin yhdistdd reaktioitaan maahanmuuttoprosessin

seuraukseksi, miki vaikeuttaa tilannetta. (Pollari 1999, 156.)

Pollarin (1999, 157) mukaan neljinnessi eli viimeisessd vaiheessa alkaa tasaantuminen eli
seesteisyys. Tdhdn  vaiheeseen p#dsemiseen saattaa mennd ainakin viisi vuotta.
Maahanmuuttaja suhtautuu realistisesti uuteen eldméntilanteeseensa ja ndkee uudessa
kulttuurissa myonteisidkin asioita. Tasaantumisvaiheeseen pdidsseelld maahanmuuttajalla
on tulevaisuudensuunnitelmia. Kuvaavaa on se, ettd nimenomaan maahanmuuttaja itse on
nyt valmis olemaan aktiivinen ja vaikuttamaan tulevaisuuteensa. Alitolppa-Niitamo (1994,
28-29) kutsuu titd vaihetta uudelleenorientoitumiseksi. Kontaktien luominen valtavéestoon
olisi hyvin tirkeitd, samoin kuin kontakti maahanmuuttajiin, jotka ovat jo Kriisistddn

selvinneet. Tirked viimeisen vaiheen oivallus on se, etti maahanmuuttaja on saavuttanut
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laajentuneen maailmankatsomuksen, hinelli on juuret useammassa kulttuurissa. eikd

valttdmittd olekaan menettinyt etnisti identiteettiddn (Pollari 1999, 157).

3.2 Akkulturaation toteutuminen koulussa

Pekkinen (1997, 67-69) on muotoillut akkulturaatioteorioiden pohjalta mallin, joka kuvaa
maahanmuuttajaoppilaan ldpikdymid muutoksia uudessa maassa koulunkdyntiin
sovellettuna. Malli perustuu Pekkisen omaan kokemukseen hidnen koulunsa veniliisten
maahanmuuttajaoppilaiden integroitumisprosessista. Malliin  kuuluu  viisi  vaihetta:

yhteistyo-, arvostus-, tasapaino-, itsetunto- ja menestysvaiheet.

Yhteistydvaihe on vaikein ja mielenkiintoisin: Kielitaidoton maahanmuuttajauntuvikko
tiysin uudessa kulttuurissa aloittaa koulunkdynnin. Hén on innostunut, kiinnostunut ja
hyvilladn koulunkiynnistd ja yhteistyostd opettajan ja oppilaiden kanssa. Vaihe kestii
useita kuukausia, kunnes mydtituuli alkaa vaihtua vastatuuleksi. Vaihe muistuttaa Sue &

Suen (1990) mallin konformisuusvaihetta.

YhteistyOvaihetta seuraa arvostusvaihe, jolle on ominaista oman kulttuurin ja kielen
arvostuksen kasvu ja valtakulttuurin ja -kielen arvostuksen vdheneminen. Tyypillistd on,
ettd maahanmuuttajaoppilas hakeutuu oman kulttuurinsa edustajien pariin koulussa
kdyttden omaa kieltddn ja vilttden suomalaisten seuraa. Suomalaisen ja oman kulttuurin
epdtasapaino ndkyy vaikeuksina sekd koulussa ettd kotona, jolloin oppilaan vanhemmat
ovat taipuvaisia syyttdmadin Suomen koulujdrjestelmdd ongelmien aiheuttajaksi. Jos
yhteistyd koulun ja kodin vililld ei tdssd vaiheessa toimi, héiriintyy oppilaan koulunkiynti
pitkdksi ajaksi.  Arvostusvaihetta voidaan verrata Suen ja Suen (1990) mallin

ristiriitavaiheeseen.

Tasapainovaihetta kuvaa seesteisyys. Maahanmuuttajaoppilas on sinut itsensd ja taustansa
kanssa ja valmis sitoutumaan oman kulttuurinsa lisiksi valtakulttuuriin. Kahden kulttuurin

yhteensovittaminen ja arvostus alkaa yleensi kolmen vuoden sisdlld koulunkdynnin
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aloittamisesta, mikili oppilas on saanut apua ja ohjausta koulussa myds omaan etniseen
ryhméidnsd kuuluvalta opettajalta. Suen ja Suen mallissa titd vaihetta vastaa

uppoutumisvaihe.

Itsetuntovaiheessa - Suen ja Suen (1990) mallissa itsetutkiskeluvaihe-
maahanmuuttajaoppilaan suomen kielen taito on niin karttunut, ettd se rohkaisee ja
vahvistaa hinen itsetuntoaan. Maahanmuuttajaoppilas on tietoinen mahdollisuuksistaan
uudessa yhteiskunnassa, jonka sddnnot hin on jo hyvin oppinut. Héanelld on my6s paljon
sekd suomalaisia ettd omanmaalaisia ystavid. Pekkisen mukaan tdmé vaihe koskee pitkédin

Suomessa asuneita nuoria, jotka ovat kdyneet koulua Suomessa ala-asteelta saakka.

Viides, viimeinen vaihe kertoo maahanmuuttajaoppilaan menestymisestd ja onnistumisesta.
Menestysvaihe tidydentdd itsetuntovaihetta. Menestysvaiheelle ominaista on yhd vahvempi
itseluottamus  ja tietoisuus omista pyrkimyksistddn ja mahdollisuuksistaan toteuttaa
unelmansa. Titd vaihetta voisi kutsua hyvin kotoutuneen maahanmuuttajanuoren

realistiseksi vaiheeksi, jota Suen ja Suen (1990) mallissa vastaa bikulturalismi.

3.2.1 Yksilon identiteetin muuttuminen akkulturaatioprosessissa

Akkulturaatio on jatkuva prosessi, joka muuttaa yksiloén identiteettid. Uuteen kulttuuriin
sopeutuminen ei tapahdu hetkessd, vaan vie useamman vuoden aikaa riippuen siitd, miten
erilainen uusi kulttuuri on omaan kulttuuriin verrattuna. Jokainen uuteen maahan muuttava
thminen kidy omassa tahdissaan ldpi samat sopeutumisen vatheet (Tran 1989, 29). Ei voida
sanoa, ettd maahanmuuttajan sopeutumiseen liittyvét valinnat ovat samanlaisia eldmin eri
alueilla, vaan valinnat ovat tilannesidonnaisia (Liebkind 1994b, 27). Muihin kriiseihin
verrattuna maahanmuutto koettelee rajuimmin kokemuksia omasta itsestd, silld vieraassa
ymparistossd yksilo ei saa tukea identiteetilleen tutun ympéristdn tavoin (Alitolppa-
Niitamo 1994, 28). Blomgqvist (1969) erottaa toisistaan persoonallisen ja sosiaalisen
sopeutumisen, joista ensimmdinen tarkoittaa yksilon itsensd kokemaa onnellisuutta ja

harmoniaa suhteessa itseensd ja ympiristoonsd. Sosiaalisella sopeutumisella tarkoitetaan
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sitd, kuinka hyvin yksilo tayttdd sosiaalisen kiyttdytymisen vaatimukset yhteison kannalta
eli kuinka muut hinet kokevat. Sosiaalisessa sopeutumisessa ja siind onnistumisessa

viestiminen vuorovaikutustilanteissa uuden maan kielelld on avainasemassa.

Sue ja Sue (1990, 93-107) tarkastelevat yksilon sopeutumista etnisen identiteetin
kehityksen nidkokulmasta. He kuvaavat etnisen identiteetin muutosta akkulturaation
kuluessa. Oleellista tidssd mallissa on yksilon suhtautumistapa sekd omaan itsetuntoon ja
etniseen ryhmiin ettd valtavdestoon. Yksilon suhtautumisen mukaisesti hin kdy lépi
sopeutumisvaiheet: konformisuusvaihe, ristiriitavaihe, uppoutumisvaihe,
itsetutkiskeluvaihe ja bikulturalismin vaihe. Kisitimme néiden vaiheiden kulkevan kisi

kéddessd kotoutumiskriisin vaiheiden seki osittain Berryn akkulturaatioasenteiden kanssa.

Konformisuusvaihe on valtakulttuuriin alistumista seké sen ihannointia. Maahanmuuttajan
on sopeuduttava suomalaiseen yhteiskuntaan selviytydkseen uudessa maassa. Omaa etnisté
ryhmid aletaan vahitelld ja hivetd, koska ulkoapidin tulevat kielteiset stereotypiat on
sisdistetty ja uskottu (Sue & Sue 1990, 100; Liebkind 1994b, 27). Alitolppa-Niitamon
(1994, 41-43) mukaan yksilo midritellisin osana jotakin ryhmii ilman omaa
persoonallisuutta. Oman identiteetin siilyttimisen vaikeutuessa maahanmuuttaja tulee
epdvarmaksi omasta identiteetistddn. Hén saattaa suhtautua muihin vdhemmistéryhmiin
kielteisesti ja aliarvioiden (Sue & Sue 1990, 101), mikd osaltaan kuvastaa hinen omaa
epdvarmuuttaan. Berryn mallissa konformisuusvaihetta voi verrata assimilaation

vaihtoehtoon.

Maahanmuuttaja siirtyy sopeutumisen ristiriitavaiheeseen hitaasti. Hdn on epdvarma
suhtautumisessaan sekd uuteen ettd omaan Kulttuuriinsa liittyviin asenteisiin ja
uskomuksiin, mutta tiedostaa olevansa sidottu kulttuuriperintéonsi. (Sue & Sue 1990,
101-102). Hin loytdd kaikista kulttuureista sekd hyvid ettd huonoja puolia, jotka
sekoittuvat tilanteesta ja tunteesta riippuen (Domander 1994, 29; Liebkind 1994b, 27).
Tdmid osoittaa yksilon olevan epitasapainossa késitystensd kanssa (Sue & Sue 1990,

101-102). Ristiriitavaiheen ominaisuuksissa on joitakin yhtdldisyyksid sekd integraation
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ettd marginalisaation vaihtoehtojen kanssa. Tilanteesta riippuen kulttuurien sekoittuminen

ja toimintamallien kdyttdminen on joko my®onteisid tai kielteisid.

Uppoutumisvaiheelle on ominaista valtakulttuurin vastustaminen ja oman kulttuurin
voimakas korostaminen. Yksilo hyviksyy ja pitdd oikeina oman etnisen ryhminsi arvoja.
Hin ymmirtdd oman asemansa yhteiskunnassa ja on siitd ylped eika halua kokea olevansa
rasismin uhri. Hénen syyllisyyden ja hipedn tunteensa liittyvit sithen, ettd hin on
aikaisemmin kieltdnyt omaan kulttuuriinsa liittyvét arvot. Vihan kokemukset taas liittyvét
valtakulttuuriin ja sen tapoihin alistumiseen. (Sue & Sue 1990, 103). Yksilon itsetunto on
hyvd, mutta kuitenkin hin etsii sitd vahvistavaa informaatiota ympéristostadn (Domander
1994, 29; Liebkind 1994b, 27-28). Berryn mallissa separaatioasenne vastaa

uppoutumisvaihetta.

Itsetutkiskelun kautta siirrytddn bikulturalismin vaiheeseen, joka on tdmédn mallin
viimeinen vaihe. Maahanmuuttaja on oppinut arvostamaan molempia Kkulttuureita ja
saavuttanut sitd kautta sisdisen tasapainon. Hinen itsetuntonsa on vahva, ja hidn kokee
olevansa itsendinen ja riippumaton. Hin on ylped juuristaan ja tuntee kuuluvansa yksilond
omaan etniseen ryhmiin, mutta kokee voivansa olla eri mieltd etnisen ryhminséd kanssa.
Valtakulttuuriin ja valtaviestoon suhtautuminen on realistista. (Sue & Sue 1990, 104-105.)
Bikulturaalinen identiteetti on yleistd lapsilla, joiden vanhemmat ovat eri kulttuureista.
Kahdessa eri kulttuurissa kasvaminen tekee lapsista joustavia, sopeutuvaisia ja luovia.
(Liebkind 1994a, 35). Berryn mallissa integraatio vastaa bikulturalismin vaihetta, joten

tdmén vaiheen saavuttamisen voidaan katsoa olevan sopeutumisen tavoitteena.

3.2.2 Akkulturaatioprosessi

Berry ja muut (1992, 278) kuvaavat akkulturaatioprosessin eri muotoja yksilon
nikokulmasta. Yksilon sopeutumiseen ja sen muotoon vaikuttaa se, kuinka tarkeéksi yksilo
kokee oman kulttuurinsa sdilyttimisen sekd oman kulttuuri-identiteettinsd ja toisaalta

kuinka hidn kokee suhteiden ylldpitdmisen valtavdestoon. Maahanmuuttajan vaihtoehdot
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akkulturaatioprosessissa riippuvat hidnen tekemistdidn valinnoista ja ovat Berryn mukaan

integraatio, marginalisaatio, assimilaatio ja separaatio.

TAULUKKO 1. Akkulturaatioasenteiden valinta Berryn (1992, 278) mukaan.

Asennoituminen omaan kulttuuriin ja
kulttuuri-identiteettiin

myonteinen kielteinen
Asennoituminen uuteen
kulttuuriin myonteinen INTEGRAATIO ASSIMILAATIO
ja valtaviestoon kielteinen SEPARAATIO MARGINALISAATIO

Integraatio

Integraatiota eli kotoutumista pidetdin Suomessa yleisesti suotavimpana sopeutumisen
vaihtoehtona (Matinheikki-Kokko 1999, 37). Titd puoltaa Berryn ja muiden (1992,
278-279) nikemys, jonka mukaan on tirkedd, ettd maahanmuuttaja sdilyttdd oman
kulttuurinsa luoden kuitenkin samalla kiintedt ja pysyvidt vuorovaikutussuhteet
yhteiskuntaan. Integroitumista tapahtuu seki julkisella ettd yksityiselld sektorilla, jotka ovat
vuorovaikutuksessa keskeniidn. Julkinen sektori kisittdd yhteiskunnan instituutiot
(esimerkiksi koulu), kun taas yksityiseen sektoriin kuuluvat maahanmuuttajan
henkilokohtaiset tukiverkostot (Marjeta 1998). Suomessa aikuisten integraatiota tuetaan
opettamalla varsinkin aikuisille pakolaisille suomen kieltd, kouluttamalla heitd ammatteihin
ja jédrjestdimalld maahanmuuttajien erilliskursseja (Matinheikki-Kokko 1999, 232; Saarinen
& Parviainen 1995; Tuomarla & Tamminen-Levd 1989). Lasten integraatiota pyritdidn

edistdmain koulussa.

Taydellisestd integraatiosta koulussa on kyse silloin, kun maahanmuuttajien opetustarpeet

on huomioitu kaikessa koulun opetuksessa ja toiminnassa, mikd ndkyy mm.
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opetussuunnitelmassa sekd koulun fyysisessa ja henkisessd ympiristdssd. Koulun merkitys
integraation onnistumisessa on siten ainakin teoriassa tarked. (Matinheikki-Kokko 1999,

232)

Kieli vuorovaikutuksen vilineend on avain osallistumiseen ja sosiaalisiin kokemuksiin
(Berry ja muut 1992, 305). Siksi uuden maan kielen oppiminen katsotaan integraatiota
edistavaksi tekijdksi. Liimataisen ja Luoman (1999, 60-74) tutkimuksen mukaan lapsen
vieraaseen kulttuuriin sopeutumisessa tirkeid tekijd perheen tuen lisdksi oli paikallisen
kielen oppiminen. Maahanmuuttajien kotouttamisen tavoitteena on perustellusti
toiminnallinen kaksikielisyys (Martin 1999, 92). Kasitdmme, ettei integraatiota voi
saavuttaa ilman toimivaa kaksikielisyyttd. Se edellyttdd maahanmuuttajalle oikeutta saada

opetusta sekd didinkielessdin ettd uuden maan valtakielessd (mm. Martin 1999, 92).

Marginalisaatio

Integraation vastakohta on vieraantuminen eli marginalisoituminen, jossa oma kulttuuri
torjutaan, muttei valtakulttuuriakaan omaksuta. Maahanmuuttaja kokee itsensd irralliseksi
molemmista kulttuureista, ja tilanteen hallitsemattomuus aiheuttaa hénelle tunteen siitd,
ettei kukaan ymmirrd tai hyviksy hinti. (Liebkind 1994b, 26.) Marginalisaatio johtuu
yleensi siitid, ettei maahanmuuttaja syystd tai toisesta halua tai pysty sdilyttimidn omaa

kulttuuriaan eiki valtakulttuuri kiinnosta hintd (Berry ja muut 1992, 279).

Marginalisoitumista tapahtuu eniten maissa, joiden kulttuurissa ei helposti suvaita
erilaisuutta ja siksi maahanmuuttajaa saatetaan etniseen vahemmistoon kuulumisen vuoksi
syrjid (Alitolppa-Niitamo 1994, 33). Suomea pidetddn varsin monokulttuurisena maana,
jossa vallitsee Suomi-keskeinen maailmankuva. Sitd kuvaa hyvin me vastaan muut -
asetelma, jossa muuhun kuin vaitakulttuuriin kuuluvat kokevat selkeidsti olevansa
huonommassa asemassa valtaviestoon nidhden. Monokulttuurinen politiikka edistdd
marginalisoitumista maahanmuuttajien sopeutumismuotona, koska sen mukaan

maahanmuuttajien erilainen kulttuuritausta ja sosialisaatio ovat integroitumisen este (Biichi
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1992, 40-42). Marginali- soitumisen valinneella maahanmuuttajaperheelld on heikko
motivaatio uuden maan kielen oppimiseen, mikd heikentdd perheen mahdollisuuksia

kotoutua aktiivisiksi uuden maan jiseniksi sekd hankkia koulutusta ja tyopaikka.
Assimilaatio

Maahanmuuttajan sopeutumista uuteen kulttuuriin vaikeuttaa asenne, jonka mukaan hén
pyrkii hylkddméidn oman kulttuurinsa ja ottamaan sen tilalle enemmistén kulttuurin. Tétéd
ilmiotd kutsutaan assimilaatioksi eli sulautumiseksi, jonka toteutumista edistid oman
kulttuurin, didinkielen ja kulttuuri-identiteetin siilyttdmisen mahdottomuus. Talloin yksild
pyrkii parhaalla mahdollisella tavalla mukautumaan valtakulttuuriin ja sen edustajiin.
(Berry ja muut 1992, 278.) Koistisen (1989, 12) mukaan assimilaatio ei ole toivottu
sopeutumisen muoto, koska silloin yksilon omat kulttuuriset erityispiirteet havidvit.
Assimilaatio on yleistd varsinkin ihmisille, joilla ei ole aikomusta palata takaisin

kotimaahansa. (Alitolppa-Niitamo 1994, 32; Liebkind 1994b, 26).

Liebkindin (1994b, 37) mukaan Suomen haja-asutuspolititkka tukee maahanmuuttajien
assimilaatiota. Eri kuntiin sijoitetut pakolaisryhmit on hajautettu siten, ettd ne ovat liian
pienid pystyidkseen toimimaan oman kulttuurinsa sdilyttimiseksi. Muista oman kulttuurin
edustajista erillddan asuminen aiheuttaa maahanmuuttajille stressid ja jopa

mielenterveydellisid ongelmia.

Ribelus (1999, 27) pitdd maahanmuuttajalapsen identiteetin kannalta hyvin haitallisena
perheen mukautumista valte;kulttuuriin niin, ettd lapselle puhutaan kotona vain valtakielta,
jonka kaikki hallitsevat heikosti. Tidstd on yleensd seurauksena puolikielisyys -heikko
didinkieli ja heikko uusi kieli-, joka vahingoittaa lapsen kielellistd kehitystd ja vaikuttaa sen
seurauksena muuhunkin kehitykseen ja koulumenestykseen. Puolikielisyyden haitat

ehkéisevit sopeutumista.



Separaatio

Separaatio eli eristdytyminen valtakulttuurista on maahanmuuttajan oma valinta, jonka
mukaan hin eldd sdilyttden ja harjoittaen vain omaa kulttuuriaan ja vilttden kosketusta
valtakulttuuriin sekd sen edustajiin (Alitolppa-Niitamo 1994, 33; Berry ja muut 1992, 278;
Liebkind 1994b, 26).

Valtavéeston vastaavaa kiyttdytymistd maahanmuuttajia kohtaan kutsutaan eristdmiseksi
eli segregaatioksi. Tilloin maahanmuuttajat pyritdidn sijoittamaan omalle asutusalueelleen
tai maahanmuuttajalapset keskendin samaan kouluun. Segregaatio ei aina ole pelkéstidin
negatiivista, vaan sen avulla voidaan pyrkid vihemmistokulttuurien tukemiseen (Domander
1995, 13): samalla alueella asuvat tietyn etnisen ryhmén edustajat pystyvit helpommin

sédilyttdmaéin ja harjoittamaan omaa kulttuuriaan.

Separaation yksi suurimmista haitoista on haluttomuus oppia valtakulttuurin kieli. Uuden
maan kielen osaamattomuus eristid maahanmuuttajan tydeldmastd, koulutuksen
hankkimisesta sekd omien etujen valvomisesta ja on siten yksi tdrkeimmistd

mielenterveysriskeistd (Liebkind 1994b, 196).
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4 MAAHANMUUTTAJAOPPILAS YLEISOPETUKSESSA

Koulutus antaa parhaat evidit ja edellytykset maahanmuuttajalle paitsi tyollistyd myos
sopeutua. Koulutus on kaikkein tirkein edellytys my6s monien muiden tulevaisuuden
mahdollisuuksien kannalta. Valtosen (1999) tutkimus viestittdd samoin erityisesti nuorten
maahanmuuttajien koulutuksen tirkeyttd: hinen haastattelemista maahanmuuttajadideisti ja
-isistd valtaosa oli sitd mieltd, ettdi nuorten peruskoulutuksesta on huolehdittava, silld
koulutus on iso askel eteenpidin uudessa maassa. Se riittdd korvaamaan pakolaisuudesta

aiheutuneet koettelemukset ja uhraukset. (Valtonen 1999, 29.)
4.1 Maahanmuuttajalapsen opetukseen liittyvid lakeja ja asetuksia

Suomalaisessa peruskoulussa opiskelee Opetushallituksen Kieli- ja kulttuuriryhmien
palvelut -yksikon seurannan (31.3.1999) mukaan n. 12 000 maahanmuuttajaoppilasta.
Opetushallitus antoi vuonna 1992 maéirdyksen maahanmuuttajien opetuksen perusteista,
joissa maddriteltiin suomenkielisen opetuksen tavoitteet, jotka pohjautuvat toimivaan
kaksikielisyyteen. Oppilaan oman kielen ja kulttuurin merkitys tasapainoiselle kasvulle ja
yhteiskunnassa toimimiselle on otettu huomioon. (Talib 1999, 91-92.) Myos pakolais- ja
siirtolaisuusasiain neuvottelukunnan mukaan kaikilla etnisilld ryhmilld on oikeus oman
kulttuuriperinteensd sdilyttdimiseen suomalaiseen yhteiskuntaan sopeutumisen rinnalla
(Hilasvuori & Mikkola 1994, 77). Oman kulttuuriperinteen siilyttdmiseksi
kotouttamislailla taataan peruskouluikiisille myds oman &idinkielen opetus koulupdivin

yhteydessi. Tahin tarkoitukseen valtio myontdd madrarahat. (Valtonen 1999, 62-63.)

OPM:n piitoksen nro 104/97 mukaan kunta on velvollinen antamaan oppivelvollisuus- ja
esiopetusikdisille maahanmuuttajalapsille alkuvaiheen opetusta eli peruskouluun
valmistavaa opetusta pienryhmissi. Sen tavoitteena on edistdd oppilaan tasapainoista
kehitystd ja valmistaa hintd perusopetukseen siirtymiseen. Lisiksi tavoitteena on edistdd

oppilaiden integroitumista suomalaiseen yhteiskuntaan sekd lisdtd oman &idinkielen
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hallintaa ja oman kulttuurin tuntemista. Valmistavaan opetukseen ovat oikeutettuja vasta
Suomeen tulleet oppilaat sekd sellaiset Suomessa syntyneet tai alle kouluikéisind Suomeen
tulleet maahanmuuttajataustaiset oppilaat, joiden kielitaito ei vield riitd perusopetuksessa
opiskeluun. (Opetushallituksen mddrdys 69/011/95.) Valmistava opetus kestdd vuoden,
mutta oppilaalla on mahdollisuus siirtyd vaiheittain perusopetukseen myos kesken

lukuvuotta, jos edistyminen oppimisessa sen mahdollistaa (Koponen 2000, 21).

Valmistavasta opetuksesta perusopetukseen siirtyvd oppilas saa mukaansa arvion
senhetkisistd tiedoistaan ja taidoistaan sekd mahdollisesti myds kuvauksen héinen
henkilokohtaisesta opetussuunnitelmastaan (Koponen 2000, 21). Sijoituskoulun
opetussuunnitelma toimii aina kehyksend maahanmuuttajan henkilokohtaisen
opetussuunnitelman laatimisessa. (Talib 1999, 93-94.) Arviointiin kuuluvat matematiikka,
suomen kieli, oma d&idinkieli, vieras kieli, muut lukuaineet, taito- ja taideaineet seki

sosiaaliset taidot (Koponen 2000, 21).

Perusopetuksessa maahanmuuttajaoppilaiden tukiopetukseen osoitetaan valtionavustusta
enintdan yhdestd opetustunnista viikossa koulua kohden ja enintddn 0,5 opetustunnista
viikossa tukiopetukseen oikeutettua oppilasta kohden. Tihidn tukiopetukseen ovat
oikeutettuja ne maahanmuuttajaoppilaat, jotka ovat asuneet Suomessa enintddn kolme
vuotta. Poikkeuksena voidaan myontidd koulutulokkaille tukiopetusta kolmen vuoden ajan
tarpeen vaatiessa. (Opetushallituksen tiedote 10/1998.) Talibin (1999, 183-184)
tutkimukseen osallistuneiden opettajien mukaan nykyiset opetusjérjestelmét mahdollistavat
maahanmuuttajan sopeutumisen yleisopetukseen, mutta tukitunnit eivét riitd tiedollisten

taitojen kehittdmiseen.
Maahanmuuttajaoppilaiden opettaminen muissa Pohjoismaissa
Suomen, Ruotsin, Norjan ja Tanskan maahanmuuttajaoppilaisiin kohdistuvat lait ja

sdddokset pohjautuvat pitkille samoihin periaatteisiin, mutta myds maakohtaisia eroja

[6ytyy. Maahanmuuttajalapset siirtyvit vastaanottoluokasta yleisopetukseen sitten, kun
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heilld on rittivé kielitaito opetuksen seuraamiseen Kyseisen maan kielelld. Suurimmat erot

maiden valilld ilmenevit oppilaan oman didinkielen opetuksen asemassa.

Koska pohjoismaista Ruotsilla on pisimmit perinteet maahanmuuttajien
vastaanottamisessa, voidaan sanoa, ettd se on myds pisimmalle ehtinyt maahanmuuttajien

kotouttamissuunnitelmien kehittamisessd. (Monitori 1/2000; www.immi.se/statistz.htm:

www.udi.no/zengelsk/publications/4458 html: www.schultz.dk/webhotel/minister/indenrig/

udlaend/ .) Ruotsissa laki maahanmuuttajien oikeudesta perusopetukseen asetettiin vuonna
1968. Se takasi oikeuden saada opetusta ruotsissa, didinkielessd sekd muissa aineissa.
Opetusjirjestelyt perustuvat valtakunnallisiin opetussuunnitelmiin, kurssisuunnitelmiin ja
arvosteluohjeisiin sekd kunta- ja koulukohtaisiin tydsuunnitelmiin. Maahanmuuttajalapsia
koskevat samat koululait kuin ruotsalaislapsiakin. Opetusta annetaan joko kokonaan
valmistavassa luokassa tai osittain perusopetusluokkaan integroituna. Perusopetukseen
stirrytdéin, kun ruotsin kielen taito siihen riittdd. Oman ididinkielen tunneilla on Ruotsin
opetussuunnitelmassa Suomen opetussuunnitelmaa vahvempi asema. ( Beijer 1997,

149-156)

Tanskan koululain mukaan maahanmuuttaja saa erityishuomiota didinkielensd, el
kansallisuutensa, perusteella. Siksi heidén opetusjdrjestelynsd on suunnattu kaksikielisille
lapsille maahanmuuttajaméiritelmén sijasta. Yhdeksdnvuotinen kouluvelvollisuus alkaa
vastaanottoluokassa ja jatkuu yleisopetuksessa. Vastaanottoluokan kdyminen riittdd
perustelluksi syyksi muun kuin lidhikoulun kidyntiin. Maahanmuuttajalasten erityisistd
opetusjdrjestelyistd paitetddn kuntakohtaisesti. Maahanmuuttajien opettamisen
ldhtokohtana on usko siihen, etti lapsen oman didinkielen ja kulttuurin vahvistaminen
helpottavat tanskan kielen oppimista. Kuitenkin oman didinkielen opetus toteutuu vain,
mikali sitd on hakenut vahintdin 12 oppilasta ja saatavilla on natiivi opettaja. Koulujen
opetussuunnitelmat painottavat monikulttuurisuutta, joka edistdd

maahanmuuttajaoppilaiden integroitumista. (Kristjansdottir 1997, 133—138.)



23

Norjassa oppivelvollisuus koskee kaikkia 6-16 —vuotiaita. Maahanmuuttajien opetuksen
tavoite on tasa-arvoinen opetus norjankielisten oppilaiden kanssa.  Siihen liittyen
kielivihemmistot saavat heille sovitettua opetusta norjan kielessi.
Maahanmuuttajaoppilaiden on myds mahdollista saada opetusta &didinkielellddn kaikissa
aineissa siihen saakka, kunnes norjan kielen taito on riittdvd koulukieleksi. Norjassa
maahanmuuttajaoppilaiden opetusjérjestelyt ovat kuntakohtaisia. Yldasteelle siirtyminen
edellyttdd kielitasokoetta. Norja toisena kielend -opetus toteutetaan siséltdalueittain, joista
maahanmuuttajaoppilas valitsee itselleen sopivan ja tarkoituksenmukaisimman norjan
kielen opettajansa avustuksella. Muissa aineissa maahanmuuttajaoppilas seuraa

normaaliopetusta. (Baasland 1997, 146—148.)
4.2 Maahanmuuttajalapsen koulunkéyntiin liittyvia tekijoitd

Maahanmuuttajalasten oppimiseen vaikuttavia tekijoitd on useita. Lapsen maassaoloaika
ennen koulun aloittamista ja koulun aloittamisikd ovat yhteydessd hinen
koulumenestykseensd. Ennen maahanmuuttoa lapsen koulunkdynti on saattanut keskeytyd
pakolaisleireilld olon tai kotimaan levottomuuksien takia (Kosonen 1994, 194).
Maassaoloajan pituus vaikuttaa myos lapsen suomen kielen taitoon ja siti kautta
sopeutumiseen suomalaiseen yhteiskuntaan, kouluun ja oppimiseen sekd psyykkiseen
hyvinvointiin  (Kosonen 1994, 208, 213). Talibin mukaan maahanmuuttajalapsen
sopeutuminen kouluun riippuu siitd, minki ikdisend hén aloittaa koulunkdynnin Suomessa:
nuorempana aloittava maahanmuuttajalapsi sopeutuu helpommin kuin vanhempi (Talib
1999, 184). Lisdksi monimutkaiset sosiaaliset, taloudelliset, historialliset ja kulttuuriset
tekijat vaikuttavat maahanmuuttajien oppimiseen. Koulumenestykseen ratkaisevasti
vaikuttavia tekijoitd ovat oppilaan oma sisdinen motivaatio sekd etninen perintd

koulutuksen arvostusta kohtaan. (Talib 1999, 82—83, 90.)

Valtakielestd tulee vahitellen lapsen ajattelun kieli, mikd on oppimisen edellytys. Ennen
kuin valtakielestd kehittyy oppimisen kieli, lapsi selviytyy silli arkisista tilanteista

turvautuen sosiaalisissa tilanteissa saamiinsa tilannevihjeisiin. (Skutnabb-Kangas 1988,
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77-87.) Jotta maahanmuuttajalapsen oppiminen olisi ihanteellista, tulisi hidntd koulussa
opettaa sekd omalla didinkielelld ettdi suomen kielelld, koska lapsen oman #idinkielen
hallinta ja késitteiden kehittyneisyys vaikuttavat valtakielen oppimiseen (Kosonen 1994,
213). Tiettyjd didinkieleen liittyvid taitoja, kuten lukeminen ja Kirjoittaminen, voidaan

hyddyntad suomen kielen oppimisessa (Bergman 1996, 21).

Riskikaudeksi kutsutaan aikaa, jolloin lapsi hallitsee valtakielen pintasujuvuuden arkisissa
tilanteissa, mutta ei kykene vield ajattelemaan valtakielelld. Tdnd aikana lapsi kykenee
parhaiten vastaanottamaan ja sisdistimédin uutta tietoa omalla didinkielellddn. Hin varastoi
késitteitd ja tietoa merkityksin, jotka eivit ole sidottuja mihinkiin tiettyyn kieleen. Lapsen
tdyttdessd kisitevarastoaan paremmin hallitsemallaan kielelld, pystyy hidn myShemmin
valtakieltd oppiessaan ottamaan kiyttoonsd samoja kasitteitd uudella kielelld. (Skutnabb-
Kangas 1988, 84-89.) Kielen osaamisen kannalta tdrkedd on sanaston laajuus, joka on
suoraan yhteydessid koulumenestykseen ja oppimiseen (Bergman 1996, 18). Kuntsin (1999,
62) tutkimuksessa selvisi, ettd esimerkiksi somalialaisilla muslimityt6illd suomen kielen
kielioppi, kielen rakenne seki kirjoitettu kieli olivat heikkoja, vaikka he puhuivat suomea

hyvin.

Sunin (1996) tutkimus osoitti, etti noin kaksi kolmannesta tutkimuksen
maahanmuuttajaoppi]aista oli 9. luokan loppuun mennessa saavuttanut kielitaidon, jonka
avulla opetuskeskustelun seuraaminen ja siihen osallistuminen, oppikirjatekstien
ymmairtiminen sekid omien mielipiteiden ja ajatusten suullinen ja Kirjallinen ilmaiseminen
onnistuivat hyvin. Téhén ryhméin kuuluva oli kdynyt Suomessa koulua vihintddn kuusi
vuotta ja saanut runsaasti eriytettyd suomen kielen opetusta. Kielen ymmartimiseen ja
tuottamiseen liittyvdt vaikeudet haittasivat erilaisia vuorovaikutustilanteita sekd
tiedotusvilineiden seuraamista. Jatko-opintojen kannalta tukitoimia kielitaidon
parantamiseksi pidettiin  vilttdmittomind. Yhteistd Sunin (1996) tutkimuksen
maahanmuuttajaoppilaille oli se, ettd he puhuivat suomea melko hyvin, arvioivat muutkin
kielelliset taitonsa todellista tilannetta paremmiksi ja tiedostivat kielitaitonsa

ongelmakohdat.
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Niskanen (1997, 70-71) Kkiytti tutkimuksessaan viittd kategoriaa kuusivuotiaiden
maahanmuuttajalasten kielitaidon tason kuvaamiseksi. Ndméi tasot olivat vakiintuneiden
tlmausten taso, konkreettisen kielenhallinnan taso, selkiytyvidn kielenhallinnan taso,
esittivin kielenhallinnan taso sekd monipuolisen kielenkdyton taso. Niskasen tutkimuksen
maahanmuuttajalasten esiopetusryhmaldisistd vain yksi poika saavutti esiopetuksen
péittymiseen mennessd viidennen, eli monipuolisen kielenkdyton tason. Téhdn tasoon
kuuluivat helppo ja vaivaton kielenkdytté ja puheen ymmértdminen, monipuolinen
sanavarasto, tavallista vaativammat lauserakenteet sekd kielen sujuva kiyttd ajattelun
vilineend, mikd mahdollisti myos kielellisten ongelmien ratkomisen sekd monitahoisten

pditelmien tekemisen. Vieraan kielen hallinta oli tilld tasolla ikd4n ndhden taitavaa.

Lapsen omalla &didinkielelld tapahtuva opetus osoittaa lapselle tiettyyn etniseen ryhméin
kuulumisen tunteen lisdksi hinen oman didinkielensd arvostusta. Oman didinkielen
tukeminen kodin ulkopuolella vahvistaa lapsien ja vanhempien vilistd vuorovaikutusta,
silld maahanmuuttajalasten suomen kielen taito kehittyy nopeammin kuin heidén
vanhempiensa, jolloin kotona kiytettdvd yhteinen kieli helposti katoaa. (Hvenekilde 1997,
127.) Aidinkielen arvostamisen kautta lapselle tulee tunne, ettd hintd arvostetaan omana
itseniiin, mikd vahvistaa hinen identiteettiiin (Honkala 1999, 43). Oman iidinkielen
kidyttimiseen on annettava mahdollisuuksia, vaikka luokan sisdinen kommunikointi onkin

usein hoidettava maahanmuuttajalle heikommalla kielelld. (Honkala 1999, 43.)

Opettajien maahanmuuttajaoppilaisiin  kohdistamat odotukset vaikuttavat lapsen
oppimiseen. Stereotyyppiset kisitykset oppilaan edustamaa etnistd ryhméd kohtaan
saattavat johtaa oppilaan alisuoriutumiseen ja aiheuttaa siten ongelmia (Kosonen 1994,
216; Verma 1997, 55-64). Toisaalta kun oppilas on omaksunut suomen kielen dédntédmisen
ja kdyttdd kieltd sujuvasti, on vaarana, ettd opettaja yliarvioi hénen Kielitaitoaan. Eri
oppiaineissa ilmenevdt ongelmat tulkitaan silloin  oppimisvaikeuksiksi, vaikka ne

todellisuudessa heijastavat puutteellista ajattelukieltd. (Bergman 1996, 21.)
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Suomalaisoppilaiden tuki on tirked hyviksynndn merkki maahanmuuttajaoppilaalle
(Kuukka & Talvitie 1996, 33). Ala-asteikiisille oppilaille vertaisryhmén arvostus on
tarkedd identiteetin rakentumisen kannalta ja samalla olennainen itsearvostuksen mittari,
jonka tulokset vaikuttavat myos koulunkidyntiin. Suomalaisoppilaat auttavat toisesta
kulttuurista tullutta maahanmuuttajaoppilasta vihitellen sopeutumaan sosiaalisesti ja
saavuttamaan sitd kautta saman tiedollisen tason kuin valtakulttuurin oppilaat (Talib 1999,
84). Luokkatovereiden rasistisia asenteita voidaan poistaa tai ainakin vdhentdd koulussa

tapahtuvalla rasismin vastaisella toiminnalla (Liebkind 1997, 81-83).

Kodin ja koulun vilinen yhteistyd on maahanmuuttajalapsen oppimisen ja kouluun
sopeutumisen kannalta tirkedd. Uuteen koulujirjestelmédédn sopeutumisessa on huomioitava
perheen sisdiset rakenteet; emotionaaliset siteet, arvomaailma, kasvatusperinne ja
sosioeckonominen tausta. Perheen sisdinen kanssakdyminen vaikuttaa oppilaan
kognitiivisiin  ja motivaatiomalleihin, ongelmanratkaisutaitothin sekd arvoihin ja
asenteisiin. (Talib 1999, 78-79.) Oppimisen kannalta on olennaista, ettd kotona
tiedostetaan suomalaisen koulun kasvatus- ja opetustytn tavoitteet, jolloin oppilaan
kasvamista ja oppimista voidaan tukea molemminpuolisesti (Ikonen 1995, 99-100),
kuitenkin Marjetan (1998) tutkimuksen mukaan maahanmuuttajavanhemmat jdivit ilman
koulun tukea kasvatustavoitteissaan ja lapset joutuivat kamppailemaan koulussa erilaisen

taustansa vuoksi.

Mikkolan ja Heinon (1997, 276) tutkimuksessa ilmeni, ettd maahanmuuttajaoppilaiden
kouluvaikeudet liittyvét kielellisiin, sosiaalisiin ja persoonallisiin sopeutumisen osa-
alueisiin. Kulttuuriin liittyvdt tekijdt, kieleen ja sen késitteisiin liittyvdt ongelmat,
kéyttdytymissddnnot ja erilaiset koulunkiyntiin liittyvdt rutiinit ovat kaikki uuden
maahanmuuttajalapsen arkipdivdd (Hilasvuori & Mikkola 1994,103—-129). Usein lasten
ongelmien alkuperd on vaikea tunnistaa, silld esimerkiksi heiddn masentuneisuutta
heijastelevaa oireiluaan on vaikea havaita oireiden laajan kirjon sekd eri kulttuureihin
liittyvien kayttdytymissddntdjen vuoksi (Kosonen 1994, 199). Lapsilla on myos erilaisia

keinoja peittéd tai kieltdd ongelmansa.
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4.3 Kulttuurien kohtaaminen koulussa

Maahanmuuttajaoppilas tuo suomalaiseen luokkaan tullessaan mukanaan myds oman
kulttuurinsa. Kun opettaja kohtaa maahanmuuttajaoppilaan, on kyse vuorovaikutuksesta.
Kohtaamiseen liittyy aina vahva toive hyviksytyksi tulemisesta, jota haittaavat molempien
osapuolten mahdolliset kielteiset uskomukset ja olettamukset sekd niihin liittyvét
oletusarviot ja ennakkoluulot (Talib 1999, 135). Koululuokassa vallitsee kirjoittamattomia
sdidntojd, tietoisia sopimuksia ja monimutkainen sosiaalisten suhteiden verkosto.
Kohtaamistilanteissa sekd opettaja ettd oppilaat soveltavat kdytdntdon niitd taitoja ja
tarkoituksenmukaisia toimia, jotka on opittu luokan sosiaalisista suhteista, sddnndistd ja
kdytanndistda (Talib 1999, 137). Maahanmuuttajaoppilaan on vaikea oppia nopeasti
lainalaisuudet, jotka joko opettajan tai luokkatovereiden kohtaamisessa vaikuttavat.
Maahanmuuttajaoppilas tulkitsee kohtaamisia ja luokkatilanteita omasta kulttuuristaan ja
sen tuomista kokemuksista késin. Suomalainen luokkakulttuuri heijastelee suomalaista
kulttuuria. Sitd tuntematon oppilas on helposti avuton, silld luokan sosiaalinen ja kiytdnnon
koodisto saattavat olla hyvinkin poikkeavia oman maan koulun ja luokan
vuorovaikutuskoodistoon verrattuina. Siksi maahanmuuttajaoppilaan kohtaaminen vaatii

opettajalta erityishuomioita.

Pakolaislapsi kohtaa uuden kulttuurin ja kielen, uudet kayttdytymissddnnot, erilaiset
rooliodotukset ja uuden opetustyylin koulussa. Koska opettajan ja oppilaan vilinen suhde
saattaa olla erilainen kuin kotimaassa, joutuu oppilas joka pédivd pohtimaan omaa
kéyttdytymistddn sekd tulkitsemaan muiden kayttdytymistd. Pakolaislasten hyvinvointi ja
sopeutuminen suomalaiseen kouluun ja sitd kautta yhteiskuntaan koskettaa lapsen ja hdnen
perheensd lisdksi my0s opettajia sekd luokkatovereita. (Kosonen 1994, 192-193.)
Vuorovaikutus koulussa olevien ihmisten, sekd valtaviestod ettd vihemmistdjd edustavien,
kanssa vaikuttaa maahanmuuttajalapsen sopeutumiseen kouluyhteisdssd (Kosonen 1994,
197). Kulttuurisissa kohtaamisissa epidvarmuus lisdéntyy ja sopeutuminen vaikeutuu, jos

yhteinen kieli puuttuu. Opettajan on tiedostettava, etti hinen kielenkdyttonsd saattaa
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sisdltad késitteitd ja olla muutoinkin vaikeaa vieraasta kulttuurista ja erilaisesta

yhteiskunnallisesta taustasta tulevalle maahanmuuttajaoppilaalle. (Talib 1999, 139.)

Jokaisessa koulussa on oma piilo-opetussuunnitelmansa, joka muodostuu
maahanmuuttajaoppilaiden kohdalla opettajien odotuksista oppilaiden suhteen,
opetusmateriaalin monikulttuurisuudesta tai asenteellisuudesta, aikuismalleista sekd
vanhempien ja etnisten vihemmistojen kanssa tehdystd yhteistyostd (Kosonen 1994, 216).
Talib (1999, 138) viittaa myds tutkimuksiin, jotka osoittavat ei-kielellisen viestinnin

aliarvioimisen. Ei-kielellinen viestintd voidaan lukea osaksi piilo-opetussuunnitelmaa.

Kulttuurien kohtaaminen heijastelee akkulturaatioprosessin vaiheita. Jos opettaja on
tietoinen sen vaiheista ja etenemisestd, hin voi maahanmuuttajaoppilaan kohtaamisissakin
huomioida tilanteen ja kdyttdytyd sen mukaisesti. Opettajan on tirked tiedostaa myos oma
kulttuurishokkinsa, jota ei voi vilttid maahanmuuttajaoppilaan tullessa luokkaan. (Talib
1999, 163-165.) Talibin (1999, 172) mukaan maahanmuuttajaoppilaan ja opettajan
kohtaamisessa vuorovaikutus on todellista vasta, kun sekid oppilas ettd opettaja ovat
tietoisia omista ldhtokohdistaan. Koulun tehtdvd olisikin tukea ja ohjata
maahanmuuttajaoppilasta tutkimaan omaa kulttuuriaan ja kulttuuri-identiteettidén, mikd

edistdd parhaiten hédnen itseymmaérrystiin.

4.3.1 Monikulttuurisuus luokassa ja opettajan tyovilineend

Yksikin etniseen tai kielelliseen vihemmistoon kuuluva oppilas luokassa tekee siitd
monikulttuurisen. Opettajalle se merkitsee haastetta tukea eri kulttuureista tulevien
oppilaiden kehitystd ja oppimista. Opettajalta tehtdvéstd selviytyminen edellyttdd jatkuvaa
itse-, ihmis- ja maailmanymmirryksen kehittdmistd. Opettajan monikulttuuriset taidot
auttavat rakentamaan luokassa siltaa kulttuurista kulttuuriin. (Koppinen 1999, 145.)
Monikulttuurinen tietoisuus, johon Matinheikki-Kokon (1997,117) mukaan kuuluvat
yhteiskunnallinen tietoisuus, kulttuurinen tietoisuus seki tietoisuus toimintakeinoista, on

avainasemassa tavoiteltaessa monikulttuurista oppimisympdristod, siltaa kulttuurien valilla.
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Monikulttuurisen ilmapiirin  luominen luokkaan edellyttdd maahanmuuttajalasten
itsetunnon vahvistamista sekd valtaviestoon kuuluvien lasten eri kulttuureihin liittyvien
tapojen ja ithmisten kunnioittamisen lisddmistd (Kendall 1983, 31). Sellaisen ilmapiirin
luominen ei onnistu, mikdli opettaja ei ole itse reflektoinut omaa etnisyyttdin,
ihmiskasitystddn, suvaitsevaisuuttaan, oppimis- ja opettamiskisitystdin sekd
tiedonkdsitystddn (Koppinen 1999, 146). Kuten Honkala (1999, 43) toteaa, “tarvitaan
vahva, oma kulttuurinen identiteetti, jotta on varaa tutustua itselle vieraaseen, joustaa ja

ymmartdd muita”. Tdma koskee yhtd lailla niin opettajaa kuin oppilastakin.

Monikulttuurisessa oppimisymparistossi on tiarked hahmottaa se, mikd on eri kulttuureille
ominaista ja mikd maailmanlaajuista. Hyvd monikulttuurinen opetus ja ilmapiiri syntyvét
siitd, ettd opettaja on tiedostanut eri kulttuurien kisitykset hyvistd oppimisesta. (Koppinen
1999, 146.) Suomalaiseen hyvadn oppimiseen liittyy vahvasti osallistuminen. Joissakin
kulttuureissa oppilaan aktiivisuus ja osallistuvuus ovat kuitenkin tdysin tuntemattomia
kasitteitd. Koppinen (1999, 146—-147) korostaa, ettd monikulttuurinen opettaja ammentaa
hyvian opetuksen oppilaan- ja kulttuurintuntemuksesta. Niiden kautta opettaja pyrkii
organisoimaan opetuksessa tilanteita, joissa enemmistd- ja vihemmistokulttuurien oppilaat
tyoskentelevit yhdessd. Niin lisddntyy oppilaiden ymmaérrys toistensa kommunikaatio- ja
ajattelutavoista. Monikulttuurinen opetus on siis pyrkimys lisdtd eri kulttuurista tulevien
oppilaiden tietoa toistensa kulttuureista, miki tihtdd suvaitsevaisuuteen ja kunnioitukseen,

kaikkien kulttuurien tasa-arvoon (vrt. Honkala 1999, 44).

Kendall (1983, 36-40) jakaa monikulttuuriseen opettamiseen sitoutumisen kuuteen
portaittain etenevidn vaiheeseen. Opettajan sitoutumisen asteeseen vaikuttavat sekd hédnen
elamidnkokemuksensa ettd tyokokemuksensa. KiytdnnOssd sitoutumisen taso nédkyy
erilaisena toimintana sekd opetusmenetelmind luokassa. Ensimmdisen tason sitoutumisessa
opettaja kiinnittdd huomiota ldhinnd lapsen sosiaalisten perustaitojen sekd toisen
huomioonottamisen taitojen kehittdmiseen. Toisella tasolla tavoitteena on vélittda oppilaille
tietoa ja sitd kautta ymmarrysti toisia kulttuureita ja etnisid ryhmid kohtaan. Kolmannella

tasolla monikulttuurisuus sisallytetddn tietoisesti opetussuunnitelmaan ja sille varataan
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lukujérjestyksestd tilaa. Neljannelld tasolla monikulttuurisuudesta on aikaisempien tasojen
ansiosta tullut yha enenevissd midrin eliméntapa sekd opettajalle ettd oppilaille. Oppilaat
arvostavat omaa kulttuurista erilaisuuttaan ja tuntevat samalla yhteenkuuluvuutta muihin
ihmisiin. Kahdella viimeiselld tasolla opettaja tiedostaa vaikutuksensa koulun yleisen
ilmapiirin muuttajana kohti monikulttuurisuutta ja tydskentelee oikeudenmukaisuuden

puolesta.

4.3.2 Opettajankoulutuksen antamat valmiudet maahanmuuttajaoppilaan kohtaamiseen

Luokanopettajakoulutuksen perusopintoihin kuuluva monikulttuurinen osuus on hyvin
vihidinen. Jokaisessa maamme Opettajankoulutuslaitoksessa pakollisiin opintoihin kuuluu
-2 opintovitkkoa monikulttuurisuusopintoja. Pakollisten opintojen tavoitteena lihes
kaikissa opettajankoulutuslaitoksissa on vieraaseen Kkulttuuriin tutustuminen, vieraan
kulttuurin ymmértiminen oman kulttuurin kautta sekd kansainvilistymisen
yleismaailmallisten ongelmien hahmottaminen. (Koponen 2000, 42-44.) Episelviksi
kuitenkin jda, kohdataanko néissd opinnoissa esimerkiksi maahanmuuttajaa muutoin kuin

teoreettisesti.

Luokanopettajien koulutukseen ei tilld hetkelld kuulu juurikaan sellaisia elementtejd, jotka
vahvistaisivat opettajien valmiuksia huomioida maahanmuuttajien erilaiset kulttuuritaustat
opetuksessa. Naitd koulutustarpeita kaipaavat opettajien lisdksi myds koulun muu
henkilokunta. Pystydkseen ottamaan huomioon oppilaiden erityistarpeet opettaja tarvitsee
valmiuksia tunnistaa kulttuurien eroja ja yhtéldisyyksid. (Hilasvuori & Mikkola 1994, 93).
Myos Talibin (1999, 241) tutkimus osoittaa, ettd opettajat eivdit ole saaneet
peruskoulutuksessaan tarpeeksi valmiuksia kohdata maahanmuuttajaoppilasta.
Matinheikki-Kokon (1999, 41) mukaan luokanopettajaopiskelijat kaipaavat nimenomaan
tietoa ja taitoa toisesta kulttuurista tulevan oppilaan kohtaamiseen sekd oppimisedellytysten

luomiseen ja oppimisen ohjaamiseen.
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Kansainvilisyyteen, monikulttuurisuuteen ja maahanmuuttajien opettamiseen liittyvid
valinnaisia opintoja on huomattavasti enemmin kuin pakollisia opintoja. Valinnaiset
opinnot ovat my0s laajempia. Niistd laajoista opinnoista mainittakoon Jyviskyldn
Opettajankoulutuslaitoksen 15 ov:n "Monikulttuurinen opetus" sekda "JULIET-program”
(350v), joka sisdltdd mm. kansainvilisyyskasvatuksen englannin kielelld, Oulun
Opettajankoulutuslaitoksen "Monikulttuurisuus” (150v), Helsingin
Opettajankoulutuslaitoksen "Suomi toisena kielend" (150v), Turun yliopiston monitieteinen
"Kulttuurikasvatus” (150v) sekd Rovaniemen Opettajankoulutuslaitoksen
"Monikulttuurinen kasvatus” (15 ov). (Koponen 2000, 73-74.) Kansainvélisyyteen liittyvid

suppeita valinnaisia kursseja on tarjolla jokaisessa opettajankoulutuslaitoksessa.

Koposen (2000, 42-44) selvitys osoittaa myGs sen, ettd maahanmuuttajien opettamiseen
eviiti haluavalta vaaditaan omaa kiinnostuneisuutta. Kasvatustieteen valinnaisissa
opinnoissa on valittavana erilaisia muutaman opintoviikon kokonaisuuksia, joihin voi
halutessaan, mikili se on opiskelupaikkakunnalla mahdollista, liittdd harjoittelun

maahanmuuttajaluokalla.
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5 TUTKIMUKSEN LAHTOKOHDAT JA TUTKIMUSONGELMAT

Lahtokohdat

Tutkimuksemme tarkoituksena oli selvittid maahanmuuttajaoppilaiden suomalaiseen
kouluun sopeutumiseen liittyvid tekijoitd sekd luokanopettajan mahdollisuuksia tukea
maahanmuuttajaoppilaan sopeutumista ja koulunkdyntid. Halusimme kuvata
tutkimuksessamme nimenomaan joidenkin maahanmuuttajien ja heiddn opettajiensa
kokemuksia ja tulkita niiden eroja ja yhtildisyyksid. Tutkimuksen tarkoituksena on antaa
kdytinnon evditd luokanopettajalle, jonka luokassa jo on tai on tulossa

maahanmuuttajaoppilas.

Tutkimusongelmat

I. Kohtaavatko haastateltujen luokanopettajien maahanmuuttajien opettamiseen liittyvét
tiedot ja taidot sekd heiddn opetusryhmissddn olevien maahanmuuttajaoppilaiden
opettajaansa kohdistamat odotukset toisensa?

. Minkilaisia kokemuksia opettajilla on maahanmuuttajien

kohtaamistilanteista?

. Mitd ongelmia kohtaamistilanteissa ilmenee opettajan
nakokulmasta?
J Minkilaisia kokemuksia maahanmuuttajaoppilailla on opettajien

kohtaamistilanteista?

. Mitd ongelmia kohtaamistilanteissa ilmenee oppilaan
ndkokulmasta?
. Mikd on koulun ja opettajan merkitys

maahanmuuttajaoppilaalle?
. Mitd maahanmuuttajaoppilaat odottavat opettajiltaan?

. Kokevatko opettajat tarvitsevansa lisdkoulutusta?
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2. Millaisia mahdollisuuksia haastatellut luokanopettajat nikevit maahanmuuttajaoppilaan
akkulturaatioprosessin tukemisessa?
. Miten akkulturaatioprosessi ilmenee koulussa?

. Miten opettajat sopeuttavat maahanmuuttajaoppilasta?
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6 TUTKIMUKSEN TOTEUTUS

Tutkimuksemme toteutettiin  kvalitatiivisena tapaustutkimuksena. Aineiston
keruumenetelmdmme oli monimetodinen eli kidytimme useita eri
aineistonkeruumenetelmid. Kolmesta luokanopettajasta sekd kolmesta
maahanmuuttajaoppilaasta koostunut tutkimusjoukko vastasi sekd kyselylomakkeiden
kysymyksiin ettd teemahaastattelun kysymyksiin. Lisdksi tutkimuksen

maahanmuuttajaoppilaat tiydensivit sosiaalisia suhteitaan kuvaavan kartan.

6.1 Kvalitatiivinen tapaustutkimus

Tutkimukselle tunnusomaista on tiettyyn aiheeseen keskittyva jérjestelméllinen tiedon
etsiminen, jonka tarkoituksena on 10ytdd ja tarkistaa tosiasioita, teorioita ja sovellutuksia
(Huttunen 1993, 130). Kisitimme tdssd tutkimuksessa tutkittavaksi ilmioksi
maahanmuuttajaoppilaan sopeutumisen tukemisen, mitd ldhestymme kvalitatiivisen

tapaustutkimuksen keinoin. Nain paddsimme tutkittavan ilmién syvempdin ymmaértimiseen.

Tapaustutkimus (case-study) on luonteeltaan laadullista tutkimusta. Syrjild ja muut (1995,
13) luonnehtivat tapaustutkimusta seuraavien piirteiden avulla: yksilollisyys,
kokonaisvaltaisuus, monitieteisyys, luonnollisuus, vuorovaikutus, joustavuus ja
arvosidonnaisuus. Tapaustutkimuksen ldhtokohtana on tarve ymmirtdd monimutkaisia
sosiaalisia ilmiditd ja samalla lisdtd yksiloistd ja organisaatioista saatavaa tietoa sekd
tarkastella tapahtumaa kokonaisuutena huomioiden sille ominaiset piirteet ja yhteydet (Yin
1994, 2). Syrjdldn ja muiden (1995, 10) ja Yinin (1994, 12) mukaan késitteelld ‘tapaus’
voidaan kisittdd yksild, ihmisjoukko, yhteiso, laitos, jokin tapahtuma tai laajahko ilmid.
Tapaustutkimus liittyy aina nykyhetkeen ja sen ymmairtimiseen sekd rajaukseen (Syrjéld ja
muut 1995, 11), mutta se edellyttdd kuitenkin myds menneisyyden tarkastelua.

Maahanmuuttajaoppilaat tuovat oman lisdnsd luokan arkeen, opettajan tyohon sekd luokan
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sosiaalisiin suhteisiin ja niiden toimintaan. Timin ilmion ymmirtdminen auttaa opettajaa

suunnittelemaan ty6tdidn oppilasryhmin seki yksildiden etujen mukaisesti.

Tiettyjd kasvatukseen ja opetukseen liittyvid tutkimuksia voidaan nimittds
tapaustutkimuksiksi. Stenhousen mukaan yksi tapaustutkimuksen osa-alueista tutkii
kehitystd ja oppimista. (Syrjdld ja muut 1995, 17.) Maahanmuuttajaoppilaan uuteen
kouluun ja kulttuuriin sopeutumisessa ja opettajan tydssd ja muuntautumiskyvyssd on kyse

ennen kaikkea kehittymisestd ja oppimisesta. Tarkastelemme niitd tdssd tutkimuksessa.

Tapaustutkimus pyrkii  tutkimuskohteen syvilliseen ymmirtimiseen. Syvillinen
tutkimuskohteen ymmartdminen on mahdollista, koska tutkittavien tapausten lukuméiri on
pieni (Patton 1990, 53—54), ja tutkijalla on mahdollisuus keskittyd yhden tapauksen monien
ert osatekijoiden summaamiseen (Bell 1987, 15-16). Jotta syvillisen tiedon saanti olisi
mahdollista, on tutkijan ja tutkittavien vilisen suhteen oltava luottamuksellinen ja avoin
(Syrjdli & Numminen [988, 9-10). Uskomme muutamaan tapaukseen perehtymisen

antavan viitteitd maahanmuuttajaopetuksen arjesta tavallisessa luokassa.

6.2 Tutkimusaineiston hankinta

Tutkimusaineiston hankinnassa kdytimme erilaisia metodeja, jotta saimme luotettavaa ja
monipuolista tietoa maahanmuuttajaoppilaan sopeutumisesta sekd luokanopettajan
mahdollisuuksista tukea hdnen sopeutumisprosessiaan. Haastattelun pohjana ja tukena
kdytimme kyselylomaketta. Lisdksi maahanmuuttajaoppilaat tekivit sosiaalisia suhteitaan

kuvaavan kartan heille koulumaailmassa tirkeista ihmisista.
6.2.1 Monimetodinen ldhestymistapa
Tapaustutkimuksessa tarkoituksena on kerdtd tiettyd ilmiotd kuvaavaa aineistoa

mahdollisimman monipuolisesti. Aineistonkeruussa eri menetelmid voidaan Kkayttdd

toistensa tukena ja tdydentdjind, Yinin (1994, 80) mielestd on jopa suotavaa yhdistdd er1
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menetelmid toisiinsa tutkimuksen kannalta jirkevilld tavalla. Tutusta triangulaatiosta
kiytetddn uutta termid monimuotoinen lihestymistapa, joka kuvaa eri menetelmien kiytt6i
tutkimuksessa (Hirsjarvi & Hurme 2000, 39). Tissi tutkimuksessa monimuotoisen
lihestymistavan katsottiin lisddvdn tutkimuksen luotettavuutta seki
késitetddn jo triangulaatioksi, koska tuloksena on erilaisia nikokulmia tutkittavaan

aiheeseen (Hirsjarvi & Hurme 2000, 39).

Menetelmitriangulaatiolla tarkoitetaan sitd, etti samassa tutkimuksessa kiytetdin eri
menetelmid tulkintojen rikastuttajina (Hirsjarvi & Hurme 2000, 39). Keridsimme
tutkimusaineiston sekd opettajille etti maahanmuuttajaoppilaille suunnattujen
kyselylomakkeiden ja haastatteluiden avulla, jolloin molemmat aineistonkeruumenetelmat
taydensivit toisiaan. Lisdksi meilld oli mahdollisuus tarkentaa kyselylomakkeella saatuja
tietoja vield haastatteluvaiheessa. Koska tissi tutkimuksessa tutkittavassa ilmiossd on kyse
vuorovaikutuksesta, oli tutkimuksen tulosten kannalta vilttaimatontd kerdtd tietoa seki
oppilailta etti opettajilta. Siten pystyimme yhdistimédin usein unohdetun oppilaiden

nikokulmasta saadun tiedon opettajien antamiin tietoihin.

6.2.2 Kyselylomakkeet haastattelujen tukena

Kaytimme tutkimuksessamme kontrolloidun kyselyn muotoa, josta kiytetddn myds
nimitystd informoitu kysely (Hirsjdrvi ja muut 1997, 191-193). Tarkoituksenamme oli
kerdtd taustatietoa luokanopettajien koulutuksesta, tyokokemuksesta sekd asenteista
maahanmuuttajaoppilaita kohtaan (LHOTE 1). Oppilaiden kyselylomakkeella kerdsimme
perustiedot oppilaan taustasta sekd koulunkdyntiin liittyvistd yksityiskohdista (LIITE 2).
Kyselymenetelmé on tehokas, koska sen avulla voidaan yksinkertaisessa muodossa kerdtd
tietoa tosiasioista, tiedoista, arvoista, asenteista ja uskomuksista sekd késityksistd ja

mielipiteistd.
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Kyselylomakkeissa kiytimme sekd avoimia kysymyksid ettd monivalintakysymyksii.
Avoimissa kysymyksissd kysymykseen vastaamiselle jétettiin riittdvisti avointa tilaa, mutta
vastausta oli mahdollisuus jatkaa myos paperin kidntdpuolelle. Monivalintakysymyksissi
vastaaja valitsi laatimistamme vastausvaihtoehdoista itselleen sopivimmat vaihtoehdot.
Strukturoidun ja avoimen kysymyksen vilimuotona kidytimme monivalintakysymysten
muu-vaihtoehtoa, jonka avulla tarkensimme ja selvitimme muita mahdollisia vaihtoehtoja.

(vrt. Hirsjarvi ja muut 1997, 194-195.)

6.2.3 Teemahaastattelu

Haastattelujen avulla pyrimme saamaan syvillistd tietoa maahanmuuttajaoppilaiden
sopeutumisesta suomalaiseen yhteiskuntaan ja kouluun sekd luokanopettajien
mahdollisuuksista heiddn tukemiseen ja opettamiseen. Kuten muissakin laadullisen
tutkimuksen metodeissa, teemahaastattelu ei voi ennalta asettaa hypoteeseja, mikéi
mahdollisti tdssd tutkimuksessa tutkittavan ilmion laajemman haltuunoton. Haastattelujen
teemat antoivat haastatteluille raamit (LOTE 3 ja LIOTE 4), mutta haastateltavien

vastaukset antoivat tutkimuksellemme sen sisillén ja rajasivat aihetta tarkemmin.

Puolistrukturoitu haastattelu eli teemahaastattelu sopii kaytettdviksi emotionaalisesti
arkojen aiheiden tutkimisessa (Borg & Gall 1989, 453; Hirsjarvi & Hurme 2000, 35), kuten
maahanmuuttajaoppilaan sopeutumisen tai opettajan kokemien mahdollisuuksien
tutkimisessa. Téalloin haastattelu saattaa olla hyvinkin henkilokohtainen. Téssa
tutkimuksessa haastattelun henkilokohtaisuutta ja arkaluonteisuutta lisdédvit
maahanmuuttajaoppilaan aikaisemmat kokemukset, jotka edelleen vaikuttavat héinen
ajatusmaailmaansa ja kokemuksiinsa. Samoin opettajuuskin on aina yksilollinen, monien

henkilokohtaisten asenteiden, arvojen, kokemusten ja emootioiden summa.

Kvalen (1996, 97) mukaan teemoittelu on ennen haastattelua tapahtuvaa tutkittavaan
ilmioon tutustumista sekd tutkimuksen tarkoituksen madrittelyd haastatteluteemojen

muodostamiseksi. Puolistrukturoiduksi haastattelun tekevit tiedostetut teema-alueet (LIITE
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3 ja LITE 4), mutta kysymysten tarkka muoto ja jirjestys puuttuvat (Borg & Gall 1989,
453). Tavoitteena on, ettd keskustelu olisi luontevaa, vaikka se ei etenisikiddn ennakoidun
kaavan mukaisesti (Hirsjdrvi & Hurme 1985, 79). Teema-alueiden viljyys ja haastattelun
keskustelunomaisuus takaavat haastattelutilanteen luontevuuden ja sitd kautta
luottamuksellisuuden. Mitéd luottamuksellisempi haastattelun ilmapiiri on, sitd syvemmille

tasolle haastattelussa pdédstdin.
Lapsi haastateltavana

Hirsjdrvi ja Hurme (2000, 128) nikevit lapsen haastattelun tirkeimmiksi tehtdviksi sen,
ettd pddstddn ldhemmdiksi lapsen eldmysmaailmaa, tidssd tutkimuksessa
maahanmuuttajaoppilaan koulumaailmaa. Tarkoituksenamme oli selvittdd
maahanmuuttajaoppilaan kokemuksia suomalaisesta koulusta. Uskoimme
maahanmuuttajaoppilaiden haastatteluissa tulevan huomioiduksi heiddn nikemyksensi ja
kokemuksensa koulumaailmasta -siitd tosiasiasta huolimatta, etti lasta haastatellessa on
vaikea saada syvillistd laadukasta aineistoa. Jo haastatteluja miettiessimme oli ratkottava
vierasmaalaisen haastatteluun liittyvid ongelmia. Lihtokohdaksi otimme sen, ettd

haastattelemme suomeksi ilman tulkin apua.

Maahanmuuttajaoppilaiden haastattelut noudattivat teemahaastattelun muotoja. Andersson
(1998, 25) huomauttaa, ettei haastattelija voi olettaa lapsen ymmértdvin kaikkia
haastattelukysymyksissd kaytettyja kisitteitd. Maahanmuuttajaoppilaan kohdalla
haastattelijan on tarkkailtava kieltddn ja viestintddnsd enemmdin, silld
maahanmuuttajaoppilaan suomen kielen taito saattaa olla hyvinkin heikko. Kielen ohella
lasten haastattelussa huomioitavia seikkoja ovat hiirioton haastattelupaikka ja -aika,
kuvailuun pyrkivi kyselytekniikka sekd mahdollinen ajatusten konkretisointi. (Doverborg

& Pramling 1985, 25; Trost 1997, 38—39.)

Jos halutaan selvittdd lapsen ajatusmaailmaa ja késityksid, on lapset asetettava tilanteeseen,

joka vaatii lapselta ajattelua ja miettimistd (Doverborg&Pramling 1985, 18).
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Maahanmuuttajaoppilaiden haastattelussa paddyimme kiyttimiidn vain sosiaalisia suhteita
kuvaavaa nimedmistehtivad (LOTE 6, LOTE 7 ja LIOTE 8), koska edelld kuvattu
stimulanttien kayttd olisi saattanut olla heiddn mielestiin lapsellista. Toisaalta
stimulanttien kiyttod olisi puoltanut se, ettd ne olisivat saattaneet auttaa tilanteissa, joissa

suomen kielen taito ei riita.
6.3 Teemoittelu aineiston analysointimenetelmini

Hirsjdrvi ja Hurme (2000, 144) esittavit tutkimuksen etenemisen spiraalimaisena kuviona,
jossa keritty aineisto muodostaa ehyen kokonaisuuden, joka teemoittelun avulla hajotetaan
osiin. Niitd teemoja yhdistimilld muodostetaan tulkinnan kautta uusi kokonaisuus ja
ilmion teoreettinen hahmotelma. Hirsjirven ja Hurmeen (2000, 173) mukaan teemoittelulla
tarkoitetaan aineistosta esiin nousevia, yhdelle tai useammalle haastateltavalle ominaisia

piirteitd, joita kisitelladn analysointivaiheessa.

Kiytinnon ongelmia tutkittaessa aineiston teemoittelu on luonteva aineiston
analysointimenetelmd (Eskola & Suoranta 1999, 175-180). Timén tutkimuksen aineisto
teemoitettiin haastatteluaineistosta esiin nousevien ilmididen sekd tutkimusongelmien
perusteella. Teemojen muodostamiseksi luimme aineistoa aktiivisesti 10ytdidksemme
teemojen vélisid yhtildisyyksid ja sddnnonmukaisuuksia. Teemat ovat osittain
paillekkdisid, joten sama tutkimusloydos saattaa kuulua useampaan kuin yhteen teema-

alueeseen (Biklen & Bogdan 1992, 166).

Teemat pohjautuvat aina tutkijan tai tutkijoiden tulkintoihin haastateltavien vastauksista
(Hirsjdrvi & Hurme 2000, 173). Tissd tutkimuksessa piddteemana on
maahanmuuttajaoppilaiden sopeutumisen tukeminen, jonka tarkentamiseksi alateemat on
muodostettu. Opettajien haastatteluissa 16ysimme kahdeksan alateemaa: kulttuurin
huomioiminen, kieleen ja sen ymmairtimiseen liittyvit asiat, kodin ja koulun vilinen
yhteistyd, opettajan maahanmuuttajan opettamiseen ja sopeuttamiseen liittyvit kaytdnnon

toimet, maahanmuuttajaoppilaan erityishuomiointi, sosiaalisuus ja sen tukeminen, opettajan
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asenne maahanmuuttajaoppilasta kohtaan sekii maahanmuuttajaoppilaan ominaisuudet.
Oppilaiden haastatteluista [6ysimme yhteensid yhdeksin samoja asioita tukevaa alateemaa:
opettajaan kohdistuvat toiveet ja odotukset, avuntarve, sosiaalisuus, opettajan merkitys,
ongelmat, kouluviihtyvyys, kulttuurin huomiointi, oppilaan ominaisuudet seki

tulevaisuuteen liittyvit odotukset.

6.4 Tutkimuksen luotettavuus

Tieteellisille tutkimusmenetelmille asetetuista vaatimuksista tirkein on tutkimuksen
luotettavuus. Laadullisen tutkimuksen uskottavuus syntyy reliabiliteetin ja validiteetin
kisitteiden kautta. Reliaabeliudella tarkoitetaan sitd, ettd kaksi arvioitsijaa paityy
samanlaiseen tulokseen. (Hirsjarvi & Hurme 2000, 186.) Reliaabeliudella tarkoitetaan
my0s tutkimuksen toistettavuutta: samoilla tutkimusmenetelmilld ja ongelmanasetteluilla
pddstddn samansuuntaisiin tuloksiin (Yin 1994, 33). Tdmin tutkimuksen luotettavuutta
lisdd kahden tutkijan yhteistyd ja yksimielisyys vastausten tulkinnasta sekd se, ettd samotlla
menetelmilld on aikaisemmin péddsty samansuuntaisiin tutkimustuloksiin kuin tdssid

tutkimuksessa.

Laadullisen tutkimuksen validiteetilla kisitetidn rakennevalidius ja sekd sisdinen ettd
ulkoinen validiteetti. Rakennevalidius vastaa kysymykseen tutkimuksen késitteiden ja
tutkimusaiheen vastaavuudesta (Hirsjarvi & Hurme 2000, 187). Tutkimusongelmia
kisittelemme tutkimuksemme tiarkeimmain kisitteen, akkulturaation, kautta. Tarkastelemme
maahanmuuttajaoppilaan sopeutumista kouluun akkulturaation néakokulmasta.
Tutkimuksessamme kdytetty monimetodinen ldhestymistapa lisdd my6s tutkimuksen

rakennevaliditeettia (Yin 1994, 34), koska kdytimme erilaisia aineistonkeruumenetelmia.

Yin (1994, 106—107) mdidirittelee sisdisen validiteetin eri tutkimusmenetelmien avulla
saatujen tietojen yhteneviisyyden kautta. Lisiksi sisdiseen validiteettiin liittyy Gronforsin

(1982, 174) mukaan tutkimusten teoreettisten ja kisitteellisten mafritteiden looginen suhde.



41

Tdmin tutkimuksen sisdistd validiteettia vahvistaa opettajien kyselylomakkeilla seké

oppilaiden ja opettajien haastatteluilla saatu tieto, joka ei ollut ristiriitaista.

Tapaustutkimuksessa ulkoinen validiteetti on tutkimuksen yleistettavyyttd sekd tulosten
kayttokelpoisuuden arviointia (Syrjdld & Numminen 1988, 142). Staken (1995, 256)
mukaan monet tulkinnat eivit heikenni tutkimuksen validiteettia vaan valottavat tapauksia
eri nikokulmista. Tutkimuksemme tuloksia ei ole tarkoituskaan yleistdd suurempaan
joukkoon, vaan ne kuvaavat tiettyd ilmiotd, josta saaduilla tuloksilla ja tiedoilla voidaan

laajentaa ja vahvistaa jo olemassa olevia teorioita.

Tutkimusmenetelmidmme pitevyyttd ei voida mitata sen tuottamilla tuloksilla, koska aina ei
onnistunutkaan tutkimus tuota syvillistd tai todellisuutta vastaavaa tietoa.
Haastattelututkimuksissa tutkimusaineiston . laatua tulee tarkkailla kaikissa
tutkimusvaiheissa (Hirsjarvi & Hurme 2000, 184; Patton 1990, 11). Useiden haastateltavien
mielipiteiden yhdistiminen ja yleistiminen johtopditoksissd on tutkijoiden tulkintaa, miké
voi vaarantaa aineiston luotettavuutta (Hirsjarvi & Hurme 1985, 76). Kuitenkin

tutkimuksen eettiset periaatteet estavit mielivaltaiset tulkinnat.
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7 TUTKIMUKSEN KULKU

Aloitimme tutkimuksemme tyostimisen syksylld 1999. Tutkimuksen lopullinen aihepiiri
muotoutui joulukuuhun mennessd. Pidtimme siirtdd  tutkimushenkildiden etsimisen
tammikuulle 2000, koska oletimme ala-asteiden rehtoreiden ja opettajien ldhestymisen
kirjeitse koulujen joulukiireiden alla turhaksi. Samoin oletimme, ettei opettajilla ole

halukkuutta tutkimuksen aiheuttamaan lisdtyohon lukukauden lopussa.

Tammikuussa 2000 ldhetimme kirjeen tutkimuksesta Jyviskyldn niiden ala-asteiden
rehtoreille, joiden koulussa on maahanmuuttajaoppilaita. Naitd kouluja oli viisi. Kirjeissid
esittelimme tutkimustarkoituksemme ja toivoimme kouluilta 18ytyvin tutkimustamme
varten haastateltavaksi opettajia sekd heiddan luokallaan olevia maahanmuuttajaoppilaita.
Tutkimukseemme osallistuneet miesopettajat ottivat meihin itse yhteyttd. Muihin kouluihin
soitimme kakst viikkoa kirjeen ldhettimisen jilkeen. Yhteydenottomme ei tuottanut tulosta.
Halusimme tutkimukseemme mukaan myds naisopettajan, jonka sattumalta onnistuimme

saamaan Vaasasta.

Opettajille sekd heiddin maahanmuuttajaoppilailleen ldhetimme kyselylomakkeen
taustatietojen kartoittamiseksi (LIITE 1 ja LOTE 2). Oppilaiden koteihin ldhetimme lisdksi
kirjeen tutkimuksesta ja pyysimme lupaa oppilaan haastattelemiseen (LIOTE 5). Toisen
miesopettajan molemmilta maahanmuuttajaoppilailta (kurdityttd sekd venéldinen tyttd)
kiellettiin tutkimukseen osallistuminen. P#itimme kuitenkin haastatella opettajaa, silld

hinella oli useiden vuosien kokemus maahanmuuttajaoppilaista luokallaan.

Tapaustutkimusta varten saimme kolmen opettajan ja kolmen maahanmuuttajaoppilaan
kohderyhmin. Tutkimusaineiston kerdsimme teemahaastatteluin huhti-toukokuun aikana.
Puolistrukturoidun teemahaastattelun teema-alueet koskivat opettajan nédkokulmasta
maahanmuuttajaoppilaan opettamiseen liittyvid etuja, haittoja, ongelmia, opettajan

ratkaisuja ongelmissa sekd hénen toimenpiteitddn oppilaan sopeutumisen edistdmiseksi
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(LITE 3). Oppilaan ndkokulmasta kisittelimme hinen koulunkéyntiinsi liittyvid ongelmia,
koulunkiyntiasenteita, opettajan merkitystd ja sosiaalisia suhteita koulussa (LITE 4).
Maahanmuuttajaoppilaiden haastatteluun liitimme lisdksi tdydennystehtdvin selvittiméan

oppilaan sosiaalisia suhteita koulussa (LIITE 6, LITE 7 ja LUTE 8).

Toukokuussa teemoittelimme aineiston haastatteluteemojen sekd haastatteluaineistosta
estinnousseiden asioiden perusteella. Teemoittelulla saimme seké opettajien ettd oppilaiden
haastatteluista tutkimusongelmiimme vastaavia alateemoja. Kesdkuussa haimme
teoriaosaan liittyvad kirjallisuutta Helsingin yliopiston kirjastosta, opetushallituksesta ja
tyovoimaministeriostd. Aineiston analysoinnin seké taustateorioiden pohjalta kirjoitimme

tulokset heinidkuussa 2000.

KUVIO . Tutkimuksen kulku.

LAHTOKOHDAT: SUUNNITTELU:
-mielenkiinto _ -tutkimusjoukko
-teoria ' -kyselylomakkeet
SYKSY 1999 -teemahaastattelut
TALVI 2000

v

ANALYSOINTI:

i AINEISTONKERUU:
-opettajien ja

o .. -kyselyt
oppilaiden aineistot
: -haastattelut
- tulokset ja . .
johtopitokset -teorian tarkentaminen
o KE 2000

KESA 2000 VAT 20
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8§ TUTKIMUSJOUKON KUVAILU

Tutkimukseemme osallistui kolme luokanopettajaa kahdella eri paikkakunnalla: kaksi
miesopettajaa Jyviskyldssi ja yksi naisopettaja Vaasassa. Ainoa haastateltavien opettajien
valintaan vaikuttava Kriteeri oli, ettd he opettavat maahanmuuttajalasta yleisopetuksessa.
Halusimme tutkimukseemme sekd mies- ettd naisopettajia selvittdiksemme, onko nais- ja

miesopettajilla eri ndkdkulma tutkittavaan ilmioon.

Haastattelimme tutkimukseemme kolmea kuudesluokkalaista maahanmuuttajaoppilasta
kahdella eri paikkakunnalla, kahta Vaasassa ja yhtd Jyviskyldssd. Haastateltaviksi
valitsimme kuudennen luokan oppilaat siksi, ettd heilld on jo mahdollisesti enemmin
kokemusta ja nikemystd suomalaisesta koulusta. Tutkimuksen johdonmukaisuuden vuoksi
halusimme tutkimukseemme samanikdisid oppilaita. Oletimme heidin hahmottavan
suurempia kokonaisuuksia koulunkdyntiin liittyen ja pystyvdn ilmaisemaan itsedin
monisanaisemmin ja ymmdrrettivimmin kuin nuoremmat oppilaat. Haastattelemamme
oppilaat edustavat eri kansallisuuksia, jotka ovat Suomen suurimmista etnisistd

vihemmistoistd. Katsoimme tdmain olevan eduksi tutkimuksemme todenmukaisuudelle.

Intimiteettisuojan varmistamiseksi muutimme haastattelemiemme opettajien ja oppilaiden

sekd muiden tutkimuksessa esiintyvien henkiléiden nimet.

8.1 Opettajien kuvailu

47-vuotiaalla Pdivilld on opettajakokemusta 24 vuotta. Hidn on valmistunut Turun
Opettajankoulutuslaitoksesta vuonna 1976 ja on nyt opettajana Vaasassa.
Maahanmuuttajaoppilaita Piivilli on ollut yli kolme vuotta: vendldisid, puolalaisia,
kurdeja, somaleja seki albaaneja. Hanen nykyisessi luokassaan on venildinen, puolalainen
ja albaani, joista tdssd tutkimuksessa ovat mukana vendldinen Nikolai sekd Kosovon

albaani Fiona. Pdivi kokee maahanmuuttajien opetuksen seki haasteellisena ettd tyolddnd.
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Piivi ei ole saanut erityistd koulutusta maahanmuuttajien opettamiseen, vaan on joutunut
selviytymidin ldhinnd tyokokemuksen turvin. Paikkakunnan muiden maahanmuuttajien

opettajien kanssa on myos vaihdettu kokemuksia.

33-vuotias Kari on valmistunut Helsingin Opettajankoulutuslaitoksesta vuonna 1996.
Tyokokemusta hidnelli on 4,5 vuotta, josta viimeisen vuoden hidn on tyoskennellyt
Jyviskylassa. Haastattelemamme kurdipoika Farsat on Karin ensimmdéinen
maahanmuuttajaoppilas. Farsatin veljille Kari opettaa teknistd késityotd. Karille
kokemukset maahanmuuttajien opettamisesta ovat olleet sekd myonteisid ettd kielteisia.
Hinen mielestdiin tirkein asia on pyrkid ymmartdmadn, mikéd oppilaiden kiyttiytymisessa
johtuu maahanmuuttajuudesta. Kari ei ole saanut erityistd koulutusta maahanmuuttajien

opettamiseen, mutta sosiaalipsykologian opinnoista hin kokee olleen hy6tya.

Petri on 38-vuotias. Hin on valmistunut Jyviskylin Opettajankoulutuslaitoksesta vuonna
1995, mutta opettajana hidn on toiminut Jyviskyldssi jo 12 vuotta. Kokemusta
maahanmuuttajaoppilaiden opettamisesta hinelld on yli kolme vuotta. Petrin
maahanmuuttajaoppilaat ovat olleet kurdeja, venildisid ja unkarilaisia. Héan kokee
maahanmuuttajien opettamisen haasteellisena, rikastuttavana, ty6lddnd ja turhauttavana.
Hin ei ole saanut minkéénlaista koulutusta maahanmuuttajien opettamiseen; asiantuntemus

on tullut tydn kautta.
8.2 Oppilaiden kuvailu

Farsat on 13-vuotias Iranin kurdi, joka on tullut perheensd kanssa Suomeen pakolaisena
vuonna 1994 sisillissodan vuoksi. Farsatin isd on autonasentaja ja diti kokki sekd ompelija.
Perheeseen kuuluvat myos Farsatin kanssa samaa koulua kidyvit pikkuveljet sekd alle
kouluikdinen pikkusisko. Farsatin perheen uskonto on zarathustralaisuus. Kotona perhe
puhuu kurdin kieltd. Farsat on kdynyt vuoden valmistavaa opetusta, minké jilkeen hédn on
siirtynyt perusopetukseen toiselle paikkakunnalle ennen nykyiseen luokkaan tuloa kaksi

vuotta sitten. Mieluisia kouluaineita ovat litkunta ja matematitkka. Vaikeimpana
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kouluaineena Farsat pitdd suomenkieltd. Farsat harrastaa painia ja jalkapalloa. Koska
Farsat on ollut Suomessa jo pitkddn, hin puhuu suomea sujuvasti ja on sopeutunut

luokkaan hyvin.

Kari: Mut tda Farsat, joka on mun luokalla, niin hin on silld tavalla ideaali oppilas, ettd on sopivasti sitd
kapinallisuutta, mikd mun mielestd kuuluu asiaan ja pitad olla. ---T#4 Farsat on kamalan reilu ja ystavillinen

ja tota sympaattinen vois olla ehki hyvi sana.

Fiona on 13-vuotias Kosovon albaani. Fiona on perheensé kanssa paennut sotaa Kosovossa
ja tullut Suomeen vuonna 1998. Hinen perheeseensd kuuluvat l4dkéri-isa,
arkistonhoitajaiti, veli seki isoditi. Isoisd on kuollut Suomessa. Perheen uskonto on islam,
mutta perhe ei ole ddriuskonnollinen. Perheen &didinkieli on albania. Fiona on aloittanut
koulunkdynnin Suomessa syksylld 1999 kuudennella luokalla. Fionalle mieluisimmat
kouluaineet ovat litkunta ja késityo. Fiona puhuu suomea hyvin kun huomioidaan se, ettd

hin on ollut Suomessa vasta kaksi vuotta.

Péivi: Molempien niiden (Fiona ja Nikolai) kohdalla, joista nyt on kysymys on niinku ihastuttanut se, kun he
on tulleet, niin niilld on semmoset erinomaisen ihanat kiyttiytymistavat.--- Ja semmonen niinku kunnioitus

opettajia kohtaan ja vanhempia ihmisié kohtaan ja hyvit kidyttdytymistavat.

Nikolai on 13-vuotias venildinen. Hin on tullut perheensd kanssa Suomeen vuonna 1998.
Nikolain perheeseen kuuluvat isd, diti ja isoveli, joka opiskelee yliopistossa. Samana
vuonna, kun Nikolai tuli Suomeen, hin aloitti koulunkdynnin valmistavassa luokassa ja
siirtyi yleisopetukseen syksylld 1999. Nikolain lempiaineita koulussa ovat liikunta ja
englanti, uskonto on epdmieluisin. Nikolai harrastaa jadkiekkoa. Perheen uskonto on islam

ja kotikieli vendjd. Nikolain suomen kielen taito on haastatelluista oppilaista heikoin.

Piivi: Nikolai erityisesti on sellanen, ettd hin alkuvaiheessa oli ymmértdvindan, ettd mé luulin, ettd hén
ymmartid paljon enemmin kuin ymmirsi suomen kieltd. Hin aina vain oli niin “Joo, joo, kylld joo”, ja sitten
md huomaan huomenna tai hetken pédsti, ettd se ei niinku ymmértany yhtéén mitd4n, mitd mi olin sanonut! -

--Mutta hin oli vaan esittdvinddn timmostd ymmirtdvid.---Hanelld tuli just aivan mahottomasti néitd
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alkuunsa, ettd hdn ei ymmairtinyt. Mutta ei myontinyt sitd, ettd ei ymmartdnyt. Tyypillistd just Nikolaille

talldnen.
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9 TULOKSET JA JOHTOPAATOKSET

Tutkimus osoitti, etti maahanmuuttajaoppilas odottaa opettajaltaan apua ja tukea
sopeutumisessa kouluyhteisoon. Avun ja tuen tarve korostui sosiaalisissa ja erityisesti
kielellisissd tilanteissa. Tdrkednd hin piti opettajan toimenpiteitd ystdvien saamiseksi
varsinkin koulun aloitusvaiheessa. Maahanmuuttajaoppilas toivoi opettajan puhuvan ja
ohjeistavan selkedsti sekd auttavan oppikirjojen vaikean tekstin ymmaértamisessd.
Maahanmuuttajaoppilas ei halunnut taustansa olevan korostetusti esilld luokassa, mutta
toivoi, ettd hiinen taustansa kuitenkin huomioitaisiin. Erityisesti hidn odotti opettajan olevan

kiinnostunut hénen kulttuuristaan ja didinkielestdén.

Opettajan  toiminnassa korostui maahanmuuttajaoppilaan sosiaalinen sopeuttaminen
luokkaan ja kouluyhteis6on. Opettajan kidytinndntoimet painottuivat
maahanmuuttajaoppilaan ystivien saamisen edistimiseen sekd turvallisen
oppimisilmapiirin luomiseen. Paistikseen tihiin tavoitteeseen opettajat selvisti pyrkivit
vaikuttamaan luokan muiden oppilaiden asenteisiin ja vastuuntuntoon. Opettajat pitivat
myds tirkednd yhteydenpitoa maahanmuuttajaoppilaan kotiin, koska he kokivat olevansa
tirked linkki suomalaisen kasvatusperinteen ja maahanmuuttajan perheen

kasvatuskulttuurin yhdistdmisessa.

Opettajien ja maahanmuuttajaoppilaiden kohtaamistilanteisiin liittyvissd kokemuksissa oli
paljon yhteneviisyyksid, mutta myos eroja. Yhteisté oli se, ettd molemmat osapuolet pitivit
kielellisii ongelmia merkittdvimpind, mutta kidytdnnossd opettajan toimet eivit
johdonmukaisesti kohdistuneet kielellisten ongelmien helpottamiseen. Sekd
maahanmuuttajaoppilaat etti heiddn opettajansa pitivit tirkednd sosiaalisten suhteiden

luomisen edistamistd koulun aloittamisvaiheessa.

Huomattavin ero maahanmuuttajaoppilaiden ja opettajien kohtaamistilanteissa oli

kielellisten ongelmien kokeminen eri tavoin: Oppilaat odottivat opettajiltaan enemméin



49

apua ja tukea kuin opettajat olettivat ja itse kokivat tarpeelliseksi. Erottavaa oli myds
suhtautuminen maahanmuuttajan kieleen ja kulttuuriin: Opettajat pitivit
maahanmuuttajaoppilaan taustaan tutustumista tirkeéini, mutta oppilaat kokivat opettajien
mielenkiinnon pinnalliseksi. Maahanmuuttajaoppilaat esimerkiksi toivoivat, ettid opettaja
osallistuisi heiddn didinkielen tunneilleen ja tutustuisi etnisen ryhmén tilaisuuksiin
aktiivisemmin. Osa eroista syntyi siitd, ettd jompi kumpi osapuolista ei maininnut asiaa.

Tietyn asian mainitsematta jittdminen voidaan tulkita siten, ettd asiaa ei pidetty tirkedna.

TAULUKKO 2. Tarkeimmit tutkimustulokset maahanmuuttajaoppilaan ja luokanopettajan

seki aiempien tutkimusten nikokulmasta.

++ = pitéd erittdin tirkednd, + = pitdd tirkednd, - = ei pida tirkednd, * = mainitsee asian,

0 = el mainitse asiaa

maahanmuuttaja- opettaja jokin muu tutkimus
oppilas
maahanmuuttaja-
oppilaan taustan + + +
huomioiminen . (mm. Honkala 1999)
maahanmuuttaja-
oppilaan taustan - _ 0
korostaminen
opettajan toimenpiteet
luokkatovereiden
asenteisiin 0 ++ +
vaikuttamiseksi (mm. Liebkind 1997)
opettajan apu ystavien
saamiseksi + + 0
opettajan
osallistuminen
maahanmuuttaja- + * 0
oppilaan iidinkielen
tunneille
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maahanmuuttaja-
oppilaan kulttuuriin
tutustuminen ja ++ +
kiinnostus kulttuuria (mm. Honkala 1999)
kohtaan
tutor-oppilas
maahanmuuttaja-
oppilaalle koulun + +
alkaessa (mm. Honkala 1999)
turvallisen oppimis-
ilmapiirin luominen 0 0
opettajan apu suomen
kielen kiemuroissa + +

(mm. Suni 1996)
koulutehtivien
helpottaminen
kielellisesti 0 +
maahanmuuttaja- (mm. Honkala 1999)
oppilaalle sopivaksi
opettajan selkei puhe
ja ohjeistus ++ +

(mm. Talib 1999)
opettajan
yhteydenpito
maahanmuuttaja- 0 +
oppilaan kotiin (mm. Talib 1999)

9.1 Maahanmuuttajaoppilas luokassa — opettajien tuntemuksia

Kaikki haastattelemamme opettajat kokivat maahanmuuttajaoppilaan opettamisen sekd
myonteisend ettd kielteisend asiana. Myonteiseksi tyon teki sen haasteellisuus ja sitd kautta
tehdystd tyostd saatu sisdinen palkkio sekid kehittyminen opettajana. Opettajat kokivat
maahanmuuttajaoppilaan my®os rikastuttavan heidin tyotddn ja koko luokkaa. Myonteisend
asiana opettajat kokivat maahanmuuttajaoppilaiden kauniit kaytostavat sekd vanhempien

henkildiden kunnioittamisen. Tamin ominaisuuden opettajat halusivat
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maahanmuuttajalasten pystyvin sdilyttimddn myds suomalaisessa kulttuurissa, vaikka

tiedostivatkin sen olevan vaikeaa uusien vaikutteiden ja kdyttdytymismallien vuoksi.

Toisaalta maahanmuuttajaoppilaan huomiointi luokassa aiheutti ristiriitaa
suomalaisoppilaisiin  suhtautumisessa. Opettajista yksi tunsi huonoa omaatuntoa
kiyttidessdin enemmén aikaa maahanmuuttajien kuin muun luokan huomiointiin. Opettajat
kokivat avuttomuutta kielellisiin ongelmiin liittyen, koska yhteistd kieltd maahanmuuttajan
kanssa oli varsinkin aluksi vaikea l0ytdd. Maahanmuuttajien sosiaalisessa huomioinnissa ja
ryhmidn péddsemisen auttamisessa opettajat tunsivat riittdmattomyyttd ldhinnd ajan
puutteen takia. Kaikki kolme opettajaa tunsivat vililld ilman erityistd syytd turhautuvansa

tyohon maahanmuuttajaoppilaan kanssa.

9.2 Ulkomaalaisena suomalaisessa luokassa — maahanmuuttajaoppilaan tuntemuksia

Kaikki kolme maahanmuuttajaoppilasta jannittivdt uuteen luokkaan tulemista, mutta
kokivat olonsa myos tervetulleiksi. Koulun aloittaminen vieraassa maassa jdnnitti
haastateltavia. He eivét nimenneet koulun aloitusta ongelmaksi, mutta ongelmaksi se olisi
voinut kenties muodostua ilman opettajan aktiivista toimintaa. Farsat muutti uudelle
paikkakunnalle mennessdin viidennelle luokalle, ja hdn koki uuteen kouluun menon
erityisesti ensimmadisend aamuna vaikeaksi. Oli opittava tuntemaan luokallinen uusia
kasvoja, uuden opettajan kdytinnot ja saatava kavereita. Fiona ja Nikolai olivat ehtineet
kdydd kotimaissaan koulua ennen Suomeen tuloa, kun taas Farsat aloitti koulunsa
Suomessa. He kaikki olivat kiitollisia opettajien ja luokkatovereiden vastaanotosta ja avusta
ensimmadisind pdivind. Varsinkin tutustuminen toisiin oppilaisiin oli heidén mielestdén ollut
myonteistd, ja he tiedostivat opettajiensa toimien merkityksen ystdvystymisessd.
Luokkatovereiden luonteva suhtautuminen ja ystiavillisyys oli kaikkien oppilaiden mielestd
tarkedd, ja se nousi usein esiin heid4n puheessaan. Tutustuttaminen koulurakennukseen loi

heidédn mielestdédn turvallisuutta ja kouluyhteis66n kuulumisen tunnetta.



52

Farsat: Opettaja, joka oli silloin ldhetti kaks oppilasta niyttidn mulle paikkoja --- mi ystivystyin --- Mi olin
pari viikkoo niin sitten ne mun kaks kaveria, Pekka ja Timo, kutsu mut niille. Sit md menin niille ja sit me

ystidvystyttiin.

Osa haastateltujen maahanmuuttajaoppilaiden ilmaisemista kahden kulttuurin vilisistd
kohtaamistilanteista liittyi oppilaan ja opettajan vilisiin tilanteisiin osa taas oppilaiden
valisiin tilanteisiin. Tdrkeimmiksi vuorovaikutustilanteiksi oppilaat kokivat kohtaamiset
toisten oppilaiden kanssa, vihittelemdtti kuitenkaan opettajien kanssa tapahtunutta
vuorovaikutusta. Lahes kaikki oppilaiden mainitsemat tilanteet olivat myonteisid johtuen
ehkd siitd, ettd he halusivat antaa mahdollisimman myonteisen kuvan suhtautumisestaan

suomalaiseen kouluun ja selviytymisestiin kouluyhteisossa.
9.3 Kulttuurien kohtaamisia koulussa ja kotona

Kaikki haastattelemamme opettajat suhtautuivat suvaitsevaisesti ja kunnioittavasti
vieraaseen kulttuuriin, jota maahanmuuttajaoppilas heiddn luokassaan edusti. Kulttuuriin
liittyvid erityispiirteitd he eivdt kokeneet ongelmaksi vaan kouluyhteisdd rikastuttavaksi
tekijaksi. Maahanmuuttajaoppilaan perheen kulttuurin asettamat sddnnét aiheuttivat
kuitenkin joskus tilanteita, jotka opettajat kokivat menetyksiksi maahanmuuttajaoppilaalle.
Nidmid menetykset saattoivat edesauttaa oppilaan syrjdytymistd tai vaikeuttaa hénen
asemaansa oppilasryhméssd. Usein sosiaaliset kontaktit ja verkostot luodaan
luokkahuoneen ulkopuolella tapahtuvassa opetuksessa tai vapaa-aikana. Jos
maahanmuuttajaoppilas ei voinut osallistua tdhdn toimintaan, se vaikeutti hdnen sosiaalisen

asemansa muodostumista luokassa.

Petri: Jos meille tulee niitd tSrméyksid, niin kuin just tdd yonyliretki, niin se on vaan sitten semmoinen
erilaisuus, ettd mind hyviksyn sen ja silld hyvi. Jos muslimityttod ei esimerkiksi pédstetd yonyliretkelle, niin
sitten ei pdsstetd. Ei se minulta oo pois, se on vaan valitettavasti silté tytoltd pois ja siltéd perheelti. Heidédn

takia se on musta ikivia.
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Muslimiperinteen ja -tapojen noudattaminen oli sidoksissa perheen uskonnollisuuteen ja
sen ldnsimaisten tapojen omaksumisen asteeseen. Tutkimukseemme osallistunut
muslimityttd sai itse valita uskonnonopetukseen osallistumisestaan.
Maahanmuuttajaoppilaan oman kulttuurin tapojen noudattaminen myds koulussa oli
oppilaan oikeus siilyttdd omaa kulttuurista perintoadn. Tdstd aiheutuvia erityisjérjestelyjd
opettajat eivit kokeneet ongelmana, mutta he olivat huomanneet erityisjdrjestelyiden
aiheuttavan hdmmennystd muissa luokan oppilaissa. Toisaalta osa maahanmuuttajien
perinteen vastaisista tavoista oli koulumaailman toimimisen kannalta olennaista, miki oli
selitettéivid oppilaille ja samalla pidettivd kiinni koulun sdinnodistd. Yhden opettajan
muslimipojille siivoaminen teknisissd toissd oli vaikeaa, koska se ei vastannut poikien

kulttuurin ajattelutapaa.

Piivi: M oon ainakin ottanut semmosen kannan, etté jos heilld on timménen kulttuuri ja tapa, niin en minii
voi pakottaa, koska se heiddn uskonto kieltdd sen toisen edessd riisumisen niin hin ei sit kilynyt suihkussa.---
Mii selitin tytille ettéd Leilalla on timmonen uskonto, joka kieltdd sen ja heidin kulttuuriin kuuluu timménen.
Meidin pitdd vain hyviksyd se. Ettd vaikka se teistd tuntuukin epioikeudenmukaiselta, pitdd kunnioittaa

toisten kulttuuria.

Maahanmuuttajaoppilaat kokivat myonteisend sen, ettd luokkatoverit olivat kiinnostuneita
heidian kulttuuristaan ja kielestdsn. Heille oli ominaista olla tuomatta omaa kulttuuriaan
omatoimisesti esiin luokassa, mutta muiden oppilaiden tai opettajan osoittaessa
kiinnostusta he olivat valmiita kertomaan kulttuuristaan ja kielestdidn. Kulttuurisen tiedon
vilittiminen liittyi yleensd oppilaita kiinnostaviin asioihin kuten juhliin, tapothin tai
maahanmuuttajaoppilaan didinkieleen. Maahanmuuttajalapset kokivat pétevyyttd
tietdessddn jostain asiasta enemman kuin valtavieston lapset ja pddstessddn neuvomaan tai
opettamaan heitd. Télld tavalla he pystyivit vahvistamaan asemaansa oppilasryhmassi ja

luokassa.

Johanna: Onko muut oppilaat olleet kiinnostuneita Albaniasta ja Kosovosta?

Fiona: On jotkut. No, emme puhuneet Albaniasta ja Kosovosta, vaan uskonnosta.



54

Farsat: Ne haluaa, kun ne kysyy sanaa suomeksi, etti mi kerron sen mun kielelld niille. Niin sit mé kerron,
joskus en.

Johanna: Mitd on puhuttu? Missi asiassa tai aineessa?

Nikolai: No, avaruudesta.

Johanna: Onko sun mielestd tarpeeksi puhuttu sun maasta?

Nikolai: Ei tarvi.

Johanna: Onko nuo kaverit kysyneet mitidéin Venijin asioista tai sun koulunkéynnisti tai...?

Nikolai: Joo.

Kaikki kolme opettajaa olivat osallistuneet maahanmuuttajaoppilaidensa etnisten ryhmien
juhliin. Kimmokkeena osallistumiseen oli ollut yhteisoltd tai oppilaalta saatu kutsu sekd
oma kiinnostus oppilaan kulttuuriin. Opettajat kokivat juhliin osallistumisensa etniselle
yhteis6lle, mutta erityisesti omalle oppilaalleen sekd hédnen perheelleen, tirkednd
kunnianosoituksena. Kurdi- ja albaaniyhteis6jen lammin vastaanotto miellytti opettajia ja
sai heidit tuntemaan itsensi ndille etnisille ryhmille tirkeiksi henkildiksi. Opettajat nakivit
tilaisuudet my6s kidenojennuksena koulun ja etnisen ryhmin viliselle yhteistyolle, mika
oli erittdiin myonteinen asia niin oppilaan koulunkdynnin kuin koko yhteiskunnan
suvaitsevaisuuden kannalta. Samalla opettajat saivat tietoa maahanmuuttajien kulttuurista
ja tavoista, mikd lisdsi heiddn ammatillista pitevyyttddn toimia juuri néiden

maahanmuuttajalasten opettajina.

Petri: No, itse asiassa md olin nyt ensimmdistii kertaa niissd kurdien uudenvuodenjuhlissa, joka oli tdssad
maaliskuussa. --- sielli mid huomasin, miten tirkedid se oli, ettd md olin opettajana sielld heidin uuden
vuodenjuhlassaan. Ettd ndd mun oppilaat, tin koulun kurdioppilaat, nditten kurdioppilaitten vanhemmat, muut
juhlavieraat sielld, he olivat tietylld tapaa tyytyviisii, ettd mé opettajana olin tullut sinne paikalle, ettd ma

kunnioitin sitd heidén tilaisuuttaan omalla ldsniiolollani siell4.

Oppilaat kokivat tdrkedksi opettajiensa vierailut heiddn oman etnisen ryhménsd
tilaisuuksissa. Oppilaat arvioivat myds opettajien pitdneen tilaisuuksia tirkeind sekd
nauttineen niistd. Varsinkin jos maahanmuuttajaoppilaalla oli juhlassa tarked rooli,
esimerkiksi ohjelmanumerossa, hidn koki tirkedksi oman opettajansa ldasndolon. Omalla

kielellddn ja omien kulttuuristen sdintdjen mukaan toimiessaan oppilas pddsi ndyttdmadn
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pitevyyttdin sekd taitojaan opettajalleen, joka mahdollisesti sai sitd kautta oppilaastaan eri

kuvan kuin kouluympiristossa.

Farsat: ---Sit se kutsuttiin. Se sano: “Aijaa, kiva”. Sit se tuli sinne. Se oli hirveen iloinen, ettd se pidsi sinne

kattoon meidédn uudenvuodenjuhlaa

Fiona: Se oli albanialainen juhla...ja me tanssittiin ja laulettiin.
Johanna: Ja Leena oli mukana. Oliko se mukavaa?
Fiona: Oli.

9.4 Kielten ristiaallokossa — ei riitd, ettd osaa puhua suomea

Kaikkien haastattelemiemme opettajien nikemys kielestd ja sen hallinnasta ongelmien
atheuttajana oli pitkilti sama. He katsoivat Suomen kielen tason vaikuttavan selkedsti
oppilaan selviytymiseen sekd koulutehtivistd ettd sosiaalisista tilanteista. Kielitaidon
kohentuessa oppilaan selviytyminen koulussa parani huomattavasti. Tiettyjen tehtdvien
kokeminen vaikeiksi johtui opettajien mukaan enemmin kielesti ja sen
ymmartimisvaikeuksista kuin itse tehtdvastdi. Taméd ilmeni selvisti esimerkiksi
matematiikassa, kun oppilaat selvittivit mekaaniset laskutoimitukset sujuvasti, mutta

sanalliset tehtivit aiheuttivat vaikeuksia.

Kari: ---ne liittyy ihan suomen kieleen, ettd ei ymmarra jotain tehtivad. Mé luulen, ettd se liittyy nimenomaa

tdhén kieleen, ei siihen, ettd hin ei ymmartisi sitd jujua sielld taustalla.

Petri: Mulla on esimerkiksi sellasia ndd maahanmuuttajaoppilaat, ettd ne on matemaattisesti joko keskitasoa
tai sitd parempia olleet, mutta sitten sanallisissa tehtdvissd se on mennyt ihan lukkoon sitten. Tai siitd ei ole

tullut mitd4n, kun he eivit oo yksinkertaisesti ymmiirténeet ---

Tiettyyn aiheeseen liittyvdt termit ja sanasto aiheuttivat opettajien mukaan
maahanmuuttajaoppilaille ongelmia varsinkin ympdaristotiedossa sekd historiassa, koska
oppikirjatekstit ovat niissd oppiaineissa vaikeatajuista. Myos suomalaiseen perinteeseen ja

kulttuuriin  liittyvien kisitteiden ymmirtdminen saattoi aiheuttaa ongelmia, koska
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maahanmuuttajalapsilla ei ollut omassa kielesséiin vastaavia kisitteitd, jotka he pystyisiviit
kiantdmddn suomen kielelle. Varsinkin opettaja, joka ldhestyi opetettavaa asiaa
konkreettisesti, oppilaiden eldmiin liittyvien ilmididen kautta, koki ongelmalliseksi olettaa
maahanmuuttajaoppilaan kokemuksia ja kisityksid asiasta ja niiden vaikutuksia oppilaan

ymmaértimiseen.

Piivi: Ja mi oon sidnnéllisesti kerran viikossa pitényt niille tukiopetustunnin, jossa me kidydiin ihan niinku
nditd ympdiristdtiedon- historian kirjoja, luetaan niitd ja katotaan, mitd niistd saadaan irti, koska sehiin on

hirmu vaikeeta tekstia.

Maahanmuuttajaoppilaista jokainen joutui aluksi vaikeuksiin kielen kanssa. Oppilaan
kannalta suurimmat ongelmat koulussa aiheutuivat kielivaikeuksista. Kaikkien
haastateltujen oppilaiden vastauksista ilmeni selkeidsti se, ettd oppitunneilla ongelmat
syntyivit siitd, ettel ymmartinyt, mitd opettaja sanoi. Ymmartdméttd jdivit usein seki
opettajan antamat ohjeet ettdl oppiaineeseen liittyvi tieto. Hankalimmiksi aineiksi oppilaat
nimesivit ymparistd- ja luonnontiedon seké historian, silld ndmad sisélsivit paljon kasitteitd
ja vaikeita sanoja. Oppilaiden kritiikki kohdistui erityisesti oppikirjojen vaikeaan kieleen.
Osa oppilaiden kokemista vaikeuksista ei liittynyt suoranaisesti }kielellisiin ongelmiin, vaan

opiskeltavan asian vaikeuteen.

Johanna: No, onko jokin aine vaikea?

Fiona: No, historia ja uskonto ja ympiristStieto on vihin.
Johanna: Miksi ne on vaikeita?

Fiona: En mi tieda. Niissd on ihan vaikeita sanoja.

Johanna: No, tarviitko sd muissa asioissa apua kuin kielen kanssa?

Fiona: No, en ihan, ihan en.

Farsat: No, kun opettaja puhui niistd objekteista ja niistd, mi en tajunnut sitd oikein. Ei kylld muutkaan mun

kaverit tajunnu. Sit se kerto meille - - tuli mun viereen ja kysy.

Oppilaiden viliseen kommunikointiin kielen osaaminen vaikutti kaikkien haastateltujen

opettajien mielestd. Toisaalta suomen kielen osaamattomuuden Kkatsottiin aiheuttavan



57

ongelmia kommunikoinnissa toisten oppilaiden kanssa ja sitd kautta luokan sosiaaliseen
kanssakdymiseen osallistumisessa. Toisaalta yhden opettajan kokemuksen mukaan
kielitaidottomuus ei ollut este maahanmuuttajaoppilaiden ystivystymisessi.
Maahanmuuttajaoppilaan oma aktiivisuus ja sosiaaliset taidot olivat ratkaisevampia kuin
kielitaito. Opettajan ja oppilaan vilisen yhteisen kielen puuttuminen aiheutti ajoittain

kommunikointivaikeuksia sekd molemminpuolisia vairinkasityksia.

Kari: Tdi meiddn rakas kieli on sellainen, etti jos ei sitd ymmirrd eikd sitd puhu, niin kylld siitd
sopeutumisvaikeuksia seuraa. Siitd seuraa se, ettd jos et si pysty keskustelemaan. Sulla on luokassa ympirilla
26 oppilasta ja si et kenenkididn kanssa pysty juttelee siind. Kaikki muut keskustelee keskenddn. Niin, kylld se

hankalaa on.

Maahanmuuttajaopptlaille, jotka eivit vield tdysin hallinneet suomen kieltd, oli tyypillistd
peittdd omaa osaamattomuuttaan ja kieltdd ymmartdmattomyys. He esittivit ymmértdvansa
luetun tai kuullun kielen, sitéd todellisuudessa kuitenkaan ymmaértdmittd. Opettajat kokivat
tarkedksi oppilaiden kayttdytymisen tulkitsemisen. Siten he pystyivit auttamaan
maahanmuuttajaoppilasta hdnen ongelmissaan. Ymmairtdmattdmyyden kieltiminen aiheutti
opettajille ongelmia, koska silloin heidin oli vaikea tunnistaa oppilaan todellinen
kielellisen avun tarve. Toisaalta yksi opettajista katsoi ymmartdméttdmyyden peittimisestd
olevan oppilaalle myos hyotyd, jos hidn kuitenkin pystyi muiden tietoldhteiden perusteella
seuraamaan opetusta. Ymmdirtdmittomyyden peittdminen oli opettajien mielestd yksi
selviytymiskeinoista, joita maahanmuuttajat kéyttivit oppiessaan uutta kieltd. Sen avulla he

myos nayttivit muille selvidvinsaé itsendisesti uudessa yhteisossa.

Kari: Mi ylipditdédn luulen, ettd kun menee toiseen maahan, muuttaa, niin siiné oppii tiettyd méérid noyryytta,
ettd sitd joutuu, on hetkid jolloin joutuu huomaamaan, ettei kaikkea ymmarré ja sitten, ettd osaa johtaa sen,
ettd mistd milloinkin se johtuu...kyll4 semmoinen varmaan taito on kehittynyt, miki on varmaan myShemmin
eldmén kannalta semmoinen hyvi taito. Ja siind sitten oppii just tdtd, ettd osaa hieman peittddkin.--- Tai ettd

ikddnkuin ndyttdd, ettd osaa jonkun homman ja tajuaa.

Oppilaista ainoastaan yksi kiisti kieleen liittyvit ymmaértdmisvaikeudet. Kuitenkin jo

haastattelutilanteessa ilmeni useasti, ettei hdn ymmartdnyt kysymysta tdysin. Se, ettd peittdd
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ymmadrtimisvaikeudet, aiheuttaa erityisesti opettajalle péddnvaivaa. Suurin menetys
kuitenkin on oppilaalla itselldan, vaikka hin kokee peittdmisen avulla selviytyvinséd sen

hetkisestd tilanteesta helpommin.

Johanna: Miki sun mielestid on mukava kouluaine?
Nikolai: No joskus kiva taalld, joskus ei.
Johanna: Koulussa?

Nikolai: No, kiva kiva.

Viirinymmdrrystilanteilla haastatellut oppilaat késittivdt vain tilanteet, joissa he
ymmarsivit vidrin tai eivit ollenkaan, mitd opettaja sanoi. Niin ollen oppilaat eivit
liittdneet vddrinymmirrystilanteisiin mitddn eri kulttuurin aiheuttamaa
vuorovaikutustilanteen védrin tulkintaa. On kuitenkin ldhes mahdotonta odottaa, ettd 12-
vuotias osaa eritelld ja analysoida oman taustansa merkityksen koulunkdynnilleen, vaikka
omasta kulttuurista ja etnisyydestd nousevat tavat mitd todenndkdisimmin vaikuttavat

vuorovailkutustilanteissa.

Ymmirtamattomyyden arviointiin liittyi sekd opettajien ettd oppilaiden oma kielitaidon
yliarvioiminen. Opettajille vilittyi oppilaiden kielitaidosta todellisuutta parempi kuva
silloin, kun oppilaat peittivit kielitaidottomuuttaan ja selviytyivat kielitaidollaan arkisista,

vihin erityistd kielitaitoa vaativista tilanteista.

Piivi: Kielellisid juttuja ldhinnd ettd ei se kulttuurikaan oo niin mutta kielellinen védrinymmirrys, sanan
vadrinymmartdminen tai asian vdirinymmértiminen ja niinku esimerkiksi Nikolai erityisesti on sellanen, ettd
hin alkuvaiheessa oli ymmirtivinddn ja md luulin, ettd hdn ymmértda paljon enemmén kuin ymmarsi suomen
kieltd. Hén aina vain oli ndin “joojoo, kylld joo” ja sitten mid huomaan huomenna tai hetken paisti, ettd se et

niinku ymmirtdny yhtddn mitdén, mitd md olin sanonut! Han oli vaan esittdvinddn timmostd ymmirtavaa.

Ymmirtdmisvaikeudet aiheuttivat opettajien mielestd ongelmia oppilaiden
avunpyytimisessd. Oppilas saattoi olla halukas pyytdmidn apua, mutta kieliongelmat

vaikeuttivat hiinen asian ilmaisuaan. Asiaan, jota ei ymmartinyt, oli vaikea pyytda apua.
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Petri: Kun siini voi olla sitten semmoinen, ettd ei tiedd...jos ei ymmirrd yhtdin mitdén, ettd mihin mind osaan
sitd apua kiydid kysymiissd, jos kaikki on tdysin hakusessa. Sielld tulee varmaan semmoinen voimaton tila

Jjoskus niille maahanmuuttajille.
9.5 Yhteys maahanmuuttajaoppilaan kotiin — avain molemminpuoliseen ymmértimiseen

Kaikki haastattelemamme opettajat kokivat maahanmuuttajaoppilaan integraation
tukemisessa kodin ja koulun yhteistyon tirkeiksi mutta vaikeaksi toteuttaa kadytdnnossa.

Haastatellut oppilaat eivit maininneet mitiin opettajan ja vanhempien vilisista

yhteydenotoista. Opettajien mukaan ongelmia vanhempien kohtaamisessa aiheuttivat
ldhinnd kieli, kulttuuriset erot sekd perheen mahdollinen passiivisuus yhteistyotd kohtaan.
Opettajalta ja maahanmuuttajaoppilaan vanhemmilta puuttui yhteinen kieli, jolla molemmat
pystyivit sujuvasti kommunikoimaan. Usein maahanmuuttajavanhempien suomen Kkielen
taito oli heidin lastensa taitoa heikompi ja heiddn kielitaitoonsa vaikuttivat lihtomaassa
kiytetyt kielet sekd mahdollisuudet kielten opiskeluun. Suomalaisessa kulttuurissa englanti

on kieli, jolla on totuttu kommunikoimaan vieraskielisten kanssa.

Petri: No, sehdn on pikkuisen verran hankalaa sitten, ettd kun ndd vanhemmat puhuu vield huonommin
suomea kuin nid lapset. Ja varsinkin, jos on semmonen tilanne, etti tulee sellaisesta maasta, missi ei puhuta
englantia. Jos md nyt ainoastaan pystyn edes jotenkin kommunikoimaan englannin kielelld. Jos he eivit puhu
englantia, niin sitten se keskustelu on enemmin tai vihemmin hankalaa tai sitten se kiydadn tulkin
vilitykselld. Ihan ensialkuunhan me kiytiin tulkin vilitykselld niitd keskusteluja, mutta nyt se on ldhtenyt

sujumaan paremmin.

Osittain kielellisistd vaikeuksista johtuen opettajan ja vanhempien viliset kontaktit jdivit
vihdisiksi ja pinnallisiksi. Vanhempien kielenhallinnan tason paraneminen vaikutti heidédn
halukkuuteensa ja aktiivisuuteensa ottaa itse yhteyttd kouluun ja sitd kautta keskustella
opettajan kanssa heiddn lapsensa koulunkiyntiin liittyvistd asioista. Perheen aktiivisuuteen

ja koulua koskeviin odotuksiin vaikuttivat myos kulttuuriset tekijdt. Lihtomaan
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koulukulttuuri on voinut olla hyvinkin erilainen suomalaiseen verrattuna, mikéd vaikutti

suomalaista koulujdrjestelmadn suhtautumiseen.

Piivi: Semmosta yhteydenpitoa toivoi just Fionan vanhemmat, ettd mahdollisimman paljon tiedottaa kotiin,
etti miten menee. Ne on hyvin huolehtivaisia sielli.

Johanna: Ne on akitiivisia..mutta Nikolain vanhemmat ei niin paljon ..?

Piivi: Ei. Ne ei oo oikeestaan ikind ottaneet mihinkdin yhteyttd. Ja tuota niin ehki se on kielikin, ettd Fionan

vanhemmat ovat oppineet hirveen nopeesti suomea.

Kodin ja koulun yhteistydssd opettajat kokivat vdhdisenkin kontaktin myonteisend ja
yhteistyotd eteenpidin vievdnd. Opettajien suhtautuminen maahanmuuttajaperheiden

sisdisiin suhteisiin oli neutraalia tai suvaitsevaa, minka he olettivat parantavan vanhempien

luottamusta opettajiin ja vanhempiin. Luottamus lisdsi vanhempien aktiivisuutta ja
rohkeutta ryhtyd yhteistyohon opettajan kanssa ja paransi kodin ja koulun yhteisiin
kasvatustavoitteisiin padsemistd. Opettajien tehtdvdnd oli kehittdd sellaisia
yhteistydmuotoja, joissa kaikkien luokan oppilaiden vanhempien kohtaaminen oli

luonnollista, ja sitd kautta mahdollisia ennakkoluuloja voitiin poistaa.

Petri: Positiivinen kokemus oli se, kun yhden oppilaan isé tuli pelaa. Me vietettiin iltaa tadlld vanhempien
kanssa. Ja me sitten ruvettiin vanhempien kanssa pelaamaan pesipalloa oppilaita vastaan. Ja sitten tdid kurdi-
isd vihidn aikaa katsoi sitd touhua ja sitten me kuviteltiin, ettd hdn on niinkun ymmartinyt, mistid pelissi on
kysymys ja sanottiin sitten, etti ei muuta kun seuraavana lyomain vaan, sdhdn oot nihnyt, miten se menee.
Sitten hén tuli mukaan siihen peliin ja me ajateltiin tietysti, ettd mitdhin tdstd mahtaa seurata, Niin isi otti sen
ison Karhun katapulttimailan kiteensa, yhteen kiiteen, ja yhelld kddella 161 silld mailalla ja silld lailla, ettd mé
olin ite juoksemassa just ykkoseltd kakkoselle, kun se sitten 161 se kurdi-isi. Se pallo viuhahti aivan
jumalatonta vauhtia just mun pain ohi. M4 ainakin sidikdhdin ihan hirveesti. Mut se, sit me kysyttiin siltd
isdltd, niin sielld kurdeissa kuulemma pelataan vihin vastaavan tyyppistd pelid kuin pesdpallo.--- Tad oli

musta ihan positiivinen kokemus, kun se isé tuli mukaan siihen touhuun.
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9.6 Kiusattu maahanmuuttajaoppilas — kaikki ei ole opettajan tiedossa

Yksi maahanmuuttajaoppilaista sanoi suoraan kokeneensa kiusaamista, mutta my&s kahden
muun oppilaan sekd heiddn opettajiensa vastauksista tuli ilmi, ettd maahanmuuttajiin
kohdistuva kiusaaminen oli tavallista. Kiusaaminen oli ollut seka fyysisté ettd henkisti. Jos
vilitunnilla tapahtuva kiusaaminen oli oppilaiden mielestd vahiistd, he eivit kertoneet siitd
opettajalle, koska pelkidsivdt kiusaamisen jatkuvan. Sen sijaan he pyrkivit selvittdmédin
ongelmansa itse. Luokkahuoneessa tapahtuneeseen henkiseen kiusaamiseen, mikéd usein
liittyt heikkoon kielitaitoon, opettaja pystyi puuttumaan heti. Vaikka yksi haastatelluista
oppilaista kiisti opettajan tietavan kiusaamisesta, olivat he kaikki samaa mieltd siitd, ettd

opettajalla oli taito vihentdd kiusaamista keskustelemalla tai komentamalla.

Farsat: On kiusattu.
Johanna: Milld tavalla?
Farsat: No, kun oltiin, kuukkeja oli tiill, niin yks, kun pelattiin jalkapalloa kavereitten kanssa, niin se tuli ja

161 nyrkilli mua naamaan, sit tuli hampaista verta.

Johanna: No miten se ratkaistiin se tilanne?
Farsat: No, méi sanoin sille --- En mi viittiny kertoa siitd edes opettajalle. Jos md oisin kertonu, niin opettaja

ois alkanu selvittddn, niin ne ois uudestaan alkanu kiusaamaan.

Opettajista vain yksi mainitsi luokassaan esiintyneen kiusaamista. Kiusaaminen littyi
opettajan mukaan viittaamis- ja vastaamistilanteisiin, joissa oppilaat joutuivat puhumaan
suomea. Maahanmuuttajaoppilaan heikko suomen kielen taito oli syynd
suomalaisoppilaiden heihin kohdistamaan kiusaamiseen. Maahanmuuttajaoppilaille tilanne
muodostui vaikeaksi, koska puhuminen aiheutti kiusaamista eivétkd he siksi uskaltaneet

pyytdd apua tehtivin tekemiseen eivitki kiusaamistilanteen ratkaisemiseen.
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9.7 Maahanmuuttajaoppilaat viihtyvit koulussa -~ taustalla opettajan

sopeuttamistoimenpiteet

Tutkimuksemme maahanmuuttajaoppilaat suhtautuivat kouluun myonteisesti. Fionaa kuvaa
ddrimmiinen koulupositiivisuus, Farsatia sosiaalisuus, Nikolai puolestaan oli
kouluneutraalein. Opettajien nidkemykset oppilaistaan vahvistivat oppilaiden
haastatteluiden antaman kuvan. Yhteistd oppilaille oli hyvd menestys matematiikassa, joka
oli my0s pidetty aine. Matematiikan lisdksi mieluisimpia kouluaineita olivat liikunta ja
kasityot. Se selittynee silld, ettd sujuva kielen hallinta ei niissd ole padasia. Tutkimuksen
oppilaiden kouluviihtyvyyteen vaikutti paljon se, ettd heilld kaikilla oli kavereita koulussa.

Kellddn ei ollut suuria vaikeuksia missdin vaiheessa.

Farsat, Fiona ja Nikolai arvostivat opettajan toimia, joilla heitéd oli autettu koulunkdynnissa.
Erityisen tirkedd maahanmuuttajaoppilaille oli ollut se, ettd opettaja auttoi heitd
kielellisissd vaikeuksissa. Niihin siséltyivit kuullun, puhutun, kirjoitetun tekstin seké kielen
ymmirtdmisen ongelmat. Oppilaille oli myos tirkedd se, ettd opettaja auttoi heitd
tarvittaessa henkilokohtaisesti ja pyrki ohjeistuksessaan selkeyteen, jotta

maahanmuuttajaoppilas ymmaértiisi ohjeet.

Opettajan toimenpiteet maahanmuuttajaoppilaiden koulussa viihtymiseksi olivat olleet
tuloksellisia. Oppilaat arvostivat sitd, etti heiddn aloittaessaan koulun opettaja auttoi
kavereiden saamisessa ja ryhmiidn pidsemisessd. Koulun merkitys tutkimuksen oppilaille
olikin ennen kaikkea sosiaalinen: koulussa oli kivaa, koska sielld oli kavereita. Tdméi
selvisi kunkin oppilaan haastattelusta. Kouluviihtyvyyttd kavereiden ohella lisdsivit
tavallisesta poikkeavat koulupdivdt, kuten retkipdivdt ja ldhestyviin juhliin liittyneet

valmistelu- ja juhlapaivit.

Farsat ja Fiona liittivdt kumpikin kaksi opettajaa haastattelun yhteydessé tehtdvédn, jossa
heiddn piti nimetd heille tirkeimmit ja merkityksellisimmat henkil6t koulussa. Nikolai

nimesi ainoastaan kavereitaan. Vaikka opettajat olivat Farsatille ja Fionalle hyvin térkeitd,
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kyse ei ollut millddn tavalla opettajaan tukeutumisesta. Tutkimuksen
maahanmuuttajaoppilaat eivit halunneet olla silmitikkuina, eivdt opettajan eivitkd
luokkakavereidenkaan. Kuitenkin he kiittivdt opettajaansa siitd, etti tdmd ymmadrsi ja
huomioi heiddn taustansa, jos heilli oli vaikeuksia. Mielenkiintoiseksi huomioksi
osoittautui Farsatin kohdalla se, ettd hidn mainitsi monessa yhteydessa edellisen opettajansa
Jukan, joka opetti hdntd kolme ensimmadisti vuotta nykyisessd koulussa. Vaikka Kari pyrki
tukemaan Farsatin ongelmatonta koulunkdyntid, tuntui Jukan merkitys olevan Farsatille
edelleen Karin merkitystd suurempi. Yhtend syynd oli itsestddn selvisti se, ettd Jukka oli
Farsatin ensimmdinen opettaja uudessa koulussa. On ilmeistd, ettd Jukka onnistui
maahanmuuttajan kohtaamisessa hyvin. Kuudennella luokalla Jukka opetti Farsatille

matematiikkaa ja oli edelleen Farsatin lempiopettaja.

Opettajan tirkeys ilmeni myds siini, ettd Farsatille ja Fionalle merkitsi hyvin paljon omien
opettajien, Karin ja Piivin osallistuminen kurdi- ja albaaniyhteisdjen juhliin. Opettajien
vastauksista kuvastui se, ettd he kokivat juhlaan osallistumisen etukdteen ldhinnd
velvoitteena. Vastauksista voi kuitenkin piitelld, etteivit he tienneet, miten tirkedd heidédn
lasndolonsa juhlassa oli oppilaalle ollut. Opettajan tarkeydestd kertoi my0s se, ettd Farsat

kertoi ilahtuvansa, jos opettaja tulisi tutustumaan myos kurdin kielen tunnille.

Johanna: Onko Kari ollu mukana niissi teiddn omankielen tunneilla koskaan?
Farsat: et.
Johanna: Haluaisitko si etté se tulis kdymaian?

Farsat: No haluaisin! Mut sit ma joutusin selittidén sille kaikki mitd me sielld puhutaan

Olennainen tulos oli se, ettd Farsat, Fiona ja Nikolai luottivat opettajaansa ja pitivit
luottamusta tirkednd. He luottivat siihen, ettd opettaja huomaa heidédn erityistarpeensa:
milloin he tarvitsevat apua, milloin he eivdt ymmdrrd, milloin opettajan on puututtava
suomalaisten oppilaiden toimintaan tai milloin on annettava tukiopetusta. Oppilaat luottivat
my0s siihen, ettei opettaja aseta heitd kiusallisiin tilanteisiin tai anna heille tehtévid, joista

he eivit selviydy.
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Opettajat nikivit koulun merkityksen maahanmuuttajalle ennen kaikkea integroitumisen
edistdjand: Kouluympiristd sosiaalistaa maahanmuuttajaa suomalaiseen yhteiskuntaan
kielen ja koulukulttuurin kautta. Sosiaalistumista edistivdt myds retket ja kaikki muu
koulun ulkopuolinen opetus. Opettajien vastauksista heijastui vahvasti se kisitys, ettd
koulu parhaiten vilitti suomalaisuutta ja edisti siten maahanmuuttajaoppilaan
integroitumista suomalaisen yhteiskunnan jdseneksi. Opettajien vastauksista ja
toimenpiteistd ilmeni kuitenkin myds, ettd se, mitd he kutsuivat integraatioksi olikin
kidytdnnossd osittain  assimilaatiota, koska piddpaino oli suomalaisuudessa sekd
suomalaisuuden korostamisessa. Opettajien toiminnassa ei selkeisti ilmennyt kahden
kulttuurin vilistd vuorovaikutusta, missi molemmille osapuolille kehittyy syviillinen
kahden kulttuurin tuntemus ja maahanmuuttajaoppilaan kulttuuri on luonnollisena osana
luokan arkipdivdd. Haastatellut opettajat kisittelivit maahanmuuttajan etnistd taustaa ja
kulttuuria luokassaan vain erityistapauksissa kuten uskonnollisten juhlapéivien yhteydessa.
Onnistunut integraatio sisdltdd maahanmuuttajaoppilaan oman etnisen taustan
huomioimisen niin, ettd oppilas tuntee sen hyviksytyksi. Maahanmuuttajaoppilaan
integroituessa luokkaan my6s suomalaiset oppilaat integroituvat osittain

maahanmuuttajaoppilaan kulttuuriin.

Kukin tutkimuksessa haastatelluista opettajista niki itsensd siltana kahden kulttuurin
vililld. Ensiksikin he edustivat suomalaisuutta, toiseksi heidin tehtdvénsi oli olla linkkind

maahanmuuttajan ja hinen perheensd kulttuurin ja suomalaisen kulttuurin vililla.

Petri: - - - kun mi oon niille tirked ihminen, miké tietysti on ihan ymmérrettivid, mé saatan olla jollekin
perheelle ainut jyviskylildinen, kenen kanssa he keskustelee tirkeistd asioista, niin kuin esimerkiksi heidin
oman lapsensa kasvatuksesta. Niin kylld se mun rooli aika tdrked on siind, ettd mid annan sen hyvin kuvan

seki itsesténi ettd tdstd koulusta, jyviskyldldisistd ja suomalaisista.

Tehtdvddnsd sillanrakentajina kahden kulttuurin vélilld  opettajat  sisdllyttivét
maahanmuuttajaoppilaan taustan huomioimisen luokassa ja sen suhteuttamisen hénen
koulunkiyntiinsd, yhteydenpidon kotiin sekd mahdollisuuden kohdata suomalainen ja

suomalaisuus opettajien kautta.
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Koska opettajat pitivit koulua maahanmuuttajaoppilaalle erittéin tirkednd sosiaalistumisen
paikkana, oli opettajilla myds vahva sopeuttajan rooli. Kdytinndssd sopeuttaminen tarkoitti
osittain luokan suomalaisten oppilaiden sopeuttamista maahanmuuttajaoppilaiden
hyviksymiseen. Luokan hyvéksyvid suhtautuminen maahanmuuttajaoppilasta kohtaan on
nikyvé ele, joka parantaa maahanmuuttajaoppilaan koulussa viihtymistd sekd lisdd hénen
ttsetuntoaan. Hyvéksyntd ei tarkoita maahanmuuttajaoppilaan péddsemistda luokan

tdysivaltaiseksi jaseneksi.

9.8 Maahanmuuttajaoppilas odottaa opettajalta selkeytta ja tilanteenlukutaitoa

Tutkimuksemme maahanmuuttajaoppilaat olivat tyytyviisid opettajaansa. On kuitenkin
syytd olettaa, ettd kulttuurillisista, kasvatuksellisista tai persoonallisista syistd oppilaat e1vét
halunneet sanoa vieraalle haastattelijalle opettajastaan mitddn kielteistd, vaikka heilld
sellaisia ajatuksia olisi ollutkin. Kiistatonta kuitenkin oli se, mikd selvidd opettajien
haastatteluista: Farsat, Fiona ja Nikolai olivat saaneet ammattitaitoiset opettajat, jotka
pyrkivit tiedostamaan maahanmuuttajaoppilaan erityistarpeet. Ainoastaan Farsat esittdd
suoran toiveen opettajalleen Karille:

“

- - - se vois kertoo ohjeita vihin paremmin ja sit se md aina valilld sanon “ei titd" ja sit se suuttuu aina ja

sanoo “Miks si aina oot tollanen?” Sit mi en vastaa mitéin.”

Farsatin ensimmdinen toive kohdistui juuri kielellisiin ongelmiin. Farsatin tavoin Fiona ja
Nikolai odottivat opettajaltaan selkedid puhetta ja ohjeiden antamista. Opettajat opettivat
litan nopeasti, puhuivat erityisen vaikeaa kielti tai niin hiljaa, ettei siiti saa selvid,
opettajan kdésialasta ei saanut selvdd tai hén jitti kirjoittamatta taululle, mikd aiheutti
maahanmuuttajalle kirjoitusongelmia. Farsatin toisesta toiveesta herdsi Kysymys, oliko
Farsatin lainauksessa ilmaiseman haluttomuuden taustalla normaali kenen tahansa oppilaan
ajoittain kokema kylldstyminen vai oliko se heijastusta sopeutumisprosessin atheuttaman

sisdisen myllerryksen synnyttiméstd vastarinnasta.
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Haastattelemamme oppilaat toimivat aktiivisesti ymmartdakseen sen, mitd opettaja sanoi.
Kukin oppilas sanoi pyytdvinsd apua, jos ei ymmirtinyt jotakin. Oppilaiden mukaan
opettajat huomasivat, milloin he tarvitsivat apua tai ainakin toivoivat opettajan huomaavan

sei.

Johanna: Niin, sid sanoit, ettd joskus on vaikeata niin kuin se ymmartiminen. Miltd silloin tuntuu, jos ei
ymmirrikaidn vaikka mitd opettaja sanoo?

Fiona: No, mé yritdn ymmartdd. Jos md en ymmérrd, mi kysyn opettajalta heti.

Johanna: Huomaako Piivi, jos si et ymmarri?

Fiona: Joo, huomaa.

Opettajan apua oppilaat tarvitsivat ja toivoivat erilaisissa kielellisid taitoja vaativissa
tehtdvissd: tekstin ja ohjeiden ymmirtimisessd, kirjoittamisessa, lukemisessa, oikein

ddntdmisessd ja oikeiden ilmaisujen 16ytdmisessa.

Farsat, Fiona ja Nikolai eivit halunneet korostaa etnistéd erilaisuuttaan. He eivit halunneet
olla taustansa takia huomion Keskipisteend, mutta toisaalta toivoivat saavansa ymmarrystd
muilta oppilailta ja opettajalta esimerkiksi kielivaikeuksissaan juuri taustansa takia.
Oppilaat eivit itse olleet halukkaita kertomaan taustastaan, vaan he toivoivat opettajan
selvittdvin sitd muille oppilaille. Taustasta puhuminen koettiin toisaalta helpottavana,
toisaalta oppilaat pelkédsivit sen herattdvin muissa oppilaissa negatiivista ihmettelya.
Kuitenkin maahanmuuttajaoppilaiden integroitumista edistdisi se, ettd vahvistettaisiin

heidén etnistd identiteettidéin hyvaksymailld sen ilmentdminen my6s koulussa.

Yhteistd tutkimuksemme maahanmuuttajaoppilaille oli se, ettd he toivoivat opettajan
osoittavan kiinnostusta heidén kulttuuriinsa ja taustaansa. Farsat toivoi, ettd opettaja tulisi
joskus seuraamaan kurdin kielen tunteja. Samaa toivetta kulttuurista kiinnostuneisuuteen
osoittavat Farsatin ja Fionan ilo siitd, ettd opettaja oli osallistunut heiddn kansanryhménsé

juhlaan.
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Yldasteelle siirtyminen syksyild jinnitti Farsatia, Fionaa ja Nikolaita. Erds. syy
jannittimiseen oli epitietoisuus siitd, pdidseekd kavereiden kanssa samaan luokkaan.
Oppilaat eiviit esittineet yldasteelle siirtymisti koskien toiveita opettajalle, mutta mikili he
kertoisivat opettajalle koulunvaihtoon liittyvistd jénnittimisestd, opettajat voisivat olla
oppilaille avuksi. Yldasteelle siirtyminen lienee jdnnittdvid tilanne myds enemmistolle
suomalaisista oppilaista. - Maahanmuuttajalle ala-astetta isompaan kouluun siirtymiseen
liittyi kuitenkin suomalaisoppilaita enemman uutta ja epdvarmuutta aiheuttavaa: yldasteella
ei ole luokanopettajaa, joka puuttuu maahanmuuttajaoppilaaseen kohdistuvaan
kiusaamiseen, useat eri aineiden opettajat eivat valttdmdttd tiedd ja tunne maahanmuuttajien
vaikeuksia tai erityistarpeita, ja pelkistddn koulukéytdnnét saattavat muuttua huomattavasti
ala-asteeseen verrattuna. Maahanmuuttajien opettajien tulisi helpottaa maahanmuuttajien
koulunvaihtoa, oli sitten kyseessd koulun vaihtaminen kesken ala-asteen tai siirtyminen
ylidasteelle. Ala-asteen opettajan tulisikin selvittdd yhdessd maahanmuuttajaoppilaansa
kanssa yldasteen kiytdntdjd ja keskustella hidnelle uusista ja epdvarmuutta heréttdvistd

asioista.

Tutkimuksessa oppilaiden tyytyviisyys opettajiinsa osoitti, ettd opettajien ennakointi oli
tuottanut tulosta. Opettajat olivat pyrkineet ennalta madaltamaan aitoja ja poistamaan
esteitid maahanmuuttajaoppilaan oppimisen, opettamisen ja sopeutumisen tieltd niin paljon,

ettei oppilas kokisi suuria vaikeuksia koulussa vaan voisi olla opettajaansa tyytyviinen.

9.9 Opettajien lisdkoulutustarpeita — kantapiin kautta oppiminen vai eviita etukiteen?

Tutkimuksen opettajat eivit olleet saaneet koulutusta maahanmuuttajien opettamiseen.
Kokemus oli antanut koulutusta ja pitevyyttd, mutta maahanmuuttajien opettamiseen
liittyvit kurssit syventdisivdt kokemuksia ja lisdisivit tietimystd. Koska koulutusta eri
kulttuurista tulevien kohtaamiseen ei ollut, opettajien tavoitteet ja odotukset nousivat
heidiin opettajuudestaan ja ammattietiikastaan. Kuitenkin on tdrkedd, ettd opettajalla on
tietoa maahanmuuttajien tilanteesta yhteiskunnallisella tasolla, silld se auttaa heitd

ymmartiméin paremmin maahanmuuttajia.
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Useat tutkimukset osoittavat, etti maahanmuuttajien arviointi koetaan ongelmaksi. Tassd
tutkimuksessa arvioinnin ongelmalliseksi koki yksi opettaja. Koulutusta ja ohjeistusta
tarvitaan nimenomaan maahanmuuttajaoppilaiden arviointiin. Toiseksi lisdkoulutuksen
tarpeen puolustukseksi tdssd tutkimuksessa nousi opettajan tilanteenlukutaidon
parantaminen: yksi tutkimuksen opettajista koki erityisen vaikeaksi tietdd, milloin
maahanmuuttajaoppilaiden kdytos johtui hidnen taustastaan, milloin taas kyseessi oli muista

seikoista johtuva kiyttdytyminen.

Tutkimuksessamme haastatellut opettajat kokivat ongelmalliseksi suunnitella opetustaan
maahanmuuttajaoppilaan tarpeet huomioiden, koska opetussuunnitelmat seki
arvioinninperusteet oli suunniteltu suomalaisille oppilaille. Opetuksen suunnittelua
vaikeutti tiedonpuute maahanmuuttajaan kohdistuvista oppiainesisillollisistd odotuksista ja

vaatimuksista.

Tutkimuksemme osoitti, etti Vaasassa kaivattaisiin yhteistyotd eri koulujen
maahanmuuttajaopettajien vilille. Yhteisty tarvitsisi organisoijan. Yhteisty6td puoltaisivat
monet seikat: yhteistyoverkosto toimisi myds koulutusrenkaana, silld se voisi vilittdd
opetusmateriaalia ja tyostdd ohjeita, oppimateriaalia ja opetussuunnitelmia opettajien
kokemusten ja toiveiden pohjalta. Opettajien tapaamiset olisivat hedelmillisid, ja

opettajien tyotaakkaa voitaisiin keventdd tuntuvasti.

9.10 Akkulturaatioprosessin vaikutus maahanmuuttajan koulunkayntiin

Tutkimuksemme maahanmuuttajaoppilaat olivat hyvin eri vaiheissa
sopeutumisprosessissaan ja kulttuurisokissaan. Maahanmuuttajien sopeutumista oli
helpottanut kavereiden saaminen ja opettajan toimenpiteiden avulla sopeutuminen kouluun.
Opettajan oli hyvin vaikea tunnistaa maahanmuuttajan sopeutumisprosessiin littyvid
kriisejd ja ongelmia. Jos vaikeuksia ylipditdan ilmeni, opettajat eivit vélttdmittd osanneet

yhdisté niitd oppilaan taustaan.
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Kari: Joo. Se on tissid nyt varmaan se ongelma, ettid miki johtuu siitd, kun on maahanmuuttaja ja miki siitd,
kun on viimeinen tunti kun kaikki muutkin on kuin maahanmuuttajat ja rupee olee siind tilassa. Ja sekin taas,
mistd se johtuu..paljonko siind on yksildllisia tekijoitd ja paljonko on tisti, ettd hidn on kurdi tai jostain

muualta kuin Suomesta, niin en tieda.

Maahanmuuttajan sopeutumisprosessiin kuuluu tietyssd vaiheessa halu hyviksyd kaikki
kritiikittd. Erityisesti Fionan didrimmiisessd koulumyonteisyys osoitti lojaaliutta turvan
antanutta maata kohtaan. Fiona eli vield osittain kuherruskuukautta, jolloin uusi maa
koetaan kaikin puolin hyviksi. Hdn viihtyi koulussa todella hyvin ja piti opettajastaan
hyvin paljon. Hin ei myontinyt mitdin ongelmia koulussa ainakaan kulttuurista johtuviksi.
Pekkisen (1997) koulussa ilmenevin sopeutumisprosessimallin mukaan Fiona oli yhteistyo-
ja arvostusvaiheen vilimaastossa: yhteistydvaiheeseen kuuluu innostus, arvostusvaiheeseen

ristiriidat kahden kulttuurin sekd menneen ja nykyisen vililla.

Oppilaat eivit kertoneet kulttuurien tormadmisistd johtuvista ongelmista. Suurten
kulttuureista johtuvien konfliktien puuttumiseen vaikutti mahdollisesti ainakin se, ettd
esimerkiksi Fionan islaminuskoinen perhe oli varsin vapaamielinen. Fiona sai osallistua
koulun uskonnonopetukseen eiki hin pitidnyt huntua tai pukeutunut hameeseen kuten eras
somalityttd, joka oli ollut Fionan luokassa aiemmin. Farsatin kohdalla kulttuurieroista
johtuvien ongelmien puuttuminen selittynee silld, ettd haastatteluvaiheessa Farsat oli asunut
Suomessa niin pitkiin, ettd konfliktit oli ohitettu ja suurimmat kriisit ja ongelmat kisitelty.

Nikolai reagoi kulttuurieroihin samastumalla vahvasti suomalaisiin kavereihinsa.

Fionan positiivisuuden alla kyti ristiriitoja, epdvarmuutta ja pahaa oloa. Fionan vastauksista
kuvastui koti-ikivd Kosovoon. Kuherruskuukautta seuraa Pollarin (1999) mukaan
ristiriitavaihe, jolle ovat tyypillisid juuri koti-ikdvd ja ahdistusta synnyttdvd sisdinen
tasapainottomuus, joka ndkyy koulussa juuri piinvastaisena kaytoksend. Fionan
koulupositiivisuus voitiin tulkita ristiriita- ja kuherruskuukausivaiheen térméayskohdaksi tai

piillekkdisyydeksi. Sopeutumista helpottivat kuitenkin suomalaiset kaverit, joita hén
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tapasi myds vapaa-aikana, tiivis yhteys muihin albaanipakolaisiin sekd hinen hyvin

oppimansa suomen kieli.

Nikolai pyrki unohtamaan venildisyytensi ja ansaitsemaan luokkakavereiden hyviksynnén
toimillaan. Hidn kamppaili etnisyytensd kanssa ja halusi olla vahvasti suomalainen. Tdma
halu korostui Nikolain kielteisyydessd puhua omasta taustastaan ja pyrkimykseni samastua
vahvasti suomalaisiin kavereihinsé. Nikolain kielteiseen suuntaan muuttunut kaytds
koulussa kuvasti sopeutumisprosessin sisdistd myllerrystd. Hidnen sopeutumiseensa
heijastui my6s muun perheen tilanne: Nikolai osaltaan kérsi vanhempien tyottomyydestd.
Toisaalta ilon ja ylpeyden aihe hinelle oli isoveli, joka opiskeli yliopistossa. Nikolain
sopeutumista Suomeen oli koulun ohella lisinnyt sosiaalistuminen jdidkiekkojoukkueeseen.
Nikolain asenteissa oli viitteitd Pollarin (1999) esittelemidin konformisuusvaiheeseen, jossa

halutaan omaksua voimakkaasti valtakulttuuri ja lihes hylidtd oma kulttuuri ja etnisyys.

Farsat oli ollut Suomessa yli kuusi vuotta ja kidynyt ala-asteen kokonaan Suomessa.
Opettajan nikemykset vahvistivat sitd nidkemystd, ettd Farsat oli ldhes saavuttanut
bikulturalismin vaiheen eli kaksikulttuurisen identiteetin sopeutumisprosessissaan. Opettaja
el pystynyt nimeimiin mitddn merkkejd Farsatin kulttuurishokista tai
sopeutumisprosessista. Farsat oli kuin kuka tahansa tdysin suomalainen oppilas, jos ei
huomioida kielen aiheuttamia vaikeuksia. Hinen perheensd osallistui kiinteédsti kaupungin
kurdiyhteison toimintaan ja puhui kotona kurdia. Siten Farsatilla oli juuret vahvasti sekd
omassa, etnisen ryhminsd kulttuurissa ja uskonnossa ettd suomalaisessa kulttuurissa
harrastusten, koulun ja kavereiden kautta. Lihes sujuva suomen kieli vahvisti osaltaan
kuulumista myos valtavidestoon. Farsatin reipas ja positiivinen luonne oli sopeutumista
helpottanut tekijand. Pekkisen (1997) akkulturaatiomallin koulusovelluksen mukaan Farsat
oli tasapaino- ja itsetuntovaiheissa: tasapainossa kahden kulttuurin edustajana ristiriidat
selvittineeni, mikd vahvistaa itsetuntoa. Itsetuntovaihe n&kyi reippautena ja
tyytyviisyytend: hin oli koululainen, joka uskalsi osallistua opetukseen heikkoutensa ja

vahvuutensa tiedostaen. Hinestd huokui vaiheelle tyypillinen realistisuus.
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Farsat ei selvittdnyt kiusaamisen syytd, mutta haastatteluista voi piitelld sen, . ettei
kenenkddn oppilaan kohdalla puutteellinen suomen kielen taito ollut estinyt
ystiavystymistd. Kiusaamista oli kokenut vain Farsat, jonka kohdalla kiusaaminen oli ollut
lyhytaikaista. Kukaan ei ollut kokenut tulleensa syrjityksi. Kaikilla kolmella
maahanmuuttajaoppilaalla oli paljon kavereita. Yhden opettajan mielestd kielen
osaamattomuus ei vilttdmattd aiheuttanut oppilaan syrjdytymistd, vaan oppilaan oma

aktiivisuus ja olemus auttoivat hintd pddsemidin ryhmén jdseneksi ilman kielitaitoakin.

Piivi: Tiassa vililld oli semmonen eris poika, se on nyt jo muuttanut pois, niin ei osannut oikeestaan kieltd
ollenkaan. Mutta tota se oli sellanen, etti se rupesi toimimaan heti ja semmonen vilitdn tapa, ettd vaikka hén
el osannut kieltd, niin hdn niinku pddsi mukaan kavereitten kans heti. Ettd se oli sellanen. Huomasi, etti ei se

kieli ihan pakollinen ole ainakaan lasten kanssa.

Fionan ja Nikolain passiivisuus tunnilla johtui siitd, ettd he jdnnittdvdit puhua luokan
kuullen. Pidivin, heididn opettajansa, haastattelusta noussut havainto tuki tdtd, silld sekd
Fiona ettd Nikolai olivat joutuneet naurunalaiseksi kielivirheidensd takia. Oppilaat itse
eivit maininneet asiasta. Asian peittiminen viestitti sitd, ettei asia ole merkittivd ja Fiona
ja Nikolai halusivat vaieta kiusallisesta asiasta. Fionan ja Nikolain suomen kielen taidon
parantuminen sekd Pidivin aktiivinen toiminta virheille nauramisen lopettamiseksi

vihensivat kiusaamista.

Yhteistd maahanmuuttajaoppilaille oli  halu selviytyd. Se, ettei Farsat maininnut
kiusaamisesta opettajalleen, tuki osaltaan titd tulosta. Maahanmuuttajaoppilaat halusivat
tulla toimeen omillaan eivétkid halunneet osoittaa heikkouttaan ja avuntarvettaan. Se viestil
sopeutumisprosessista. Nikolain kohdalla sama ilmeni siind, ettd hin peitti
kielivaikeuksiaan seki kiisti tukiopetuksen, jota opettaja kuitenkin antoi. Yhteista heille oli
myos arkuus etnisen identiteettinsd suhteen: omaa taustaa ei haluttu Kkorostaa,

oppilastovereiden kysely saatettiin kokea kiusallisena ja ei-toivottavana.

Tutkimuksemme maahanmuuttajaoppilaiden akkulturaatioprosessi nikyi koulussa ldhinna

suhtautumisessa koulunkidyntiin, opettajaan sekd luokkatovereihin ja omaan etniseen
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identiteettiin. Oppilaiden pyrkimys selviytyi ilman apua, kieliongelmien peittdminen seké
halu oppia nopeasti suomen kieli, olivat kaytdnndn osoituksia oppilaiden
akkulturaatioasenteista ja -vaiheista. On huomioitava, ettei haastattelutilanne eikd
oppilaiden ikd mahdollistanut sisdisten, monesti tiedostamattomien ja tunnistamattomien

sopeutumnisprosessin reaktioiden kuvaamista.

Tutkimuksemme opettajat vaikuttivat toimenpiteillddn oppilaiden akkulturaatioprosessiin.
Opettajien toimet litkkuivat assimilaation ja integraation vilimaastossa. Oppilaan oman
etnisen identiteetin vahvistaminen ja tukeminen edisti integraatiota, mutta suomalaisuuden

vahva korostaminen oli merkki assimilaatiosta.

Johanna: Mitd sd késitat, ettd mitd liittyy suomalaisuuteen ja suomalaiseen kouluun integroitumiseen? Miti
asioita se sisaltid?

Petri: Siis, tin meidin koulun. Tavat. Elimin. Ja miten tdilld puuhasteilaan.---Kylldhiin se jokaisen
maahanmuuttajan on tirkedd vaalia sitd omaa kulttuuria. Jos sen kanssa on eldnyt niin, ettd se tuntuu ja se on
heille tirked, niin kylldhin se pitais pitidd se oma kulttuuri pitad mahdollisimman pitkille ja kunnioittaa sitd. Ja

meidan tehtivini on sitten kunnioittaa heidin omaa kulttuuriaan.

Koulu tuki integraatiota tarjoamalla oman kielen tunteja, joilla opettajana oli kyseistd kieltd
didinkielenddn puhuva sekd mahdollistamalla oppilaan oman kulttuurinsa ja uskontonsa
mukaan eldmisen. Kuten kappaleessa 9.7 todettiin, opettajien ajatukset integraatiosta
liittyivit ldhinnd maahanmuuttajan kulttuurin tukemiseen erityistapauksissa ja -tilanteissa.
Tamd mahdollistettiin tutkimuskouluissa esimerkiksi antamalla vapaapdivid koulusta
uskonnollisina juhlapdivind, mutta pelkki kulttuurin ja sen ominaistapojen kunnioittaminen

el ole sindnsi integraatiota.
9.11 Opettajan rooli maahanmuuttajaoppilaan sopeuttajana — jirkevid eriyttdmisté
Maahanmuuttajaoppilaan opettajan tyonkuva oli monipuolinen, mikéd ilmeni kaikkien

haastateltujen opettajien kommenteissa. Ei voida méiritelld yhtd opettajatyyppid tai

ominaisuuksia, jotka ovat hyvdn maahanmuuttajaoppilaan opettajan tunnusmerkkejd.
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Kuitenkin tietyt ominaisuudet voitiin laskea opettajan vahvuuksiksi ja voimavaroiksi
maahanmuuttajaoppilaan kohtaamisessa. Térkedd maahanmuuttajaoppilaan kohtaamisessa
oli oman toiminnan tiedostaminen sekd oppilaan kohtaaminen ihmisend. Tirkeiksi
ominaisuuksiksi opettajat nimesivit ennakkoluulottomuuden, avoimuuden, tiedonhalun,
yhteistyokyvyn ja ymmirtdmisen. Haastatellut opettajat kokivat vahvuuksikseen
maahanmuuttajaoppilaan opettajina selkeyden, turvallisuuden, taidon saada luokan muut
oppilaat tukemaan ja auttamaan maahanmuuttajaoppilasta, positiivisen asennoitumisen

sekd kiinnostuksen vieraisiin kulttuureihin.

Ennakkoluulottomuus oli ldhtokohta, johon yksi opettajista pyrki. Hin tiedosti
suhtautuvansa maahanmuuttajaoppilaisiin eri tavoin kuin muihin luokkansa oppilaisiin,
mutta pyrki pitiméin asenteensa siitd huolimatta positiivisena. Ennakkoluulottomuus nékyi
opettajan mukaan hinen periaatteissaan ja asennoitumisessaan, mutta sen siirtymisesta
kéaytinnon tyohon hin ei aina ollut varma. Ennakkoluulottomuus oli myds sitd, ettei hin
muodostanut  oppilaista stereotypioita ennen kuin oli tutustunut heihin. Koska
ennakkoluulot yleensd johtuvat tiedonpuutteesta, tiedonhalu ja maahanmuuttajaoppilaan
kotimaata koskevan tiedon etsiminen ja késitteleminen vihentdvit jo olemassa olevia
ennakkoluuloja. Avoimuus sekd uuden ettd tutun kulttuurin ja niihin liittyvien asioiden

suhteen lisdd luottamusta ihmisten vililld sekd poistaa ennakkoluuloja.

Yhteistyokyky oli opettajalle tirked taito luotaessa suhteita oppilaiden perheisiin ja
huoltajiin. Yhteistyokyky korostui maahanmuuttajaperheiden kohtaamisessa, jolloin
esiintyl useita kommunikointia vaikeuttavia tekijoitd. Kielestd, kulttuurista ja uskonnosta
aiheutuneet erot oli huomioitava ja niitd oli kunnioitettava. Niiden mukaan opettaja loi
jokaiseen perheeseen yksilolliset, toimivat yhteistydmuodot. Yhden opettajan huomio
maahanmuuttajien tilanteen ymmartimisesti lisdsi hanen mahdollisuuksiaan luoda toimivia
yhteistydmuotoja perheisiin. Erityisesti pakolaisena maahan tulleet odottivat, ettd heidan
tilanteensa ymmidrrettiin  ja heitd kohdeltiin sen mukaisesti. Heiddn traumaattiset
kokemuksensa vaikuttavat heihin koko heiddn loppueldminsd ajan, ja erityisen vahvasti

tdmi ndkyy juuri heidén tultua uuteen maahan.
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Haastateltujen opettajien kdytdnnon toimet voitiin jakaa maahanmuuttajaoppilasta, muuta
luokkaa tai opettajaa itseddn koskeviin toimenpiteisiin. Nédiden toimien avulla opettajalla
oli mahdollisuus auttaa ja tukea maahanmuuttajaoppilaansa sopeutumista oppilasryhmaéin,
kouluyhteis66n ja suomalaiseen yhteiskuntaan. Opettajat olivat yhteisesti sitd mieltd, ettd
opetusjirjestelyihin, luokan hyviksyvin ilmapiirin luomiseen ja omaan suhtautumiseen
panostamalla luotiin pakolaislapselle turvallinen paikka, oma koulu ja luokka, uuteen

kulttuuriin sopeutumiselle.

9.11.1 Maahanmuuttajaoppilaaseen kohdistuvat toimenpiteet

Epivakaista olosuhteista tulleelle maahanmuuttajalapselle turvallisuus ja pysyvyys olivat
tarkeitd elementtejd oppimisen ja sopeutumisen kannalta. Turvallisuus késitti ldhinnd
turvallisen ja vakaan oppimisilmapiirin luomisen sekd opettajan turvallisen olemuksen,
jotka olivat perusedellytyksenid oppilaan oppimiselle. Opettajat kokivat, ettd heidédn
tehtdvinsd oli luoda luokkaan turvallinen oppimisilmapiiri, jotta maahanmuuttajaoppilas
voi olla oma itsensd. Turvallinen oppimisilmapiiri mahdollisti myds oppilaan itsetunnon
vahvistumisen, jonka taustalla oli olettamus maahanmuuttajien menneisyyden ja
nykyisyydenkin aiheuttamasta itsetunnon ja mindkisityksen heikentymisestd. Turvallisen
ilmapiirin luomista puolusti my6s se, ettd se synnytti luottamusta opettajan ja oppilaan

vilille.

Opettajat korostivat sitd, ettd maahanmuuttajaoppilaaseen tdytyi kiinnittdd erityistd
huomiota sopivissa rajoissa: maahanmuuttajaoppilas saattoi kokea opettajan liiallisen
huomion kiusallisena. Maahanmuuttajaoppilas tarvitsi erityisid toimenpiteitd ja erityistd
huomiota, mutta opettajan ammattitaitoon kuului osata erityistoimenpiteet my&s oppilaan

huomaamatta.

Opettajat kiyttivit toimia, joilla he suojelivat maahanmuuttajaoppilasta. Puutteellisen

kielitaidon tai muiden ominaisuuksien vuoksi opettajat eivit asettaneet maahanmuuttajia
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tilanteisiin, missd he kokisivat alemmuutta tai hdpedd. Koska maahanmuuttajaoppilaat
olivat opettajiensa mukaan arkoja kertomaan omasta kulttuuristaan tai maastaan, olivat
opettajat kertoneet niihin liittyvistd asioista yleisesti koko luokalle. Ndmé toimet liittyivit
oppilaan itsetunnon siilyttdmiseen ja vahvistamiseen, mikd vaikutti sekd oppimisen etté
sopeutumisen tukemiseen. Myds muiden luokan oppilaiden valmistaminen
maahanmuuttajaoppilaan vastaanottoon varmisti maahanmuuttajan huomioimisen eri

tilanteissa.

Yksi opettajista koki hyvind luokan jakamisen tasoryhmiin jakotuntien ajaksi. Hén sijoitti
maahanmuuttajaoppilaansa edistyneempien oppilaiden kanssa samaan ryhméén, jolloin
hinelle jai enemmin aikaa maahanmuuttajien avustamiseen vaikeissa tehtdvissd muiden
oppilaiden tehdessd tehtdviddn omatoimisemmin. Opettajat antoivat
maahanmuuttajaoppilailleen ainakin sdadosten rajoissa olevia tukiopetustunteja, joissa he
kisittelivat tiettyihin oppiaineisiin liittyvii asioita tai vaikeita termejd. Oppilaiden oman
didinkielen tunnit eivit kuulu luokanopettajan tyokenttddn. Kaikki haastatellut opettajat
kokivat tietdvidnsd vihdn oppilaiden oman didinkielen tunneista, vaikka nikivédtkin ne

tarpeellisina ja omaa ty6tddn tukevina.

Erddnd onnistuneena eriyttdmiskeinona erds opettajista koki kirjojen kéyttdmisen apuna
sellaisissa tehtivissd tai kokeissa, missd suomalaisoppilaat eivit saaneet kiyttdd kirjoja
apunaan. Tiedon etsiminen suomeksi on maahanmuuttajalle tdrked taito, jonka avulla
tehtdvian tekeminen helpottui, mutta my6s kielitaito kehittyi ja ndiden vaikutuksesta

oppilaan itsetunto vahvistui.

Maahanmuuttajaoppilaan oman kulttuurin huomioimiseen kaikki opettajat tunsivat
kiinnittdvansd huomiota. Yksi opettajista kuitenkin uskoi, ettd opettaja ei juurikaan voi
vaikuttaa esimerkiksi perinteisten asujen kiyttimiseen koulussa. Erityisissd suomalaiseen
kulttuuriin liittyvissd tilanteissa opettajat huomioivat maahanmuuttajan kysymélld heidén

vastaavista tavoistaan ja kertomalla niistd muullekin luokalle. Kaikki opettajat pitivét
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luonnollisena ja maahanmuuttajan oman kulttuurin sdilyttdmistd tukevana sitd, ettd heille

myonnetddn vapaapiivd heidén kansallisina tai uskonnollisina juhlapdivindén.

9.11.2 Koko luokkaa koskevat toimenpiteet

Luokan muiden oppilaiden merkitys maahanmuuttajaoppilaalle oli tédrked.
Maahanmuuttajaoppilaiden opettajien mukaan luokkatovereiden tuki ja apu olivat usein
opettajan apua merkityksellisempéd. Opettajan tehtdvdnd oli valmistaa oppilasryhmi
vastaanottamaan maahanmuuttajaoppilas siten, ettd hdn koki olevansa tervetullut ja tunsi
olonsa turvalliseksi. Vastuun antaminen luokkatovereille lisdsi oppilaiden tunnetta siitd,
ettd he olivat toisilleen téirkeitd ihmisid ja ettd he pystyivit tekemidn jotakin toistensa
hyviksi. Kiytinnossd opettajat olivat valmistaneet luokkaansa etukiteen kertomalla
luokkaan tulevan uuden oppilaan tilanteesta ja taustasta. Maahanmuuttajaoppilaalle oli
valittu yksi tai useampi tukioppilas, joka tutustutti hinet uuteen kouluun ja auttoi hénté
vaikeuksissa. Tukioppilaat ja heiddn kaveripiirinsd olivat ystidvystyneet
maahanmuuttajaoppilaan kanssa. Opettajat olivatkin tehneet aktiivisesti tyotd sen eteen,
ettd luokan oppilaat olivat omatoimisesti halunneet tutustua ja ystdvystyd uuden
luokkatoverinsa kanssa. Tahin he ovat pyrkineet keskustelemalla ja yrittdmilld saada

oppilaat asettumaan maahanmuuttajan tilanteeseen.

Kaikki opettajat kiyttivit luokassaan keskustelua ongelmien ratkaisemisessa. He nikivit
erityisen tirkedni sen, ettd ongelmiin puututtiin heti niiden ilmettyd. Oppilaat arvostivat
keskusteluja, joissa jokaisen mielipidettd kuultiin ja ongelmiin saatiin yhteinen ratkaisu.
Maahanmuuttajaoppilaita koskevista ongelmista, kuten vilituntikiusaamisesta ja védrille
vastauksille nauramisista, keskusteltiin myos arkailematta. Kaikkien sitoutuminen

ongelmien ratkaisemiseen paransi luokan ilmapiirid ja vihensi ongelmia.
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9.11.3 Opettajan itseensd kohdistamat toimenpiteet

Opettajat tiedostivat oman asennoitumisensa ja suhtautumisensa maahanmuuttajiin seki
vieraisiin kulttuureihin olevan esimerkkind luokan oppilaille. Positiivinen asenne vilittyi
opettajasta ja sen avulla oppilaat kokivat maahanmuuttajuuden sekd uusiin kulttuureihin
tutustumisen hyviksyttdvdnd asiana. Opettajan monikulttuurisuus oli luokan
monikulttuurisuuden ldhtokohta, jonka ansiosta maahanmuuttajan oman kulttuurin
arvostaminen ja sdilyttdiminen sekd uuden kulttuurin tapojen oppiminen ja niihin
sopeutuminen oli koulussa mahdollista. Opettajista yksi nédki opettajan ammatin
kaksinaismoralistisena: opettajan ammattitaitoon kuuluu olla kiinnostunut muista
kulttuureista, mutta vapaa-ajalla hinelld on oikeus suhtautua jopa Kkielteisesti

maahanmuuttajiin.

Opettajan mielenkiinto vieraita kulttuureita kohtaan auttor selvittimién
maahanmuuttajaoppilaan taustoja seki olosuhteita, joista hidn tulee. Tieto lisdsi kaikkien
haastateltujen opettajien mielestd heiddn kykyéddn auttaa, tukea ja opettaa
maahanmuuttajaoppilasta. Kaikki opettajat hakivat tietoa tiedotusvilineiden ja
kirjallisuuden avulla. Uuden maahanmuuttajan tultua luokkaan tiedonhaku oli aktiivista,
mutta muuttui  vihitellen satunnaiseksi. Ajankohtaiset uutiset maahanmuuttajien

ldhtomaasta olivat tirkeita.

Opettajan ennakoiva toiminta mahdollisia maahanmuuttajaoppilaan kohtaamia vaikeuksia
ja tilanteita ajatellen oli iso osa opetustyon suunnittelua. Ennakoivalla toiminnalla opettajat
tarkoittivat vaikeiden tehtdvien yksinkertaistamista sekd ongelmallisten tilanteiden ja niistd
kertomisen miettimistd etukiteen. Ennakoitavat asiat saattoivat tulla eteen hyvinkin
nopeasti, jolloin luokassa tapahtuvien tilanteiden lukutaito oli olennaisen tdrkedd. Opettajat
pitivit tdrkednd, ettd heilld oli toimintasuunnitelma erilaisten tilanteiden ja ongelmien
varalle. Jos opettaja ei heti pystynyt ohjaamaan tilannetta uuteen suuntaan, oli mahdollisuus

menetetty.
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Opettajan selked ulosanti ja olemus auttoivat kaikkien haastateltujen opettajien
kokemuksen mukaan maahanmuuttajaoppilasta kielen ymmiirtdmisessd. Opettajan puheen
tiytyi olla selkedd ja riittdvan yksinkertaista, jotta se kohtasi maahanmuuttajaoppilaan
kielellisen tason. Tamin takia opettajat kdyttivdt usein synonyymeja ja toistivat viestin
kannalta tirkeitd sanoja, jotta maahanmuuttaja ymmarsi heiddn viestinsd sanoman.
Johdonmukaisuus eri tilanteisiin, kuten tehtdvdnantoon, siirtymisiin, aloituksiin ja
lopetuksiin, liittyvissd sanonnoissa auttoi maahanmuuttajaa oppimaan suomen kieltd ja
tilanteisiin liittyvdd termistod. Opettajan oli tarkkailtava Kkielellistd viestintddnsd, silld
selkokielinen puhe ei ollut automaattista. Myos ei-kielelliset viestit oli huomioitava, silld
usein maahanmuuttajan omassa kulttuurissa niilldi oli suurempi merkitys kuin

suomalaisessa kulttuurissa.

Konkretisointi ja havainnollistaminen auttoivat maahanmuuttajaoppilasta ymmartiméin
kieltd siihen liittyvissd asiayhteydessid. Tehtdvii oli tutkimukseen osallistuneiden opettajien
luokissa selitetty helposti saatavilla havaintomateriaaleilla. Téssd tehtdvissd opettajien
apuna olivat olleet my6s luokan muut oppilaat. Opetuksessa kisiteltdvien asioiden
oppilasldhtoisyys oli kaikkien opettajien mielestd tirked seikka, vaikka ongelmaksi
kuitenkin muodostui maahanmuuttajaoppilaan aikaisemmat kokemukset, jotka eivit olleet
samanlaisia kuin suomalaisilla oppilailla. Opettajan oli hyviksyttdvd se tosiasia, ettei

kaikkia voi aina miellyttdd ja ottaa huomioon.

Alkuvaiheessa usein toistuvissa kieleen liittyvissd ongelmissa opettajat turvautuivat tulkin
apuun. Namad tilanteet menivit kdytinnossi niin nopeasti ohi, ettei niihin ollut opettajalla
aikaa ja resursseja aina puuttua. Opetuksessa ei kdytetty tulkkien apua, vaan tulkit olivat

mukana vanhempien kanssa kdydyissi keskusteluissa.

Opettajat kokivat, ettd heilld on tidrked rooli maahanmuuttajaoppilaan sopeutumisessa
suomalaiseen kouluun ja suomalaiseen yhteiskuntaan. Halutessaan ja tiedostaessaan

tarkedn tehtdvinsa opettajalla oli monia mahdollisuuksia tukea oppilaan sopeutumista.
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10 POHDINTA

Maahanmuuttajaoppilaan suomalaiseen kouluun sopeutumisessa ei tutkimuksemme eika
kdyttdimdmme teorian mukaan ole Kyse vain maahanmuuttajaoppilaan ja héinen opettajansa
kohtaamisesta. Kohtaamistilanne on usean osatekijin summa. Kuvion 2 olemme koonneet
tutkimustulostemme sekid kdyttimdmme teorian pohjalta kuvaamaan niitd osatekijoitd.
Maahanmuuttaja on kulttuurinsa edustaja, ja kodin ja vanhempien merkitys kulttuurin
ylldpitdimisessd on suuri. Myds yhteiskunnan suhtautuminen maahanmuuttajiin vélittyy

koulussa suorasti tai epédsuorasti.

KUVIO 2. Maahanmuuttajaoppilaan koulusopeutumiseen vaikuttavia tekijoitd.
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Jokaisen maahanmuuttajan mindkdsitys ja etninen identiteetti muuttuvat hénen
sopeutuessaan uuteen kulttuuriin. Uusi ympéristd ja eliméntilanne aiheuttavat sen, ettd oma
mind on muokattava uudelleen uusien olosuhteiden ja vaatimusten mukaisesti.
Kotoutumiskriisi ja etnisenv identiteetin muuttuminen akkulturaatiossa sekd akkulturaation
etenemisvauhti ovat yksilollisid, koska niihin vaikuttavat yksilon persoonallisuus,
kokemukset sekd hdnen ympdristoltddn saamansa tuki. Sopeutumisprosessin yksiloilisyys
ja monimuotoisuus seki todellisen tilan peittdminen tekevit opettajalle vaikeaksi tunnistaa
sopeutumisvaiheen. Siksi opettajan on joskus vaikea auttaa ja tukea
maahanmuuttajaoppilasta tarkoituksenmukaisesti. Opettaja ei voi nopeuttaa
maahanmuuttajaoppilaansa sopeutumista, mutta voi tukea ja auttaa oppilasta  téssid

prosessissa.

Maahanmuuttajaoppilaiden oma-aloitteisuus ja ulospdinsuuntautuneisuus
kohtaamistilanteissa muiden oppilaiden sekd koulun opettajien kanssa vaikuttavat heidin
kouluun sopeutumiseensa. Aktiivinen ja rohkea maahanmuuttajaoppilas ystidvystyy
helpommin kuin passiivinen ja arka maahanmuuttajaoppilas. Kouluun sopeutuminen alkaa
omasta luokasta, ja sopeutumista helpottaa ystidvien saaminen ja sitd kautta hyviksytyksi
tuleminen. Tdmin tutkimuksen maahanmuuttajaoppilaat kokivat tirkedksi tutor-oppilaiden

tuen sopeutumisen alkuvaiheessa.

On todettu, ettd maahanmuuttajilla ilmenee usein psykosomaattisia ja psyykkisid ongelmia
sopeutumisprosessin ja kotoutumiskriisin aikana (Kosonen 1994; Liebkind 1994b; Pollari
1999; Talib 1999). Yleistd maahanmuuttajille ovat heiddn sisdistd myllerrystadn
péinvastaiset reaktiot, jotka peittavit heidin todellisen tilansa. T#ssd tutkimuksessa Fionan
tdysin pdinvastaiset sisdiset tuntemuksensa. Hian on kuherruskuukauden ja ristiriitavaiheen
vilimaastossa: kuherruskuukautta kuvaa tyytyvdisyys uuteen kulttuuriin ja ristiriitavaihetta
ikdvd omaan kulttuuriin. Nikolain vahva halu peittdd venaldisyyttdén voi olla merkki hdnen
ikdvistadan Venijille ja venildiseen kouluun. Hin eldd konformisuusvaiheessa, jossa

olennaista on valtakulttuurin ihannoiminen ja vahva samastuminen siithen sekd oman
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kulttuurin  hylkddminen. On todettu, ettd lasten sopeutumiskyky on aikuisen
sopeutumiskykyd parempi, mutta tdydellinen uuteen Kkulttuuriin sopeutuminen on
elinikdinen prosessi (Alitolppa-Niitamo 1994, 22-24). Siksi lapsi voi suotuisissa
olosuhteissa saavuttaa bikulturalismin vaiheen huomattavasti nopeammin kuin aikuinen.
Tissd tutkimuksessa todettiin  koulun ja perheen merkityksen olevan tarkeitd
maahanmuuttajalapsen sopeutumisessa. Farsatin voidaan sanoa ldhes saavuttaneen
bikulturalismin vaiheen. Niitd johtopddtoksid ei kuitenkaan voida pitdd luotettavina

vihdisen oppilaantuntemuksen perusteella.

Akkulturaatiomalleissa toivotuin sopeutumisasenne on se, ettd maahanmuuttaja sdilyttad
omaa kulttuuriaan, mutta omaksuu my6s valtakulttuuria. Kodin merkitys
maahanmuuttajalapsen oman kulttuurin siilyttamisen kannalta on kiistaton. Koti antaa
pohjan oman kulttuurin sdilyttimiselle ja kunnioittamiselle, vaikka valtakulttuuri
vilheksyisikin lapsen omaa kulttuuria. Oman kulttuurin  erilaisuus  suomalaisesta
valtakulttuurista saattaa aiheuttaa ristiriitoja, joita lapsi joutuu yksin ja yhdessi
vanhempiensa sekd opettajansa kanssa selvittdmiddn. Parhaimpaan mahdolliseen
sopeutumistulokseen paistikseen on maahanmuuttajalapsen kodin ja koulun vilisen
yhteistyon toimittava saumattomasti. Yhteistydon tarkoituksena on sitoa
maahanmuuttajaperhettd suomalaiseen yhteiskuntaan sekd vilittdd vanhemmille tietoa
suomalaisesta koulu- ja kasvatuskulttuurista, jotta tietdmittdmyys ei atheuttaisi
ylimaddrdistd ristiriitaa kulttuurien vilille koulussa tai kotona. Koululla, lapsen opettajalla
sekd vanhemmilla tulisi olla toiminnassaan yhteinen tavoite, joka tukisi lapsen kasvua ja

sopeutumista.

Maahanmuuttajaperheessd vallitseva soputumisasenne “sekd motivaatio sopeutumisen
helpottamiseksi ja edistdmiseksi vaikuttaa perheen lapsiin. Maahanmuuttajalapsi heijastaa
koulussa kotiolojaan. Jos hdnen vanhempiensa asenne suomeen sopeutumista kohtaan on
huono, omaksuu lapsi tdmin asenteen ainakin osittain. Vanhempien aktiivinen
sopeutumisen edistdminen helpottaa myds lapsen sopeutumista sekd suomalaiseen kouluun

ettd yhteiskuntaan, koska hinelle vilittyy tunne turvallisuudesta ja pysyvyydestd
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vanhempiensa asenteen kautta. Tieto maassaolon pysyvyydesti vaikuttaa
maahanmuuttajaperheiden sopeutumisasenteisiin. Lyhyeksi aikaa maahan tulleiden asenteet
ovat erilaisia kuin niiden, jotka jo muuttaessaan tietdvit asettuvansa maahan pidemmaksi
atkaa. Jos maahanmuuttajaoppilaan perhe joutuu elimiin epidvarmuudessa esimerkiksi sen
suhteen, saako se jdidd maahan pysyvidsti, ndkyy kodin epidvarmuus
maahanmuuttajaoppilaassa my6s koulussa, pahimmassa tapauksessa ahdistuksena ja
pelkona. Nuori lapsi ei vilttdmittd ymmirrd muuton syitd ja maassa oloajan pituutta.
Lapsen opettajan ja vanhempien viliset keskustelut auttavat myds opettajaa tiedostamaan

lapsen tilanteen ja mukauttamaan toimintansa hinen sopeutumiselleen sopivaksi.

Yhteiskunpan asenne maahanmuuttajiin heijastuu myds koulussa. Yhteiskunnan asenne
vaikuttaa kouluun koulun sisdltd kiasin, luokkatovereiden kautta sekid
maahanmuuttajaoppilaan kodin kautta: sen kautta, miten maahanmuuttajan perhe kokee

yhteiskunnan heihin suhtautuvan.

Yhteiskunnan asenne maahanmuuttajiin  vilittyy koulun sisdltd késin suorasti tai
epdsuorasti koulun opetussuunnitelmassa, oppikirjoissa ja koulun henkildkunnan
asenteiden ja toiminnan kautta. Olisi tirkedd, ettei maahanmuuttajaoppilas joutuisi
kokemaan, ettd oman didinkielen, uskonnon ja muun erityisopetuksen jérjestdminen on
koululle hankala ja vastenmielinen tehtivd. Myds opettajien perus- ja
tdydennyskoulutuksen puute voidaan tulkita siten, ettei maahanmuuttajien oppimisen ja

sopeutumisen tukemista pidetd tirkedna.

Maahanmuuttajaoppilaan luokkakavereiden suhtautuminen maahanmuuttajiin on usein
heijastusta heidin vanhempiensa asenteista. Jos vanhemmat pitdvdt maahanmuuttajia
elintasopakolaisina ja sosiaaliturvalla eldvini tyon karttajina, on selvii, etteivit lapset opi
kotona arvostamaan ja hyviksymddn pakolaisia. Siksi opettajan onkin koulussa tehtdvd
tyotd muuttaakseen oppilaiden mahdollisia stereotyyppisid, vddrid ja kielteisid asenteita
maahanmuuttajia kohtaan. Maahanmuuttajaoppilaan kouluun sopeutumista helpottaa, jos

hiin voi koulussa kokea olevansa hyviksytty ja saa tukea myds etniselle identiteetilleen.
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Koulumaailmaan sopeutumisessa opettajan vaikutus on seki vilillisesti ettd suoraan suuri,
silld opettajan asenne ja toimenpiteet luokassa heijastuvat maahanmuuttajaoppilaaseen.
Tamin heijastuksen voimakkuus riippuu opettajan suhtautumisesta maahanmuuttajiin seka
valmiudesta panostaa maahanmuuttajaoppilaan opettamiseen ja sopeutumisen tukemiseen.
Oppilas aistil opettajan suhtautumisen ja asenteen itseensd, milloin kielteisemmin milloin
myoOnteisemmin. Opettajan vilillinen vaikutus on sitd toimintaa, jonka hin kohdistaa
luokan muihin oppilaisiin ja sitd kautta maahanmuuttajaoppilaaseen. Koko koulun
monikulttuurisuus ~ vaikuttaa myo0s episuorasti maahanmuuttajan kouluyhteiso6n

sopeutumiseen.

Maahanmuuttajaoppilaan tulo luokkaan aiheuttaa my0s opettajassa reaktioita, jotka
mukailevat maahanmuuttajan kotoutumiskriisin vaiheita. Voimakkaimmin tdméin
tutkimuksen opettajista reagoi Kari, jolle Farsat on ensimmdiinen maahanmuuttajaoppilas.
Farsat on saanut Karin pohtimaan omaa suvaitsevaisuuttaan ja monikulttuurisuuttaan.
Hinen vastauksista ilmeni tunteiden ja reaktioiden kirjo, mikd ndkyi myos
luokkatilanteissa. Kauemmin maahanmuuttajia opettaneet Petri ja Pédivi ovat pidemmalld
prosessissa kuin Kari. Heiddn tirkeimpini selviytymiskeinoinaan olivat tdhin asti olleet
ymmirtimiskyky, empatia ja auttamishalu, joita myos Pollari (1999, 153) korostaa.
Maahanmuuttajaoppilaiden opettaminen ahdisti vililld jokaista opettajaa, mikd on
tyypillistd opettajan kulttuurien kohtaamisesta johtuvassa kriisissd. Ahdistus voi purkautua

tyytymdttdmyytend tyoyhteisoon ja tarjolla oleviin resursseihin (Pollart 1999, 154).

Jos opettaja ei saa tukea omassa kulttuurishokissaan, on hénen vaikea tukea
maahanmuuttajaoppilasta hidnen sopeutumisprosessissaan ja kotoutumiskriisissddn.
Maahanmuuttajaoppilaan tukeminen edellyttdid myos sitd, ettd opettajalla on tietoa
akkulturaatiosta ja kotoutumiskriisistd sekd niiden vaiheiden ilmenemismuodoista.
Nykyinen opettajankoulutus antaa eviiti maahanmuuttajaoppilaan kohtaamiseen vain
sellaiselle opiskelijalle, joka on itse kiinnostunut asiasta. Maahanmuuttajien opettajille olisi
tarjottava tdydennyskoulutusta, tyonohjausta ja yhteistyoverkosto, miké tukisi opettajan

tarkedd tyotd maahanmuuttajaoppilaan sopeutumisen tukemiseksi.
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Seki opetusviranomaisten ettd koulujen omat tavoitteet maahanmuuttajien opettamiseen ja
sopeuttamiseen ovat kdytinnon toteuttamismahdollisuuksiin nidhden usein liian korkealla.
Opettajan tehtidvind on soveltaa asetettuja tavoitteita omien ja koulun resurssien mukaan.
Yleisesti niin yhteiskunnan kuin koulunkin tavoite on integroida maahanmuuttajaoppilaat
tasapainoisiksi kahden kulttuurin edustajiksi. Kuitenkin tdssid tutkimuksessa opettajien
toiminta edisti myds assimilaatiota, koska toimenpiteet kohdistuivat enemmin
maahanmuuttajaoppilaaseen kuin muihin oppilaisiin ja korostivat suomalaisuutta. Yksi
maahanmuuttajaoppilas ei tee luokasta monikulttuurista eikd edistd valtavieston
monikulttuuristumista. Maahanmuuttajaoppilaan integroitumisen edellytyksend olisi se,

ettd hinen kulttuurinsa olisi luokan voimavarana ja luokassa esilld luonnollisena asiana.

Tampereen Pohjois-Hervannan yldasteella on kiytdssd rasisminvastainen periaate, minkd
avulla maahanmuuttajia sopeutetaan suomalaiseen kouluyhteis6on. Koulun
opetussuunnitelmassa on maininta jokaisen ihmisen oikeudesta olemassaoloon ja
erilaisuuteen, ja titd kehotusta toteutetaan kidytdnnon opetustydssd sekd kurssitarjonnassa.
(Haapaniemi 1998, 46-49.) Samaa periaatetta noudattivat myds tidmén tutkimuksen
opettajat, jotka antoivat maahanmuuttajaoppilailleen sopivassa miirin erityishuomiota ja
kohtelivat heitd omina persoonina samoin kuin muitakin luokkiensa oppilaita. Suomi on
yhéd suhteellisen monokulttuurinen maa. Vaikka lisdéintyvd maahanmuuttajamiirid tekee
Suomesta yhd kansainvilisemmin, on toistaiseksi valitettavasti mahdotonta vilttyd
kielteisiltd asenteilta maahanmuuttajia kohtaan. Kouluilla on suuri tyd kielteisten
asenteiden kitkemisessd, mutta tehty tyo ei ole koskaan turhaa. Jos opettaja ottaa
monikulttuurisuuteen ja suvaitsevaisuuteen kasvattamisen paamaiiraksi jo alaluokilla, tekee

hidn maahanmuuttajien vastaanottamisen luokkaan helpommaksi (vrt. Kendall 1983).

Tutkimuksessamme kaikki opettajien toimenpiteet vaikuttivat luokan hyviksyvédin ja
turvalliseen ilmapiiriin, mikd on maahanmuuttajaoppilaan oppimisen, koulussa viihtymisen
ja sopeutumisen kannalta tirkedd. Luottamus opettajaa ja luokkayhteisdd kohtaan lisdd
turvallisuuden tunnetta ja parantaa siten maahanmuuttajaoppilaan henkistd hyvinvointia,

miki on erittdin tirkedd kotoutumiskriisissd sekd sopeutumisprosessissa ja niihin liittyvisséd
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vaikeuksissa. Maahanmuuttajaoppilaan koulumini heijastuu kotona, ja kodin tilanne. sekid
olosuhteet koulussa. Koululla onkin tirked tehtdvd tasapainottaa kahden kulttuurin ja
kahden sukupolven vilisid ristiriitoja. Maahanmuuttajaperheen ja koulun vilisen
luottamuksellisen suhteen kehittyminen on ensisijaisen tdrkedd oppilaan koulunkidynnin
sekd koko perheen suomalaiseen yhteiskuntaan sopeutumnisen kannalta. Opettajan tulee
kunnioittaa ja tukea maahanmuuttajaperheen Kasvatusperinnettd, mutta samalla vilittdd
heille myonteisesti suomalaista kasvatus- ja kouluperinnettd sekd niihin liittyvid kéytantoja.
Mitid avoimemmat vilit opettaja onnistuu luomaan maahanmuuttajaoppilaan perheeseen ja
mitd enemmin opettaja onnistuu saamaan maahanmuuttajaoppilaan vanhempia mukaan
koulun toimintaan, sitd paremmin vuorovaikutus kodin ja koulun vililld toimii ja sitd
paremmin opettaja pystyy tukemaan oppilaan koulunkiyntid ja sopeutumista sekd perheen

kasvatustavoitteita.

Sopeutuminen ja sen eteneminen ilmenevit kognitiivisella, affektiivisella ja sosiaalisella
osa-alueella. Suomalainen koulujirjestelmd painottaa kognitiivisia taitoja, mikd ei
vilttdmattd ole hyviksi maahanmuuttajaoppilaille. Koska kognitiiviset taidot edellyttavit
kielen hallintaa ja ovat sidoksissa kieleen, saattaa maahanmuuttajaoppilaalla olla
vaikeuksia ilmaista heikommalla kielellddn tiedollisia valmiuksiaan (Skutnabb-Kangas
1988, 106—-108). Kyse ei silloin ole vilttdmittd oppimisvaikeuksista, vaan kielellisistd
ongelmista. Varsinkin alkuvaiheessa tulisi kiinnittdd huomiota koulunkdynnin sosiaaliseen
ja affektiiviseen puoleen, joiden kautta turvallisuus ja luottamus kouluyhteisdd kohtaan

syntyvét. Ne puolestaan luovat puitteet sopeutumiselle.

Opettajien tulisikin pohtia, mikd on maahanmuuttajaoppilaan koulunkdynnissi téarkeinta:
Tuleeko hinen pédstd mahdollisimman nopeasti mukaan reaaliaineiden opetukseen vai
sopeutua oppilasryhmddn ja pystyd toimimaan kouluyhteisossi? Tdmén tutkimuksen
oppilaat viihtyividt koulussa siksi, ettd sielld oli kavereita ja mahdollisuus menestyd
sellaisissa kouluaineissa, joista he selviytyivdt omalla kielitaidollaan. Sosiaalisen ja
affektiivisen alueen painottaminen on erityisen tirkedi niille maahanmuuttajaoppilaille,

joilla on hyvin traumaattisia kokemuksia ja psyykkisesti vaikea sopeutumisprosessi.
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Opettajan tulee selvittdd maahanmuuttajaoppilaan ldhtdmaan koulukulttuuri ja sen
oppimiskisitykset ja huomioida ne omassa tygssddn, jotta maahanmuuttajaoppilaan

koulunkiynti olisi mahdollisimman helppoa.

Jokaisen opettajan on kohdallaan pohdittava, milloin maahanmuuttajaoppilas on riittdvin
sopeutunut kouluun. Sama asia on huomioitava maahanmuuttajaoppilaan opetusta
suunniteltaessa ja oppimistavoitteita mietittdessd. Opettajan on tarpeellista keskustella
myds sekd oppilaan itsensd ettd hdnen vanhempiensa kanssa, jotta hén saa selville, millaiset
sopeutumisasenteet ja -tavoitteet oppilaan perheelld on. Sopeutumisen asteeseen liittyvit
olennaisesti erilaisuuden ja kulttuurierojen hyviksyminen mutta on varmaa, ettd hyvén

sopeutumisen kriteerit ovat aina tilannesidonnaisia ja oppilaskohtaisia.
Jatkotutkimusaiheita

Koulujen olisi tiedostettava piilo-opetussuunnitelma, joka osaltaan ilmentdd koulun
monikulttuurisia tavoitteita. Tissd tutkimuksessa ei selvitetty sitd, sisdltiavitko koulujen
opetussuunnitelmat monikulttuurista tai ylipddtddn maahanmuuttajaoppilaat huomioivia
tavoitteita. Tutkijat nikevit timin asian tdrkednd jatkotutkimusaiheena, silld se heréttiisi

opettajissa ja opiskelijoissa tirkeitd ajatuksia monikulttuurisuudesta ja suvaitsevaisuudesta.

Kaksikulttuurisuutta pidetddn koulun voimavarana ja maahanmuuttajia rohkaistaan
sdilyttimidn sekd oma kulttuurinsa ettd omaksumaan uusi kulttuuri. Olisi mielenkiintoista
ja opettajan tyon kannalta tarpeellista selvittdd, kuinka maahanmuuttajalapset itse kokevat
kaksikulttuurisuuden ja miten se vaikuttaa heihin. T@mé& tieto auttaisi opettajaa
ymmairtdmaén ja tukemaan lasta timén tarvitsemalla tavalla. Samalla se toimisi perusteena
opettajan koko luokkaan ja maahanmuuttajaoppilaaseen kohdistamille sopeuttamista
vahvistaville toimenpiteille. Yhti lailla koko koulun monikulttuurisuustavoitteet nousisivat

maahanmuuttajaoppilaiden kokemuksista ja késityksista.
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Tissd tutkimuksessa todettiin kielellisten ongelmien nousevan esiin ylivoimaisina, mutta
eriteltydl saatiin vain tehtdvinantoon, tehtiviin sekii oppikirjoihin liittyvit ongelmat. Olisi
perusteltua analysoida kielellistd ja ei-kielellisti vuorovaikutusta opettajan ja
maahanmuuttajaoppilaan vililld. Niin saataisiin tarkempaa tietoa kielellisten vaikeuksien
sisdllostd sekd opettajan vaikutuksesta turvallisen ja hyviksyvén ilmapiirin luomisessa.
Tiassd tutkimuksessa todettiin oppikirjatekstien olevan vaikeaa maahanmuuttajaoppilaille.
Siksi olisi tarkoituksenmukaista selvittdd oppikirjoihin liittyvit ongelmat sekd suunnitella
sen pohjalta maahanmuuttajille soveltuva oppimateriaali ja tutkia sen

toteuttamiskelpoisuutta.

Luotettavuuden arviointia

Kerdsimme tutkimuksessamme maahanmuuttajaoppilaiden opettamiseen ja sopeuttamiseen
liittyvid kilytdnnon eviitd. Esille tulleet kdytannon esimerkit auttavat opettajia, jotka
aloittavat ty6tddn maahanmuuttajien opettajina. Tutkimuksemme ldht6kohtana oli kuulla
myds maahanmuuttajaoppilaiden mielipiteitd siitd, miten he kokevat opettajan heihin
kohdistaman toiminnan. Opettajien antamat evidit olivat yhtenevid aikaisempien
tutkimuksien toimintamallien kanssa, joita myds oppilaiden antama palaute tuki.
Oppilaiden vastauksista ilmeni ainoastaan, etteivdt opettajat huomioineet riittdvisti
kielellisid ongelmia. Liahtokohtana opettajan toiminnalle on oltava
maahanmuuttajaoppilaan tarpeet, jotka ovat osittain yhtenevid muiden oppilaiden tarpeiden

kanssa, osittain yksilollisia.

Tutkijan oma kokemukseen perustuva kisitys tulosten ja todellisuuden vastaavuudesta on
hyvé luotettavuuden mittari (Hirsjarvi & Hurme 1985, 130). Koska molemmat tutkijat ovat
kokeneet maahanmuuton ja siihen liittyvid elementtejd sekd henkilokohtaisesti ettd
opettajina, oli heilld késitys tutkittavan ilmion luonteesta sekd mahdollisista tuloksista.
Tutkimusaineisto késiteltiin kuitenkin omana tapauksenaan eikd tutkijoiden omien
kokemusten annettu vaikuttaa tulkintoihin. Tutkimustulokset vastasivat suurelta osin

tutkijoiden ennakkokisityksid maahanmuuttajaoppilaiden sopeutumisesta kouluun ja
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opettajan toimista sopeutumisen tukemiseksi. Tutkimusaineistoa analysoitaessa haluttiin
koko ajan huomioida akkulturaatioon liittyvit tekijit ja peilata tuloksia akkulturaation

nikokulmasta.

Kyselylomakkeen kédyttd ja sen avulla saatujen vastausten tarkentaminen
haastattelutilanteessa lisasi tutkimuksen luotettavuutta. Tutkimukseen osallistuneet
opettajat vastasivat haastatttelussa esitettyihin tarkennuskysymyksiin johdonmukaisesti
kyselylomakkeeseen kirjoittamiensa vastausten perusteella. Oppilaille tarkoitettu
kyselylomake oli yksinkertainen kielellisten vaikeuksien vuoksi. Peruskysymyksien
pohjalta voitiin kuitenkin tehdi tulkintoja, joita haastattelut vahvistivat. Kyselylomakkeet

oli huolellisesti tdytettyjd ja niiden tieto siten [uotettavaa.

Haastattelujen tarkoituksena oli saada mahdollisimman syvillistd tietoa tutkittavasta
aiheesta, minki vuoksi luottamuksellisen suhteen luominen haastateltavaan oli tirkedd.
Opettajien haastatteluissa keskustelunomaisuuden ja sitd kautta luottamuksellisuuden
toteutuminen oli helpompaa ja saatu aineisto laadukkaampaa, kun taas oppilaiden
haastatteluissa jouduttiin kielellisten vaikeuksien ja oppilaille jannittdvén ja epétavallisen
tilanteen takia tyytymédédn enemmén kysymys-vastaus -haastatteluun. Puutteena tassa
tutkimuksessa oli se, ettei maahanmuuttajaoppilaiden haastattelurungon ja kysymysten
sopivuutta esitestattu. Esitestaus olisi parantanut haastattelua sekd kysymysten laatua,
jolloin oppilailta saatu aineisto olisi ollut laajempaa ja laadukkaampaa. Oppilaiden
haastatteluista saatu aineisto kuitenkin tuki opettajien haastatteluissa saatua tietoa ja siten
ylitulkinnoilta viltyttiin. Tarkoituksemme oli saada maahanmuuttajaoppilaiden déni
kuuluviin, missd onnistuimme. Saimme arvokkaita ja riittdvin luotettavaa aineistoa

maahanmuuttajan ndkdkulmasta.

Laadullinen tutkimus on aina intersubjektiivista: merkitysten tulkintaan vaikuttavat niin
tutkittavan kuin tutkijankin kasiteltaville ilmiolle antamat merkitykset (Syrjéléd ja muut
1995, 129). Haastatteluihin liittyy vuorovaikutus, ja siksi tutkija ei voi olla tdysin
objektiivinen tarkastelija. Koska tutkimuksemme aihe oli meille tuttu, oli meilld
tutkittavaa ilmiotd kohtaan ennakkoasenteita, mika teki meistd subjektiivisia

tarkastelijoita. Siksi pyrimme vilttimain johdattelevia kysymyksid haastattelutilanteissa
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sekid ennakkoasenteiden vaikutusta aineiston tulkintaan. Tapaustutkimus perustuu
kuitenkin tutkijan tulkintoihin, joiden oikeellisuudesta ja tarkoituksenmukaisuudesta

lukijan on voitava vakuuttua.

Oppilaille tarkoitetun, haastattelun yhteydessi tehdyn ihmissuhdekartan merkitys tdssa
tutkimuksessa oli vihidinen, mutta sen avulla saatu tieto vahvisti oppilaiden
haastatteluvastauksia. IThmissuhdekarttaa olisi voitu kdyttdd myds
tarkoituksenmukaisemmin, mutta tutkimuksessamme se toimi ainoastaan stimulanttina
haastattelussa. Oppilaan oli helpompi kertoa ja asettaa jdrjestykseen heille koulussa

tirkeitd thmisid kartan tiydentdmisen avulla.

Tutkimuksemme tulokset opettajien kokemuksista maahanmuuttajien opettamisesta seka
maahanmuuttajaoppilaan kokemuksista suomalaisesta koulusta ovat yhtenevid mm.
Talibin (1999), Liebkindin (1997), Honkalan (1999) sekid Sunin (1996) tulosten kanssa.
Tiami yhteneviisyys aiempiin tutkimuksiin lisdd tutkimuksemme luotettavuutta.
Tapaustutkimuksen tehtdvi ei ole tuottaa laajasti yleistettdvaid tietoa. Kuitenkin
tutkimustulostemme vertailu aikaisempiin vastaavanlaisiin tutkimustuloksiin toisaalta
vahvistaa maahanmuuttajaoppilaan koulunkdynnin todellisuudesta aikaisemmin
vallinnutta kuvaa ja toisaalta antaa uutta nikodkulmaa tutkittavasta ilmiostid. Uutta
nidkdkulmaa tuo maahanmuuttajaoppilaalta ja hanen opettajaltaan saatujen kokemusten
vertailu, silld useimmat tutkimukset kuvaavat ilmiotd vain joko maahanmuuttajaoppilaan
tai hdnen opettajansa ndkdkulmasta. Siten voimme sanoa onnistuneemme

tutkimuksessamme.



LAHTEET

Andersson, G. 1998. Barnintervjun som forskningsmetod. Nordisk psykologi, 50, 18-41.

Alitolppa- Niitamo, A. 1993. Kun kulttuurit kohtaévat. Keuruu: Otava.

Baasland, B. 1997. Education for language minorities in Norway. Teoksessa Nordic roads
to multilingualism. How to help minority children to become multilingual. Heinolan
kurssikeskus — The national board of education centre for professional development.
Helsinki: Hakapaino Oy. 146-148.

Beijer, M. 1997. The teaching of minority pupils and pupils from a refugee or immigrant
background in Sweden. Teoksessa Nordic roads to multilingualism. How to help
minority children to become multilingual. Heinolan kurssikeskus -The national
board of education centre for professional development. Helsinki: Hakapaino Oy.
149-156.

Bell, J. 1987. Introduktion till forskningsmetodik. Lund: Studentlitteratur.

Bergman, P. 1996. Toisen kielen oppiminen — Teoreettista pohjaa. Teoksessa N. Rekola
(toim.) Suomi toisena kielend. Maahanmuuttajien suomen kielen opetuksesta.
Opetushallitus. Saarijarvi: Gummeruksen Kirjapaino Oy. 12-21.

Berry, J. W., Poortinga, Y. H., Segall, M. H. & Dasen, P. R. 1992. Cross-cultural
psychology. Research and applications. New York: Cambridge University Press.

Biklen, S. K. & Bogdan, R. C. 1992. Qualitative Research for Education. An Introduction
to Theory and Methods. 2. painos. Boston: Allyn & Bacon A Division of Simon &
Shuster Inc.

Blomgqvist, J. 1969. Elevers skolanpassning. Stockholm: Almqvist & Wiksell.

Borg, W. R. & Gall, M. D. 1989. Educational research. An introduction, 5. painos. New
York: Longman.

Biichi, R. 1992. Monokulttuurisesta monikulttuuriseen kouluun. Teoksessa N. Rekola &
U. Talvitie (toim.) Maahanmuuttajaoppilaiden opetuksesta. Opetushallitus.
Jarvenpdi: Lehtikarin Kirjapaino. 39-42.

Domander, M. 1995. Kulttuurierot maahanmuuttajakoulutuksessa. Teoksessa M. Saarinen
& U. Parviainen Maahanmuuttajat ammatillisessa koulutuksessa. Opetushallitus.
Saarijarvi: Gummerus Oy. 11-23.

Doverborg, E. & Pramling, I. 1985. Att f6rstd barns tankar: metodik for barnintervjuer.

Stockholm:Utbildningsforlaget.



Dundertelt, T. 1992. Eliminkaaripsykologia. Porvoo: WSQOY.

Eskola. J. & Suoranta, J. 1999. Johdatus laadulliseen tutkimukseen. 3.painos. Jyviskyl:
Gummeruksen Kirjapaino Oy.

Fogelberg, P. 1985. Meidin maailma 9. 4. tarkennettu painos. Keuruu: Otava.

Grugeon, E. & Woods, P. 1990. Educating all. Multicultural Perspectives in the primary
school. Mitcham, Surrey: LaserScript Ltd.

Helkama, K. , Myllyniemi, R. & Liebkind, K. 1998. Johdatus sosiaalipsykologiaan. 2.
painos. Helsinki: Edita Oy.

Hilasvuori, T. & Mikkola, A. (toim.) Monikulttuurinen koulu ja opetus. Vantaan
taydennyskoulutuskeskus. Helsinki: Painatuskeskus.

Hirsjdrvi, S. & Hurme, H. 1985. Teemahaastattelu. 3. painos. Helsinki: Gaudeamus.

Hirsjdrvi, S. & Hurme, H. 2000. Tutkimushaastattelu. Teemahaastattelun teoria ja
kaytdntd. Helsinki: Yliopistopaino.

Hirsjdrvi, S., Remes,P. & Sajavaara, P. 1997. Tutki ja kirjoita. 3.painos. Tampere:
Tammer-Paino Oy.

Honkala, S. (toim.) 1999. Solmut auki. Nidkemyksii ja kokemuksia monikulttuurisesta
koulutydsta. Opetushallitus. Jyviskyla: Gummerus Kirjapaino Oy.

Honkala, S. 1999. Monikulttuurisen koulun perustuksia. Teoksessa S. Honkala (toim.)
Solmut auki. Nikemyksid ja kokemuksia monikulttuurisesta koulutyosta.
Opetushallitus. Jyvaskyld: Gammerus Kirjapaino Oy. 42-45.

Huttunen, M. 1993. Tieteellisen tutkimuksen perusteet: filosofisia tarkasteluja
tieteellisyydestd ja rationalisuudesta. Turku: Turun yliopisto.

Hvenekilde, A. 1997. Bilingualism and the school. Teoksessa Nordic roads to
multilingualism. How to help minority children become multilingual. Helsinki:
Hakapaino Oy. 115-132.

Ikonen, T. 1995. Kodin ja koulun yhteistyo. Teoksessa N. Rekola (toim.) Vieraskielisten
oppilaitden &didinkieli. Opetushallitus. Saarijdrvi: Gummerus Kirjapaino Oy. 98-105.

Kaikkonen, P. 1999. Kulttuurien vilinen oppiminen ja kasvatus. Teoksessa K.
Matinheikki-Kokko (toim.) Monikulttuurinen koulutus — perusteita ja kokemuksia.
Opetushallitus. Helsinki: Hakapaino. 17-29.

Karanko, M. 1994. Peruskouluikdisten pakolaislasten ja turvapaikanhakijoiden koulutus.
Teoksessa N. Rekola & U. Talvitie (toim.) Maahanmuuttajaoppilaiden opetuksesta.
Opetushallitus. Jirvenpéd: Lehtikarin Kirjapaino. 9-11.

Kendall, F. E. 1983. Diversity in the classroom. Columbia University Teachers College.



Koistinen, A. 1989. Pohjoismaiset pakolaistutkimukset, virikkeiti suomalaiseen
tutkimustoimintaan. Sosiaali- ja terveysministerion suunnitteluosasto. Helsinki.

Koponen, H. 2000. Maahanmuuttajaopetukseen valmentavat sisidllét
opettajankoulutuksessa. Opettajien perus- ja tiydennyskoulutuksen
ennakointihankkeen (OPEPRO) selvitys 8. Opetushallitus. Helsinki: Hakapaino Oy.

Koppinen, M-L. 1999. Monikulttuurinen opettaja — silta kahden kulttuurin vililla.
Teoksessa K. Matinheikki-Kokko (toim.) Monikulttuurinen koulutus — perusteita ja
kokemuksia. Opetushallitus. Helsinki: Hakapaino. 145-151.

Kosonen, L. 1994. Vietnamilainen oppilas kahden kulttuurin vilissi. Teoksessa K.
Liebkind (toim.) Maahanmuuttajat: Kulttuurien kohtaaminen Suomessa. Helsinki:
Hakapaino Oy. 192-223.

Kosonen, L. 1999. Maahanmuuttajat oppilashuollon asiakkaina — Alkuhdgmmenyksestd
oman ammattitaidon kiyttoon. Teoksessa S. Honkala (toim.) Solmut auki.
Nikemyksii ja kokemuksia monikulttuurisesta koulutyostd. Opetushallitus.
Jyviiskyld: Gummerus Kirjapaino Oy. 92-98.

Kristjansdottir, B. 1997. The teaching of bilingual pupils in Denmark. Teoksessa Nordic
roads to multilingualism. How to help minority children to become multilingual.
Heinolan kurssikeskus — The national board of education centre for professional
development. Helsinki: Hakapaino Oy. 133-138.

Kuntsi, T. 1999. Muslimioppilas suomalaisessa peruskoulussa. Tapaustutkimus kahden
muslimitytdn sopeutumisesta suomalaiseen peruskoululuokkaan. Helsingin
yliopisto. Kasvatustieteiden tiedekunta. Pro gradu -tutkielma.

Kuukka, K. & Talvitie, U. 1996. Uusi maahanmuuttajaoppilas yleisopetuksessa.
Teoksessa N. Rekola (toim.) Suomi toisena kieleni. Maahanmuuttajien suomen
kielen opetuksesta. Opetushallitus. Saarijirvi: Gummeruksen Kirjapaino Oy. 32-34.

Kvale, S. 1996. Interviews: An Introduction to Qualitative Research Interviewing.
London: SAGE Publications.

Lahdenperd, P. 1997. Invandrarbakgrund eller skolsvarigheter ? En textanalytisk studie av
dtgdrdsprogram for elever med invandrarbakgrund. Institutionen for pedagogik.
Lirarhogskolan 1 Stockholm.

Laitinen, I. 1989. Asiakkaana “Nguyen van Hoi”. Teoksessa I. Tuomarla & E. Tamminen-
Levi (toim.) Kohtauspaikkana Suomi, pakolaisty6td kdytannossd. Helsinki: Valtion

painatuskeskus. 71-74.



Liebkind. K. 1994a. Kulttuuri-identiteetti. Teoksessa N. Rekola & U. Talvitie (toim.)
Maahanmuuttajaoppilaiden opetuksesta. Opetushallitus. Jarvenpdd: Lehtikarin
Kirjapaino. 34—40.

Liebkind, K. 1994. Maahanmuuttajat ja kulttuurien kohtaaminen. Teoksessa K. Liebkind
(totm.) Maahanmuuttajat: Kulttuurien kohtaaminen Suomessa. Helsinki: Hakapaino
Oy. 21-49.

Liebkind, K. 1994b. Maahanmuuttajat: Kulttuurien kohtaaminen Suomessa. Helsinki:
Hakapaino Oy.

Liebkind. K. 1997. Interventiomenetelmi koululaisten asenteiden muokkauksessa.
Teoksessa Suvaitsevaan Suomeen - kokemuksia kampanjavuosilta. Pakolais- ja
siirtolaisasiain neuvottelukunta. Tyoministerio. Kerava: Painojussit Oy. 77-83.

Liimatainen, K. & Luoma, S. 1999. Matkalaukkulapsen maailma. Lasten sopeutuminen
vieraaseen kulttuuriin. Jyviskylin yliopisto. Kasvatustieteen tiedekunta.
Opettajankoulutuslaitos. Pro gradu -tutkielma.

Lilius, S. 1996. Etninen identiteetti ja kieli. MikiMikdMaan lapset monikulttuurisessa
paivikodissa. Sosiaali- ja terveysministerit. Pakolaistoimisto. [opaskirja, osa Miké
miki maa — monikulttuurisesta varhaiskasvatusaineistosta), 32-34.

Marjeta, M. 1998. Kotimaassa tiedettiin kuka mini olen. Selvitys maahanmuuttajien
kotoutumisesta. Opetushallitus. Moniste 48/1998. Helsinki: Layout Studio Oy.

Martin, M. 1999. Suomen kieli monikulttuurisessa koulussa. Teoksessa K. Matinheikki-
Kokko (toim.) Monikulttuurinen koulutus -perusteita ja kokemuksia. Opetushallitus.
Helsinki: Hakapaino Oy. 84-95.

Matinheikki-Kokko, K. 1989. Pakolaiset koulutuksessa — koulutuksen periaatteet.
Teoksessa I. Tuomarla & E. Tamminen-Levi (toim.) Kohtauspaikkana Suomi,
pakolaistyotd kdytdnnossid. Helsinki: Valtion Painatuskeskus. 115-120.

Matinheikki-Kokko, K. 1997. Challenges of working in a cross-cultural environment.
Principles and practice of refugee settlement in Finland. Jyviéskyldn yliopisto.
Jyviskyld: Yliopistopaino. Lievestuore: ER-Paino Ky.

Matinheikki-Kokko, K. (toim.) 1999.Monikulttuurinen koulutus — perusteita ja
kokemuksia. Opetushallitus. Helsinki: Hakapaino.

Miettinen, M. & Pitkinen, P. 1999. Opettaja kulttuurien leikkauspisteessd. — Opettajien
kisitykset tyostd maahanmuuttajien kanssa. Opetushallitus. Helsinki: Hakapaino Oy.

Mikkola, P. & Heino, L. 1997. Maahanmuuttajalasten sopeutuminen peruskouluun. Turun

yliopisto. Kasvatustieteiden tiedekunta. Julkaisusarja A:178.



MikaMikidMaan lapset monikulttuurisessa péiviikodissa. Sosiaali- ja terveysministerio.
Pakolaistoimisto. [opaskirja, osa Mikd mikd maa — monikulttuurisesta
varhaiskasvatusaineistosta].

Monitori 1/2000. Tilastoliite.

Niskanen, T. 1997. Kuusivuotiaiden maahanmuuttajalasten suomen kielen taidon
kehittyminen esiopetuksessa. Helsingin yliopisto. Kasvatustieteen tiedekunta.
Opettajankoulutuslaitos. Pro gradu -tutkielma.

Nordic roads to multilingualism. How to help minority children to become multilingual.
1997. Heinolan kurssikeskus — The national board of education centre for
professional development. Helsinki: Hakapaino Oy.

Oksanen, L. 1989. Pakolaisten perheenyhdistiminen. Teoksessa I. Tuomarla & E.
Tamminen-Levi (toim.) Kohtauspaikkana Suomi, pakolaistyotd kdytinndssa.
Helsinki: Valtion painatuskeskus. 67-69.

Ollikainen, M. 2000. Eduskunta hyviksyi pikakddnnytyksen. Helsingin Sanomat 15.6.
2000, Politiikka, A6.

Opetushallituksen maaridys M69/011/95.

Opetushallitus, 1998. Maahanmuuttajaoppilaiden opetusjirjestelyt perusopetuksessa ja
lukiokoulutuksessa 1999-. Tiedote 10/1998.
www .oph.fi/info/maahanmuuttajat/koulujar/petied.html

Opetusministerion paitds nro 104/97. 30.1.1997.

Patton, M. 1990. Qualitative evaluation and research methods. Beverly Hills: Sage.

Pekkinen, N. [997. Immigrants at Peltola school. The integration of immigrant children
from Russia and earlier Soviet Union. Teoksessa Nordic roads to multilingualism.
How to help minority children to become multilingual. Helsinki: Hakapaino Oy. 65—
72.

Penttild, E. 1994. Turvallinen koulu. Opetus 2000. Juva: WSOY

Pitkdnen, P. & Kouki, S. 1999. Vieraiden kulttuurien kohtaaminen viranomaistydssé.
Helsinki: Oy Edita Ab.

Pollari, J. 1999. Kuinka maahanmuuttajien opettaja 1oytdd kansainvélistyvdn minédnsd.
Teoksessa K. Matinheikki-Kokko (toim.) Monikulttuurinen koulutus — perusteita ja
kokemuksia. Opetushallitus. Helsinki: Hakapaino. 152-162.

Qvarnstrém, A-C. 1997. Sodan ldsndolo lapsuudessa. MikdMikidMaan lapset

monikulttuurisessa piivikodissa. Sosiaali- ja terveysministerio. Pakolaistoimisto.



[opaskirja, osa Mikid mikid maa -monikulttuurisesta varhaiskasvatusaineistosta], 20—
24.

Quist, L-M. 1989. Asumisen arkea. Teoksessa I. Tuomarla & E. Tamminen-Levi (toim.)
Kohtauspaikkana Suomi, pakolaistysti kidytdnnossd. Helsinki: Valtion
painatuskeskus. 45-48.

Raulo, M. 1999. Ihmisid vai ihmisid. Vihemmistdoikeuksien filosofiaa. Helsinki:
Yliopistopaino.

Rekola, N. & Talvitie, U. (toim.). 1994. Maahanmuuttajaoppilaiden opetuksesta.
Opetushallitus. Jirvenpid: Lehtikarin Kirjapaino.

Rekola, N. (toim). 1996. Suomi toisena kieleni. Maahanmuuttajien suomen kielen
opetuksesta. Opetushallitus. Saarijirvi: Gummeruksen Kirjapaino Oy.

Ribelus, A. 1999. Vihemmistokielen vahvistaminen opetus- ja didinkielend. — Onko ajatus
kannatettava ja onko silld tulevaisuutta? Teoksessa S. Honkala (toim.) Solmut auki.
Nikemyksid ja kokemuksia monikulttuurisesta tyostd. Opetushallitus. Jyviskyli:
Gummerus Kirjapaino Oy. 24-30.

Saarinen, M. & Parviainen, U. (toim.). 1995. Maahanmuuttaja ammatillisessa
koulutuksessa. Opetushallitus. Saarijirvi: Gummerus Oy.

Sarkkinen, U-M. 1999. Ovatko opettajat ja luokanopettajaksi opiskelevat suvaitsevaisia?
~ Miten suvaitsevaisuus ilmenee ? Jyviiskyldn yliopisto. Kasvatustieteen tiedekunta.
Opettajankoulutuslaitos. Pro gradu -tutkielma.

Skutnabb-Kangas, T. 1988. Vihemmisto, kieli ja rasismi. Helsinki: Gaudeamus Oy

Stake, R.E. [995. The art of case study research. California: SAGE cop.

Sue, D. & Sue, D. W. 1990. Counseling the culturally ditferent. Theory and practice. 2.
painos. New York: John Wiley & Sons

Suni, M. 1996. Maahanmuuttajaoppilaiden suomenkielen taito peruskoulun
péittovaiheessa. Opetushallitus. Moniste 11/1996. Helsinki: Intro Graafinen
Suunnittelu.

Suomenkielen perussanakirja. 1993. Toinen osa. Kotimaisten kielten tutkimuskeskuksen
julkaisuja 55. Helsinki: Painatuskeskus.

Suvaitsevaan Suomeen ~ kokemuksia kampanjavuosilta. Pakolais- ja siirtolaisasiain
neuvottelukunta. Tydministerio. Kerava: Painojussit Oy.

Syrjdld, L. & Numminen, M. 1988. Tapaustutkimus kasvatustieteessd. Oulun yliopisto.

Kasvatustieteen tiedekunta. Tutkimuksia 51.



Syrjdld, L., Ahonen, S., Syrjildinen,E. & Saari, S. 1995. Laadullisen tutkimuksen
tydtapoja. 2.painos. Rauma: Kirjapaino West Point Oy.

Soderlindh, E. 1986. Invandringens psykologi. Tukholma: Offettryck Ab.

Talib, M-T. 1999. Toiseuden kohtaaminen koulussa. Opettajien uskomuksia
maahanmuuttajaoppilaista. Helsingin yliopiston opettajankoulutuslaitos.
Tutkimuksia 207. Helsinki: Hakapaino Oy.

Terho, E. 1989. Pakolaislapsi ja pdivihoito. Teoksessa I. Tuomarla & E. Tamminen-Levi
(toim.) Kohtauspaikkana Suomi, pakolaistyotd kdytdnnossd. Helsinki: Valtion
painatuskeskus. 91-97.

Tran, M. A. T. 1989. Kulttuurien kohtaaminen. Teoksessa I. Tuomarla & E. Tamminen-
Levil (toim.) Kohtauspaikkana Suomi, pakolaisty6ti kédytinndssd. Helsinki: Valtion
painatuskeskus. 29-32.

Trost, J. 1997. Kvalitativa intervjuer. 2. Painos. Lund: Studentlitteratur.

Tuomarla, I. & Tamminen-Levi, E. (toim.). 1989. Kohtauspaikkana Suomi, pakolaistyotid
kaytannossd. Helsinki: Valtion painatuskeskus.

Ulkomaalaisvirasto 1998. Ulkomaalaishallinnon termeji. www.uvi.fi

Valtonen, K. 1999. Pakolaisten kotoutuminen Suomeen [990-luvulla. TyOministerio.
Tyohallinnon julkaisu 228. Helsinki: Valopaino Oy.

Verma, G. K. 1988. Educational adaptation and achievement of ethnic minority
adolescents in Britain Teoksessa S. H. Irvine ja J. W. Berry (toim.) Human abilities
in cultural context. 509-533.

Vikman, J-P. 1982. Perheen muutto lapsen ongelmatilanteena. Tampereen yliopisto. Acta
universitatis Tamperensis. A 143. Tampere: Tampereen Pikakopio.

www.immi.se/statistz.htm

www.mol.tietotyo.fi/migration/avain.html
www .unchr.ch/un&ref/who/whois.htm
Yin, K.R. 1994. Case study research. Design and methods. 2. painos. California: Sage

Publications inc.



LITE |

Jyvdskyldssa

20.3.2000

Heil
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heiddn opetftajiensa kautta niitd tekijoitd, jotka ovat tdrkeitd
maahanmuuttajaoppilaan kohtaamisessa. Pyrkimyksendmme on saada
kdytdnnon evditd niitd luokanopettajia varten, joilla ei ole vield kokemusta
maahanmuuttajaoppilaiden opettamisesta. Koska koulutuksessamme ei
kdsitelld maahanmuuttajaoppilaiden kohtaamista, haluamme pro
gradussamme selvittdd tatd ajankohtaista asiaa. Tdmdn kyselyn on

tarkoitus olla pohjana tulevalle haastattelulle.

Jos kyselylomakkeen pohjalta nousee esiin kysymyksid tai muita ajatuksia,
olisimhe iloisia, jos otat meihin yhteyttd. Ldhetd vastauslomake meille
kyselyn mukana fulleessa kirjekuoressa keskiviikkoon 29.3.2000
mennessd. Alustavan aikataulumme mukaan haastattelu ajoittuu viikolle 14

tai 15.
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Kyselylomake maahanmuuttajaoppilaiden opettajille.

Téamad kysely on pohjana tulevalle haastattelulle ja siksi tdrked osa tiedonkeruuta.
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6) Mité kansallisuutta edustavia maahanmuuttajia olet opettanut:
D venildisia
G virolaisia
[] entisen Jugoslavian alueelta tulleita
O] kurdeja (Turkki, Iran, Irak)
[(Q somaleja
lj muita:
7) Oletko asunut/opiskellut/tydskennellyt ulkomailla:

D En
(1 Kylla

Missid?

Miksi?

Kuinka kauan?




8) Koetko maahanmuuttajaoppilaiden opetuksen:
[ haasteellisena
[] tyolddnd
O turhauttavana
[ 1 rikastuttavana

\j jotain muuta, Mitd?

9) Mitd sellaisia kursseja olet kdynyt, joista on ollut hydtyd maahanmuuttajaoppilaiden

opettamisessa’?

[0) Misti/keneltd olet saanut mielestisi tukea/apua maahanmuuttajaoppilaiden

opettamiseen?

[ 1) Miki on aiheuttanut eniten vaikeuksia maahanmuuttajaoppilaasi kohtaamisessa:
kieli

kommunikointi

kulttuuri

ennakkoluulot

oma valmistautumattomuus

oma tietdmattdmyys

oma kokemattomuus

pelko

epavarmuus

joku muu, mikd

ODDODOoDoD O




12) Mikd on aiheuttanut eniten vaikeuksia maahanmuuttajaoppilaasi opettamisessa:
kieli

kommunikointi

kulttuuri

ennakkoluulot

oma valmistautumattomuus

oma tietdmattomyys

oma kokemattomuus

pelko

ODODobgaod

epdvarmuus

D joku muu, mikd?

13) Mitd vahvuuksia koet itsessédsi olevan maahanmuuttajaoppilaasi kohtaamisessa ja

opettamisessa’?

{4) Mitd heikkouksia koet itsessisi olevan maahanmuuttajaoppilaasi kohtaamisessa ja

opettamisessa?

15) Minkalaiset ominaisuudet ovat mielestisi tirkeitd maahanmuuttajaoppilaan

kanssa tyOskentelyssd?

16) Minkdilaiseksi koet oman roolisi maahanmuuttajaoppilaasi opettajana?




L7) Terveisid tutkimuksentekijoille (mielipide tai tirked asia, jota emme huomioineet

kyselyssd...):

KIITOS TARKEISTA TIEDOISTAN



LIOTE 2

Heil

Olemme iloisia, ettd saamme haastatella sinua. Jotta haastattelu olisi meille
molemmille helpompi, on tdrkedd, ettd vastaat ndihin  kysymyksiin,
Palautathan tdmdn kysymyspaperin omalle opettajallesi 14.4. mennessd. Voit
vastata kysymyksiin kotona didin tai isdn kanssa.

1) Nimi:

2) Syntymavuosi:

3) Kansallisuus ennen Suomeen tuloa:

4) Nykyinen kansallisuus:

5) Muutto Suomeen(Mikd vuosi?):

6) Suomeen muuttamisen syy/syyt:

7) Keitd perheeseen kuuluu Suomessa:
8) Aidinkieli:
9) Uskonto:

10) Koulun aloittamisvuosi Suomessa:

11) Mukavinta koulussa:

12) Ikdvintd koulussa:

13) Aidin ja isdn koulutus:

tdrkedd:

KIITOS!

Johanna Hdkkinen & Johanna Koskela
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OPETTAJIEN HAASTATTELUN TEEMAT

1. ARKEA MAAHANMUUTTAJAOPPILAAN KANSSA
~+  kokemuksia
* ensitapaaminen
* tunteita ja ajatuksia

» védrinymmarrykset ja niistd selvidminen

2. OPETTAJAN PIRTEET
* omat piirteet
» térkeidksi koetut piirteet
* riittdmattdmyyden tunteet
* avun jatuen tarve

+ opettajan merkitys maahanmuuttajaoppilaan eldmissa

3. OPETTAJA JA KAKSTKULTTUURIA
* sopeuttaminen
* sopeutumisvaikeudet
» suomalaisuus ja maahanmuuttajan oma kulttuuri
* maahanmuuttajaoppilaan kulttuurin huomiointi koulussa

* kodin ja koulun vilinen yhteistyd

4. MAAHANMUUTTAJAOPPILAS LUOKASSA
* maahanmuuttajaoppilaan asema
* suhtautuminen
+ maahanmuuttajaoppilaan odotuksien tai tyytyméttomyyden ilmaisut

* maahanmuuttajaoppilaan vahvat ja heikot puolet



LITE 4

OPPILAIDEN HAASTATTELUN TEEMAT

| KOULUNKAYNTI/OPPIMINEN

. vahvuudet

. mieluisat asiat

. opettajan huomio

. vaikeat asiat

. avuntarve ja muiden auttaminen

2. KOULUNKAYNTVLUOKKAYHTEISON ILMAPIRI

. positiiviset ja negatiiviset asiat luokassa
. ilmapiiri
e vadrinymmarrykset

3. SOSIAALISUUS/YSTAVAT
. uuteen luokkaan saapuminen

. ystdvystyminen ja kavereiden saaminen

4. KIUSAAMINEN

. tunteet

. erilaisuus

. syyt ja seuraukset

. tilanteiden ratkaiseminen

5. OMA KULTTUURI KOULUSSA/LUOKASSA

. esimerkkeji
. merkitys oppilaan eldmaissi
. huomiointi koulussa
. muiden ja oma kiinnostus

. oman kielen tunnit



LOTE 5

Jyviskylissi
21.2.2000

Hyvi huoltaja

Olemme kaksi luokanopettajaksi opiskelevaa opiskelijaa Jyviskyldn yliopistosta. Teemme
“opinndytetydtdmme maahanmuuttajaoppilaiden kokemuksista suomalaisessa koulussa. Haastattelemme
oppilaita ja heiddn opettajiaan. Tavoitteenamme on etsid keinoja, jotka auttavat meitd opettajina kohtaamaan
luokassamme maahanmuuttajaoppilaan, niin ettd voimme auttaa ja helpottaa hinen koulunkédyntisin.

Olemme sopineet haastattelusta Iuokanopettajan kanssa. Pyyddmme nyt teiddn suostumustanne
haastatella lastanne. Lapsenne on tdrked asiantuntija, jonka kokemukset ja mielipiteet ovat
opinndytetydssimme erittdin arvokkaita. Haastattelu tapahtuu kouluaikana, joten se ei vaadi lapseltanne
ylimédréistd aikaa. Haastattelun teemat liittyvit koulunkayntiin ja eliméin Suomessa.

Jos haluatte auttaa meitd tutkimuksessamme, voitte jo yhdessd lapsenne kanssa tdyttdd kirjeen mukana
tulevan kyselylomakkeen. Sen tarkoitus on antaa meille pohjaa haastattelua varten. Toivomme, ettd palautatte
suostumuksenne ja/tai kyselyn 10.3. mennessa luokanopettajalle.

Kiitos jo etukiteen avustanne! Jos teilld on kysyttivii, ottakaa rohkeasti yhteyttd meihin joko suoraan tai
lapsenne opettajan kautta.

Terveisin
Johanna Hikkinen Johanna Koskela
Puh: 050-3769651 puh: 040-5310565

-Leikkaa tistd

Lastani saa haastatella tutkimusta varten.
Lastani e1 saa haastatella tutkimusta varten.

Lapsen nimi:

Paivamaira: Huoltajan allekirjoitus:

Palautus opettajalle 10.3. mennessi.
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