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Téssa tutkimuksessa tarkasteltiin, millaista kehitysta es- ja alkuopetuksen tavoitteissa
on tapahtunut vuosina 1970-2002 tavoitteiden yhtenevyyden ja tavoitteiden
konkreetti suuden suhteen. Tavoitteena oli pohtia, onko tavoitteiden pohjalta mahdollista

rakentaa selked jatkumo esiopetuksesta alkuopetukseen.

Tutkimusaineistona olivat es- ja alkuopetuksen opetussuunnitelmien perusteet ja muut
yleistavoitteita asettavat asiakirjat vuosilta 1970-2002. Aineisto analysoitiin laadullisen
sisdlénanalyysin keinoin kahdesta nékokulmasta, ilmaisutavan ja sisattalueen mukaan
jaoteltuna. Tutkimusaineisto jaettiin kahteen osaan, joita tarkasteltiin erill&&n toisistaan
molemmista ndkokulmista. Ensimméisen osan muodostavat vuosien 1970-1987

asiakirjat, jakimmaisen osan vuosien 1994-2002 asiakirjat..

Tutkimuksessa havaittiin, ettd es- ja alkuopetuksen yleistavoitteet ovat 30 vuoden
ailkana yhdenmukaistuneet. Tuo yhdenmukaistuminen on kuitenkin enimmakseen
kosmeettista korjailua, joka e mahdollista tai tue jatkumon rakentamista esiopetuksesta
alkuopetukseen.
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tavoitteet, siséllnanalyysi.
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1 JOHDANTO

Vatakunnallisen akvaarioprojektin myéta yhteistyd yleistyi: uuden esiopetusan
(L1288/1999) ja perusopetuslain (L628/1998) tultua voimaan ryhdyttiin Kiireesti

suunnittelemaan uusia opetussuunnitelmallisia perusteita seka esi- ettd alkuopetukselle.

Yks edella mainitun akvaarioprojektin tarkeimmista tuloksista oli, ettd yhteiset tai
vahintdén yhteensopivat opetussuunnitelmat ovat edellytys toimivalle yhteistydlle esi-
ja akuopetuksen véilla Kasvatus- ja opetushallinnon desentralisoitumisen myd6téa
vastuu opetussuunnittelusta on siirtynyt yha enemman seké kunnille ettd yksittéisille
kouluille ja paivakodeille. Kun 1970-luvulla valtakunnallinen opetussuunnitelma oli
opettgjien kannalta vain hallinnollinen asiakirja (Malinen 1987, 150), jota he eivét edes

nahneet, on tana paivana jokaisen opettgjan tunnettava opetussuunnitelman perusteet.

Tavoitteet ovat opetussuunnitelman kivijalka. Taman tutkimuksen tarkoituksena on
saada selville, ovatko vuosien 1994-2002 esi- ja akuopetuksen opetussuunnitelmien
perusteissa asetetut tavoitteet yhteensopivia ja pohtia, onko niiden pohjalta mahdollista
rakentaa tavoiteltu jatkumo esiopetuksesta alkuopetukseen. Jatkumoa eri kouluasteelta
toiseen on pyritty rakentamaan 1960- luvulta asti. Jatkumon tarkoitus on taata lapselle
ehyt ja johdonmukainen oppiminen (mm. Poikonen 2001, 16; Ojala & Siekkinen 1998,
11.)

Tutkimuksessa on tarkoitus on luoda katsaus tavoitteenasettelun kehittymiseen ja siihen,
ovatko tavoitteet opetussuunnitelmissa l&hentyneet toisiaan: otetaanko alkuopetuksen
tavoitteenasettelussa huomioon esiopetuksen tavoitteet ja vastaavasti, otetaanko
esiopetusta suunniteltaessa huomioon lasten siirtyminen alkuopetukseen? Tutkimuksen
tavoitteena on lisaks pohtia, miks jatkumon rakentaminen on ollut niin haasteellista ja

miten ongelmia voitaisiin ryhtya ratkomaan.

Tavoitteiden kehitysta tarkastellaan aikaisempien opetussuunnitelmien perusteiden
pohjata. Alkuopetukselle on mé&aritelty tavoitteet vuoden 1970 Peruskoulun

siirryttéessd Alkuopetuksen opetussuunnitelmallisissa ohjeissa 1979. Kokonaan uudet



opetussuunnitelman perusteet luotiin 1985. Varsinainen alkuopetuksen osuus julkaistiin

kaks vuotta mychemmin nimella Peruskoulun opetuksen opas: alkuopetus.

Esiopetuksen puolella tavoitteita asetettiin ensmmaisid kertoja virallisesti esikoulun
kokeiluopetussuunnitelmakomitean mietinnéssa vuonna 1972. Seuraavan kerran
tavoitteet méariteltiin Kuusivuotiaiden kasvatus- ja koulutustoimikunnan mietinndssa
1978. Esikoulukokeilun levittya ja vakiinnuttua Kirjoitettiin  vuonna 1984

Kuusivuotiaiden lasten esiopetussuunnitelma.

Alkuopetuksessa kaikki opetussuunnitelmien perusteet ovat opetushallituksen laatimia
asiakirjoja. Esiopetuksen puolella sen sijaan osa dokumenteista on opetushallituksen,
osa sosadihalituksen tai Sosiadi- ja terveysasiaintutkimuskeskus STAKES:n

Kirjoittamia.

Koska opetussuunnitelmien perusteet ovat varsinaisten kaupunki- ja koulukohtaisten
opetussuunnitelmien kirjoittamista ohjaavia asiakirjoja, on tarkeds, ettd tavoitteet
ilmaistaan selkedsti ja konkreettisesti. Kansanen (1972, 1976) on tutkimuksessaan

havainnut, etta selkeé ja helposti ymmarrettava tavoite koetaan paljon arvokkaammaksi.

Alkuperdinen tutkimusongelmani olikin  seuraava: millaista kehitystd es- ja
alkuopetuksen tavoitteissa on tapahtunut vuosina 1970-2002 tavoitteiden yhtenevyyden
jatavoitteiden konkreettisuuden suhteen?

Jotta opetussuunnitelmien tavoitteet olisivat helpommin ymmarrettavissg, tutkittavissa —
jatulkittavissa, esittelen sekd esi- etta alkuopetuksen koulutusrakenteina luvussa kaksi.
Lahestymistapa esiopetukseen on erilainen kuin akuopetukseen: Alkuopetuksella on
maassamme pitk& historia, ja sSihen verrattuna esiopetus on varsin nuori kéasite.
Esiopetusta esitellessani olen pyrkinyt selkeyttamddn sen kasitettd, joka on viime
aikoihin asti ollut melko kompleksinen ja monin eri tavoin maéaritelty. Alkuopetus on
kasitteend hyvin yksisdlitteinen, joten olen keskittynyt luomaan ndkokulmaa sen

kehitysvaiheisiin.

Toinen seikka, johon on kiinnitettavd huomiota, on es- ja akuopetuksen erilaisen

aseman ymmaértdminen. Suomalaisessa koulujarjestelméssi esi- ja akuopetuksesta
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yritetéén luoda yhtendista kokonaisuutta, mutta tavoitteita tutkittaessa ja tulkittaessa on
pidettéva mielessa ndiden kahden koulutustradition erillisyys ja erilaisuus.

Luvussa kolme tutkitaan tarkemmin opetussuunnitelman kasitetta yleisesti ja erityisesti
suomalaisessa koulujérjestelmédssa. Samassa luvussa luodaan myds Kkatsaus
opetussuunnitelman yhteiskunnallisiin ulottuvuuksiin. Yleiskuvan luomisen jélkeen

sirrytdan tarkastelemaan tavoitteitten merkitysté ja asemaa opetussuunnitel massa.

Tutkimusaineisto, opetussuunnitelmien perusteiden tavoitteet, on jaoteltu kasiteltavaksi
kahdessa eri osassa — kahdesta eri syystéd. Ensinnékin taman tutkimuksen pédasiallisena
tarkoituksena on verrata toisiinsa vuosien 1994-2002 opetussuunnitelmien perusteiden
tavoitteiden kehittymistd, jolloin akaisemmat, vuosien 1970-1987 asiakirjat,

muodostavat pohjan taman kehityksen arvioinnille.

Toinen syy aneiston kasittelyn kahtigjakoon onkin yhteiskunnallisen kontekstin
erilaisuus, koulutuspoaliittisen syklin vaihtuminen 1990-luvun alussa. 1970- 1980 —luvun

selostettu tarkemmin luvuissa nelja ja viis.

Tavoitteita on tutkittu laadullisen sisdllonanalyysin keinoin kahdesta eri nakokulmasta,
ilmaisutavan ja sisdtoalueen mukaan eriteltynd. Olen ensin pilkkonut ja lgitellut
aineiston naista kahdesta nakdkulmasta ja lopuks pohtinut tavoitteen ilmaisutavan
merkitystd sisdlolle ja péinvastoin etsien johdonmukaisuutta ja mahdollisuutta
jatkumon luomiseen.



2 ESI- JA ALKUOPETUS ERILAISINA KOULUTUSRAKENTEINA

2.1 ESIOPETUS

2.1.1 Esiopetuksen méarittelya

Esopetus on osa varhaiskasvatusta, joka yleensa médritellédn  ennen
oppivelvollisuusikda tapahtuvaksi kasvatukseksi. Useimmiten esiopetusta toteutetaan
osana paivahoitoa. Muutos perusopetusiakiin (L1288/1999) toteaa, etta “Esiopetusta
saavalle oppiladle voidaan osoittaa  [léhikoulun  liséks]  esiopetuksen
jarjestdmispaikaks myo6s vastaavat edellytykset tayttava paivahoitopaikka tai muu
soveltuva esiopetuksen jarjestamispaikka’. Esiopetusta tulis siis antaa ensisijaisesti

kouluissa.

Késitteend esiopetus on vuosien varrella muuttunut paljon. Lakitasolla se mainitaan

enssimmaéista kertaa perusopetuslaissa vuonna 1998 (Brotherus, Hytonen & Krokfors

tunne kasitetté esiopetus. Komiteamietintd vuodelta 1972 (A13, 9) maarittéé esikoulun
“koulumaiseks toiminnaksi, joka tukee koulussa tarvittavien valmiuksien kehittymistd”.
Kuusi vuotta mydhemmin tehdyn komiteamietinnon (1978: 5, 61-62) pohjalta esiopetus
on “péivahoitoon ja peruskouluun niveltyvas, kuusivuotiaille tarkoitettua kasvatus- ja
opetusty6td, jolle on médritelty tavoitteet ja opetussuunnitelma’. Sosiaalihallituksen
on kuusivuotiaiden lasten kotikasvatuksen tukemista. Esiopetussuunnitelman
perusteissa (1996, 8) esiopetus esitetddn kuusivuotiaiden “suunnitelmallisena
opetuksena ja kasvatuksena, jota tarjotaan ennen oppivelvollisuuteen kuuluvan

opetuksen antamista joko péivahoidossatai peruskoulussa’.

Useimmiten esiopetus kasitetdankin juuri kuusivuotiaisiin kohdistuvaksi. Tama on
suppea madgritelma, joka usein sekoitetaan kasitteeseen esikoulu. Ojala (1993, 10-12)
huomauttaa kuusivuotiaiden esiopetuksen olevan hallinnollinen termi, jolla tarkoitetaan
ryhméassa tapahtuvaa ohjattua toimintaa. Hujalan (1998) mukaan esiopetus voidaan
kasittéa lagjasti (0 - 6-vuotiaisiin kohdistuvana), keskipitkasti (3 - 6-vuotiaisiin

kohdistuvana) tai suppeasti (6-vuotiaiden esikouluopetus). Lastentarhanopettgjaiitto
8



julkisti vuonna 1995 kantansa, jonka mukaan esiopetus kuuluu kaikille 3 - 6-vuotiaille
(Asvik 1999, 187.) Téassa tutkimuksessa esiopetus tarkoittaa kuusivuotiaiden
suunnitelmallista kasvatusta ja opetusta, silla tutkimusaineistona olevat asiakirjat on

tarkoitettu ohjaamaan nimenomaan kuusivuotiaiden kasvatusta ja opetusta.

Esiopetuksen kasitteeseen liittyy muitakin  hankaluuksia kuin kohdeikaluokan
méérittely. Vuonna 1995 esiopetuksen piirissd oli 63% koko maan kuusivuotiasta.
Suurin osallistumisprosentti oli Uudellamaalla (70%) ja pienin Pohjois-Karjalassa
(34%) (Koulutuksen lainséédannon kokonaisuudistusehdotuskomitean mietintd 1996:
4). Kuitenkin  Helsingin  sanomien (HS 5.10.1999) mukaan Sosiadi- ja
terveysministerion vuoden 1999 alussa teettdméssa tutkimuksessa ilmenee, etta
esiopetukseen osallistuu kaikkiaan 78% kuusivuotiaista. Eniten kuusivuotiaita osallistuu
esiopetukseen I1t& Suomessa (80%) ja vahiten Oulun alueella (74%). Neljan vuoden
sisdlla on tuskin voinut tapahtua nén suuria muutoksia esiopetukseen osallistuvien
madrassa: jyrkasti toisistaan eroavat luvut on todenndkoisesti saatu maarittelemalla

esiopetus eri tavoin.

Lehtisadlo ja Raivola (1999, 130) raportoivat, ettd vuonna 1999 kuusivuotiaiden
ikdluokasta merkittavasti yli puolet osallistui sosiaalihallinnon alaiseen esiopetukseen.
Sosiadli- ja terveysasioiden  tutkimuskeskuksen (STAKES)  ehdotuksessa
varhaiskasvatuksen valtakunnalliseks linjaukseks (15.11.2000) on todettu, etta 6-
vuotaiden ikduokasta 90% on paraikaa esiopetuksessa. Tama luku on rigtiriitainen
Lehtisalon ja Raivolan edellisen vuoden tuloksen kanssa. Seuraavan vuoden luku
gjoittuu kahden edellisen valimaastoon: vuonna 2001 esiopetukseen osallistui OECD:n

vertailuarvioinnin mukaan 78% 6-vuotiaiden ikauokasta.

Lukuja verrattaessa on muistettava, ettd STAKES:in luvussa ovat todenndkoisesti
mukana paitss sosiadihalinnon, my6s opetustoimen aaisuudessa jarjestettavaan
esiopetukseen osdllistuvat ja esimerkikss  kerhojen ja seurakunnan antama
esiopetukseksi médritelty toiminta. Kuten jo aiemmin on todettu, esiopetus voidaan

méadaritella monin eri tavoin, joten osallistujamaérien kehitysta on vaikea seurata.

Hallinnollisessa terminologiassa kasitettéa esiopetus onkin kaytetty kuvaamaan vain

kuusivuotiaiden opetusta. Perusopetuksen puolella termill&a esiopetus viitataan selkeésti
9



pelkastédn kuusivuotiaisiin, jolloin esiopetuksen tehtdva on ollut helpottaa kouluun
sirtymistd. Varhaiskasvatuksen ndktkulma on toisenlainen. Sen mukaan oppiminen
alkaa syntymasta ja jatkuu koko eldman ajan. Kaikki oppivelvollisuuskoulua edeltava
opetus on esiopetusta, jossa keskeista on kasvun ja oppimisen tukeminen. (Hujala 2000,
6.) Esiopetuksen tavoitteita méadrittelevien asiakirjojen ja varhaiskasvatuksen
asiantuntijoiden méaaritelméat esiopetuksesta ja esiopetuksen kohderyhmastd ovat siis

joskus hyvinkin ristiriitaisia

2.1.2 Suomalaisen esiopetuksen muotoutuminen

Suuri osa esiopetuksesta annetaan ja saadaan edelleen péivahoidossa, enimmakseen
paivakodeissa. Esiopetus péaivahoidossa onkin yhtéa vanhaa kuin péivahoito itse:
esiopetusta on toteutettu integroituna péivahoitokasvatukseen (Hujala 2000, 5). Toisen
maailmansodan jélkeen ryhdyttiin etsimaan uutta suuntaa opetukselle ja koulutukselle.
Erityisesti alakansakoulun- ja lastentarhanopettajat toivoivat joustavuutta 6-8 —
vuotiaiden koulunaloitukseen. Lokakuussa 1948 perustetun péivakotijarjestelman
kehittdmiskomitean selvityksen mukaan erdissd maissa paivahoito liittyi kouluun

esiasteenajaoli oppivelvollisuuden alainen. (Virtanen 1999, 516-517.)

Koulutukselliset muutokset vievét kuitenkin aikansa. Esikoulukomitean mietint6 (1972
A 13) sisdls opetussuunnitelman liséks tavoitteet ja yleissuunnitelman opetuksen
kehittéamista varten. Komitean puheenjohtaja professori Veli Nurmi korosti mietinntssa,
etta esopetus koskee kaikkia alle kouluikdisid lapsia. Esikoulu puolestaan oli
kuusivuotiaille suunnattu. Ensmmaéiset kymmenen vuotta esiopetusta annettiin
kokeilukuntien pdivakodeissa esikoulun nimelld Komitea jatti myos ehdotuksen
esiopetudlaista, joka kuitenkin toteutui vasta 30 vuotta myodhemmin. (Virtanen 1999,
517-518.)

Paivakodeissa ja perhepdivékodeissa annettava paivdhoito on edelleen ns.
skandinaavisen mallin mukaisesti sosiaali- ja terveysministerion aaisuudessa. Sen

opetusministerion halinnassa. Esiopetusuudistusten mydté skandinaavinen malli on

jéémassa historiaan. Ruotsissa paivahoito on vuonna 1998 siirretty opetushallinnon

alaisuuteen. Esiopetusta sadtelevat koululaki ja valtakunnalliset opetussuunnitelmat.
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Tanskassa osapédivainen eskouluopetus 5-7 —vuotiaille on opetusministerion
hallinnoimaa. Sen sijaan péivahoito on edelleen sosiaalihallituksen alaisuudessa, ja
sama sosiadlipalvelulaki ohjaa esiopetusta ja pavahoitoa. Muissa EU-maissa
esimerkiks Belgiassa, Ranskassa, Irlannissa, Italiassa ja Espanjassa, 1ahes kaikki 4-5 -
vuotiaat lapset osallistuvat esiopetukseen (preprimary education). Tama esiopetus on
yleensa osa koulutusjarjestelmaé. (OECD-vertailuarviointi 2001; Poikonen 2001, 8.)

Uuden esiopetuslain mukaan kunnat on velvoitettu jarjestamadan maksutonta esiopetusta
700 tuntia vuodessa kuusivuotiaille (Muutos perusopetuslakiin  L1288/1999).
Esiopetuksen sisdltojd e ole tassakdan yhteydessa tarkkaan mééritelty. Esiopetuksen

opetussuunnitelmalle sen sijaan on kirjoitettu uudet perusteet vuonna 2000.

Hakkarainen  kyseenalaistaa  esiopetuksen  opetussuunnitelman  perusteiden
aingakoisuutta. Esiopetuksen sisdltdjen ja menetelmien valinnassa keskeinen
|ahtokohta on jatkumon rakentaminen esiopetuksesta alkuopetukseen. Néitten sisdltojen
ja menetelmien tulee paits jatkaa jo tapahtunutta oppimista myos kehittéa yleisa
oppimisvalmiuksiaja tukea siirtymaa koul uopetukseen. (Hakkarainen 2002a, 197-202.)

Talla hetkella voimassa oleva Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet (2000) toteaa,
ettd esiopetuksen tehtdvand on edistéd lapsen kasvua ihmisyyteen ja eettisedti
vastuukykyiseen yhteiskunnan jasenyyteen. Toisena keskeisend tehtévand on edistéa
lapsen suotuisia kasvu-, kehitys- ja oppimisedellytyksid. Esiopetuksessa tuetaan ja
seurataan lapsen fyysistd, psyykkista, sosiaadlista, kognitiivista ja emotionaalista
kehitystd sekd ennalta ehkéistédn mahdollisesti ilmenevia vaikeuksia. (Esiopetuksen
opetussuunnitelman perusteet 2000, 7.) Esiopetus on siis lopultakin, pitkén
kokeiluvaiheen jalkeen, saanut kiteytyneen organisatorisen muotonsa osana suomalaista
koulutus- ja kasvatug érjestelmaa (Hakkarainen 20023, 8).
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2.2 ALKUOPETUS

2.2.1. Alkuopetuksen historiaa

Kansanopetus Suomessa akoi  pienessd mittakaavassa jo  keskigalla
Uskonpuhdistuksen yhteydessa alettiin edellyttdd jokaisen seurakuntalaisen tuntevan
Raamattunsa. Kirkollisen kansanopetuksen keskeinen tehtdva olikin lukutaidon ja
katekismuksen opettaminen. Vuonna 1866 valmistui kansakouluasetus, ja sen myo6ta
perustettiin kansakoululaitos. Kansakoulu e ollut mikdan alkeiskoulu, silla sinne oli
padsyvaatimuksena mm. sisdukutaito. Kaupungeissa alempi kansakoulu huolehti
alkuopetuksen antamisesta, maaseudulla kirkko hoiti opetustyon. (Kuikka 1997, 14, 22-
25, 29-31, 61-62; Melin 1980, 32; Nurmi 1983, 24-26, 34-35; Nurmi 1989, 9-11.)

Kunnallisissa kansakouluissa opetettiin  uskontoa, kotiseutuoppia, adinkieltg,
kirjoittamista, maantietoa, historiaa, piirustusta, laulua, voimistelua ja kasitéita.
Maaseudulla opetus e kuitenkaan tavoittanut kaikkia — 1900-luvun aussa ainoastaan
44% osallistui kansakouluopetukseen. Lapsikeskeisten kasvatusndkemysten levitessa
suomalaiseen koulujarjestelmaan vuoden 1906 akuopetuskomitea ehdotti erillista
alakansakoulua 7-8 —vuotiaille. Alakansakoulun opettajat koulutettaisiin erikoistumaan
juuri tuohon ikékauteen ja oikeanlaisen ilmapiirin varmistamiseksi heidan kaikkien
tulis ollanaisia. (Kuikka 1997, 62, 82, 94; Melin 1980, 8.)

Sortokausien aikana oppivelvollisuuslakia yritettiin vahvistaa useaan otteeseen, mutta se
tuli voimaan vasta itsendistymisen jalkeen vuonna 1921. Alakansakoulujen asema
virdlistettiin:  niista tuli oppivelvollisuuslain  mukaisia, kaksivuotisa kouluja.
Alakansakoulun keskusaine oli kotiseutuoppi. Sen liséks opetusta annettiin
didinkielessd, matematiikassa, musiikissa, leikissa ja liikunnassa (Kuikka 1997, 90-94;
Melin 1980, 255-256; Nurmi 1981, 13-15.)

Toisen maailmansodan jalkeen aakansakoulut liitettiin varsinaisiin kansakouluihin ja
alakansakoulujen erillinen opettajienvalmistus lopetettiin. Tama aiheutti alkuopetuksen
omaleimaisen pedagogisen perinteen katkeamisen peruskoulu-uudistukseen noin
kahdeksikymmeneks vuodeksi. Peruskoulun opetussuunnitelmakomitean mietinndssa

(1970: A 4 ja A 5) adkuopetus on jo omana osuutenaan. (Brotherus ym. 1999, 12-15.)
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2.2.2 Alkuopetuksen luonne ja suhde esiopetukseen

Késitteella alkuopetus tarkoitetaan oppivelvollisuuteen perustuvan peruskoulun kahta
ensmmaistd luokkaa. Alkuopetukseen osallistuvat lapset ovat padsdantdisesti 6 - 9-
vuotiaita. Toisin kuin esiopetukseen, akuopetukseen osallistuu oppivelvollisuuslain
mukaisesti liki koko ik& uokka.

Alkuopetuksessa on jo pitkéén etsitty yhteista linjaa esiopetuksen kanssa. Peruskoulun
opetuksen oppaan (1987) mukaan lapset ovat péaivakodeissa tottuneet isompiin
keskusaiheisiin ja jatkuvuutta kasvatukseen haetaan kokonaisvaltaisella (eheytetylld),
leikinomaisella ja eéamyksellisella opetuksella. Oppaassa korostetaan, etté
alkuopetuksessa oppilaan tulis omaksua koulunkayntiin liittyvid perusvalmiuksia,
kehittéd opiskelutaitojaan ja tottua koulumaiseen tytskentelyyn. (Peruskoulun

opetuksen opas 1987, 3-5, 19.)

Peruskoulun opetussuunnitelman perusteiden (1994) mukaan akuopetuksen tavoitteet ja
keskeiset sSisdldt ovat johdettavissa peruskoulun yleisista ja oppiainekohtaisista
tavoitteista ja sisdlloista. Y hteista linjaa esiopetuksen kanssa on etsitty toteamalla, etté
tavoitteet ja sisdlot ovat yhteydessa myds varhaiskasvatuksen (esiopetuksen)
tavoitteisiin ja sisdltoihin, silla alkuopetuksessa “tuetaan, vahvistetaan ja kehitetddn
varhai skasvatuksessa luotua taito- ja tietopohjaa seké oppimisasenteita’. Mm. Siniharju
(1994, 211) on todennut “alkuopetuksessa jatkettavan siitd, mihin varhai skasvatuksessa
on péasty”. Yhteistyotda esiopetuksen kanssa suositettiin toteutettavaks seké
opetussuunnitelmia  laadittaessa  ettd  kaytdnnon  toiminnassa.  (Peruskoulun
opetussuunnitelman perusteet 1994, 40-41.)

Vuonna 2002 sai akuopetus uudet opetussuunnitelman perusteet. Pykaassd kolme
todetaan, ettd akuopetus on térked vaihe lapsen eldméssd hdnen siirryttyadn
varhaiskasvatuksen piirista oppivelvolliseksi. Esi- ja perusopetuksesta on rakennettava
ehyt ja johdonmukainen oppimiskokemus. Alimpien vuosiluokkien opetuksessa
ovat luku ja Kirjoitustaito, laskutaito, oppimis- ja tyOskentelytaidot seka
yhteisollisyyteen kasvaminen ja sosiaaliset taidot. Lisdksi 1-2 vuosiluokilla erityisesti

13



opastetaan turvalliseen kaytt&ytymiseen liikenteessa. (Perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteet 2002, 6.)

Liséks akuopetusta ohjaavat koko perusopetukselle médrétyt tehtéavat. Osana
perusopetusta alkuopetuksen tulee kasvattaa oppilaan halukkuutta kehittda itsedén sekéd
kykya vastata muuttuvan elinympéristén haasteisiin ja kouluttautua uusiin tehtéviin. Sen
tulee myods tukea ykslollisyyden ja yhteisdllisyyden kasvua. (Perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteet 2002, 5.)

Alkuopetuksen on siis rakennuttava esiopetuksessa saaduille perusteille. T&t& on
korostettu vuodesta 1987 lahtien jokaisessa es- ja akuopetuksen tavoitteita
médrittelevassa asiakirjassa. Alkuopetuksen padasidlinen tehtavd on pysynyt
muuttumattomina: se valmistaa lasta tiedollisin ja taidollisin valmiuksin tulevien
vuosien opiskelua varten. Pienia painotuseroja opetussuunnitelmien perusteista toki
[6ytyy. Esimerkiksi viime vuosikymmenella korostettiin omassa tahdissa etenemista ja
yksilollisyytta (Peruskoulun opetussuunnitelman perusteet 1994, 41), kun taas télla
hetkella voimassa olevassa Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2002)

painotetaan yhteisollisyytté ja sosiaalisia taitoja

2.3 ESI- JA ALKUOPETUKSEN YHTEISTYO OPETUSSUUNNITELMISSA

2.3.1 Tavoitteena yhtendinen opetussuunnitelma

Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2000) todetaan, ettd esiopetus on osa
varhaiskasvatusta. Yhdessd perusopetuksen kanssa esiopetus muodostaa |apsen
kehityksen kannalta johdonmukaisesti etenevan kokonaisuuden. Siten siis esiopetuksen
jarjestdmisessa tulee ottaa huomioon toisaalta muun varhaiskasvatuksen ja toisaalta
perusopetuksen tavoitteet ja sisdl6t. (Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2000,
7)

Esiopetus on dis erddnlainen vdlivaihe, johon lapset tulevat jostakin (muu
varhaiskasvatus) tietyin tiedoin, taidoin ja oppimiskokemuksin varustettuna.

Esiopetuksesta he siirtyvét perusopetuksen puolelle, jolloin heiddn on oltava valmiita
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saavuttamaan uusia tavoitteita. Samalla tavoin akuopetus on vélivaihe: ” akuopetuksen
vuosiluokkien opetuksessa kehitetdan valmiuksia myohempaa tydskentelya ja oppimista
varten”. My0Os akuopetuksessa otetaan huomioon oppilaiden akaisemmat
oppimiskokemukset: "es- ja perusopetuksesta on rakennettava ehyt ja johdonmukainen

oppimiskokemus’ (Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2002, 6).

Suomessa on 1960-luvulta asti kehitelty esiopetussuunnitelmia siten, ettd ne
muodostaisivat kokonaisuuden yhdessa akuopetuksen kanssa. Kahden erilaisen
kasvatustradition yhdistdminen on kuitenkin ollut hankalaa. Varhaiskasvatuksessa
pedagogisen suunnittelun painopiste on ollut kehityspsykologisen tietdmyksen
soveltamisessa ja keskusaihesuunnittelussa, mutta opetussuunnitelman sisdltéja e ole
huomioitu riittéavasti. Toisaalta alkuopetuksessa on (yli)korostettu opetussuunnitelman
formaalisia tavoitteita, eikd huomioitu lapsen yksilollista kehittymistéd. Esiopetuksessa
on etsitty yhteytta alkuopetukseen keskusaiheiden sisdltétiedon kautta, mutta tamé on
johtanut l&hinna oppiainekeskeisen opetussuunnitelman leviamiseen esiopetukseen.
(Ojala & Siekkinen 1998, 10-12; Poikonen 2001, 16-19.)

Keskustelu siitd, kuuluvatko kuusivuotiaat koulun vai pdivahoidon piiriin alkoi jo 1970-
luvulla. Koulunaloituskeskustelu on lisdnnyt halua selvittéd varhaiskasvatuksen ja
alkuopetuksen erityispiirteita ja pyrkimysta niiden parempaan yhteen nivomiseen.
Hallinnollisten rajojen ylittéminen ja eri tahojen ammatillisen osaamisen
hyodyntaminen ovatkin edellytyksia todelliselle es- ja alkuopetuksen yhteistydlle, jolle
on esitetty vaatimuksia on esitetty jo kolmenkymmenen vuoden gan. (Poikonen 2001,
7-10.)

Opetushallitus kaynnisti vuonna 1992 valtakunnallisen akvaarioprojektin, jonka
tavoitteena oli tukea péivakodin ja koulun yhteistyttd sekd kehittéa es- ja
alkuopetuksen sisdltgja. Kokeilu lagjeni vuonna 1994 ja viimeisessa vaiheessa mukana

Siekkinen 1998, 8-9.)

Joissakin  kunnissa projekti  keskittyi kehittdmaén opetussuunnitelmallisa ja
organisatorisia ratkaisuja es- ja alkuopetuksen jarjestamiseen. Lahtokohtana oli

useimmiten opetussuunnitelman kehittdminen. Talla lahtokohdalla oli kaks tavoitetta.
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Ensmmaéinen tarkoitus oli yhtendistéa 6 vuotiaiden esiopetusta, ja toinen tavoite oli
poistaa padllekkdisyyksia opetussuunnitelmasta. Kankaanranta (1994) toteaakin
yhteisen opetussuunnitelman olevan valttaméaton, jotta esi- ja akuopetus niveltyisivét
yhteen sujuvasti ilman paédllekkaisyyksid. (Kankaanranta 1994, 33, 54; ks. my6s Ojala
& Siekkinen 1998, 17.)

Akvaariokokeilun aikana 48% kouluista ja péivakodeista oli laatinut oman
opetussuunnitelman ja 24% vamisteli sité paraikaa. Kuitenkin vain 12%:lla oli yhteinen
esi- ja akuopetussuunnitelma — vamisteilla olevista suunnitelmista 15% oli yhdessa
laadittavia. Yhdeksi suurimmaksi ongelmaks yhteisen opetussuunnitelman |aatimisessa
mainittiin ~ erilaiset gSsAlét  ja  opetusmenetelmdt.  Suurin osa  yhteisista
opetussuunnitelmista luotiin  yksinkertaisesti  yhdistamalla esiopetussuunnitelma
alkuopetuksen suunnitelmaan, mika tuskin yhdenmukaisti siséltdjen ja menetelmien
eroja. Joissakin ty6ryhmissa €n sijaan tyostettiin oikea yhteinen opetussuunnitelma.
(Ojala & Siekkinen 1998, 36-37.)

Akvaariokokeiluissa yhteinen opetussuunnitelma havaittiin valttamattomaks osaks
toimivaa yhteisty6td, ja Sinisalo (1998, 85) nimeda sen jopa koko es- ja alkuopetuksen
yhteistyon pédtavoitteeks. Yhteisten tavoitteiden todettiin olevan yhteisyon perusta.
Vamiin suunnitelman koettiin - selkiytténeen ja vahvistaneen yhteistyotd, slla
opetussuunnitelmatyon akana yhteistyo tiivistyi. Esimerkiks Riihimaella syntyi
kokeilun tuloksena jatkuvasti kehittyva, yhteinen opetussuunnitelma, joka levisi koko
kaupungin es- ja alkuopetukseen. (Kankaanranta 1994, 33; Kinnunen 1994, 67; Tuusa
1994, 77, 81; Hellsten 1998, 14-16, 22-23.)

Aikaansaatujen opetussuunnitelmien suunnittelun pohjana olivat lapsen kokemukset ja
kiinnostuksen kohteet sek& esiopetuksen ja peruskoulun opetussuunnitelmien perusteet.
Tavoitteena oli, ettd yhteinen opetussuunnitelma mahdollistaisi lapsen kehityksen
herkkyyskausien huomioonottamisen ja helpottaisi koulun aloittamista. N&in 5-8 —
vuotisat saisivat  mahdollisuuden ehjddn ja yhtendiseen  oppimisaksoon.
Opetussuunnitelmissa painotettiin - oppimisen portaattomuutta ja turvallisuutta.
(Kinnunen 1994, 67; Tuusa 1994, 77; Kuvaja 1998, 27-31; Ojala& Siekkinen 1998, 38-
39.)
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2.3.2 Yhteistyokokeilujen tuloksia ja haasteita

Seingjolla toteutetussa kokeilussa es- ja akuopetussuunnitelmatydryhma tyoskenteli
rinnakkain muun peruskoulun opetussuunnitelmaa valmistelevan tydryhman kanssa.
Vakka esiopetusta annettiin  ainoastaan padivahoidon puolella, tuli es- ja
alkuopetussuunnitelmasta osa peruskoulun opetussuunnitelmaa.  N&an  syntyi

johdonmukainen jatkumo esiopetuksesta alkuopetukseen. (Tuusa 1994, 79.)

Rauman normaalikoulu ja sen kanssa samoissa tiloissa toimiva esiopetusryhma ovat
kehittéaneet yhteisen es- ja alkuopetussuunnitelman. Siina e erikseen méaritella tai
erotella es- ja alkuopetuksen sisdltoja, silla ne ovat monilta osin yhtenevédisia. Es- ja
alkuopetus nahdaén kokonaisuutena, jossa lapselle on annettava hanen tasolleen sopivaa
ohjausta. Koulun aloittamisen e tule olla sidoksissa biologiseen ikdan, vaan lapsen
kypsyys- ja kehitystasoon. Kaytannossa es- ja akuopetusta toteutetaan joustavasti:
esiopetuksen oppilaat osallistuvat alkuopetukseen ja alkuopetusikéiset esiopetukseen
oman kehitystasonsa mukaan. (Saarivirta & Seikkula 2000,1-2; 58-59.)

Kankaisten kylakoululla esiopetusta annetaan alkuopetusluokassa, joka on koulun
koosta johtuen muutenkin yhdysluokka: kaikki es- ja alkuopetusikaiset opiskelevat siis
samassa luokkahuoneessa. Opetussuunnitelmassa e ole erillistd esiopetuksen osuutta,
vaan akuopetuksen opetussuunnitelmaan  yhdistetd&an oppilaan  mahdollinen
henkil 6kohtai nen opetussuunnitelma.(Puurunen 2001, 54-55.)

Kakista naista projekteista tietoisena ja niistd huolimatta Poikonen toteaa, etta
opetussuunnitelmien laatimisessa esi- ja alkuopetuksen yhteisty6 on ollut suhteellisen
suunnittelusta (Poikonen 2001, 9-10). Kurosen (1999) Helsingin kaupungin es- ja
alkuopetussuunnitelmista tekemd tutkimus valottaa hiukan Poikosen nakemysta
Tutkimuksessaan Kuronen havaitsi, etta es- ja alkuopetuksessa haluttiin luoda yhteinen
tavoitteisto opetussuunnitelmarungoille. Tasta  tarkoituksesta huolimatta
opetussuunnitelmat, vaikka ne olivatkin yhteisid, antoivat loppujen lopuksi hyvin vahan
selkeda sanallista tietoa tavoitteiden yhteyksistd. Yleissmmét opetussuunnitelmissa
mainitut yhteistydmuodot olivat tutustumiskaynnit kouluun seka entisten ja tulevien

opettajien tapaaminen. (Kuronen 1999, 39-44.)
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Poikonen (2001) on tutkinut esi- ja alkuopetuksen opetussuunnitelman |aatimisprosessia
jyvaskyldédisessa Nendinniemitalossa, jossa pavédkoti ja akuopetuksen luokat
sijaitsevat @moissa tiloissa. Suunnitteluprosessi aloitettiin keskustelemalla yhteisista
kasvatus- ja toimintaperiagtteista, jotta sekd paivakodin ettd koulun puolela
toimittaisiin suunnitelmallisesti samojen tavoitteiden suuntaisesti. Prosessi kesti kaksi
vuotta. Opetussuunnitelma oli sekd kehittamisen kohde etta véline yhteistyon
kehittamiselle. Suunnittelukeskustelujen aikana opittiin vahitellen tuntemaan toisen
osapuolen tyéta ja l6ydettiin yhteinen kieli. Vuorovaikutuksen lisdéntyessd kynnys

yhteistyohon madaltui. (Poikonen 2001, 124)

Konkreettisista oppiaineista ja sisdl tbal uei sta keskustelu tuntui luontevalta, mutta ihmis-
, oppimis- ja tiedonkasityksen miettiminen koettiin vaikeaksi. Tama johtuu Poikosen
mukaan anakin odittain  dita, etta valkka sekd tuolloiset  Peruskoulun
opetussuunnitelman perusteet (1994) ettd Esiopetuksen opetussuunnitelman (1996)
perusteet edellyttivat paivakodin ja koulun henkilokunnan tekevéan yhteistyota es- ja
alkuopetuksen  opetussuunnitelmia laadittaessa, ne eva antaneet riittavasti
kehityspsykologista ja oppimisteoreettista tukea opetussuunnitelmaprosessille.
(Poikonen 2001, 126-127.)

Hakkarainen (2002b) ndkee eri kouluasteiden kytkeytymisen toisiinsa yhtena
opetussuunnitelmatyén  tarkeimmistda  ongelmista. Hanen mukaansa uusissa
opetussuunnitelmien perusteissa (Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2000 ja
Alkuopetuksen  opetussuunnitelman  perusteet  2001) hahmoteltu  ratkaisu
opetussuunnitelmien yhtendistdmiseks on lahinna rakenteellinen. Jatkuvuutta turvaavat
molemmissa asiakirjoissa vallitsevat konstruktivistinen oppimiskasitys ja kestéavan
kehityksen periaate, mutta niistd puuttuvat Poikosenkin kaipailemat kehityksen
jatkumon kuvaus ja kehityspsykologinen ndkokulma. Tarkein ratkaistava kysymys
opetussuunnitelmien yhtendistamisessa on kuitenkin se, miten esiopetus vamistaa ja
vamentaa | asta koulun a oittamiseen. (Hakkarainen 2002b, 354-355, 360-361.)
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3 OPETUSSUUNNITELMA

3. 1 OPETUSSUUNNITELMAN KASITE

3.1.1 Mé&aritelmia

Kaikella ingtitutionaalisella opetuksella on jonkinlainen suunnitelma siitd, mita opetus
sisdtéd Tavalismmin tda suunnitelmaa kutsutaan opetussuunnitelmaksi, ja siind
esitellddn opetusta koskevat tavoiteratkaisut (Kansanen 1983, 21). Kasvatustieteen
kasitteistossa (Hirgarvi 1982) opetussuunnitelma méaritelldan ” etukétei ssuunnitelmana
kaikista niista toimista, joilla pyritdédn toteuttamaan  koululle  asetetut
kasvatustavoitteet”. Myos Atjonen (1990, 29) korostaa opetussuunnitelman olevan
ennen opetusta laadittu kuvaus toteutuvaksi tarkoitetusta opetustapahtumasta. Kelly
(1982) maarittelee opetussuunnitelman  "kaikkena oppimisena, joka koulussa
suunnitellaan ja ohjataan (all the learning which is planned and guided by the school).
Hass (1983, 3) puolestaan toteaa opetussuunnitelman tarkoittavan koulun tarjoamia

kurssgja, niiden sisdltdd, suunniteltua opetusta ja ohjausta.

Edella kuvatut mééritelmét eivét ole tédysin yhtenevia Hirgarvi (1982) ja Kansanen
(1983) puhuvat tavoitteedllisesta suunnitelmasta, Kelly (1982) tapahtuvasta oppimisesta
jaHass (1983) tarjoaa kolmannen ndkokulman, joka on melkein yhteneva Kellyn (1982)
kanssa. Vois olettaa, ettéd Hirgarven (1982) ja Kansasen (1983) etukatei ssuunnitelman
toteutuminen edellyttda oppimista. Samoin Kelly ja Hass (1983) asettavat ehdoks, etta
oppiminen suunnitellaan. Toisaalta Malinen (1985, 44) muistuttaa, etta
opetussuunnitelma e ole luokassa toteutuvaa toimintaa vaan nimenomaan opetusta

vamistel evaa toimintaa.

Opetussuunnitelman késite otettiin yleisesti kayttéon 1900-luvun alkupuol€ella, ja sen
nousemisesta tutkimuskohteekss on vida Iyhyempi aka (Pratt 1980, V).
Opetussuunnitelman kasite on vahvasti kieli- ja kulttuurisidonnainen (Rinne 1984, 38-
39). Suomalaiselle Hirgérvelle (1982) sana opetussuunnitelma merkitsee eri asiaa kuin
brittildiselle Kellylle (1982) tai amerikkaaiselle Hassille (1983). Téamén vuoksi

opetussuunnitelmaa maéritel|aén tassa luvussa lahinnd suomalaisten 1dhteiden pohjalta.
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Kontekstien eroista huolimatta yritan tuoda esille myds kansainvédista nékokulmaa ja

verrata sitd suomalai seen

Opetussuunnitelmakomitean mietinnbn mukaan (Komiteamietinté 1975: 33, 193)
opetussuunnitelma on koulutusta sadteleva ohjelma, jossa kuvataan oppilaiden
kehitysprosess seka kasvatus- ja opetustoiminnan tavoitteita, sisdltéja ja muotoja.
Peruskouluasetuk sen (1970) mukaan opetussuunnitelmassa esitell&8n kouluty6n yleinen
jarjestely, oppiaineet ja niiden tuntimaarat ja oppiméarét. (Mainen 1985, 42-43.)
Peruskouluasetuksessa opetussuunnitelman e oleteta siséltévan opetuksen tavoitteita.
Uusikyla ja Kansanen (1988, 6) méaarittelevdt opetussuunnitelmaa lagjasti toteamalla
sen sisdtavan sdlitykset kaikista tarkeimmista toimenpiteista ja jarjestelyista, joilla
koulu pyrkii koulukasvatukselle asetettuihin pdamaériin. Lehtisalon ja Raivolan (1999,

27) nakemys korostaa opetussuunnitelman roolia koulun ohjaamissa ja valvonnassa.

Opetussuunnitelma on koulutydn keskeisin dokumentti. Se sSisdltéa tavoitteet,
oppiméaérét, opetug arjestelyjen perusteet ja menetelmét seka arvioinnin (Kelly 1977, 8).
Hassin (1977) méaritelma sisdtéd myos tavoitteet, mutta ercaa muuten Kellyn
nakemyksestd. Hanen mukaansa opetussuunnitelma koostuu paitsi yksilon kokemuksina
ilmaistuista tavoitteista myds oppimis- ja tiedonnékemyksesta. (Hass 1977, 3-4; 1983,
4).

Opetussuunnitelman méaérittelyja 10ytyy kirjalisuudesta siis melkein yhtd monta kuin
kirjoittgjiakin — Kimosen, Nevalaisen ja Hamaaisen (2001, 123) mukaan jopa yli 1000.
Mainen (1987, 8) huomauttaakin, ettd opetussuunnitelmaan  liittyvét
méérittelyongelmat ovat suunnattomat. Opetussuunnitelma on kasvatussuunnitelma,
joka ohjeistaa tietoisen pyrkimyksen kasvatin kasvattamiseks asetettujen tavoitteiden
suuntaisesti (Rinne 1984, 25). Opetussuunnitelma on monitieteellinen, dynaaminen ja
kulttuurinen rakennelma, joka heijastaa sen laatijoiden arvomaailmaa. Siitd ilmenee
myos vallitseva kasvatusideologia. Se on halinnollinen asiakirja, johon eritelléan
opetuksen tavoitteet, sisdlot ja opetustavat. (Antikainen ym. 2000, 174; Poikonen
2001, 15; Rinne 1984, 30, 37.)

Opetussuunnitelmaa tuntuu olevan mahdotonta méaritella yksinkertaisesti ja kattavasti.

Sen térkeys on kuitenkin tunnettu ja tunnustettu pitkaén. Jo 1900-luvun alussa Soininen
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on todennut, etta tarkoituksenmukaisen opetussuunnitelman aikaansaaminen on mita
tarkeinta kasvatustapahtuman onnistumiselle (Soininen 1935, 99).

Y hteenvetona voi todeta, ettéa opetussuunnitelma on hallinnollinen asiakirja, etukéteen
tehty suunnitelma kaikesta koulun toiminnasta. Siihen on kirjattu opetuksen tavoitteet,
sisdlot, menetelmét ja arviointi, jotka heijastavat omalle aikakaudelleen tyypillisa
tiedon jaihmiskasityksid seka kasvatusideol ogiaa. Opetussuunnitelmalla voidaan my6s

ohjata ja valvoa koululaitosta.

3.1.2 Opetussuunnitelman ominaisuuksia ja tutkimusnakokulmia

Opetussuunnitelmaa tulee 18hestyd monitieteellisesti, silla sita on mahdotonta puristaa
yhden méaaritelmén muottiin. Sita tutkitaan sosiologian, kasvatustieteen, historian ja
filosofian menetelmin. (Atjonen 1990, 29; 1992, 1, 9.) Es- ja alkuopetusikéisten lasten
opetussuunnitelmia on laadittu 1&hinnéa kolmen mallin pohjalta. Mallit eroavat toisistaan
tavoitteiden osalta: kasvatuksen pddmaardt ovat erilaiset. (Brotherus ym. 1999, 123).
Samaa kolmijakomallia on esitellyt mm. Takala (1967, 1968) Saylorin ja Alexanderin

determinantti- g attel uun nojaten.

Saylorin ja Alexanderin (1966, 138) akuperdisessa mallissa oli vain kaks
determinanttia — laps ja yhteiskunta. Molemmilla oli omat tarpeensa
opetussuunnitelmassa. Suomessa pitkaan vallinnut Lehrplan-suuntaus (ks. tarkemmin
luku 3.2) on lisdnnyt opetussuunnitelmatutkimukseen kolmannen na&kokulman,
oppisisalot.

Oppiainekeskeisessa (tiedonalapohjassa) opetussuunnitelmassa  kasvatuksen térkein
tehtavd on girtéd yhteiskunnan kulttuuriperintda uudelle sukupolvelle. Tavoitteissa
korostetaan luku ja kirjoitustaitoa ja eri tieteenalojen perustaitojen tarkeyttd. Taloin
joudutaan méadrittelemaén, mitka osat yhteiskunnan lagjasta kulttuuriperinnosta ovat
tarpeeks arvokkaita eteenpéin vélitettaviksi. Liséks on pohdittava, miten suuri osuus
on annettava jo olemassa olevien tietojen omaksumiselle ja minkdainen osa uuden
tiedon l0ytamiselle. (Brotherus ym. 1999, 124-125.)
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Y hteiskunnallisen opetussuunnitelman kannattgjat nékevét kasvatuksen ensisijaiseksi
tehtévaks yhteiskunnan sdilyttamisen ja sen toimintaedellytysten parantamisen. He
eivdt suoranaisesti vastusta tiedonalapohjista (oppiainekeskeistd) opetussuunnitelmaa,
silla hyvan yleissvistyksen saaneet ihmiset todenndkoéisesti toimivat yhteiskunnan
parhaaksi. Kasvatuspddmaarind ovat kansaaisvelvollisuuksien ja demokraattisen
asenteen oppiminen ja tydeldmaédn vamistautuminen seka toisista huolehtiminen.
Viimeisen kolmen vuosikymmenen aikana yhteiskunnalliset nékokulmat, ty6el&maan
valmistautumista lukuun ottamatta, ovat olleet koulutuspolitiikassa yha vahemman
esilla (Brotherus ym. 1999, 125-126.)

Kolmas malli on lapsikeskeinen opetussuunnitelma.  Siind korostetaan lapsen
vamiuksia, tarpeita ja kiinnostuksen kohteita opetussuunnitelman laadinnan
lahtokohtina.  Tarkedta on nykyhetki — lapsuus e ole vain aikuisuuteen
vamistautumista. Y hteiskuntaan valmistavien tavoitteiden ja ainesten sisalyttémista
opetussuunnitelmaan vastustetaan, silla yhteiskunta on olemassa yksil6a varten, elka
péainvastoin. Tiedonal apohjainen opiskelu el ole perustietoja ja—taitoja lukuun ottamatta
tarpeen kaikille lapsille. (Brotherus ym. 1999, 126-127; Saylor & Alexander 1966, 50-
54, 61-63, 68-69.)

Kari (1994, 1992) on muotoaillut luettelon hyvan opetussuunnitelman ominaisuuksista.
Ensmmainen vaatimus on systemaattisuus: opetuksen tulee edetd suunnitelmallisesti.
Taman liséksi opetuksen on noudatettava ikékausididaktiikan periaatteita ja kehitettéava
lasta monipuolisesti. Opetuksen tulee edetd tarkoituksenmukaisesti, siten etta eri
kouluasteet muodostavat jatkumon. Opetussuunnitelman on myds muututtava
yhteiskunnan mukana. Viimeiseksi tulevat tehokkuuden ja yksilollisyyden
huomioimisen vaatimukset, jotka toisinaan ovat ristiriidassa keskendan. Y ksilollisyytta
korostavat suuntaukset evét véttamatta tee opetuksesta ainakaan kvantitatiivisesti
tehokasta. (Kari 1991, 83-85; 1994, 91-93.)
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3.2 OPETUSSUUNNITELMA SUOMALAISESSA KOULUJARJESTELMASSA

Saksadlainen J. F. Herbart kehitti 1800-luvulla opetusopin, joka koostui
opetussuunnitel maopista ja opetusmenetel mdopista. Herbart péétyi filosofiassaan siihen,
ettd ulkoisilla tekijoilla voidaan ratkaisevasti vaikuttaa yksilon sisdiseen kehitykseen.
Tama kasitys loi yhteiskunnalle suoranaisia velvoitteita jarjestdd kansanopetus.
Herbartin  opetussuunnitelmaopista  kéytetéan yleisesti nimitysta Lehrplan. Sita
kutsutaan my6s Kklassiseksi  opetussuunnitelmaksi. Lehrplanrmalli  jaottelee eri
oppiaineet tavoitteineen ja sisdltdineen, siind méaaritelléan tuntijako ja oppimaarét.
(Malinen 1992, 11-13; Kimonen, Nevalainen ja Haméaainen 2001, 126; Suutarinen
1992, 15-16.)

Suomeen herbartilainen suuntaus rantautui vuosisadan vaihteessa, samanaikaisesti
uushumanistisen  utilitarismin  kanssa.  Utilitarismi  oli  kuitenkin  kiinnostunut
korkeammista koulumuodoista, kun taas herbartilaisuus suuntautui kaikkiin
kouluasteisiin. Kansakoulun hyvaks tydskentelevd Mikael Soininen oli herbartilaisen
suuntauksen edustgja. Hanen ndkemyksensa mukaan kasvatustieteessa e tarvita
opetussuunnitelmakaavoja, vaan opetussuunnitelmaoppi, jossa tutkitaan ja esitelléén
niita periaatteita, joitten mukaan opetussuunnitel ma kaytanndssa rakennetaan. (Soininen
1935, 100; Suutarinen 1992, 20-21.)

Suomessa kaytdnnon opetustytssd e vielda taman vuosisadan alussa puhuttu
opetussuunnitelmista.  Kansakouluissa opetussuunnitelmina toimivat seminaarien
mallikoulujen suunnitelmat, jotka olivat samalla opettajien tydsuunnitelmia. Vuonna
1912 asetetun Kansakoulun opetussuunnitelmakomitean puheenjohtgjana oli Mikael
Soininen. Vuonna 1915 poliittisista syistd hajotettu komitea julkais véaimietintonsa,
jossa edellytettiin alakansakoulun perinpohjaista muutosta: se e olis endd muodollisia
aineita opettava ja ylékouluun valmistava, vaan itsendinen |apsipsykologian huomioiva
koulu. Itsendistymisen jalkeen komitea kokoontui uudestaan ja opetussuunnitelma
vamistui 1925 nimella Maalai skansakoulun opetussuunnitelma. (Malinen 1992, 11-12;
Suutarinen 1992, 95, 110.)

Suomeen tuli vaikutteita myos Yhdysvaloista John Deweyn opetussuunnitelma-

gattelusta. Dewey perustaa opetussuunnitelmaoppinsa Rousseun gatuksiin lapsen
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kokonaiskehityksestd, ns. eldménkaarigjatteluun (curriculum vitae). Tastd muodostui

my®&s englanninkielen termi opetussuunnitelmalle (curriculum). (Malinen 1992, 13.)

Curriculum-mallissa opetussuunnitelma el saanut olla aingjakoinen, vaan sen tuli olla
kokonaisvaltaisesti lapsen e€dmadan dtoutuva. Soinisen  Maalaiskansakoulun
opetussuunnitelma vuodelta 1925 oli selkeasti Lehrplan- mallin mukainen, vaikka siind
onkin nahtavissa sdvyja Curriculum-gjattelusta. Samaa herbartilaisuuteen pohjautuvaa
yhdistelevéd suuntausta edustaa Aukusti Salon Alakansakoulun opetussuunnitelma
(1935). Sen sijaan Matti Koskenniemen Kansakoulun opetusoppi (1944) rakentuu jo
Curriculum-mallin pohjalle. (Malinen 1985, 19-20; 1992, 13-14; Kimonen, Nevalainen
& Hamdalainen 2001, 133; Suutarinen 1992, 224.)

Herbartilainen opetussuunnittelu e silti jaényt kokonaan syrjdan: Atjosen (1990)
mukaan "oppiaingako on aina dominoinut opetussuunnitelmien laadintaa’. Vakka
kansakouluissa ja alakansakouluissa (alkuopetuksessa) opetussuunnitelmat rakentuivat
Curriculum-mallin  mukaan, olivat lukioiden lukusuunnitelmat vield 1970-luvulla
Soinisen opetusoppeihin pohjautuvia (Atjonen 1990, 31; Malinen 1992, 14).

Lagjaalainen opetussuunnitelmien laadinta akoi Suomessa vasta 1920-luvulla.
Kansakoul uissa opetussuunnitelman teko pohjautui vahvalle paikalliselle autonomialle.
Opettajien tyon avuksi ilmestyi erilaisia komiteamietintdjd, jotka kuitenkaan eivét olleet
velvoittavia, vaan  jdivdt suosituksen asteelle.  (Poikonen 2001, 19.)
Opetussuunnitelmien yhteiskunnallinen merkitys lisééntyi 1970-luvulla, jolloin niitten
valityksella haluttiin toteuttaa koul utuspoliittista gjattelua (Malinen 1987, 7).

Peruskouluun siirryttéessa  opetussuunnitelma muuttui  valtakunnalliseksi, vahvasti
keskusjohtoiseksi. Padtosvalta  keskitettiin kouluhallitukselle. Seuraavalla
vuoskymmenella keskugohtoisuutta ryhdyttiin liennyttdm&an asteittain: 1980-luvun
puolivalissa ilmestyivdt uudet opetussuunnitelman perusteet, jota kunnan oma
opetussuunnitelma téydensi. Kun vuoden 1994 opetussuunnitelman perusteet astuivat
voimaan, kuntien edellytettiin itse laativan omat opetussuunnitelmansa. Téalla
uudistuksella pyrittiin siirtymé&an ulkoisista asiantuntijoista siséisiin  ekspertteihin:
opettgjat laativat itse opetussuunnitelmat. (Antikainen 1990, 31; Malinen 1992, 34-36;

Poikonen 2001, 19.)
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Esiopetuksen puolella tilanne oli toisenlainen. Kun 1970-luvulla nous tarve jésentéa
paivakotien kokopdivaryhmien ty6td, mallia haettiin Neuvostoliiton ja Saksan
demokraattisen tasavalan julkaisuista, joitten oppimisteoreettiset |8htokohdat olivat
suomalaisille tuttuja, Lehrplanrmallin mukaisia. Varhaiskasvatukselle niissa oli uutta
sisdltéalueittain  (oppiaineittain) jasentyminen. Oppiainesta pdadyttiin  integroimaan
teemoittain, mutta mukaan haluttiin my6s Peruskoulun opetussuunnitelma I:n mukaista
iké&kausididaktista gattelua. (Karila, Kinos & Virtanen 2001, 238.)

Vaikka keskugjohtoinen, valtakunnallinen opetussuunnitelma on nyt historiaa niin es-
kuin akuopetuksessakin, vuonna 1970 alkanut opetussuunnitelmien uudistaminen
jatkuu edelleen. Uusin uudistamiskierros alkoi vuosituhannen vaihteessa, vuoden 2000
Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteista.  Tarkoitus on uudistaa kaikkien
kouluasteiden opetussuunnitelmat lukioon ja ammatilliseen koulutukseen asti. Néiden
uusien asiakirjojen tarkoitus on ohjeistaa kunnan ja koulun oman opetussuunnitelman
laadintaa. (Hakkarainen 2002b, 350.)

Matka opetussuunnitelman perusteista toimivaan opetussuunnitelmaan on pitka, ja
kuntakohtaisiin opetussuunnitelmiin siirryttéessd kuntien vdlille on syntynyt eroja
Opetussuunnitelmien  perusteet  tarjoavat mahdollisuuden  luoda  kehittéva
opetussuunnitelma, mutta elvat  vattaméatta tue  riittavasti  kunnallisen
opetussuunnitelman laadintaa. (Hakkarainen 2002b, 351, 360.)

3.3 OPETUSSUUNNITELMA YHTEISKUNNALLISENA ASIAKIRJANA

Kasvatugérjestelma on sosiaalinen ingtituutio, joka muuttuu yhteiskunnan mukana.
Kasvatus on siis yhteiskunnallinen prosessi, joka tapahtuu kulttuuristen, historialisten,
poliittisten ja taloudellisten ehtojen puitteissa. Kasvatuksen menetelmét ja tavoitteet
kietoutuvat ndihin puitteisiin. Kasvatus ohjautuu aina yhteiskunnassa ja yhteisossa
kulloinkin vallitsevista arvoista, ja sen katsotaan onnistuneen silloin, kun ihmiset ovat
oppineet yhteiskunnassa vallitsevat arvot ja moraalin ja kéyttaytyvéat niiden asettamien
rgjoitusten mukaisesti. (Antikainen ym. 2000, 12, 22; Apple 1982, 9; Kelly 1977, 1,
Saylor, Alexander & Lewis 1981, 158-159.)
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Opetussuunnitelma on yhteiskunnallisen keskustelun ja paatdksenteon normatiivinen
tuotos (Atjonen 1990, 29). Opetussuunnitelman rakenne ja sisalto riippuvat vallitsevasta
kulttuurista ja yhteiskunnasta: opetussuunnitelma paljastaa kasvatusgjattelun taustalla
olevia ideologisia ldhtékohtia. Nain ollen opetussuunnitelma on sidoksissa vallitsevaan
yhteiskunnalliseen todellisuuteen ja téhtda tulevaisuuteen. Koulutuksen tehtavana on
uusintaa kulttuuria ja turvata sen jatkuvuus. uuden sukupolven kansalaisilla on oltava
vamiuksia palvella maataan. Muutenkin koulun yll&pitg§a edellyttéd — aiheellisesti —
etta koulunkdyneet kansalaiset ovat kaikin puolin yhteiskuntakelpoisia. (Antikainen
1986, 12-20; 1989, 42-43; 1998, 176; Kari 1994, 86; Launonen 1997, 9; Peruskoulun
opetussuunnitelman perusteet 1985, 11.)

Antikainen ym. (2000) muotoilevat asian hiukan toisin: koulutuksen tehtaviin kuuluu
tuottaa, vahvistaa ja yhdistéa yksilot ja erilaiset ryhmét yhdeks kansakunnaksi, joka
arvostaa samanlaisia asioita ja tavoittelee samanlaista tulevaisuutta. Koulutus vélittéa
kulttuurillisesti térkeda tietoa ja opettaa uuden tiedon luomista. Koska kulttuuri ja
koulutus ovat molemmat dynaamisia, on opetussuunnitelmankin oltava alati muuttuva.
Se on sosiaalinen, kulttuurinen ja luonnostaan interaktiivinen konstruktio. (Antikainen
jaym. 2000, 137, 162; Kimonen, Nevalainen & Hamalanen 2001, 125.)

Kasvatustoiminnassa on huolehdittava paitsi kulttuuriperinndn siirtdmisesta myo6s
vamiuksien luomisesta kulttuurin kehittdmistd varten. Tassd yhteydessid kulttuuri
ymmarretdan yhteiskunnallisena instituutiona. Koulu e siis pelkéstéan siirra tietoa, vaan
muokkaa sitd uudelleen. Opetussuunnitelma on pyrkimys ohjata kulttuuria ja
yhteiskuntaa séételemalld kouluopetusta. (Antikainen 1989, 53, 66; 1990, 29; Apple
1982, 19-22; Lehtisdlo & Raivola 1999, 58-59; Rinne 1984, 111.)

Kasvatus on aina tulevaisuuteen suuntautuvaa toimintaa. Opetussuunnitelmassa tulee
tdma vuoks olla sisddnrakennettu tulevaisuusndkodkulma. Opetussuunnitelmassa tulee
olla vankka, tulevaisuuden kannalta perusteltu runko, jonka ympérille oppisisélét ja
opetusmenetelméd voidaan luontevasti yhdistéa. (Lehtisdlo & Raivola 1999, 14;
Sérkijarvi 2002, 104-111, 120.)

Hirgérvi lahestyy aihetta yleisluontoisemmin: opetussuunnitelmallisten uudistusten

padasidlinen pyrkimys on tehda tulevaisuudesta parempi kuin menneisyys. Tamén
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vuoks opetussuunnitelmallisen kehitystyon periaatteena voisivatkin olla tulevaisuuden
tutkimuksen ominaispiirteet, odotettavissa olevat uudet ilmi6ét ja niiden vaikutusten
pohdinta. Perusoletuksena on, etta hankkimalla tietoa tulevaisuuden vaihtoehdoista ja

mahdollisuuksista voidaan vaikuttaa tulevaisuuden valintoihin. (Hirgérvi 1987, 56.)

Opetussuunnitelman tulevaisuusaspekti el ole taysin ongelmaton. Kansanen (1983)
puhuu viivastymisiimistd, joka tarkoittaa monien tavoitteiden olevan jo syntyessaén
vanhentuneita. Tieto lisdantyy nopeasti ja sen luonteen tulkinta muuttuu, jolloin
tavoitteet saattavat vanhentua samassa tahdissa. Taman vuoksi opetuksen tavoitteet
tulee muotoilla joustaviks, ja niita tulee tarkistaa sddnndllisesti ja usein. (Kansanen
1983, 32.)

Opetussuunnitelmassa  yhdistyvat taloudelliset, kasvatusfilosofiset ja kasvatus-
sosiologiset aspektit: koulun tarkoitus on tuottaa tydvoimaa. Opetussuunnitelma nayttéa
kehityksen suunnan ja kertoo tulevaisuuden tavoitteistaz  perusopetuksen
opetussuunnitelmaa voidaan pitéd sind perustana, jolla suomalaista kulttuuria
uudistetaan. Opetussuunnitelman pohjalta koulu kehittda ideologian, normit ja arvot
seka kasvatusndkemyksen, joka mahdollistaa tydvoiman tuottamisen. (Antikainen 1989,
66; Apple 1982, 30; Lehtisalo & Raivola 1999, 22; Komiteamietintd 1978:5 1978, 64;
Séarkijarvi 2002, 104.)

Peruskoulu-uudistuksen tavoitteena oli kaikille yhteinen ja yhtendinen koulu ja
koulutus. Jotta koulusta tulis yhtenainen, oli sille saatava yhteinen, valtakunnallinen
opetussuunnitelma. Tata varten asetettiin opetussuunnitelmakomitea, jonka tehtéavana
oli muuttaa koulutuspolitiikan yleistavoitteet opetussuunnitelmallisks sisalloiks ja
menetelmallisiks yleisperiaatteiksi. (Malinen 1985, 34-35.)

Opetussuunnitelmaan kirjataan ne tiedot, joita modernissa yhteiskunnassa pidetéén
tarkeind opettaa tuleville kansalaisille (Antikainen ym. 2000, 174). Se ilmaisee
virallisten kasvatustavoitteiden muodossa yhteiskunnan ihanteita ja toiveita (Rinne
1984, 16). Laukkanen esittelee artikkelissaan OECD:n raporttia vuodelta 1989, jossa
madritelld8n koulutuksen ydin: metakognitiiviset taidot ja yhteiskunnassa yleisesti
hyvéksytyt arvot (Laukkanen 1990, 53).
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Opetussuunnitelma on keskeinen valine opetuksen kontrolloinnissa (Atjonen 1990, 29).
Rinne (1984) toteaa, ettd opetussuunnitelmalla on yhteiskunnassa ohjaava asema
eduskunnan tahdon vdlittgadna. Kasvatustavoitteet ovat riippuvaisia sita, kenelle
kasvatusvastuu kuuluu. Ahlberg (1990) esittdskin, ettd opetuksessa tulisi jatkuvasti
tarkentaa ja uudelleen maéritella mitka tiedot, taidot ja asenteet ovat tarkeitd uusille
sukupolville. Opetussuunnitelmaan sisdltyvat kasvatuksen tavoitteet madritelldan
edelleen eduskunnassa, kouluhallituksessa tai kunnan hallinnollissa elimissg, joissa
padtetaén, mitéa on arvokasta oppia. (Rinne 1984, 108; Ahlberg 1990, 3-4.)

Lehtisdlo ja Raivola (1999, 60) kirjoittavat, ettd jokaisen opetussuunnitelman
laadinnassa on ratkaistava, kenella on oikeus mééritella mika kulttuurissa on arvokasta
ja sdilytettdvad ja miké e, ja miten valinnat voidaan perustella. Virtanen puolestaan
toteaa (1998) opetussuunnitelmien syntyvan poliittisten ja muiden intressiriitojen
kompromissina. Opetussuunnitelman sisaltd, vélitettéava ja muokattava tieto peilaa aina
yhteiskunnan vallitsevia tietorakenteita. Samoin  opetussuunnitelma  heijastaa
yhteiskunnallisen tyonjaon ja vallanjaon sosiaalista uusiutumista. (Virtanen 1998, 32-
34.)

Opetussuunnitelman valityksella oppilaat omaksuvat yhteiskunnassa vallitsevat séannét.
Kelly (1977) pohtii muuttaako koulu yhteiskuntaa vai muuttuuko se vain sen mukana.
Opetussuunnitelman tulisi perustua yhteiskunnan kulttuuriin, mutta on mahdotonta
sanoa mita kulttuurin sisdllot ovat. Nopeasti muuttuvassa maailmassa koulun tulisikin
keskittya valmistamaan oppilaitaan ennakoimaan ja hallitsemaan muutoksia. Koulutus
siis pikemminkin heijastaa yhtei skuntaa kuin muuttaa sitd. (Kelly 1977, 52-53; Virtanen
1998, 34) Ta&ad Rinne (1984, 111) todenndkOisesti tarkoitti sanoessaan ettéa
opetussuunnitelman tulisi muuttaa sosiaalista todellisuutta. Apple (1982, 10) toteaakin,
ettel koulu uudista yhteiskuntaa, vaan ainoastaan yll&pitéa sita.
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3.4 TAVOITTEET OPETUSSUUUNNITELMASSA

Roomassa tavoitteena oli kasvattaa hyvétapainen, itsedén kehittéava ja latinankieliseen
kulttuuriin perehtynyt dymystd. Valistuksen aikakaudella ryhdyttiin opettamaan
kaikkia lapsia sddtyyn katsomatta. Tarkoituksena oli antaa heille perusvamiudet

lukemisessa, kirjoittamisessa ja laskennossa. (Malinen 1985, 15-16.)

Opetussuunnitelman tavoitteita laadittaessa ensimméinen kysymys on, millaisia
ominaisuuksia ja taitoja tulevaisuuden yksilét ja yhteiskunta tarvitsevat.
Kasvatustavoitteita méaaritellessd pohditaan niita piirteitd ja valmiuksia, joita yksilossa
halutaan kehittdd. Tavoitteiden Kkirjoittaminen on opetussuunnitelman laatimisen
enssimméinen vahe, silla tavoitteet ovat perusta kaikelle opetukselle ja sen
suunnittelulle. (Pratt 1980, 147; Saylor, Alexander & Lewis 1966, 157; 1981, 176.)

Tavoitteeks asetetut ominaisuudet ovat luonteeltaan yleisid ja heijastavat tavoitteiden
laatijoiden kasityksid ihmisesta ja yhteiskunnasta. Kysymys on pohjimmiltaan yhteison
arvoista. Nama perusarvot [0ytyvd mm. Kkansalisesta lainséadannosta ja
kansainvalisistd  julistuksista, suosituksista tai  sopimuksista (Esiopetuksen
opetussuunnitelman perusteet 2000, 7). Esimerkiksi Kuusivuotiaiden koulutus- ja
kasvatustoimikunnan mietint6 esiopetussuunnitelmaksi (1978) pohjaa YK:n julistuksiin
ihmisoikeuksista ja lapsen oikeuksista. (Komiteamietintd 1978:5 65; Malinen 1992, 48-
49; Peruskoulun opetussuunnitelman perusteet 1985, 10; Saylor, Alexander & Lewis
1981, 160-162.)

Kansanen muistuttaa, ettd tavoite on jo opetuksen madritelmaan siséltyva kasite: sen
avulla ilmoitetaan, mihin opetuksella pyritédn. Tavoitteet antavat opetukselle sen
normatiivisen luonteen, joka kuvastaa taustalla olevien arvojen pohdintaa. V oidaan jopa
perustellusti véaittaa, ettéa opetus lakkaa olemasta, mikdi sitd eivat ohjaa tavoitteet.
(Kansanen 1983, 21, 33.)

Opetussuunnitelman  tavoitteita  jaotellaan  brittildisessa ja  amerikkalaisessa
opetussuunnitelmakirjallisuudessa kategorioihin aims ja objectives. Aim on yleistavoite

hallinnollisessa asiakirjassa ja objective on yksityiskohtainen tavoite, joka esintyy
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yleensd aine- tai tuntikohtai sessa suunnitelmassa. Lisaks on sateenvarjotermi goal, joka
kattaa molemmat aiemmat maaritelmét. (Kelly 1977, 26-27; Pratt 1980, 139.)

Saylor, Alexander ja Lewis méarittelevat tavoitteiden hierarkian jarjestyksessa aim,
goal, subgoal ja objective. Naistd aim ja objective tarkoittavat samaa kuin Kellyn (1977)
ja Prattin (1980) méaéritelmissi. Goal sijoittuu néiden kahden véliin. (Saylor, Alexander
& Lewis 1981, 163-166, 194.) Suomalaiseen opetussuunnitelmajérjestelmaén
sovellettuna aim ja goal olisvat opetussuunnitelman perusteissa ilmaistuja
tavoitelauseita, subgoal olisi kunta- ja koulutasoisia tavoitteita ja objective tavoite

opettajan tuntisuunnitel massa.

Kéaytannossa tdma hierarkia el kuitenkaan ole taysin ongelmaton. Saylor, Alexander ja
Lewisin  mukaan  dirtyminen  opetussuunnitelman  perusteista  opettajan
tuntisuunnitelmaan on hyvin vaikeaa. Téhan on syyna se, etta tavoitteet muotoillaan
hallinnollisella tasolla joskus huolimattomasti ja epéselvéadti, jolloin tavoitetta on hyvin

vaikeaa ymmértéa ja toteuttaa opetuksessa. (Saylor, Alexander & Lewis 1981, 180.)

Kansanen (1972, 1976) on tutkinut Peruskoulun opetussuunnitelma 1:n (1970)
tavoitelauseitten abstraktiotasoja. Hanen mukaansa tavoite koetaan sitd selkeammaksi,
mitd konkreettisempi se on. Toisadta abstraktisti ilmaissut tavoitteet koetaan
arvokkaimmiksi. Sen sijaan tavoitteet, jotka sijoittuvat ndiden kahden &ripdan véliin,
ovat opettgjien mielesté vaikeasti ymmarrettavia ja toteutettavia. (Kansanen 1972, 32-
34; 1976, 25-28, 32.)

Toisen ongelman aiheuttaa tavoitteiden utopistisuus: niitd on mahdoton saavuttaa.
(Saylor, Alexander & Lewis 1981, 180). Malinen puhuukin valinnasta maksimaalisen
suunnitelman ja minimivaatimusten véailla& Maksmaaliseen opetussuunnitelmaan
sisdlytetédn kaikki hyvéks katsottu asia, joista voidaan valita oppimisedellytysten
mukaisesti tarpeellisa osia. Hyva puoli maksimaalisessa suunnitelmassa on, etta
kaikille tarjotaan riittavasti virikeaineistoa, mutta toisaalta valinta on vaikea ja vain
harvoin sitd on ohjeistettu riittavasti. Vastakohtana ovat minimivaatimukset, jotka
méadrittelevét, mita jokaisen vahintddn tulee oppia. Malinen luokittelee esimerkiksi
Peruskoulun opetussuunnitelma I:n maksimaaliseksi opetussuunnitelmaksi. (Malinen

1985, 100.)
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Naitten kahden vélille on luotu nk. normaalisuunnitelma, jonka oppiméaria voidaan

pitd& normeina, joitten pohjalta suunnitella opetusta. Perusoppiaines on valittu niin, etté
sen hallinta on periaatteessa kaikille mahdollista ja suurin osa oppilaista saavuttaa ndma
tavoitteet. (Malinen 1985, 101.)

Kasvatustavoitteiden asettaminen on seka arvofilosofinen ettéd oikeusfilosofinen
kasvatuksesta. Tavallisesti gjatellaan, ettd yhteiskunta asettaa tavoitteet koulutydlle, ja
nain asiatietysti onkin (Kari 1994, 66-68). Toisaalta valitsemalla tietty taho paattamaan
koulutuksen tavoitteesta on lopputul os usein ainakin aavistettavissa. Y hteiskunnan arvot

valitaan néita arvoja kannattavia ihmisia

Kansanen (1983) tarkastelee tarkemmin opetussuunnitelman laadintaa ohjaavia
nakemyksid el esitettaisikaan kirjoitettuina opetussuunnitelmien yhteydessa, ne |6ytyvéat
jokaisen suunnitelman taustalta. Opetustavoitteita muotoiltaessa ndma nakemykset
konkretisoituvat arvofilosofisena ongelmana. Kansasen mukaan juuri t&ssa vaiheessa
arvojen luonne. Arvot jaetaan tavallisesti subjektiivisiin ja objektiivisiin. Objektiiviset
arvot ovat ihmisesta riippumattomia, kun taas subjektiiviset arvot k&sitetdan
inhimillisen toiminnan kautta syntyneiksi, riippuvaisiks ihmisista ja olosuhteista. Tama
e kuitenkaan tarkoita Sitd, ettd arvoihin perustuvat ratkaisut olisivat pelkkien
mielipiteiden varassa, ja opetuksen tavoitteet on aina Kkyettdva perustelemaan
arvofilosofisesti. (Kansanen 1983, 21-22.)

Opetussuunnitelman  laatimista ja tavoitteiden syntytapaa kuvataankin usein
padtoksentekoteorian mukaisesti. Siina edetédan vaiheittain abstraktista konkreettiin, ja
jokaisessa vaiheessa joudutaan tekemddn arvoratkaisu. Jokaisen ongelman
ratkaiseminen valkuttaa seuraavan ongelman muotoutumiseen. Ensimmaéisessa
paatoksentekovaiheessa valitaan perusarvot, jotka sittemmin ohjaavat ratkaisuja kaikilla
seuraavilla tasoilla.  Ensimméisen vaiheen ongelmaa ei Kansasen nukaan vattamétta
edes tiedosteta, mikdli kyseessa on yhdenmukaisen ihmiskasityksen ja

yhtei skuntandkemyksen omaava ihmigoukko. (Kansanen 1983, 24-25.)
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Toisessa vaiheessa pédtetdan opetuksen tavoitteista, joiden tulee olla sopusoinnussa
ensmmadisen vaiheen arvokysymysten ratkaisujen kanssa. Seuraavassa Vvaiheessa
voidaan tehda pé&dtokset tavoitteiden mukaisista oppimistilanteista ja viimeisend
vaiheena tulevat opettgjan suorittamat tavoitevalinnat. Tavoitteiden syntytapa on siis
erdanlainen deduktiivinen paatelyketju, jossa vaiheet seuraavat toisiaan. (Kansanen
1983, 25.)

Kuten luvussa 3.3 on todettu - koulutuksen tehtévand on perinteisesti ollut uusintaa
kulttuuria ja turvata sen jatkuvuus: uuden sukupolven kansalaisilla on oltava valmiuksia
palvella maataan. Opetussuunnitelmaa laadittaessa yhteiskunnan on varmistuttava, etta
tavoitteisiin liittyvia arvokysymyksid ratkaistaessa péadytdan yhteiskunnallisesti
tarkoituksenmukaisiin ratkaisuihin. Niinpa yhteiskunta valvoo opetussuunnitelman
laadintaa ja tavoitteenasettamista. (Kansanen 1983, 25.)

Saylor, Alexander ja Lewisin (1981) mallissa (ks. kuvio 1) opetussuunnitelman
elementeista ndkyy selkeasti tavoitteiden térkeys opetussuunnitelman laatimisessa.
Kaiken pohjana ovat lapset ja se, mitd heidan tarvitsee gopia. Tdmén tarpeen pohjalta
muotoutuvat opetussuunnitelman tavoitteet, joitten pohjalta opetussuunnitelma voidaan
kirjoittaa. Kirjoittamisprosessiin vaikuttavat myds opetussuunnitelman determinantit
(ks. luku 3.1.2 ) ja ulkoiset tekijét, kuten lainsdadantd seka kasvatustieteellinen tieto ja
tutkimus. Tavoitteiden pohjalta syntyy paits kirjoitettu opetussuunnitelma, myos mallit
opetussuunnitelman toteuttamiseen (kuviossa nimella didaktiset mallit) ja arviointiin.
(Saylor, Alexander & Lewis 1981, 28-29, 166.) Arvoja @ téassa kuviossa ole erikseen
mainittu, mutta ne sijoittuisivat todennakdisesti lasten/oppilaitten tarpeitten taustalle ja

ulkoisiin tekijoihin.

ulkoiset 0

tekijat | Opetussuunnitelman B

Kirjoittaminen i

lasten tarpeet tavoitteet m
Didaktiset mallit i

oPSn Arviointi e

determinantit n

Kuvio 1. Opetussuunnitelmajarjestelméan elementit. (Saylor, Alexander & Lewis 1981,

29)
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Suomalaisessa lainsdadannossa on koululaitoksen tehtavid kuvailtaessa tapana esittéa
kasvatus ja opetus rinnakkain. Kasvatusta ja opetusta e haluta erottaa toisistaan, vaan
opetus késitetddn osaks kasvatusta. Tasta huolimatta tavoitteet kasvatustydlle ja
opetustydlle asetetaan erikseen. Kasvatustavoitteet ovat luonteeltaan yleisia, niissa
késitell&an arvoja, normea ja maailmankuvaa, kun taas opetustytn tavoitteet sisaltavét

ainekohtaisia oppiméaaria ja kurssikohtaisia tavoitteita. (Malinen 1992, 49.)

Kansanen tarkentaa tavoitekasitteistbda kuvaamalla tavoitteita yleisyys- ja
aikaulottuvuudella  (kuvio  2).  Yleistavoitteet editetddn  vatakunnallisissa
opetussuunnitelman perusteissa tavallisesti yhtend kokonaisuutena ilman etta niissa
vidla viitataan oppiaineisiin. Suomalaisessa kaytannossa yleistavoitteet esitetdan
taustaksi, joihin oppiaineittain laadittu opetussuunnitelma pohjaa. (Kansanen 1983, 33-

34, 45.) Tassa tutkimuksessa tarkastellaan nimenomaan yleistavoitteita.

Konkretisoitaessa tavoitteet saavat suppeamman muodon ja jakautuvat osatavoitteiksi,
jotka puolestaan kapenevat erityistavoittelksi. Erityistavoitteeseen pyritéan yleensa
jonkin tietyn oppiaineen opetuksessa. Aikadimensiolla tarkasteltuina tavoitteet ovat
joko l&hitavoitteita tai etéistavoitteita. Etdistavoitteet voidaan ymmértéa erdanlaisina
kasvatuksen pédmééring, lahitavoitteet sen sijaan esimerkiks yhdelle oppitunnille
asetettuna tavoitteena. Naitten kahden yhtyméakohtaan dijoittuvat vélitavoitteet, jotka
ovat lahentymisvaihe dirryttéessa lahitavoitteesta etéistavoitteeseen. (Kansanen 1983,
34-36.)

YLEISYYS yleistavoite

osatavoite

erityistavoite

lahitavoite  vdlitavoite  etéistavoite
AIKA
Kuvio 2. Tavoitteiden aika jayleisyysulottuvuus. (Kansanen 1983, 34.)

33



Kari (1994, 69) jakaa tavoitteet kahteen ryhméén, formaalisiin ja sisdldllisin.
Formaalioppimiseen liittyvaa paatekayttaytymista on, etta oppilas lukee, kirjoittaa ja
laskee. Sisdlldllisyys taas tarkoittaa tiedon tai toiminnan hallintaa: oppilas osaa luetella
Pohjanmaan joet tai nominien sijamuodot. Oppimisen kannalta olisi kuitenkin
tarkedmpéd, etta tavoitteet kuvaisivat ennemmin niitd periaatteita ja rakenteita, joille
ulkoiset suoritukset perustuvat. Tall6in pyritddn kuvaamaan sisdistéa mallia, jonka avulla
oppilaan on mahdollista saavuttaa sisdlldllinen tavoite. (Kari 1994, 69, 84-85.) Malinen
(1985, 98) korostaakin kysymysta: "Pitédko tavoitteet asettaa oppimiselle vai
opetukselle?’

Tavoitteiden muotoiluun tulee kiinnittéd huomiota sekd formaalisella etté sisdlldllisella
tavoitteenasettelulla. Perinteisesti tavoitteet on jaettu prosess- ja produktitavoitteisiin.
Prosessitavoitteissa painotus on oppimisessa itsessdan, e niinkdan oppimisen tuloksena
ilmenevand paatekayttdytymisend, mik& taas produktitavoitteissa on ensiarvoisen
tarkedd. (Brotherus ym. 1999, 149; Saylor, Alexander & Lewis 1981, 184.)

Sahlberg (1998) kritisoi opetussuunnitelmia opettajakeskeisiksi. Hanen mukaansa 1994
opetussuunnitelman perusteet laadittiin opettajan tyon kannalta, el oppilaiden oppimisen
nakokulmasta. Mikéli opetussuunnitelma painottaa tietojen omaksumista ja muistamista
jaarviointi suoritetaan opetussuunnitelman tavoitteiden pohjalta, opetussuunnitelma on
opetuksen kehittamista kahlitseva tekija Tarvitaan tasapaino sisdtdjen ja taitojen
opettamisen vdlille, jotta voidaan opettaa seka tavoitteiden etté oppilaitten tarpeitten
mukaisesti. (Sahlberg 1998, 194-195).

Taméan luvun tarkoitus on esitelld niita |8htokohtia, joiden pohjalta olen |dhestynyt
tutkimusaineistoa analysoimaan. Kuviosta 1 kdy esille, mikd asema tavoitteilla on
opetussuunnitelmajarjestelmassa, mista ne tulevat ja mita niiden pohjata on tarkoitus
kyetda tekemaén. Aineistoa analysoidessani olen kiinnittanyt huomiota paits
yhdenmukaisuuteen esi- ja alkuopetuksen tavoitelauseiden vailla, myo6s pohtinut
tavoitelauseen konkreettisuutta ja selkeytt& sitd onko tavoitteen pohjalta mahdollista
edetd kuvion 1 mukaisesti. Kuvio 2 puolestaan selkeyttda tavoitteen kasitetta ja auttoi
rajaamaan tutkimusai nei stoa.
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4 TUTKIMUKSEN TARKOITUS

4.1 Opetussuunnitel ma tutkimuskohteena

Opetussuunnitelmatutkimuksen  painopiste  siirtyi 1990-luvulla  koulutus-  ja
opetushalinnon hgjauttamisen myoéta vatakunnalisista suunnitelmista kunta ja
koulukohtaisten  opetussuunnitelmien  laatimiseen.  Opetussuunnitel matutkimus
jaotellaan yleensd perustutkimukseen ja kehittdmistutkimukseen (mm. Malinen 1985,
173). Ensmmaisessd hankitaan perustietoa ja muotoillaan teoreettisia puitteita
opetussuunnitelmatyolle. Kehittémistutkimuksessa keskitytaén yleensa yhden tietyn

opetussuunnitelman laatimiseen ja toteuttamiseen.

1990-luvulla tehty opetussuunnitelmatutkimus oli sen hetkisten tarpeiden mukaan
enimmakseen kehittamistutkimusta. Taman tutkimuksen p&&paino sen sijaan suuntautuu
jaleen perustutkimukseen — on oledllisen térkedd arvioida nykyisten koulukohtaisten
opetussuunnitelmien pohjana olevia asiakirjoja, jotta opetussuunnitelmia voitaisiin
kehittéa edelleen.

Malisen (1985, 87, 172) mukaan yks tarkeimmista ja pysyvista tutkimusongel mista on,
miten koulutuspoliittiset tavoitteet ja oppilaiden persoonallisuuden kokonaistavoitteet
ovat sovitettavissa yhteiseks kokonaisuudeksi. Taméan tutkimuksen tarkoitus on
analysoida noita koulutuspoliittisa tavoitteita, ja sitd kautta pohtia, millaiset
mahdollisuudet esi- ja alkuopetuksella on niiden puitteissa luoda jatkumo, jossa lapsen
persoonallisuus saa kaikki mahdollisuudet kehittya.

L agjimmassa muodossaan opetussuunnitel matutkimus kattaa koko koulutustutkimuksen
dueen. Se gsdltdd sekd tavoitteiden, resurssien, rakenteiden etta prosessien
tutkimuksen. Kaikki nuo edelld mainitut alueet vaikuttavat toisinsa. Taustaks
opetussuunnitelmatutkimus ~ vaatii  perustietoa  kasvatusfilosofiasta,  kulttuurin
kehittymisestd, yhteiskunnan edellyttamistd perustiedoista ja tydeldman tarpeista,
tietysti tutkimuksen tarkoitukseen sovellettuna. (Malinen 1985, 171).
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4.2 Laadullinen sisdllénanalyys ja hermeneutiikka

Sisdllonanalyysia  kaytetddn silloin, kun on téarkedd ymmaéartéd tekstin
kommunikatiivinen sisdltd. Sisdllonanalyysilla voidaan etsa ja ymmartda tekstin
sisdlldllisid painotuksia. (Titscher 2000, 142; Weber 1990, 43.)

Gronfors (1982, 160-161) toteaa, etta sisdllonanalyysia voidaan kéyttda aineiston
luokittelemisessa johtopédtosten tekoa varten, mutta varsinaisia johtopddtoksia
sisdlonanalyysin keinoin e voida tehda. Eskola (2001, 139) seka Tuomi ja Sargjarvi
(2002, 6, 105) méaarittelevét sisdllonanalyysin aineiston tiivistdmiseks ja jarjestamiseksi
luokkiin ja kategorioihin. Tutkittava ilmié pyritdédn kuvaamaan tiivistetysti
johtopéétosten tekoa varten. Laaksovirta (1998, 76) puolestaan korostaa, etté sisallon
analyys on tutkimustoimintojen kokonaisuus, eika vain informaationkeruumenetelma,

johon kuuluvat olennaisesti myds analysointi ja tulosten tarkastelu.

Hermeneutiikassa tutkija kdy dialogia aineiston kanssa (Ehrnrooth 1990, 36) ja pyrkii
tulkinnan kautta ymmartamaédn aineiston kuvaamaa ilmitta paremmin. Paonen
muistuttaa, ettei tulkinnan tuloksena koskaan ole varma tieto vaan parantunut ymmarrys
aiheesta Tulkinta e ets totuutta, vaan erittelee erilaisia kasityksia tutkimuskohteesta.
Jokainen tulkinta on aina kiistettavissa, aina voidaan esittda vastavéitteitd ja
vaihtoehtoja. (Palonen 1988, 14-16; ks. myds Varto 1992, 59.)

Ymmaértdminen perustuu aina jo ennalta ymmarrettyyn. Tama ennakkokasitys, jota
nimitetéddn yleensd esymmarrykseks ja joskus intuitioksi, ohjaa ymmartamisprosessin
etenemistd ja vakuttaa tulkintaprosessiin. Hermeneutiikassa tutkimuskohdetta
lahestytéén esiymmarryksen mukaisesti. (Ehrnrooth 1990, 33; Palonen 1988, 63;
Siljander 1988, 207-208; Varto 1992, 52.)

Tutkija e kuitenkaan saa antautua tiedottomasti esilymmarryksen ohjailtavaksi, vaan
esymmarrys on tiedostettava, silla analyysin tulis tapahtua aineiston ehdoilla, elka
tutkijan ennakkoluulojen ohjaamana (Tuomi & Sargjarvi 2002, 97). ESlymmarryksesta
el voi paasta eroon, silla analyys tapahtuu aina kulttuurin, maailmankatsomuksen tai
ideologian luoman tarkoituksen nakokulmasta. Naista e voi vapautua, vaikka

haluaisikin (Lehtovaara 1995, 80-81). Eslymmarryksen tiedostamiskeinoks suositellaan
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sen ulkoistamista kirjoittamalla, jolloin tiedostamattomat ennakkoluulot ja —kasitykset
eivét padse vaaristamaadn analyysia. (Ehrnrooth 1990, 34; Tuomi & Sargjdrvi 2002, 98.)

Hermeneuttinen  lukutapa edellyttdéd uudelleen ymmaéartdmista muuttuneista
lahtokohdista. Ensimmdainen lukutapa kertoo esymmarryksen aiheuttamista
ymmartamisesteists, toinen on lahtokohdista etééntynyt ja vapaa (Varto 1992,63-69).
Tulkintaprosessissa voidaan edeta tekstista kontekstiin tai péinvastoin, hermeneuttisen
kehdperiaatteen mukaisesti (Palonen 1988, 63). Alla oleva kuvio 3 esittelee
hermeneuttisen kehan, jossa tutkimuskohdetta (tekstid) ldhestytéén aina uudestaan
uuden ymmarryksen mukaisesti. Uudelleen lukemalla piéstd8n uuteen ymmarrykseen

(Y1). Tamauus ymmarrys johtaa taas uuteen ja syvallisempaan ymmartamiseen (Y 2).

Y2

(_\ Esvmmarrvs Y1
Teksti > w

Kuvio 3. Hermeneuttinen keha.

Sisdllon  erittely  ymmarretddn joskus sisdllonanalyysin - synonyymiksi.  Sisdllon
erittelyssa kuitenkin pédasiallisesti kuvataan kvantitatiivisesti tekstin siséltéa. Joskus
sisdlon erittely on hyva lahtokohta sisdllonanalyysille. Sisdllonanalyysissé aineistoa ei
kuitenkaan vain kuvata, vaan sita pelkistetéan, tiivistetéan ja pilkotaan perustellusti
tutkimustehtdvan ohjaamana. (L ehtovaara 1995, 80; Tuomi & Sargarvi 2002, 107-112.)
Tutkittavat yksikét valitaan aineistosta tutkimuksen tarkoituksen ja tehtévanasettelun
mukaisesti. Epdolennaiset asiat karsitaan pois. Teksti on sulautettava vastauksiks
tutkimuskysymyksiin (Ehrnrooth 1990, 37; Palonen 1988, 67.)

Sisdllonanalyysi perustuu tulkintaan ja pdattelyyn, jossa edetdan empiirisesta aineistosta
kohti kasitteellisempéd ndkemysta tutkittavasta ilmiostd. Analyys etenee kolmen
padvaiheen kautta. Kasittelyvaiheessa aineisto karsitaan ja tiivistetdan eriteltavaan
muotoon. (Ehrnrooth 1990, 38; Tuomi & Sargjarvi 2002, 112-115.) Tassa tutkimuksessa

aineisto kargttiin ja rgattiin eslymmarryksen tiedostamisen eli lukujen kaks ja kolme
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kirjoittamisen jakeen. Erityisesti luku 3.4 auttoi kohdistamaan huomiota ja rajaamaan
tutkimusaineistosta pois epaolennaisen osan. Joissakin tutkittavissa asiakirjoissa
tavoitteet oli etsittdva laajemmasta tekstikokonaisuudesta, jossa kuvailtiin yleisesti
esmerkiks lapsen kehitystd. Lausetta, jossa todetaan "kuusivuotias on sosiaaliselta
kehitykseltédn jo pitkéalla ja omaa melkoisen valmiuden sosiaalisiin taitoihin ja
lapsiryhméassa toimimiseen ” (Kuusivuotiaiden |lasten esiopetussuunnitelma 1984, 30) ei

ole tassa tutkimuksessa luokiteltutavoitteeksi.

Késittelyvaihetta seuraa analyysivaihe, jossa aineisto dSjoitellaan ja eritelldan
tutkimustehtavan ohjaamana eri luokkiin (Ehrnrooth 1990, 38). Téassa tutkimuksessa
analyysivaiheessa kavi tarpeelliseksi luoda kaksi eri luokittelujarjestelmaa Tavoitteet
luokiteltiin  seka ilmaisutavan ettd sisdltdalueen mukaan, jotta anadyys olis
monipuolisempi ja sita kautta luotettavampi. Tarkemmat selvitykset tassa tutkimuksessa

kéaytetyista luokittel uperustei sta esitetdan luvussa 5.2 ja 5.3.

Sisdllonanalyysin kolmas péaavaihe on tulkintavaihe, jolloin luokitellun aineiston
ssdtéja pohditaan jarjestelméllisesti luokkien sisdlla Nain saadaan vastaus
tutkimustehtéavdan. (Ehrnrooth 1990, 38.) Téassa tutkimuksessa tulkintavaihetta
edustavat luvut 5.4 ja 6.3, joissa pohditaan tavoitteiden sisaltdalueiden sisdltoja

Sisdllonanalyysin luotettavuutta pohdittaessa tutkijan on ennen kaikkea mietittava,
kuinka uskottavasti ja patevasti hén on léhdeaineistoaan kayttanyt. Aineistosta esiin
nostettujen asioiden tulee olla aiheen kannalta keskeisia. Tutkijan on esitettéva, kukaon
sanonut, mitd, missa ja milloin. Sisdllénanalyysissa argumentointi nojaa nimenomaan

véitteen ja sen esittdjan tunnistamiseen. (Tuomi & Sargarvi 2002, 20-21.)

Tassd tutkimuksessa kysymys on dgitd millainen  opetussuunnitelma on
tutkimuskohteena. On otettava huomioon se, kenelle ja mihin tarkoitukseen teksti on
kirjoitettu. Kirjoittajan merkitys korostuu tulkinnassa, jossa kysytéén tekstin tarkoitusta.
(Palonen 1988, 80). Opetussuunnitelma on suunnattu toteuttgjilleen, opettajille, jotka
toteuttavat tekstin toimintana (Nikkanen & Ukkola 1995, 9). Tutkimustehtavda
asetettaessa on pohdittava, millaista tietoa opetussuunnitel masta voi saada.
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4.3 Tutkimusaineiston luokittelulla tutkimustehtévan tdsmentymiseen

Kuvioon 3 on koottu esi- ja alkuopetuksen tavoitteita kasittelevia asiakirjoja vuosilta
1970-2002. Taulukko ei ole téysin kattava, silla esimerkiksi esiopetuksen tavoitteita on
méaritelty mm. vuoden 1985 Peruskoulun opetussuunnitelman perusteissa. Tuo
asiakirja on kuitenkin jatetty taulukosta pois, silla sen esittamaét tavoitteet on asetettu
ainoastaan peruskoulussa annettavalle esiopetukselle, eli nuo tavoitteet koskivat
ainoastaan hyvin pientd ryhmaa (STAKES:in tilastoraportin (13/1998) mukaan alle

kolmea prosenttia ikéluokasta).

Es opetuksen opetussuunnitelmien Alkuopetuksen opetussuunnitelmien
tavoitteita esittelevét asiakirjat tavoitteita esittelevét asiakirjat
1970 Peruskoulun opetussuunnitelmall

(opetushallitus)

1972 | Esikoulun
kokeiluopetussuunnitel makomitean
mietintd (opetushallitus)

1978 | Kuusivuotiaiden kasvatus- ja
koulutustoimikunnan mietint®
(opetushallitus)

1979 Alkuopetuksen opetussuunnitelmalliset
ohjeet (opetushallitus)

1984 | Kuusivuotiaiden lasten
esiopetussuunnitelma
(sosiaalihallitus)

1987 Peruskoul un opetuksen opas:
Alkuopetus (opetushallitus)

1994 Peruskoul un opetussuunnitelman
perusteet (opetushallitus)

1996 | Esiopetuksen opetussuunnitelman
perusteet (opetushallitus ja STAKES)

2001 | Esiopetuksen opetussuunnitelman
perusteet (opetushallitus)

2002 Alkuopetuksen opetussuunnitelman
perusteet (opetushallitus)

Kuvio 3. Es- ja alkuopetuksen tavoitteita vuosina 1970-2002 kéasittel evét asiakirjat.
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Selkeyttédkseni  itselleni  opetussuunnitelmien aikgjérjestysta aoitin  aineiston
analysoinnin kokoamalla kuvion 3. Palosen (1988, 135) mukaan aineiston luokittelu on
paéttelyn ja kirjoittamisen kannalta erittéin tarpeellinen vélivaihe, joka helpottaa
materiaalin hallintaa ja antaa vihjeitd hyodyllissta etenemissuunnista. Nain Kkavi
téssakin  tutkimuksessa: alustavalla aneiston luokittelulla sain  tasmennettya

tutki mustehtavaani.

Opetussuunnitelmat  nayttivat asettuvan pareittain. Kaikkiaan parga on viis.
Ensmméinen pari muotoutui vuosista 1970 (Peruskoulun opetussuunnitelmall) ja 1972
(Esikoulun  kokeiluopetussuunnitelma-komitean mietintd). Molempia asiakirjoja
Kirjoitettiin uudestaan 1970-luvun lopulla. Esiopetuksen puolella opetussuunnitelma
uudistettiin  tédysin vuonna 1978 ja alkuopetuksessa paadyttiin taydertdmaan
Peruskoulun opetussuunnitelma I:ta vuonna 1979. Toisen opetussuunnitelmaparin
muodostavat siis Kuusivuotiaiden kasvatus- ja koulutustoimikunnan mietintd (1978) ja
vuoden 1979 Alkuopetuksen opetussuunnitelmalliset ohjeet.

Jo téssA vaiheessa tutkimustehtvani alkoi tarkentua. Alkuperdinen tutkimusongelma,
millaista kehitystd es- ja alkuopetuksen tavoitteissa on tapahtunut vuosina 1970-2002
tavoitteiden yhtenevyyden ja tavoitteiden konkreettisuuden suhteen, sa uuden
ndkokulman. Padtin  tutkia, onko es- va akuopetuksen opetussuunnitelma
julkaisujarjestyksella vaikutusta tavoitteiden yhtenevyyteen. Olisi helppo olettaa, etta
mikali esiopetuksen opetussuunnitelma Kkirjoitetaan ensin, rakentuu akuopetuksen
opetussuunnitelma  liki automaattisesti esiopetuksessa saavutettujen tavoitteiden
pohjalle.

Kolmas pari djoittuu  1980-luvun puolivdin tienoille. Ensin  kirjoitettiin
Kuusivuotiaiden lasten esiopetussuunnitelma vuonna 1984 ja kolme vuotta mydhemmin
Peruskoulun opetuksen opas. Alkuopetus (1987). Tété seurasi vuonna 1994 julkaistu
Peruskoulun opetussuunnitelman perusteet, jonka pari on vuoden 1996 Esiopetuksen
opetussuunnitelman perusteet. Viimeisen pareista muodostavat télé hetkella voimassa
olevat Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet vuodelta 2001 ja Alkuopetuksen
opetussuunnitelman perusteet vuodelta 2002.
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Ryhdyin  siis  tarkastelemaan  opetussuunnitelmissa  eSitettyja  tavoitteita
opetussuunnitelmapareittain, mutta pian huomasin  nakdkulman puutteelliseksi.
Pelkastéén kahden asiakirjan vertaaminen tuntui riittamattomata. Halusin tutkia
tavoitteiden kehittymista vertikaalisesti enka vain horisontaalisesti: paitsi verrata pareja
keskendédn myods tarkastella niitten valkutusta seuraavien opetussuunnitelmien

tavoitteisiin.

4.4 Tutkimusongel mat ja—aineiston konteksti

Tutkimusongelmani  tasmentyivét vertaamaan tavoitteiden yhteensopivuutta paitsi
horisontaalisesti (pareittain) myos vertikaalisesti pidemman aikajakson kuluessa.
Lopullisessa muodossaan tutkimusongelmat muotoutuivat seuraaviks kysymyksiksi:

1. Millaista kehitysta tavoitteissa on tapahtunut vuosina 1970-2002 yhtenevyyden

jatavoitteiden konkreettisuuden suhteen?

2.  Miten yhteensopivia es- ja akuopetuksen tavoitteet  ovat
opetussuunnitelmapareissa Peruskoulun opetussuunnitelman perusteet 1994 ja
Esiopetuksen  opetussuunnitelman  perusteet 1996 sekd Esiopetuksen
opetussuunnitelman perusteet 2000 ja Perusopetuksen opetussuunnitelman

perusteet vuosiluokille 1-2 2002?

3. Onko joidenkin sisdltbalueen tavoitteet ilmaistu johdonmukaisesti jollakin
tietylla tavalla es- jaltai alkuopetuksessa?

Tassa vaiheessa péddtin myos tutkia aineiston kahdessa eri osassa. Vuosien 1970-1987
opetussuunnitelmia analysoin luvussa viis ja vuosien 1994-2002 luvussa kuusi. Tédhan
kahtiajakoon olen pagtynyt kahdesta eri syystd. Ensinnékin tutkimuksen p&dasiallisena
tarkoituksena on analysoida vuosien 1994-2002 opetussuunnitelmien perusteiden
tavoitteiden kehittymista Taloin vuosien 1970-1987 asiakirjojat muodostavat pohjan

varsinaisen tutkimusaineiston kasittelyyn.

Toinen syy aineiston jakamiseen on yhteiskunnallisen kontekstin erilaisuus,

koulutuspoliittisen syklin vaihtuminen 1990-luvun alussa. Aikaisemmat asiakirjat
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luotiin toisenlaiseen koulutuspoliittiseen kontekstiin. Opetussuunnitelmaa taytyy tutkia
samojen periaatteiden mukaan kuin muitakin Kirjoitettuja asiakirjoja, esitella, kasitella
ja ymmartda niitd niiden omissa konteksteissa. Konteksti on tekstin viitteenomainen
0sa, tausta, jota vasten kuvio erottuu. Merkityksia ei voi etsid pelkastdan tekstista
itsestédén, vaan myo6s niista yhteyksistd, joihin merkitys on sidottu (Palonen 1988, 62-
64). Konteksti taytyy ennen kaikkea tunnistaa. Hyvin harvoin sita |0ytéa tekstista
itsestddn, vaan se téytyy paétella joko tekstin sisdllosta tai muista l8hteista. Kontekstien
pohjalta selvida, ovatko aineistot keskendén vertailukelpoisia, ovatko niiden sisaltamét
samankaltai suudet tosiaan samoja asioita. (Hodder 2000, 704-711; Rinne 1984, 4.)

Lehtisalo ja Raivola (1999) esittelevat teorian koulutuksen ja koulutuspolitiikan
sykleistd. Néilla sykleilla selitetéan yhteiskunnallisten ilmididen kehitystd: ne kulkevat
kukoistamisen kautta taantumiseen ja lamaan ja jalleen elpymiseen. Suomalaisessa
koulutuspolitiikassa on hahmotettavissa viis syklia Téassa tutkimuksessa kasiteltavét
asiakirjat gijoittuvat neljanteen ja viidenteen sykliin, joitten vélinen rgja kulkee 1990-

luvun alussa, laman jalkeisessa elpymisessd. (Lehtisalo & a Raivola 1999, 100-108.)

Neljas sykli lahti nousemaan toisen maailmansodan jakeen ja huipentui 1960-1970 -
luvun  vaihteessa.  Koulutuspolitiikka ~ muuttui  yha  selvemmin  osaks
yhteiskuntapolitiikkaa ja monivaiheisen suunnittelu- ja paatoksentekoprosessin
tuloksena syntyi 1970-luvun aussa peruskoulujarjestelma  Varhaiskasvatuskin
tempautui uudistuksiin mukaan: paivahoitolaki tuli voimaan 1973. Neljas sykli paéttyi
1990-luvun alkupuolen lamaan. (Lehtisalo & Raivola 1999, 108-113.)

1970-luvulla keskityttiin enemmaén uudistusten toimeenpanoon kuin uusien uudistusten
kehittémiseen. Peruskouluun siirryttiin vaiheittain vuosien 1972-1977 vélisena aikana ja
lukuvuonna 1981-1982 kaikkien peruskoulujen jokaisella vuosiluokala opiskeltiin
Peruskoulun opetussuunnitelma I:n mukaisesti. (Antikainen 2002, 19; Lehtisadlo &
Raivola 1999, 133.)

Pian kavi kuitenkin ilmi, ettel opetussuunnitelma vastannut oppivelvollisuuskoulun
opetussuunnitelmalle asetettavia vaatimuksia. Kouluhallitus julkaisi vuonna 1985 uuden

peruskoulun opetussuunnitelman perusteet méaarittelevan asiakirjan, jonka pohjalta
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kunnat laativat omat opetussuunnitelmansa. Téastd alkoi kuntien voimakas
opetussuunnitelmien kehittémistyo. (Lehtisalo & Raivola 1999, 134-135.)

Koulutuksen viides pitka sykli alkoi Lehtisalon ja Raivolan (1999, 102, 108) mukaan
1990-luvulla. Tama tuki pédtostani jakaa opetussuunnitelmien perusteiden tavoitteiden
tutkiminen kahteen osaan: ennen 1990-lukua Kirjoitetut tavoitteet ensin omassa
luvussaan ja 1990-luvulla ja sen jalkeen kirjoitetut omassa luvussaan, koska

koulutuksellinen ja yhteiskunnallinen konteksti on erilainen.

Vuonna 1999 tuli voimaan uus koulutuslaki. Lainsdadantbprosessin tuloksena
koulutuksen sadtelyjarjestelmd muuttui. Eduskunnan tehtéva on sddtéa koululait ja
valtioneuvosto maéraa yleiset vatakunnalliset tavoitteet ja tuntijaon. Opetushallitus
laatii ja vahvistaa opetussuunnitelman perusteet. Kunnallisella tasolla paétetéan, missa
muodossa paikalliset opetussuunnitelmat hyvaksytdan. (Lehtisalo & Raivola 1999, 116-
120, 245.)

Siirryttéessa 1990-luvulle edessa  oli  opetuksen dSisdlén  ja  menetelmien
uudelleenarviointi. Peruskoulun opetussuunnitelman perusteissa (1994, 8) selvitetdan,
etta tarve syvdlliseen koulutuksen kehittdmiseen nousee sekd yhteiskunnalisista
muutospaineista etta tieteellisestd kehityksesta. Valtioneuvosto péétti peruskoulun
uudesta tuntijaosta 1993 ja seuraavana vuonna opetushallitus vahvisti peruskoulun
opetussuunnitelman perusteet. Koulujen ty6td aiemmin ohjannutta monenlaisten
normien jarjestelmda purettiin ja haautettiin. Vuoden 1994 Opetussuunnitelman
perusteet merkitsivét luopumista yksityiskohtaisista valtakunnallisista
opetussuunnitelmista ja opetuksen suunnittelutehtdvéan sSiirtdmisestd paikallisten
opetussuunnitelmien laatijoille. (Arra 2002, 60; Laitila 2002, 69; Lehtisalo & Raivola
1999, 114-117.)

Vuoden 1985 kuntakohtaisen opetussuunnitelman laatiminen oli Hyd6tyléisen (2002)
mukaan pelkkd pavan kestanyt |&pilukujuttu. Sen sSijaan  vuoden 1994
opetussuunnitelmaa  suunniteltiin ja laadittiin tavalla, joka mahdollisti syvélisen
oppimisprosessin  toteuttamisen  koulun tasolla (Hyotyldinen 2002, 28).
Opetussuunnitelmauudistuksessa  tavoiteltiin -~ koulutuksen  tason  nostamista,

koulutussisdltjen uudistamista seka opetuksen yksilollistamistd ja valinnaisuuden
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lisd8mista (Peruskoulun opetussuunnitelman perusteet 1994, 9). Hydtylaisen
lausunnosta on tulkittavissa, ettéa hanen tutkimuksensa mukaan Saylorin, Alexanderin ja
Lewisin (1981) mainitsema vaikeus (ks. luku 3.4) siirryttdessa virallisesta asiakirjasta
kdytannon tyohon on onnistuttu valttdmaan. Tastd asiasta Hakkarainen (2002a) ja
Poikonen (2001) ovat kuitenkin eri mieltd ja huomauttavat, etteivat opetussuunnitelmien

perusteet anna riittavasti tukea opetussuunnitelmaprosessille.

Heti uuden opetussuunnitelman ilmestymisen jalkeen julkaisivat Opetushalitus ja
STAKES vyhteisen linjauksensa nimelta Esiopetuksen suunnittelun lahtokohtia. Sen
tarkoitus oli tarjota yhteisa lahtokohtia esiopetuksen  suunnittelulle  eri
toimintayksikdissa, mutta varsinaiset opetussuunnitelmat tuli paikallisten yksikditten
edelleen suunnitella itse. Silti peruskouluissa jarjestettavan esiopetuksen tuli noudattaa
Peruskoulun opetussuunnitelman perusteissa (1994) annettua ohjeistusta. (Esiopetuksen
suunnittelun 1&htdkohtia 1994, 1.)

Esiopetuksen suunnittelun l&htokohdissa e aseteta tavoitteita. Sen Sijaan Siind
médritelléén lapsikasitys, tiedon ja oppimiskasitys, nimetd8n maininnan tasolla
esiopetuksen sisdltdja ja menetelmia — tavoitteita lukuun ottamatta siita 16ytyy siis liki
kaikkea, mitd luvussa kolme esiteltyjen perusteiden mukaan opetussuunnitelmassa tulee
olla. Esiopetuksen suunnittelun lahtokohtia oli pohjana vuonna 1996 ilmestyneille
Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteille, sekin Opetushallituksen ja STAKES:in
yhteisty6td. Tama asiakirja korvasi vuoden 1994 Peruskoulun opetussuunnitelman
perusteiden luvun 1.3.5 Esiopetus (Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet 1996, 3,
8). Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteita (1996) tutkittaessa on pidettéava

mielessd, ettd se oli normi ainoastaan peruskouluissa jarjestettavélle esiopetukselle.

Koululakien uudistumisen jadkeen — ja jotta toteutettaisin mm. Kansasen (1983)
julkituomaa tarvetta paivittéd opetussuunnitelmia sdanndllisin valigoin — Kirjoitettiin
uudelle vuosituhannelle uudet opetussuunnitelmien perusteet. Vuonna 2000 ilmestyi
Esiopetuksen  opetussuunnitelman  perusteet, ja kahta vuotta myohemmin
Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet luokkatasoille 1-2. Vastaisuudessa

tuohon asiakirjaan viitataan vain Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteina (2002).
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5 ESI- JA ALKUOPETUKSEN TAVOITTEIDEN KEHITYS JA YHTENEVYYS
VUOSINA 1970-1987

5.1 OPETUSSUUNNITELMIEN TAVOITTEITA ESITTELEVAT ASIAKIRIAT

Tutkimusaineistona olevien opetussuunnitelmien tavoitteet poikkeavat toisistaan
suuresti. Jokainen noudattaa aikansa oppimis- ja tiedonkasityksia mikd nakyy
tavoitteissa. Joissakin asiakirjoissa on selkeésti méadritelty oppimis- ja tiedonkasitys,

toisista se on etsittava niin sanotusti rivien valista

Muutamissa asiakirjoissa tavoitteet on ilmaistu lyhyesti ja ytimekkaasti, noin
kolmasosasivun verran (Esikoulun kokeiluopetussuunnitelma 1972 ja Alkuopetuksen
opetussuunnitelmalliset ohjeet 1979). Kuusivuotiaiden lasten esiopetussuunnitelmassa
(1984) tavoitteita on kuvailtu monen kymmenen sivun verran. Muut asiakirjat sijoittuvat

pituudeltaan néitten kahden daripaan véliin.

Erot tavoitteiden ilmaisun maéréssa vaikeuttivat tavoitteiden vertaamista toisiinsa
Tassa el ole kysymys minimi- ja maksimisuunnitelmista, poikkeavuudet ovat 1&hinnd
tavoitteiden ilmaisutavan monisanaisuudessa. Tavoitteita @ Sis ole enemman ta ne
eivét ole lagiempia, ne on vain ilmaistu yksityiskohtaisemmin vaikkakaan e vélttamétta
konkreettisemmin. Esikoulun kokeiluopetussuunnitelmassa (1972) ja Alkuopetuksen
opetussuunnitelmallisissa ohjeissa (1979) tavoitteet on ilmaistu ranskalaisin viivoin
ilman tarkennuksia ja selityksié. Muissa opetussuunnitelmissa tavoitteiden kuvailu on

tarkempaa.

Vuoden 1970 opetussuunnitelmakomitean tavoitteiden asettelun pohjana olivat laissa
ilmoitetut koulun kasvatuspaaméérat. Tavoitteenasettelussa otettiin huomioon lisdks
muita yhteiskunnallisia seikkoja, koko kulttuuri, omaksuttavaks suositeltu oppiaines ja
oppilaiden edellytykset. (Peruskoulun opetussuunnitelma | 1970, 20-22). Huolimatta
Siit4, ettd opetussuunnitelmakomitea halusi vélttda liiallisten vaatimusten esittdmista ja
opetussuunnitelman paisumista, on vuoden 1970 opetussuunnitelma selkeasti
maksimaalinen (mm. Malinen 1985, 100).
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Rinne (1984, 51) esittelee mallin opetussuunnitelman tavoitteiden l&hteista ja alueista.
Mallin yldosa kuvaa tavoitteiden taustoja ja adaosan muodostavat Bloomin (1956)

taksonomiat kognitiivisen, affektiivisen ja psykomotorisen alueen tavoitteista.

LAHTEET

YHTEISKUNTA
OPPILAAT OPPIAINEKSET

- | =

TAVOITTEET

\

PSYKOMOTORINEN

KOGNITIVINEN

AFFEKTIIVINEN

ALUEET

Kuvio 4. Opetussuunnitel man tavoitteiden determinantit ja alueet. (Rinne 1984, 51).

Kuvion 4 mukaisesti tavoitteet médrittyvat ndista kolmesta opetussuunnitelman
determinantista ja jakautuvat kolmeen sisaltéalueeseen. Tama malli on selvasti ollut
vuoden 1972 Eskoulun kokeiluopetussuunnitelmakomitean tavoitteenasettelun
pohjalla. Tavoitteiden kerrotaan nousevan oppilaan, yhteiskunnan ja oppiaineksen
tarpeista, ja tavoitteet asetetaan kognitiiviselle, psykomotoriselle ja affektiiviselle
kehitykselle.

Vuoden 1978 kokeiluopetussuunnitelmatoimikunta paétti madritell& kasvatustavoitteet
siten, ettd ne olis mahdollista saavuttaa kaytanntn kasvatus- ja opetustyssa. Tama
tarkoittaa pyrkimystd normaalisuunnitelmaan. Tavoitteenasettelun |ahtokohtana olivat
YK:n lapsen oikeuksien julistus, lapsen kehitys sekd sosiaali- ja koulutuspolitiikka.
Komitea paétyi ihmiskasityksessaan interaktiiviseen kasitykseen lapsesta ja totes, etta
kasvatuksessa on pyrittdva tasapainoon kognitiivisen, emotionaalisen ja toiminnallisen

kehityksen vdlilla ( Komiteamietinté 1978:5, 62-69.)
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Vuoden 1979 Alkuopetuksen opetussuunnitelmalliset ohjeet on tavoitteiden osalta
hyvin niukka. Yleis& tavoitteita on ainoastaan viis, ja ne on ilmastu lyhyesti,
muutamalla sanalla. Tavoitteita |6ytyy enemman asiakirjan luvusta |V, jossa kasitellaén
alkuopetuksen oppiaineet yksitellen ja yksityiskohtaisesti. Téassd tutkimuksessa
késitelladn kuitenkin opetussuunnitelmien perusteiden yleisa etétavoitteita, e
varsinaisten opetussuunnitelmien oppiainetavoitteita, joten nuo yksityiskohtaiset
oppiainetavoitteet  rgjautuvat  tutkimusaineiston  ulkopuolelle.  Alkuopetuksen
opetussuunnitelmallisten ohjeitten mukaan opetuksen Iahtokohtana tulee olla lapsi ja
hénen kehitystasonsa (Alkuopetuksen opetussuunnitelmalliset ohjeet 1979, 1-2).

Oppimis-, tiedon tai ihmiskasityksen méaérittelya ei oppaassa ole.

Vuoden 1984 Kuusivuotiaiden lasten esiopetussuunnitelma noudattaa pitkalti
paivahoidon kasvatustavoitteita, jotka on médritelty pavahoitolaissa. Tavoitteiden
sisdltbalueet ja suureks osaksi sisalldtkin ovat samoja kuin péivahoitolaissa. Oppimis-
ja tiedonkasityksen kuvaus on ripoteltu pienind palasina ympari opetussuunnitelmaa,
joten niitten 16ytdminen ja analysointi oli hyvin hankalaa. Ihmiskasityksen osuus j&a
kuusivuotiaan lapsen kehityspsykologiseen kuvaamiseen. Esiopetussuunnitelma on
tarkoitettu kaytettdvaks sekad paivakotien etta peruskoulun antamassa esiopetuksessa.
(Kuusivuotiaiden lasten esiopetussuunnitelma 1984, 3, 70.) Tasta huolimatta seuraavana
vuonna julkaistiin Peruskoulun opetussuunnitelman perusteet (1985), josta |0ytyy
tavoitteita esiopetukselle. Naiden kahden eri asiakirjan asettamien tavoitteiden suhdetta

toisiinsa tarkastellaan tarkemmin seuraavissa luvussa.

Vuoden 1985 Peruskoulun opetussuunnitelman perusteissa ei mééritell& alkuopetuksen
tavoitteita. Sen julkaisua seuraavina vuosina ilmestyi joukko enimmakseen
ainekohtaisia oppaita, mutta myos alkuopetus sai oman oppaansa, jossa asetettiin sille
tavoitteet. Peruskoulun opetuksen opas. akuopetuksen (1987, 1) tarkoitus oli antaa
ensimmaisen ja toisen luokan opettgjille sellaista tukea, jota el ainekohtaisista oppaista
saa. Tiedon tai oppimiskasityksen kuvausta ei 16ydy Peruskoulun opetuksen opas:
alkuopetuksestakaan, ihmiskasityskin koostuu akuopetusikéisen lapsen kehityksen
kuvaamisesta.

47



5.2TAVOITTEIDEN ILMOITTAMISTAPA

Opetussuunnitelman tavoitteet ohjaavat opetusta kaytdnntssg, minka vuoks niiden
ilmoittamistapaan on Kkiinnitettava erityista huomiota. Tavoite e kuvaa opetuksen
yksityiskohtaista sisélt6d, etenemista ja menetelmid, vaan tarkoituksena on, ettd néama
kyetéén suunnittelemaan tavoitteiden pohjalta. Tavoitteet my6s mahdollistavat ty6n
tuloksien arvioinnin. Asetettaessa tavoitteita koulutytlle tulee ottaa huomioon
oppilaiden edellytysten liséks yhteiskunta ja oppisisdlot (kuviossa 4 mainitut
opetussuunnitelman determinantit). (Peruskoulun opetussuunnitelmal 1970, 22-23.)

Esikoulun kokeiluopetussuunnitelmatyoryhméa on vuonna 1972 jaotellut tavoitteet
produkti- eli paatekayttaytymistavoitteisiin  (produktitavoite) ja oppimistilanteiden
kuvaukseen (prosessitavoite). Edelliset ovat siis oppilaan kayttaytymiselle asetettuja
tavoitteita, jakimmaéiset esittelevéat tilanteita, joissa oppilaissa tapahtuisi tavoitteiden
mukaista kehitysta. (Komiteamietintd 1972: 13 A, 30.) Peruskoulun opetussuunnitelma
|:ssd tavoitteet ovat produktitavoitteita: ” Tavoitteissa kuvataan, minkdaista kehitysta

oppilaissa toivotaan tapahtuvan”. (Peruskoulun opetussuunnitelmal 1970, 22.)

Malinen (1992, 50) esittelee Maderin jaottelun tavoitteiden ilmaisutavoista. Paits
oppimistuloksina tai oppimistilanteina tavoitteet voidaan esittdd myds vaatimuksina,
jotka opetuksessa on téytettédva, kuvauksena opetuksen vaikutuksista, oppilaale
asetettuina tuotoksina tai opettgjan tehtéavina Mikali tavoitteet ilmoitetaan
vaatimuksing, jotka on taytettava opetuksessa, tavoitelause yleensa akaa sanoilla
"opetuksessa tulee” tai ”opetuksessa on tehtéva’. Kuvaus opetuksen vaikutuksista ja
oppilaalle asetetut tuotokset kuulostavat alkuun samanlaiselta, mutta edellinen
tarkoittaa "opetuksessa kehitetédn” ja jdkimmainen “oppilas saavuttaa’.
Jakimmaisessa kyse on siis lapsen hankkimasta ja saavuttamasta tiedosta tai taidosta.
Oppilaille annetut tehtavat tunnistaa ilmaisusta ” oppilas perehtyy” jaopettajan tehtavat
sanoista ” opettajan on toimittava’. (Malinen 1992, 51.)

Kansanen (1993) tukee osittain Malisen ja Maderin nakemysta. Han jakaa tavoitteiden
ilmaisumuodot produktitavoitteisiin, eli opetuksen tuloksiin ja tapahtuneeseen
oppimiseen, tai opettajan kayttaytymiselle asetettuihin tavoitteisiin, jolloin kysymys on

Kansasen mukaan prosessitavoitteista, tai opetustapahtumalle asetettuihin tavoitteisiin.
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Kansanen ei suosittele ilmoittamaan tavoitteita opettajan kayttdytymisend, paits silloin
kun tavoitteet ovat liian abstrakteja ilmoitettavaksi oppilaan suorituksina. Kaikkein
paras tapa ilmoittaa tavoitteet on opetustapahtuma, jolloin ne koskevat sekad oppilasta
etta opettajaa. (Kansanen 1983, 38-41.)

Bloom on tavoitteiden taksonomia luokitteluaan laatiessaan paétynyt tulkitsemaan
oppimistavoitteiden toteutumista pelkastddn oppilaan kéytoksessd tapahtuvina
muutoksina. Hanen mukaansa nama muutokset ovat tarkein ilmio, jota
kasvatustieteilijat tutkivat. Sen vuoks on turha pohtia, ovatko tavoitteet kirjoitettu
kuvauksina opettajan kadyttéytymisesta tai opetusmenetelmisté. (Bloom 1956, 11-12.)

Kansanen muistuttaakin, ettei tavoitteiden ilmaiseminen opetustapahtumana tarkoita
Sitd, ettd opetuksen paétarkoitus, yksilon persoonallisuuden kehittéminen, hylattaisiin.
Sen djaan on téysin eri asia, mihin huomiota kiinnitetéédn opetuksen tavoitteita
tarkasteltaessa: usein on edullisempaa kiinnittéd huomio itse opetustapahtumaan ja
pyrki& muotoilemaan se mahdollisimman tarkoituksenmukaiseksi. (Kansanen 1983, 38.)
Kansasen lausuntoa tukee myds Laine (2001, 29), joka toteaa, ettd ilmaisutapa kantaa

merkitysta.

Taulukossa 1 on yhdistetty edella kuvatut teoriat, Kansasen nékemys sekd Malisen ja
Maderin malli (Maderin luokitukset kursivoitu). Oppilaalle asetetut tuotokset yhdistyvét
luontevasti oppimistulostavoitteisiin (produktitavoitteisiin), silla niissa ilmoitetaan, mita
oppilaan olisi tarkoitus saavuttaa, joten taulukossa ndma on yhdistetty samaan
sarakkeeseen. Aineistoa analysoidessani paadyin yhdistamaan oppimistulostavoitteisiin
syystd kuvaus opetuksen vaikutuksista on liitetty opetustapahtumalle asetettuihin
tavoitteisiin (prosessitavoite). Tassa tutkimuksessa prosessitavoite viittaa Malisen
(1992) mukaisesti oppilaan oppimisprosessiin, eikéd Kansasen (1982) nakemykseen
opettajan kayttaytymisesta.

Taulukkoa muotoillessani pohdin, josko se mahdollisesti oli liian suppea, silla
kumpikaan malli e tunnusta oppimisympéristolle asetettuja tavoitteita, ja vuoden 1984
Kuusivuotiaiden lasten esiopetussuunnitelmassa on tavoitteita myds hoito- ja

kasvatusympéristdlle. Luin asiakirjat lause kerrallaan, erottelin tavoitteet muusta
49



tekstista ja kirjoitin ne omiks listoikseen. Kaikki lauseet eivét siis olleet tavoitteita
Asiakirja saattaa olla sivumadraisesti pitkd, mutta siséltda vain muutaman tavoitteen,
silla kaikissa asiakirjoissa tavoitteita ei ole kirjoitettu omaksi osakseen, vaan ne on
etsttavd muun tekstin seasta. Joskus yhté tavoitetta on kuvailtu pitkasti monella
lauseella, mutta se on silti luokiteltu vain yhdeks tavoitteeks.

Eroteltuani tavoitteet muusta tekstistda luokittelin tavoitteet ilmaisutavan mukaan
aleviivaamalla karsitusta aineistosta eri tavoin ilmaissut tavoitteet eri vérella
Vérikoodatut tavoitteet jaoteltiin omiin luokkiinsa. Kaikkien asiakirjojen kaikki
tavoitteet sai helposti luokiteltua taulukkoon. Oppimisympéristolle asetetut tavoitteet
lisdsin omaksi sarakkeekseen. Ne on ilmaistu selkedsti muodossa ” oppimisympéristén
tulee” tai ” oppimisympériston on oltava’.

Tavoite luokiteltiin opetukselle asetetuks, mikdi se aoitetaan sanoilla ”opetuksen
tulee”. Opettgjan tehtdviks luokiteltu tavoite alkaa sanoilla "akuisen tulee” tai
" opettgjan tehtéava on”. Prosessi- ja produktitavoitteiden luokittelu oli haastavampaa,
silla niiden kirjoitusmuoto oli  hyvin vaihtelevaa. Tavoite luokiteltiin
prosessitavoitteeks, jos se ssdltdd esmerkiks ilmaisun "laps tutustuu” tai "laps
harjoittelee”. Produktitavoitteet sen sijaan ilmaistiin tuloksina, joita lapsen odotettiin
saavuttavan, muodossa "lapsi oppii”. Tarkempia esimerkkeja esitellédn mydhemmin

tassa luvussa

Mikali tavoitelauseessa oli kaytetty useampaa ilmaisutapaa, se luokiteltiin molempien
ilmaisutapojen mukaan. Esimerkiks Kuusivuotiaiden lasten opetussuunnitelmasta
(1984) loytyy seuraava tavoitelause, joka sisdltda tavoitteita seka oppimistilanteelle etta
lapsen oppimiselle.

" Tavoitteena on, etta lapselle syntyy rikkaita tunne-elamyksia esteettisten
kokemusten avulla, joita han edelleen pystyy ilmentamaan monipuolisesti siten,
etta han saa iloa ja tyydytysté luovasta toiminnastaan.” (Kuusivuotiaiden lasten
esiopetussuunnitelma 1984)

Taulukkoon 1 on selvyyden ja yksinkertaisuuden vuoks laitettu ainoastaan eri
asiakirjojen vuosiluvut, silla asiakirjat on esitelty koko nimilléén kuviossa 3. Selkeyden

vuoks alkuopetusta esittelevét asiakirjat on esitetty taulukossa tummennetulla pohjalla.
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Esimerkkilainauksissa jokaisen lainauksen jajessa on merkitty kuuluuko tavoite EO
(esiopetukseen) tai AO (alkuopetukseen), ja misté vuodesta on kysymys.

Taulukko 1. Tavoitteiden ilmoittamistapa vuosien 1970-1987 asiakirjoissa.

AO EO EO AO EO AO

1970 | 1972 | 1978 | 1979 | 1984 | 1987
Opetukselle asetettavat vaatimukset 4 8
Prosessitavoite 11 3 7 1 12 3
Produktitavoite 3 10 16 2 11
Opettajan tehtavat 5
Oppimisympéristo

Taulukosta kdy selkeasti ilmi, ettd esiopetuksen puolella painottuvat vuoden 1984
asiakirjaa lukuun ottamatta oppimistulostavoitteet eli produktitavoitteet. Sen sijaan
alkuopetuksen puolella vallitseva ilmoittamistapa on vuoden 1970 jalkeen opetukselle
asetettavat vaatimukset.

Peruskoulun opetussuunnitelma 1:ssé (1970) tavoitteet méaaritell&an produktitavoitteiksi,
mutta ne Ssdltavat padasidlisesti  kuvauksia opetuksen vaikutuksista ja
prosessitavoitteita (11), prosessitavoitteita on vain kolme. Tavoitteissa kuvataan,
minké&laista kehitysté oppilaissa toivotaan tapahtuvan. (Peruskoulun opetussuunnitelma
| 1970, 22-23.)

" tietoa ymparistosta tulisi kahden ensimmaisen kouluvuosin aikana opiskella
Siten, ettd...” ja ”..ndin luodaan pohjaa myds matematiikan opetuksessa
myohemmin esille tulevien kvantitatiivisten kasitteiden omaksumiselle...”
(prosessitavoite) (AO 1970)

" oppilaiden tulisi kyetd kayttamaan ja ymmartamaan sanoja, joilla ilmaistaan
paljouksia jarjestyksid, suuruussuhteita...” (produktitavoite) (AO 1970)

Esikoulun kokeiluopetussuunnitelman mietinnén (1972) mukaan tavoitteita on ilmaistu
oppimistilanteiden kuvaamisena ja oppilaan valmiuksina. Koska tavoitteet on ilmaistu
lyhyind ja kieliopillisesti epétaydellisind lauseina, on toiminnan subjektia toisinaan
mahdotonta saada selvillee Nama lauseet on periaatteessa tulkittavissa seka
oppimistul oksina etté oppi mistilanteiden kuvauksena.
" fyysisen, sosiaalisen ja loogisen alkeistiedon omaksuminen” tai
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” ongel manratkai sukyvyn ja luovuuden kehittaminen” (EO 1972)

Vuonna 1978 laaditussa Kuusivuotiaiden kasvatus- ja koulutustoi mikunnan mietinnéssa
on lahdetty etsmdan yhteista linjaa Peruskoulun opetussuunnitelma |:n kanssa
(Komiteamietintd 1978:5, 76-77). Tasta huolimatta tavoitteiden ilmaisutavat ovat néissa
kahdessa asiakirjassa erilaiset: Kuusivuotiaiden kasvatus ja koulutustoimikunnan
mietinndssa on enimmakseen produktitavoitteita (16/23), kun taas Peruskoulun
opetussuunnitelma | :ssé on oppimistilanteiden kuvauksia (11/14).

" kuusivuotias oppii tietdmadn luonnosta ja yhteiskunnasta...” (produktitavoite)

(EO 1978)

" kuusivuotias  tutustuu eri  kulttuurimuotoihin  ja niiden kehitykseen..” .
(prosessitavoite) (EO 1978)

Vuoden 1979 Alkuopetus: opetussuunnitelmalliset ohjeissa suurin osa tavoitteista (4) on
edellisista poiketen asetettu opetukselle ja opetuksen vaikutuksille. Mukaan on paatynyt
ainoastaan kaks produktitavoitetta ja vain yksi kuvaus opetuksen vaikutuksista.
" tavoitteiden sisall6issa painottuvat alkuopetuksessa erikoisesti
oppimisvalmiuksien kehittaminen” (prosessitavoite) (AO 1979)

" alkuopetuksen tulee my6s antaa mychempien koulunkayntivuosien edellyttamét
perustiedot ja —taidot (esim. hyva luku- ja kirjoitustaito)” (opetukselle asetettu
tavoite) (AO 1979)
Viimeisessa lainauksessa mielenkiintoista on se, etta hyva luku ja kirjoitustaito on
produkti, lapsen hankkima ja saavuttamataito. Silti se on ilmaistu opetukselle asetettuna

vaatimuksena muodossa ” opetuksen tulee’.

Vuonna 1984 ilmestyneessd kuusivuotiaiden lasten esiopetussuunnitelmassa
médritell88n tavoitteet hoito- ja kasvatusympaéristdlle, hoidolle ja kasvatukselle ja lapsen
toiminnalle ja kasvamiselle. Opettgale e ole asetettu tavoitteita erikseen, mutta
hoidolle ja kasvatukselle méaritellyissa tavoitteissa toistuvat ilmaisut ” opettajan tulee”
ja” opettgjan tehtdva on”. Taulukkoon 1 sijoitettuna opetukselle asetetut tavoitteet ovat
itseasiassa opettgjan toiminnalle asetettuja vaatimuksia. Oppimistilanteen kuvauksia
(12) ja produktivaatimuksia (11) on suunnilleen yhtd paljon. Opettgale (5) ja

oppimisympéristdlle (2) asetettuja tavoitteita on huomattavasti véahemman.

52



" lapsen ympariston tulee olla terveellinen ja turvallinen...” ja” kuusivuotiaan
lapsen hoito- ja kasvatusympériston tulee innostaa ja antaa mahdollisuus
kokeilevaan toimintaan ja monipuoliseen havainnointiin”  (oppimisympérist®)
(EO 1984)

" aikuisen tehtavana on antaa lapsille mahdollisuus kokea erilaisia ihmissuhteita
ja vuorovaikutustilanteita” ja ” aikuisen tulee antaa kuusivuotiaalle lapselle
mahdollisuuksia rikkaisiin tunne-elamyksiin...” (opettgjan tehtéava) (EO 1984)

" lapsen tulee kasvaa yhteisvastuuseen, elinympariston vaalimiseen, ystavyyteen
ja rauhantahtoon...” (produktitavoite) (EO 1984)

"kielellisten ja matemaattisten taitojen harjoittamiseen on luotava jatkuvasti

tilaisuuksia...” (prosessitavoite) (EO 1984)
Peruskoulun opetuksen opas. Alkuopetus vuodelta 1987 eroaa kaikista edellisista
asiakirjoista. Nyt alkuopetuksen tavoitteet jakautuvat opetukselle asetettuihin tehtaviin
(8) jakuvauksiin opetuksen vaikutuksista (3). Nain ollen tavoitteiden ilmoittamistapa on
melkein yhteneva Alkuopetus. opetussuunnitelmalliset ohjeitten kanssa (1979), mutta
poikkeaa tdysin vuoden 1984 Kuusivuotiaitten lasten esiopetussuunnitelmasta. Seka
vuoden 1979 ja 1987 asiakirjoissa tavoitteet on enimmékseen ilmaistu opetukselle
asetettuina vaatimuksina. Samoin kuin Esikoulun kokeiluopetussuunnitelmassa, my6s
Peruskoulun opetuksen opas. Alkuopetuksessa on valkea erottaa, ovatko tavoitteet
loppujen lopuks kuvausta oppimistilanteesta vai opetukselle asetettuja vaatimuksia.

" koulutydn suunnittelulle on asetettava seuraavat vaatimukset: jokaisen

oppilaan tulee saada onnistumisen elamyksia” (AO 1987)

" opetuksessa tulisi korostaa lasten omakohtaista kokemista ja tekemista

edellyttavaa toimintaa, samoin oppilaiden aktiivista ja kokeilevaa mielta

kaikissa oppimistilanteissa” (AO 1987)
Mikdli enssimmaisen lainauksen edessi olisi sana "opetuksessa’, se olis selkeasti
opetukselle asetettu vaatimus. Kuitenkin ilmaisu "koulutyon suunnittelu” on liian
epamaarainen tulkittavaks tarkasti kumpaankaan kategoriaan. Samoin jalkimmainen
lainaus alkaa opetukselle asetettavana tavoitteena, mutta paéityy oppimistilanteelle
ilmaistuna tavoitteen. Peruskoulun opetuksen opas:. Alkuopetuksen kaikki tavoitteet
olisivat ilmaisutavaltaan péadtyneet jompaankumpaan Kkategoriaan, joten t&ssa
yhteydessa tarkempi analyysi on tarpeeton.

Tarkasteltaessa taulukkoa kokonaisuutena tavoitteiden asettelun hajanaisuus on helppo

havaita, etenkin 1980-luvulle tultaessa se on suorastaan silmiinpistavd. Kaikista

53



kaikissa muissa paits viimeisessa alkuopetuksen dokumenteissa on tavoitteita asetettu

my0s lapsen oppimistuloksille.

Jos tarkastellaan pelk&stéén esiopetuksen asiakirjoja, ovat kaks ensimmaista
tavoitteiden ilmaisutavaltaan tdysin yhtenevid, enimmékseen produktitavoitteita, ja
slkedsti vdhemméan  kuvausta  oppimistilanteista. Kuusivuotiaiden  lasten
esiopetussuunnitelmaan (1984) on lisétty tavoitteita opettajalle ja oppimisympéristolle.
Ero prosess- ja produktitavoitteiden valilla on tasoittunut, ja prosessitavoitteiden
suhteellinen médra on kohonnut koko gjan. Vuoden 1984 asiakirjassa ne ovat vallitseva

tavoiteryhma.

Alkuopetuksen puolella sen sijaan kaks viimeista ovat ilmaisutavaltaan yhdenmukaisia,
tavoitteet on ilmoitettu oppimistilanteiden kuvauksena ja opetukselle asetettuina
vaatimuksina. Peruskoulun opetussuunnitelma 1:ssa |10ytyy oppimistilanteiden
kuvauksen lisdks muutama produktitavoite, mutta e opetukselle asetettuja vaatimuksia
Alkuopetuksessa suosituimmaksi ilmaisutavaksi on noussut opetukselle asetettavat
vaatimukset.

1970-luvun opetussuunnitelmat ovat siind mielessa yhtenevia, etta niitd kaikkia on
hyvin pitkdle rakennettu vuoden 1970 Peruskoulun opetussuunnitelma I:n pohjalta.
Kuusivuotiaiden lasten esiopetussuunnitelma (1984) taas edustaa tdysin omaa kantaansa
— dina tavoitteita on ilmaistu liki kaikilla tavoilla Peruskoulun opetuksen opas:
Alkuopetus ilmaisee tavoitteet enimmékseen tavalla, joka voidaan tulkita joko
prosessitavoittelks  tai  opetukselle asetettaviks  vaatimuksiksi.  Produktitavoitteet

puuttuvat tdysin, mika erottaa viimeisen dokumentin muista asiakirjoista.

Kuitenkin kaikissa asiakirjoissa korostetaan esi- ja alkuopetuksen yhteistyon tarkeytta.
Alkuopetus. opetussuunnitelmalliset ohjeet (1979, 40) mainitsee, etta alkuopetuksen
tulee liitty& kiinteasti varhaiskasvatukseen. Seuraavalla vuosikymmenell& Peruskoulun
opetuksen opas: Alkuopetus (1987, 19) muistuttaa, ettd esiopetuksen ja
koulukasvatuksen tulee muodostaa lapsen kannata yhtendinen kokonaisuus, jonka
edellytyksena on, ettéd padivdhoidon ja koulun kasvatustavoitteiden kannalta padstéén

yhdensuuntai seen toimintaan.
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Esiopetuksen puolella yhteistydstda annetaan samansuuntaisia lausuntoja. Esikoulun
kokeiluopetussuunnitelmassa  ehdotetaan esiopetusta  jarjestettavaks  koulutoimen
yhteydessa: peruskoulua edeltéisi esikoulu, jonka toiminta nivellettéisiin peruskoulun
opetukseen ja toimintoihin (Esikoulun kokeiluopetussuunnitelma 1972, 27).
Kuusivuotiaiden kasvatus- ja koulutuskomitean mietinndssa (1978: 5, 71) todetaan
komitean tydskentelyn keskeiseks periaatteeksi seka péivahoidon ettd peruskoulun

tavoittelden samanaikainen huomioonottaminen.

Huolimatta selkedsté suuntauksesta ilmaisutavan valinnassa seka esi- etté alkuopetuksen
sisdlla ja muutamista yhtendisyydesta niiden valilla tavoitteiden il maisutapa oli vuosina
1970-1987 hganaista, eikd selkedta ja suunnitelmallista jatkumoa esiopetuksesta

alkuopetukseen ole |6ydettavissa asiakirjoista.

5.3TAVOITTEIDEN SISALLOISTA

5.3.1 Tavoitteiden jaottelu siséltéalueittain

Taulukossa 2 tarkastellaan tavoitteita Sisdtoalueittain. Koska tavoitteiden
ilmoittamistapa on kaikissa asiakirjoissa hyvin erilainen, ovat sisdltdalueetkin hyvin
erilaisia. Osa niisté on kasvatuksen sisdltdalueita, osa taas, kuten esimerkiksi luovuuden

kehittaminen tai myontei set opiskel uasenteet, pikemminkin ovat tavoitteita jo itsessaan.

Taulukossa 2 asiakirjat on kategorisoitu niiden omien méaritelmien mukaan. Mikali
joku opetussuunnitelma ilmoittaa, ettd dind tavoitteenasettelun alueet ovat
kognitiivinen, psyko-motorinen ja emotionaalinen, olen sijoittanut tavoitteet néihin

kolmeen luokkaan.

Kategoriat olivat siis valmiina odottamassa. Silvermanin (2000) mielesta tdméa on sekéa
positiivista ettéd negatiivista. Vamiit kategoriat toki helpottavat tutkijan tyota
huomattavasti. Toisaalta vamiiks annettu luokittelu saattaa tuudittaa tutkijan
valheelliseen turvallisuudentunteeseen, eik& hdn huomaa mahdollisia muita kategorioita
tai hyvaksyy vamiin luokittelun kyseenalaistamatta sen perusteita. (Silverman 2000,

825.) Luvussa 5.3.2 tarkastelen asiakirjojen luokittelua tarkemmin.
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Kuten taulukossa 1, tassékin on esiopetusta kasittelevat asiakirjat merkitty valkoisiin
sarakkeisiin ja alkuopetusta kasittelevdt harmaisiin sarakkeisiin. Kun taulukkoa lukee
riveittdin vasemmalta oikeale, voi helposti ndhdd, miten haganaisesti tavoitteiden
sisdltdalueet asiakirjoissa sjoittuvat. Ainoastaan kognitiivisen alueen tavoitteita esiintyy

jokaisessa sarakkeessa, sosiaalisiakin lahes kaikissa.

Taulukko 2. Tavoitteiden sisaltdal ueet.

Tavoitteiden AO EO EO AO EO AO
sisdltdal ueet 1970 | 1972 | 1978 1979 | 1984 | 1987
ihmisen biologian X

huomioiminen

eettinen X X X
emotionaalinen X X X
esteettinen X X X

fyysinen X X X X
kehityserojen X X

tasoittaminen

kognitiivinen X X X X X X
ké&den tyo ja X

ké&ytannon taidot

[uovuuden X
kehittaminen

myonteinen asenne X X
opiskeluun

sosiaalinen X X X X X
uskonnollinen X X X

Verattaessa toisiinsa Peruskoulun opetussuunnitelma I:ta (1970) ja Esikoulun
kokeiluopetussuunnitelmaa (1972), on mielenkiintoista huomata, etta ne osuvat yksiin
ainoastaan kognitiivisten ja sosiaalisten tavoitteiden kohdalla. Kaikki muut sisdlttal ueet
poikkeavat toisistaan t8ysin. Alkuopetuksessa on tavoitteita ihmisen biologian
huomioimiselle, eettiselle, esteettiselle ja uskonnolliselle kasvatukselle kun taas
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esiopetuksessa tavoitteita on emotionaaliselle kasvatukselle ja kehityserojen

tasoittamiselle.

Aikgérjestyksessd seuraava on Kuusivuotiaiden kasvatus- ja koulutustoimikunnan
mietintd (1978), jossa tavoitteenasettelu sopii yhteen l&hes taydellisesti Peruskoulun
opetussuunnitelma | kanssa. Molemmissa on tavoitteita eettiselle, esteettiselle,
kognitiiviselle, sosiadliselle ja uskonnolliselle kasvatukselle. Ainoat erot ovat
alkuopetuksen tavoite huomioida ihmisen biologia ja esiopetuksen tavoitteet fyysiselle
kasvatukselle ja kéden tydlle seka kaytannon taidoille.

Vuosien 1970 ja 1978 asiakirjoja verrattaessa sisdltdalueiden samanlaisuus viittaa
siihen, etté esiopetuksen tavoitteiden laatijat ovat yrittaneet tavoitteiden yhtena stamista.
Kuitenkin seuraavana vuonna (1979) ilmestynyt Alkuopetus:. Opetussuunnitelmalliset
ohjeet poikkeaa sisdltdalueiltaan taysin sekd Peruskoulun opetussuunnitelma | etté
vuoden 1978 komiteamietinn0sta. Yhteistéa ovat jélleen kerran vain sosiadiselle ja
kognitiiviselle kehitykselle asetetut tavoitteet. Edellisissa luvuissa kuvattujen
yhteistydvaatimusesitysten jalkeen eroille on vaikeaa |0ytéa syyta tai selitysta.

Sosiaalihallituksen vuonna 1984 julkaisema Kuusivuotiaiden lasten
esiopetussuunnitelma eroaa tavoitteiden ilmaisutavan suhteen vuoden 1978 asiakirjasta.
Tavoitteiden sisdltGalueet ovat kuitenkin pysyneet liki tédysin samoina. Uudempaan
asiakirjaan on lisdtty ainoastaan emotionaalisen kasvatuksen osa-alue. Sen sijaan
verrattuna Alkuopetus: Opetussuunnitelmalliset ohjeisiin (1979) yhteisia sisdltalueita

ovat vain kognitiivinen ja sosiaalinen.

Verrattaessa Kuusivuotiaiden lasten opetussuunnitelmaa vuoden 1987 Peruskoulun
opetuksen opas: Alkuopetukseen eroja |0ytyy runsaasti. Yhteisks sisdltdalueiks jadvat

vain emotionaalinen, fyysinen ja kognitiivinen.

Esiopetukselle on maéaaritelty tavoitteita my6s vuoden 1985 Peruskoulun
opetussuunnitelman perusteissa ja sen pohjalta kirjoitetussa Peruskoulun opetuksen
opas. Esiopetuksessa (1987). Olen tutkimusaineistoa rgjatessani paéttanyt sivuttaa nama
asiakirjat, silla ne koskivat ainoastaan peruskoulussa annettavaa esiopetusta, johon

osallistui tuohon aikaan vain noin kolme prosenttia 6-vuotiaiden ikduokasta (STAKES
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tilastoraportti  13/1998). Halusin kuitenkin mainita nama asiakirjat, silla niiden
tavoitteenasettelu luo mielenkiintoisen ndkokulman es- ja akuopetuksen valiseen

yhteissuunnitteluun — tai pikemminkin sen puutteeseen.

Peruskoulun opetussuunnitelman perusteissa (1985) todetaan, ettd esiopetuksen
padtavoite on kotikasvatuksen tukeminen. Peruskoulun opetuksen opas. ESiopetus
(1987) maéarittelee esiopetuksen tarkoitukseks oppilaiden kehityksen tukemisen ja
oppimisedellytysten  parantamisen.  Tavoite  jagtaan  sosio-emotionaaliseen,
kognitiiviseen ja psykomotoriseen osatavoitteeseen. (Peruskoulun opetussuunnitelman
perusteet 1985, 46; Peruskoulun opetuksen opas: Esiopetus 1987, 12.)

Esiopetus on silta pédivaéhoidosta peruskouluun. T&td siltaa tarvitaan, silla es- ja
alkuopetuksen vdinen rga on yks koulutugarjestelman pahimmista nivelkohdista
(Peruskoulun opetuksen opas. Esiopetus 1987, 10). Rga tosiaankin oli olemassa ja sen
ala oli syva kuilu, slla molempien asiakirjojen tavoitteet (Peruskoulun
opetussuunnitelman perusteet 1985, 46; Peruskoulun opetuksen opas 1987, 12-13) on
otettu suoraan vuoden 1972 Esikoulun kokeiluopetussuunnitelmakomitean mietinngsta.
Vuoden 1978 komiteamietinnosta tai Kuusivuotiaiden lasten esiopetussuunnitel masta
(1984) ei ole kummassakaan edes mainintaa. Seké& Perusopetuksen opetussuunnitelman
perusteissa (1985), Peruskoulun opetuksen opas. Esiopetuksessa (1987) etta Esikoulun
kokeiluopetussuunnitelmassa (1972) tavoitteet on jaoteltu sosioemotionaaliselle,
kognitiiviselle ja psykomotoriselle kehitykselle, Peruskoulun opetussuunnitelman
perusteissa jopa néitten osa-alueitten alatavoitteet on kopioitu suoraan Esikoulun
kokeiluopetussuunnitelma-komitean ~ mietinndstd. ~ Alkuopetuksesta  Peruskoulun

opetussuunnitelman perusteet 1985 el kasittele laisinkaan.

5.3.2 Sisdtojen merkityksesta

Edellisessa luvussa olen jaotellut tavoitteet sisdltdalueittensa mukaan (taulukko 2).
Sisdltéalueet on médritelty tutkittavina olevien asiakirjojen oman maaritelmén mukaan.
Koska esimerkiksi Esikoulukokeilun kokeiluopetussuunnitelmassa selvasti sanottiin,
etta tavoitteet on asetettu sosiaalis-emotonaaliselle, kognitiiviselle ja fyysiselle
kasvatukselle, luokittelin ne taulukkoon néitten sisdltdalueitten mukaisesti. Tutkiessani

tavoitteiden sisdltdjd havaitsin kuitenkin, ettei tama jako ollut téysin toimiva
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Ensinnékin saman sisdttalueen tavoitteet poikkesivat toisistaan melkoisesti — se, etta
sosiaaliselle kehitykselle on asetettu tavoitteita liki jokai sessa opetussuunnitelmassa, el

tarkoita ettd tavoitteiden sisdllot ovat samanlaiset. Toiseks sama tavoite, esimerkiksi

hyvien tapojen oppiminen, on voitu yhdessa asiakirjassa mééritella sosiaalisen ja
toisessa eettisen kasvatuksen tavoitteeksi. Talta vaikeudelta en ole itsekdan vélttynyt —
on liki mahdotonta sanoa, onko toisen ihmisen kunnioittaminen sosiaalinen vai eettinen
ahe.

Alla olevassa taulukossa olen jaotellut tavoitteet uudestaan sisdtdalueittain, oman
tulkintani mukaisesti. Pyrkimyksend on selventdd ja selittda sitd, mitd tavoitteen
kirjoittgja on kirjoittamishetkella tarkoittanut ja kategorisoida se siten, ettéa sitd voidaan
verrata muuhun samasta aiheesta kirjoitettuun.

Taulukko 3. Tavoitteiden jako sisdltoalueisiin sisdltonsa perusteella

Tavoitteiden sisdltoal ueet AO EO EO AO EO AO
1970 | 1972 1978 | 1979 | 1984 1987
eettinen X X X X
emotionaalinen X X X
esteettinen X X X
fyysinen X X X X X
kognitiivinen X X X X X X
ké&den ty0 ja kdytdnnon taidot X X
myonteinen asenne X X X
opiskeluun
sosiaalinen X X X X X X
uskonnollinen X X X

Sisdltdalueista on poistettu luovuuden kehittdminen, kehityserojen tasoittaminen, ja
ihmisien biologian huomiointi. Kaikki nama kuuluivat itseasiassa toisen otsikon alle,
ihmisen biologian huomioonottaminen fyysiseen kasvatukseen ja kehityserojen
tasoittaminen seka luovuuden kehittdminen kognitiiviseen kasvatukseen. Tulkintojani

perustelen erikseen kussakin luvussa.
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Tama taulukko eroaa jonkin verran taulukosta 2. SisdltOalueet ovat tdsmélleen samoja
ainoastaan esiopetuksen asiakirjoissa vuosilta 1978 ja 1984. Kognitiivisen kasvatuksen
tavoitteita on edelleen kakissa asiakirjoissa. Uskonnollisen ja emotionaalisen
kasvatuksen tavoitteita el 16ytynyt muista kuin jo taulukossa 2 mainituista asiakirjoista
Oman luokitteluni mukaan kognitiivisen dSisdltdalueen ohella toiseks  kaikki
1972 Esikoulun kokeiluopetussuunnitelmasta on minun analyysini mukaan 16ytynyt
ecttisd tavoitteita, vaikkel asiakirjassa itsessddn niitd mainita, ja Peruskoulun
opetussuunnitelman perusteissa mainittu ihmisen biologian huomioiminen onkin tdman
luokittelun mukaan fyysisen kasvatuksen tavoite. Peruskoulun opetuksen opas:
Alkuopetuksessa on asetettu tavoitteita minun analyysini mukaan lisdkss myods kaden

tyolle ja kaytannon taidoille seka sosiaaliselle kasvatukselle.

Taulukko 3 osoittaa tavoitteiden siséltoalueiden vélilla olevan edelleenkin hajaannusta,
kuitenkin  véhemman kuin taulukossa 2 ilmeni. Esimerkiks ensimmé&inen
opetussuunnitelmapari, 1970 ja 1972, on yhdenmukaistunut, samoin kolmas pari,
vuosilta 1984 ja 1985. Keskimmaisessa parissa, 1978 ja 1979, on edelleen kaikkein
eniten eroavaisuuksia. Seuraavaks péédtin selvittdd tarkemmin, onko tavoitteissa
yhtenevaisyyttd siind maarin, kuin taulukko 3 esittéd. Tarkastelen sis l&hemmin

sisdltdjen yhtenevaisyyksia.

54 TAVOITTEIDEN SISALTOJEN ANALYYS

5.4.1 Eettisen kasvatuksen tavoitteet

Kaikista esiopetuksen tavoitteita kasittelevistd asiakirjoista 10ytyi eettisia tavoitteita,
alkuopetuksen puol€elta ainoastaan Peruskoulun opetussuunnitelma 1:sté, jossa eettinen
kasvatus nahdadn eettisten periaatteiden merkityksen oppimisena. Nama periaatteet
koostuvat lahinna luokan yhteisistd sa@nndista. Padosaa eettisestd kasvatuksesta
opetussuunnitelmal 1970, 81.)

" ...soslaalisten normien ja eettisten periaatteiden merkitys pystytdan yleensa
havaitsemaan parhaiten kun niité vastaan on rikottu.” (AO 1970)
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Peruskoulun opetussuunnitelma | edustaa muihin verrattuna omaa kantaansa. Esikoulun
kokeiluopetussuunnitelmassa (1972,30) eettinen kasvatus tarkoittaa arvojen ja normien
omaksumista ja jarjestaytymistd. Vuoden 1978 komiteamietinnon eettisen kasvatuksen
osassa korostettiin vastuuta kanssaihmisistd, luonnosta ja kulttuurista, sekd pyrkimysta
hyvéan, toteen ja oikeaan. Lisdks tavoitteena oli opettaa lapsille eldman laatua
parantavia tekijéitd ja mm. antaa vamiuksa oman maailmankatsomuksen
rakentamiseen. Peruskoulun opetussuunnitelma | eettisena tavoitteena ollut ristiriitojen
ratkaiseminen on my6s mainittu. (Komiteamietintd 1978:5, 78). Kuusivuotiaiden lasten
esiopetussuunnitelmassa (1984, 56-57) keskityttiin oikean ja véaéran erottamiseen,
eettisyyteen ihmissuhteissa, elaman ja erilaisuuden kunnioittamiseen ja hyvaksymiseen.
Lapsen tuli myds kasvaa yhteisvastuuseen, elinympériston vaalimiseen ja
rauhantahtoon.
” Arvojen ja normien omaksumien ja jarjestyminen” (EO 1972)
" ...tavoitteena on, etta kuusivuotias oppii suhtautumaan vastuullisesti toiseen
ihmiseen seka luontoon, kulttuuriin, yhteiskuntaan ja pyrkimaan hyvaan, toteen
ja oikeaan. ...tavoitteena on etté kuusivuotias oppii tietamaan inhimillisyyden,
oi keudenmukai suuden, totuuden ja tasa-arvoisen yhteistyon edistavan elamisen
laatua. ..tavoitteena on, etta kuusivuotias saa valmiuksa oman
maailmankatsomuksensa rakentamiseen, oppii tekemdan toiminnassaan

ratkaisuja helkompia auttaen ja toista ihmistd vahingoittamatta seka
selvittamaan ristiriitoja...” (EO 1978)

" Eettisen kasvatuksen yleisluontoisena tehtavana on tukea lapsen ymmarrysta
hyvan ja pahan, oikean ja vaaran vélisesta erosta... ... ohjata lasta elaméan
kunnioittamiseen kaikkialla, seké erilaisuuden ja sitd kautta eri kansallisuuksien
hyvaksymiseen. Lapsen tulis kasvaa yhteisvastuuseen, elinympariston
vaalimiseen, ystavyyteen ja rauhantahtoon...” (EO 1984)

Esiopetuksessa saavutetun tavoitteen tulisi olla pohjana alkuopetuksen tavoitteelle. Seka
Peruskoulun opetussuunnitelma | ettd Esikoulun kokeiluopetussuunnitelma puhuvat
samasta asiasta, (sosiaalisten) normien ja oman yhteison arvojen jarjestymisesta ja
omaksumisesta. Vertailua opetussuunnitelmapareittain on mahdotonta suorittaa, silla
ensmmaisessa parissa tavoitteet olivat alkuopetuksen puolella ja dirtyivdt sitten
esiopetukseen. Kuten luvussa 5.3.2 mainitaan, sosiaadlisen ja eettisen kasvatuksen
tavoitteissa on padllekkdisyyksig, joten varsinaista yhtenevyytta ja sen kehittymista

pohditaan vasta luvussa 5.4.8.
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Vuoden 1978 komiteamietinngsta ja Kuusivuotiaiden lasten opetussuunnitelmasta
[6ytyy samansuuntaisia gjatuksia, etenkin yhteisvastuullisuuteen ja ympariston
vaalimiseen liittyvia. Vuoden 1984 Kuusivuotiaiden lasten esiopetussuunnitelman
sisdtd on konkreettisempaa ja selkeampadd, helpommin kaytdnnon kasvatustybhon
soveltuvaa. Kuusivuotiaiden kasvatus- ja koulutustoimikunnalla tavoite ”kuusivuotias
oppii pyrkimédan hyvaan, toteen ja oikeaan” on abstraktimpi kuin vuoden 1984 sama

tavoite: "tukea lapsen ymmarrysta hyvan ja pahan, oikean ja védran vdlisesta erosta’.

5.4.2 Emotionaalisen kasvatuksen tavoitteet

Emotionaalisen kasvatuksen tavoitteita on asetettu vuosien 1972, 1984 ja 1987
asiakirjoissa. Naista kaks ensimmaista ovat esiopetukseen ja viimeinen alkuopetukseen
liittyva.

Kakissa asiakirjoissa on haluttu kehittédd itseluottamusta ja myonteistd mindkuvaa,
enssimmaéisen kerran Esikoulun kokelluopetussuunnitel makomiteanmietinnossa (1972,
30). Seuraavala vuosikymmenella néihin on lisdity tunnetilojen tunnistaminen,
eldytymiskyvyn  kehittaminen, tunteiden ilmaisu ja myo6téeldmisen taito
(Kuusivuotiaiden lasten kokelluopetussuunnitelma 1984, 36-37). Peruskoulun
opetuksen opas. Alkuopetuksessa (1987, 4-5) korostetaan terveen itsetunnon ja
myonteisen mindkuvan lisaks tasapainoista tunne-el&maa.

" Itseluottamuksen ja myontei sen mindkuvan kehittyminen” (EO 1972)

"Lapsen kanssa eritellédn tunteita ja eri tunnetiloja, jotta lapsi oppis

ymmartamaan niita. ...erityisesti lapsen eldytymiskykya on vahvistettava... ...

Myd6taelamisen taito kehittyy... ... Terveen, realistisen itsetunnon ja minékuvan
syntyminen on tarkea tavoite...” (EO 1984)

" ...keskeisia ovat terveen itsetunnon ja myonteisen mindkuvan kehittaminen.
...lapsen oman tunne-el@aman tasapainoinen kehittymien...” (AO 1987)

Emotionaalisessa kasvatuksessa tavoitteet ovat hyvin samanlaisia, hiukan erilaisin
painotuksin, mutta niissd on enemman samoilla sanoilla ilmaistuja, yhteisia elementteja
kuin eettisen kasvatuksen sisdllGissd Sisdllot emotionaalisessa kasvatuksessa ovat
yhtenevia. Itsetuntoa ja mindkuvaa kehitetddn sek& es- ettd alkuopetuksessa

Esiopetuksessa harjoitellusta tunnetilojen tunnistamisesta siirrytddn akuopetuksen
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puolella tunne-elaman tasapainoiseen kehittédmiseen, jolloin esiopetuksen tavoite on
pohjana alkuopetuksen tavoitteelle.

Sisdltdalueen  yhdestd  tavoitteesta on  10ytynyt  jatkumo  kolmannen
opetussuunnitel maparin ssdla Sen Sijaan Kuusivuotiaiden lasten
esiopetussuunnitelmasta |6ytyy tavoitteita, jotka eivét jatku alkuopetuksen puolella.
Kakesta huolimatta yksikin jatkumo, vaikkakaan sen trkoituksellisuudesta el voida

olla varmoja, on alku lagjemman yhtenevyyden etsimiselle.

5.4.3. Esteettisenkasvatuksen tavoitteet

Esteettisia tavoitteita 10ytyy ensin vain alkuopetuksesta (vuonna 1970), mutta taman
jadkeen niitd [6ytyy vain esiopetuksen puolelta, vuosien 1978 ja 1984 asiakirjoista.
Esteettinen kasvatus jaettiin  Peruskoulun opetussuunnitelma I:ss& (1970, 80)
musiikkiin,  liikuntaan ja muotoamiseen (kuvaamataito). Kuusivuotiaiden
esiopetussuunnitelmassa (1984, 42) esteettisen kasvatuksen sisdltéalueiks mainitaan
kielellinen, kuvallinen, musiikillinen ja litkunnallinen alue. Kuusivuotiaiden kasvatus-

ja koulutustoimikunnan mietinnssé (1978) néita alueita el eritella

Peruskoulun  opetussuunnitelma  l:ssa esteettisen kasvatuksen sisdlté  koostuu
ympéristosté saatujen visuaalisten ja auditiivisten eldmysten pohjalta kumpuavasta
itseilmaisusta. Tama  itsellmaisu  tapahtuu  musiikillisesti, liikkuen tai
kuvaamataiteellisesti. Verbaalinen ilmaisu on laulun sanoja lukuun ottamatta j&tetty
pois. Seuraava lainaus itsessddn vois Sisdltdd myos  kielellisen  alueen
kokonaisuudessaan, mutta alkaisempi méaritelma ragjaa esteettisen kasvatuksen
pelkéstdan musiikkiin, lilkuntaan ja muotoamiseen.

" Ymparistbon tutustuminen saattaa muodostua oppilaille voimakkaaksi
elamykseks, jota voidaan ilmaista sanojen, sdvelten, rytmin ja liikunnan, varien
jamuotojen avulla.” (AO 1970)

Esiopetuksessa kauneutta ja esteettisia elamyksia etsitddn paitsi luonnosta ja muusta
ymparistostéa myos taiteesta.  Luovan itseilmaisun lisdksi pyritéén arvioimaan omaa ja
toisen ty6ta myos kulttuurirgojen yli (Komiteamietintd 1978:5, 78; Kuusivuotiaiden
esiopetussuunnitelma 1984, 42).
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" ...kuusivuotias oppii arvostamaan kauneutta luonnossa, taiteessa ja ihmisen
rakentamassa ymparistossa. ...kuusivuotias tutustuu eri kulttuurimuotoihin ja
niiden kehitykseen... ...kuusivuotias oppii ilmaisemaan itsedan kulttuurin
tarjoamin keinoin seka arvioimiaan omia ja toisten suorituksia.” (EO 1978)

" ...mahdollisuus nauttia kauneudesta ymparistossa ja taiteessa. ... Kuusivuotias
pystyy ohjausta saatuaan myos kriittiseen arviointiin kauneusnakokohdissa ja
esteettisissa eldmyksissa. ...lapselle tulee antaa mahdollisuus kokemustensa ja
elamystensd purkamiseen ja ilmaisemaan eri taidelajien kautta ja vaihtelevien
ilmaisukeinojen avulla.” (EO 1984)

Esteettinenkin kasvatus nayttdd sdilyneen samansuuntaisena ja muuttumattomana
asiakirjasta toiseen, erityisesti esiopetuksen puolella. Kaikissa kolmessa dokumentissa
korostetaan luonnosta ja muusta ympéristosta saatuja kokemuksia ja lapsen tarvetta
itseilmaisuun. Esiopetuksessa esteettiset kokemukset kasittédvat myos taiteesta ja eri
kulttuureihin tutustumisesta saadut elamykset seka kritiikin opettelu. Tavoitteiden
kehitysta es- ja akuopetuksen vdilla on mahdotonta verrata, silla ainoastaan puolet
kaikista asiakirjoista asettaa tavoitteita esteettiselle kasvatukselle. Liséks asiakirjat ovat
gjallisesti hgjanaisia, kaikki eri opetussuunnitel mapareista.

Mikdli aineistoa olis enemman, olis mielenkiintoista tutkia, miksi esiopetuksen
puolella korostetaan kielellista ilmaisua — siksiko, ettd se lapsen kehityksen kannalta on
ehka gjankohtaisempaa vai jostakin muusta syysta. Toinen ero, esteettisten eldmysten
|8hteen rgjaaminen alkuopetusvuosina pelkkdan luontoon ja ymparistéon saattais myos
olla hedelméllinen tutkimuskohde.

5.4.4 Fyysisen kasvatuksen tavoitteet

Fyysiselle kasvatukselle asetettuja tavoitteita |16ytyy kaikista muista asiakirjoista paitsi
Alkuopetus. opetussuunnitelmallisista ohjeista (1979). Fyysisessd kasvatuksessa
korostetaan terveytta ja turvallisuutta. Lapsen tulee saada tietoa terveyteen vaikuttavista
tekijoistd, kehittéd myonteinen suhde oman terveytensa hoitamiseen (Peruskoulun
opetussuunnitelma | 1970, 79; Esikoulun kokeiluopetussuunnitelmakomitean mietinto
1972,30; Komiteamietintd 1978:5, 78; Peruskoulun opetuksen opas 1987, 4).
Turvallisuutta liikenteessa korostetaan vuosien 1978 ja 1987 asiakirjoissa.

" Tarkeimméat Kkoulutulokkaalle opetettavista taidoista ovat taidot kulkea ja

toimia turvallisella tavalla liikenteessa... perustavanlaatuisia terveystottumuksia

64



on syysta yhdistaa tietoon niista seikoista, jotka vaikuttavat yksilon terveyteen.”
(AO 1970)

" Fyysisestd kunnosta ja terveydesta huolehtiminen” (EO 1972)

" ...kuusivuotias oppii suhtautumaan myonteisesti omaan terveytensa
hoitamiseen. ...kuusivuotias oppii ne perustaidot, joita han tarvitsee omaa
terveydenhoitoaan, liikkumistaan ja turvallisuuttaan varten.” (EO 1978)

"Oppilaalle annetaan tietoa terveyteen vaikuttavista tekijoista
Turvallisuuskasvatuksen keskeisina tavoitteina ovat liikenteessa liikkumisen
taitojen oppiminen.” (AO 1987)

Ensimmai sessé opetussuunnitel maparissa, vuosina 1970 ja 1972 el yhtenevaisyytta juuri
ole — tai anakin se vaatis hyvin vajda tulkintaa. Sen sjaan Peruskoulun
opetussuunnitelma | (1970) vaikutus Kuusivuotiaiden kasvatus- ja koulutustoimikunnan
mietintéon (1978) on selkedsti havaittavissa fyysisenkin kasvatuksen alueella. Edella
olevat lainaukset elvét ole sanamuodoltaan identtiset, mutta niiden sisdltd on selvasti
samanlainen. Koska komiteamietinndssa 1978:5 todetaan, etta esiopetuksessa etsitéan
yhteista linjaa peruskoulun kanssa, voi olettaa, ettd kyse on tarkoituksellisesta
jatkumosta.

Esiopetuksen asiakirjoissa puhutaan lapsen fyysisen kehityksen tavoitteista. Niité ovat
mm. agitoiminnan ja motoriikan kehittyminen sekd& fyysisten perustaitojen
(liikkumisen, pukemisen, syomisen jne.) oppiminen (Esikoulun kokeiluopetus-
suunnitelma 1972, 30; Kuusivuotiaiden esiopetussuunnitelma 1984, 22). Liséks ska
Kuusivuotiaiden esiopetussuunnitelma (1984, 19) etta Peruskoulun opetussuunnitelma |
(1970, 81) korostavat |apsen tarvetta liikkua runsaasti ja monipuolisesti.

"..rhittavan  litkunnan sisdllyttdmistd  opetussuunnitelmaan...” (AO 1970,

kursivointi alkuper&isessa tekstissd)

" Aigtitoimintojen ja motoriikan kehittyminen” (EO 1972)

" ... tarvitaan riittdva ja tarkoituksenmukainen liikuntatila... seka sisa- etta
ulkoliikuntaan... ... Tavoitteena kuusivuotiaan lapsen kohdalla on suoriutuminen
itsendisesti ja omatoimisesti fyysisen alueen perustaidoissa.” (EO 1984)

Kokonaisuutena fyysinen kasvatus on jdlleen yks ristiriidaton alue. Esiopetuksessa
korostetaan lapsen kehitysvaihetta ja kouluun diirryttéessa tarvittavien taitojen

oppimista, alkuopetuksessa lapsen odotetaan jo osaavan ndmé. Siten tavoitteet voidaan
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asettaa  korkeammalle.  Yhtenevidkin  sisdtoja loytyy, esimerkiks lasten
liikennekdyttéytymiseen  pyritddn  kiinnittdéméén huomiota seka es-  etta
alkuopetuksessa. Opetussuunnitelmapareittain katsottuna yhtenevaisyyksien maéra on

kuitenkin vahaista.

5.4.5 Kognitiivisen kasvatuksen tavoitteet

Kognitiivisen kasvatuksen tavoitteet on helppo jaotella tiedollisten ja taidollisten
vamiuksien kehittdmiseen. Tutkittavissa asiakirjoissa tiedollisiin vamiuksiin liittyvia
tavoitteita on vdhemman kuin taidollisa, ja ne ovat yhdenmukaisia Sisdléllisa
tavoitteita on asetettu vain ympéarist6- ja luonnontiedon auedlle. Erityisesti
kokonaisopetukselle perustuva Peruskoulun opetussuunnitelma | (1970, 78-79) pitéa
ymparistboppia alkuopetuksen runkoaineena. Esikoulun kokeiluopetussuunnitelma
(1972, 30) asettaa tavoitteeks "fyysisen, sosiadlisen ja loogisen akeistiedon
omaksumisen” tiedonaloja tarkemmin méadritteleméita. Myds molemmat  muut
esiopetuksen opetussuunnitelmat  tavoittelevat tietoa ympéaristéstd ja luonnosta
(Komiteamietintd 1978:5, 78; Kuusivuotiaiden lasten esiopetussuunnitelma 1984, 51).
Myohempien vuosien akuopetuksen tavoitteista ympéristd- ja luonnontieto on
pudonnut pois. Havaittavissa on hieman yhtenevaisyyttd vuosien 1970 ja 1978
asiakirjojen vdlilla

"Tietoa ympéaristostd tulis kahden ensmmaisen kouluvuoden aikana

opiskella...” (AO 1970)

" ...kuusivuotias oppii tietamaan luonnosta ja yhteiskunnasta...” (EO 1978)

" ..tutkiva, Kkyseleva ja ihmetteleva asenne ympéristdonsd, luontoon ja
elamanilmiéihin...” (EO 1984)

Kaikki muut tavoitteet ovatkin luokiteltavissa formaalisiksi, taitoja kuvaaviksi:
oppimisvamiuksien kehittaminen on tarkea tavoite sek& es- ettd alkuopetuksessa.
Alkuopetuksen opetussuunnitelmissa tavoitellaan hyvad luku ja kirjoitustaitoa seka
matemaattisia akeisvalmiuksia (Peruskoulun opetussuunnitelma | 1970, 77,
Alkuopetuksen opetussuunnitelmalliset ohjeet 1979, 1; Peruskoulun opetuksen opas
1987, 4). Kiddlisten ja matemaattisten taitojen kehittymista korostetaan myos
Kuusivuotiaiden esiopetussuunnitelmassa (1984, 51). Kolmannessa opetussuunnitel ma-
parissa (1984 ja 1987) on havaittavissa jatkumoa ja yhtenevyytta
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" Formaalisten tiedollisten tavoitteiden saavuttamisesta lankeaa padvastuu
aidinkielen ja matematiikan opetukselle” (AO 1970)

" Alkuopetuksen tulee myds antaa mydhempien koulunk&yntivuosien edel lyttaméat
perustiedot ja —taidot (esim. hyva luku- ja kirjoitustaito)” (AO 1979)

" Kielellisten ja matemaattisten taitojen ja valmiuksien harjoittamiseen on
luotava jatkuvasti tilaisuuksia...” (EO 1984)

" Alkuopetuksen keskeiset taidot ovat aidinkielen taidot, matematiikan taidot...”
(AO 1987)

Kognitiivisen tavoitealueen ale olen yhdistanyt varsinaisten kognitiivisten tavoitteiden
lissks myos kehityserojen tasaamiselle ja luovuuden kehittymiselle asetetut tavoitteet.
Alkuopetus: opetussuunnitelmallisissa ohjeissa (1979, 1) yhdeks tavoitteeksi mainitaan
oppimisedellytysten erojen tasoittaminen. Koska asiakirjan muissa tavoitteissa on vahva
kognitiivinen painotus, paadyin tulkinnassani siihen, ettd my6s ndma mainitut erot ovat
kognitiivisia. Peruskoulun opetuksen opas. Alkuopetuksessa (1987, 5) todetaan, etta
koulutydssa tarvittavissa (kognitiivisissa) perustaidoissa on eroja, mutta niiden
tasoittamisyritysten Sjasta tuliss panostaa oppimisen yksildllisyyteen. Luovuuden
kehittyminen on my6s siirretty téhan kategoriaan: Peruskoulun opetuksen opas:
Alkuopetuksessa silla tarkoitetaan luovaa ongelmanratkaisua, joka kaikissa muissa
asiakirjoissa oli luokiteltu kognitiiviseksi taidoksi.

" ... oppimisedellytysten erojen tasoittaminen.” (AO 1979)

" Oppilaiden laht6taso on koulun alussa kovin erilainen, siksi opetuksen

suunnittelun  ja totutuksen pohjana on oltava oppilaiden yksil6llinen

oppimisvalmiuksien kehittaminen. ...Luovuuden kehittaminen liittyy kiintedsti
koulun tyotapojen kayttoon.” (AO 1987)

Luovaa gattelua ongelmanratkaisussa tavoitellaan myds kaikissa esiopetuksen
tavoitteita méaérittelevissa asiakirjoissa. Huomionarvoista on yhterevyys vuosien 1984
ja 1987 asiakirjojen tavoitteenasettel ussa.

” Ongel manratkai sukyvyn ja luovuuden kehittyminen” (EO 1972)

" kuusivuotias saa valmiuksia... ...ratkaista ongelmia ja ajatella luovasti...” (EO
1978)

”... hanella on oltava mahdollisuus luovaan ongelmanratkaisuun... ” (EO 1984)

" ...luovaa tapaa ongelman ratkaisemiseksi.” (AO 1987)
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Tiedonhankinta- ja kasittelytaitoja tavoitellaan kaikissa opetussuunnitelmissa, samoin
tiedon soveltamista (Peruskoulun opetussuunnitelman perusteet 1970, 76; Peruskoulun
opetuksen opas 1987, 45). Oletettavasti myds Alkuopetus: opetussuunnitelmallisissa
ohjeissa (1979, 1) mainittu yleinen " oppimisvamiuksien kehittdminen” tarkoittaa myos
tiedonhankintaa ja -kasittelya. Esiopetuksessa keskitytdan liséksi kasitteiden hallinnan
ja kommunikaatiovalmiuksien kehittamiseen. Kommunikaatio osana tiedonhankintaa
tosin mainitaan myds Peruskoulun opetussuunnitelman perusteissa (1970,76).
Tiedonkasittelytaitoihin liittyvét arviointi- ja paéttelykyvyn kehittéminen ovat silti
anoastaan esiopetuksen tavoitteita. (Esikoulun kokeiluopetussuunnitelma, 1972, 31;
Komiteamietintd 1978:5, 78; Kuusivuotiaiden esiopetussuunnitelma 1984, 50-51.)

" Hankkia tietoa ymparistosta ja kommunikoida sita toisilleen” (AO 1970)

" Jatkuvan oppimisen edellyttavien kasitteiden ja kommunikaatioval miuksien

kehittdminen. Kriittisen arviointikyvyn ja syy-yhteyksien ymmartamisen
kehittyminen.” (EO 1972)

" ...kuusivuotias saa valmiuksia hankkia itselleen tietoja, valmiuksia tehda
havaintoja, muodostaa kasitteitd, paatella, arvioida ja soveltaa tietoja... ... saa
kielellisid valmiuksia... ...tiedon vastaanottamiseen.” (EO 1978)

” Oppimisvalmiuksien kehittdminen” (AO 1979)

" Kielellisella alueella on yleisen tiedonhankintaan liittyvien tavoitteiden lisaksi
pyrkimyksena lasten puheilmaisun ja kommunikaatiotaitojen kehittdminen ja
rikastuttaminen, sana- ja kasitevaraston kartuttaminen... ... kouluvalmiuksiin,
joitten saavuttaminen joiden jokaisen kuusivuotiaan lapsen kohdalla keskeinen
esiopetuksen tavoite” (EO 1984)

"..on erityisesti kiinnitettdva huomiota oppilaan tiedonhankinnan taitojen
kehittdmiseen. ...opetuksen suunnittelun ja toteutuksen pohjana on oppilaiden
yksiléllisten oppimisvalmiuksien kehittaminen” (AO 1987)

Tiedolliset tavoitteet ovat samanlaisia ja ssamalta tiedonalalta. Taidollisetkin tavoitteet
ovat melko samansuuntaisa — kognitiivinen kasvatus on kokonaisuutena jélleen yks
kohtalaisen ristiriidaton ja selkeésti esiopetuksesta akuopetukseen eteneva aue.
Toisaata kognitiivinen kasvatus on pitkéén ollut koulujen padasialinen tehtava, ja esi-
ja alkuopetuksessa se on perinteisesti ollut luku ja kirjoitustaidon valmiuksien seké

alkeismatematiikan opiskelua.

68



Taulukko 4. Kognitiivisen sisdttalueen tavoitteet.

AO (EO |EO |AO |EO |[AO
1970 | 1972 | 1978 | 1979 | 1984 | 1987
Tiedolliset | ympéristo- jaluonnontieto | X X X X
Taidolliset | kielelliset | kommuni- X X X
kaatio
[uku ja| X X X
kirjoitustaito
matematikka | X X X X
luova X X X X
ongelman
ratkaisu
tiedonhan X X X X X X
kinta

Y hteenvetona tarkasteltuna tavoitteet tosiaan ovat yhtenevia. Tama yhdenmukaisuus el
kuitenkaan edelleenk&én juuri ndy opetussuunnitelmapareissa. Positiivisen poikkeuksen
tekee kolmas opetussuunnitelmapari, 1984 ja 1987, jonka tavoitteenasettelu on
yhtenevéd ja jopa mahdollistaa jatkumon ongelmanratkaisun, tiedonhankinnan seka
didinkielen ja matematiikan taitojen alueella.

5.4.6 Ka&den tyolle ja k&ytannon taidoille asetetut tavoitteet

Kéaden tydlle ja kaytdnnon taidoille on es- ja alkuopetuksessa asetettu taitoja vain
niukasti. Nama molemmat mainitaan otsikolla kaytannon taitojen kehittédminen
Peruskoulun opetussuunnitelma |:ssé koko peruskoululle asetetuissa tavoitteissa, mutta

alkuopetuksen osasta niita el enaa |0ydy.

On jdleen aihetta pohtia, missd méarin tavoitteiden sisdltdaluissa on padllekkaisyytta,
eli esimerkikss minka verran kaden tydlle asetetaan tavoitteita esimerkiksi esteettisen
kasvatuksen eri osa-aueilla. Samoin kaytannon taitojen maéritteleminen kasitteena voi
olla vaikeata. Liikenteessa liikkuminen lienee kéytannon taito, mutta se on useimmiten
huomioitu fyysisessa kasvatuksessa. Kuusivuotiaiden kasvatus- ja koulutustoimikunta
madrittelee mietinndssaan (1978, 78) kaytannon taidot Peruskoulun opetussuunnitelma

I:n mukaan lahinna ty6tehtaviin ja —elaméan liittyviksi. Peruskoulun opetuksen opas:
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Alkuopetus (1987, 4) taas mainitsee epamaardisesti "erilaiset kaden taidot” yhdeks
alkuopetuksen keskeisista perustaidoista.

" ...kuusivuotias oppii arvostamaan tyota ja kaytannon taitoja. ... tutustuu eri
ammatteihin ja tyéelaman ilmiéihin... ...saa valmiuksia erilaisten tyGtehtavien
suorittamista varten.” (EO 1984)

" alkuopetuksen keskeiset perustaidot ovat aidinkielen taidot, matematiikan
taidot ja erilaiset kéden taidot.” (AO 1987)

Aineiston niukkuuden ja epamééraisen ilmaisutavan vuoks on tédlla sisdltGalueella
mahdotonta tehda perusteltuja johtopaéttksia tavoitteiden yhdenmukaistumisesta ja
kehittymisesta.

5.4.7 Opiskeluasenteisiin liittyvét tavoitteet

Opiskeluasenteisiin liittyvét tavoitteet ovat melkein yhta hgjanaisia kuin kaden tydlle ja
kdytannon taidoille asetetut tavoitteet. Niitd |6ytyy ainoastaan ensmmaisesta
esiopetuksen opetussuunnitelmasta ja kahdesta viimeisesta alkuopetussuunnitelmasta
(Esikoulun  kokeiluopetussuunnitelmakomitean mietintd 1972, 30; Alkuopetuksen
opetussuunnitelmalliset ohjeet 1979, 1; Peruskoulun opetuksen opas 1987, 4). Naita
olisin odottanut l6ytavani enemmankin, silld molemmat muut esiopetussuunnitelmat
korostavat myonteista asennetta melkein mihin tahansa, mutta eivat opiskeluun tai
oppimiseen.
" Pysyvan oppimisvireyden ja uteliaisuuden kehittyminen” (EO 1972)

" MyOnteisten asentei den luominen opiskelua kohtaan” (AO 1979)

”...oppilaan valmiuksien mukaan eteneva opetus ja oppilasta aktivoivien
menetelmien kayttd tukevat parhaiten myOnteisten opiskelutottumusten
kehittymistd.” (AO 1987)

Vakka tavoitteet eivdt kuljekaan 18pi kaikkien asiakirjojen, ovat ne sisdloltdan
pysyneet samankaltaisina. Toisaalta voidaan pohtia, tarkoittasko myodnteinen asenne
opiskelua kohtaan tasmélleen samaa kuin myonteinen opiskelutottumus. Mydnteinen
asenne voidaan tulkita esimerkiksi oppimisen iloksi ja myonteinen opiskelutottumus
esimerkiks kotitehtéavien tekemiseks vdaittomasti koulupédivan jalkeen. Kuitenkin

oppimisen ilo ja into varmaan rohkaisevat tekemddn Kkotitehtavat valittomasti
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koulupdivéan jélkeen, joten asenne ja tottumus ruokkivat toinen toistaan. Siten niitéa voi

silla perusteella pitda samaan tavoitteeseen pyrkivina.

Jonkinlainen jatkumo esiopetuksesta alkuopetukseen on nahtavissd nainkin niukassa
aineistossa. Pysyvésta oppimisvireydesta ja uteliaisuudesta muovataan ensimmaisina
kouluvuosina myonteisid opiskelutottumuksia ja —asennetta. Rivien véista
opiskeluasenteisiin  liittyvid  tavoitteita on  ehkd luettavissa  muistakin
opetussuunnitelmista. Pohdittavaks jé&, miks opiskeluasenteisiin liittyvét tavoitteet
ovat kadonneet esiopetuksen asiakirjoista— ja mikai néita tavoitteita |6ytyis, olisivatko

ne edelleen yhtenevié& alkuopetuksen tavoitteiden kanssa.

5.4.8 Sosiaalisen kasvatuksen tavoitteet

Kognitiivisten tavoitteiden liséks toinen tavoiteryhm@, joka loytyy jokaisesta
tutkittavasta asiakirjasta, on sosiadlisen kasvatuksen tavoitteet. Padasiallisena
tavoitteena kaikissa esiopetuksen ja ensimmai sessa alkuopetuksen
joita kaikki noudattavat. Lasten edellytetddn my6Gs oppivan ratkaisemaan
ritiriitatilanteita.  (Peruskoulun  opetussuunnitelma | 1970, 81; Eskoulun
kokeiluopetussuunnitelma 1972, 30; Komiteamietintd 1978:5, 78; Kuusivuotiaiden
esiopetussuunnitelma 1984, 30.) Samansuuntaisuus vuosien 1970 ja 1978 asiakirjoissa
on jalleen selked, joskin esiopetuksen tavoitteet nayttavat 1970-luvulla olleen
alkuopetuksen tavoitteita konkreettissmmin ilmaistuja yhteiselaman keskeisten taitojen
oppiminen kuulostaa helpommin ymmaéarrettévalta ja toteutettavalta kuin demokraattisen
yhtelselamén vaatimuksiin harjaantuminen, vailkka molemmat tarkoittavat samaa asiaa.

"lhmisen yhteiseldmén ja hyvien ihmissuhteiden sdilymisen kannalta
keskeismméat taidot on opittava koulun arkieléamén sosiaalisissa tilanteissa.
Lulis my6s keskustella siitd mitéd tapahtuu kun joku rikkoo sdantgjd” (AO
1970)

” Yhteistyokyvyn ja sosiaalisen vuorovaikutuksen kykenevyyden kehittyminen”
(EO 1972)

" ..kuusivuotias kykenee toimimaan yhteistydssd, harjaantuu kéytanndssa

demokraattisen yhteiselaman vaatimuksiin... ... sekd selvittamaan ristiriitoja”
(EO 1978)
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" Esiopetuksessa lapsen tulisi oppia noudattamaan yhteisesti sovittuja ohjeita ja
saantgja... ... sekd etsmaan rakentavia ratkaisuja ristiriitatilanteille.” (EO
1984)

Kaikki esiopetuksen asiakirjat ja Peruskoulun opetuksen opas. Alkuopetus (1987)
korostavat myds toisen (erilaisuuden) hyvaksymista ja kunnioittamista. Vertaisryhman
gsdisessa vuorovaikutuksessa syntyy sosiadlisia kontakteja, joissa yhteistyokyky ja
ryhmassa toimimisen taidot kehittyvéat. Naita taitoja tavoitellaan myo6s akuopetuksessa.
(Esikoulun kokeiluopetussuunnitelmakomitean mietintd 1972, 30; Komiteamietintd
19785, 78; Alkuopetuksen opetussuunnitelmalliset ohjeet 1979, 1; Kuusivuotiaiden
lasten esiopetussuunnitelma 1984, 30; Peruskoulun opetuksen opas. Alkuopetus 1987,
5)

" Yhteistyokyvyn ja sosiaalisen vuorovaikutuksen kykenevyyden kehittyminen”

(EO 1972)

" ..kuusivuotias oppii... ..suhtautumaan avoimesti ja myonteisesti toisin
ihmisiin ja kunnioittamaan omaa kansaa ja muita kansoja seké arvostamaan
yhteistyota...” (EO 1978)

" Yhteistyo- ja tyoskentel ytapojen luominen” (AO 1979)

" Lapsen tulee oppia toimimaan ryhman jasenena... ... Hanen tulisi ottaa toiset
huomioon” (EO 1984)

" ...toisen ihmisen hyvaksymiseen ja kunnioittamiseen perustuva toiminta.” (AO
1987)

Esiopetuksessa on vuonna 1978 ollut tavoitteena opettaa lapset arvostamaan yhteisty6ta
kun taas alkuopetuksessa (1979) tavoitteena on oppia tekemadan yhteistyotad. Tama on
selkein yhtenevyys tuossa opetussuunnitelmaparissa, joskaan jatkumoa sita el
vattamétta 10ydy. Hieman yhtenevyytta on havaittavissa myds kolmannessa
opetussuunnitelmaparissa (1984 ja 1987), joista molemmat tavoittelevat toisten
huomiointia.

Prososiaalisen kaytoksen pohjala on hyvd mindkuva, joka mainitaan myos
emotionaalisen kehityksen tavoitteena. 1980-luvulla lapsen oletettiin seka es- ettd
alkuopetuksessa oppivan ottamaan my6s vastuuta koulutovereistaan. Mielenkiintoista
on se, etta itsearvostus ja hyva mindkuva ovat tavoitteita vain esiopetuksen puolella.
Toisaalta mindkuvaa on kasitelty jo eettisissakin tavoitteissa. (Komiteamietintd 1978:5
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78; Kuusivuotiaiden lasten esiopetussuunnitelma 1984, 30; Peruskoulun opetuksen
opas. Alkuopetus 1987, 4.)
" ...kuusivuotias oppii hyvaksymaan itsensa ja arvostamaan itseansd” (EO 1978)
"Lapsen tulis oppia tuntemaan omat vahvat ja heikot puolensa ja
muodostamaan realistiselle minakuvalle perustuva itseluottamus. ...hdn saa

mahdollisuuden ottaa vastuuta asioista... ...Kuusivuotiaan tulis kyeté auttamaan
nuorempia lapsia...” (EO 1984)

" Hanen tulis kasvaa vastuullisuuteen myos tovereiden hyvinvoinnista.” (AO
1987)

Sosiaalisenkin kasvatuksen sisdl6t ovat kokonaisuutena hyvin yhdenmukaisia ja
opetussuunnitelmapareittain  tavoitteissa on havaittavissa jopa pienimuotoista
jatkuvuutta: esiopetuksessa harjoitellaan yhteiselaméa ja alkuopetuksessa keskitytaan
enemman yhdessa tydskentelyyn. Toisaalta voidaan pohtia onko tdméa jatkumo tietoinen
tal tarkoituksellinen. Eniten opetussuunnitelmaparillista yhtenevyytta ja jatkumoa on
edelleen kolmannessa opetussuunnitelmaparissa (mm. esiopetuksen toisten lasten
auttamisesta alkuopetuksen vastuuseen tovereista ja toisten huomioiminen molemmissa
asiakirjoissa), mutta sosiaalisen kasvatuksen alueella sitd on havaittavissa myds
molemmissa ai kai semmissa opetussuunnitelmapareissa, joten voidaan olettaa jatkumon
olevan ainakin osaks tietoisesti luotu.

5.4.9 Uskonnollisen kasvatuksen tavoitteet

Uskonnollisen kasvatuksen tavoitteita on asetettu vuoroin alkuopetuksen vuoroin
esiopetuksen puolella. Samoin kuin eettiset ja esteettiset tavoitteet, niitd on ensin ollut
alkuopetuksessa, minka jalkeen niitéa on |6ytynyt vain esiopetuksen puolella.

Uskonnollisen kasvatuksen tavoitteena on esiopetuksessa ollut erityisesti antaa lapselle
aineksia oman eldmankatsomuksen rakentamiselle. Alkuopetuksessa on vedottu koko
peruskoulun paatavoitteeseen, koko persoonallisuuden kehittymiseen. Y hteisena
tavoitteena molemmille on tarjota tietoa uskonnosta sek& uskontotietona etta osana
kulttuuria. (Peruskoulun opetussuunnitelma | 1970, 79; Komiteamietintd 19785, 78;
Kuusivuotiaiden lasten esiopetussuunnitelma 1984, 61.)
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" ...uskontokasvatus e rajoittuis tiedolliselle alueelle, vaan tarjoaisi
monipuolisella tavalla virikkeitd oppilaiden tunne-elamén ja koko
persoonallisuuden kehittymiselle” (AO 1970)

" ...kuusivuotias saa edellytystensa mukaisesti tietoa kristinuskon keskeisimmisté
sddlldigta... ... saa valmiuksa oman eldmankatsomuksensa ja uskonnollisen
kehityksensa rakentumista varten.” (EO 1978)

"..laps saa ainekset oman el@méankatsomuksensa rakentamiselle... ... tulee
valittad lapselle asiallista tietoa kansankirkostamme ja sen perinteista osana
yleista kulttuuriperinnettd.” (EO 1984)

lainaukset ovat eri opetussuunnitelmapareista, e varsinaista yhtenevyytta ndy, mutta
samankaltaisuus vuosien 1970 ja 1978 vdilla on jdlleen ndhtévissd Yleisten
yhtenevéisyyksien lisdkss on muutamia eroja. Esiopetuksessa korostetaan
elamankatsomuksen ja uskontotiedon liséksi avointa ja kunnioittavaa suhdetta, muttei
mainita, tarkoitetaanko talla suhdetta, Jumalaan, omaan uskontoon, toisiin uskontoihin
vai johonkin muuhun. Kuusivuotiaiden lasten esiopetussuunnitelmassa halutaan myos
varata lapselle oikeus ja mahdollisuus hiljentymiseen. Alkuopetuksessa korostetaan
uskontokasvatuksen integroimista muihin aineisiin, eityisesti taito- ja taideaineisin.
(Peruskoulun opetussuunnitelman perusteet 1970, 80; Komiteamietintd 1978:5, 78;

Kuusivuotiaiden lasten esiopetussuunnitelma 1984, 60-61.)
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6 TAVOITTEIDEN KEHITTYMINEN JA YHDENMUKAISTUMINEN VUOSIEN
1994-2002 OPETUSSUUNNITELMIEN TAVOITTEISSA

6.1 TAVOITTEIDEN TAUSTAT OPETUSSUUNNITELMIEN PERUSTEISSA

Vuoden 1996 Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteissa on méaaritelty lapsikasitys,
oppimiskasitys ja tiedonkasitys seka kuvailtu oppimisympéristba ja tyotapoja
Peruskoulun opetussuunnitelman perusteista (1994) [6ytyy oppimis- ja tiedonkasitys,
samoin on kuvattu koulun arvoperustaa, ja alkuopetuksen osiossa my0Os
oppimisymparistda ja muutamalla sanalla tyttapoja. Missédn e ole |0ydettavissa

lapsikéasityksesta kuvausta siité, millaisena kouluun tuleva laps nahdaan.

Toiminnan perusta on silti seka es- ettéa alkuopetuksessa sama: oppilaiden tasapainoisen
kehityksen ja oppimisedel lytysten edistdminen seka edellytysten luominen sosiaaliselle
kasvulle ja yhteistyossd toimimiselle. (Opetusministerion paatds peruskoulussa
jarjestettdvan esiopetuksen perusteista 1991/574; Peruskoulun opetussuunnitelman
perusteet 1994, 11.)

Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteissa on mainittu, ettd sen arvopohja on
yhteinen Peruskoulun opetussuunnitelman perusteiden kanssa. Sekd& es- efta
alkuopetuksessa perusarvoja ovat kestdvan kehityksen edistdminen, kulttuuri-
identiteetin ja monikulttuurisuuden sekd alkuopetuksessa lisaksi kansainvalisyyden
pohtiminen, kaikinpuolisen hyvinvoinnin edistdminen ja yhteiskunnan j&seneksi
kasvaminen. (Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet 1996, 89, 13; Peruskoulun
opetussuunnitelman perusteet 1994, 13-14.)

Esiopetuksessa lapsi saa mahdollisuuden kehittda persoonallisuuttaan monipuolisesti
omiga lahtokohdistaan, leikin ja toiminnan kautta. Tarkoitus on luoda perusta
elinikdiselle oppimiselle motivaation ja ty6tottumusten Kkautta. (Esiopetuksen
opetussuunnitelman perusteet 1996, 12-13.)

Esiopetuksessa dinikaista oppimista korostetaan myo6s oppimiskasityksen kuvailussa.

Kaiken |8htokohta on lapsen oma kiinnostus. Seka esi- etté al kuopetuksessa korostetaan
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leikinomaisuutta. Molempien asiakirjojen oppimisnakemyksessa on viittauksia
konstruktivismiin: tavoitteiden sanotaan toteutuvan parhaiten, mikali laps nahdaan
oman tietorakenteensa aktiivisena jarjestgand, vuorovaikutuksessa muitten lasten ja
aikuisten kanssa. Opetuksen tulee keskittya gjattelu- ja oppimisprosessin seuraamiseen
ja ohjaamiseen. Dokumenteissa sanamuoto on monin paikoin liki identtinen.
(Esiopetuksen  opetussuunnitelman  perusteet 1996, 14-1; Peruskoulun
opetussuunnitelman perusteet 1994, 10, 41.)

Esiopetuksessa oppimisympéristd maritelldan fyysiseksi ja pedagogiseksi, ja sen tulee
rohkaista lasta omatoimisuuteen. Y mpéristdlle annetut suositukset ovat hyvaa ilmapiiria
lukuun ottamatta liki kaikki fyysisen ympéaristén ominaisuuksia, mm. toivomus, etta
lapset saisivat tutustua tietokoneisiin jo esiopetuksessa. Hyva ilmapiiri on ratkaiseva
tekija alkuopetuksenkin oppimisympdristéa suunniteltaessa: ympériston on rohkaistava
omatoimisuuteen. Tieto- ja viestintéteknisten vélineitten kayttéa e mainita tarkasti —
ainoastaan edellytetéén, ettd erilaisten tietoldhteiden kaytté mahdollistetaan.
(Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet 1996, 18; Peruskoulun opetussuunnitelman
perusteet 1994, 41.)

Seka esi- ettd alkuopetuksessa oppimiskasitys oli samanlainen. Niill& oli tdysin sama
arvopohja, ja oppimisymparistokin kuvattiin samanlaisena. Vois olettaa, ettéa ndin olis
saatu rakennettua yhteneva pohja seka esi- etté alkuopetuksen tavoitteille. Toisaata
voidaan myo6s kysya, oliko toimiva yhteistyd mahdollista, jos toinen osapuoli saneli
kaikki ehdot, ja toinen vain hyvéksyi ne? Asiakirjojen liki identtinen, esiopetuksen
alkuopetukseen sopeuttava sanamuoto Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteissa
(1996) viittaa dihen, ettd ndkemyksd e ole yhdenmukaistettu yhteisella
arvokeskustelulla, vaan ne on suoraan kopioitu vuoden 1994 Peruskoulun
opetussuunnitelman perusteista. Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (1996,
12) tosin mainitaan, etté esiopetuksessa lapsuus nahdadn jaksona, jolla on oma arvonsa,

eika vain vélivaiheena péivahoidosta kouluun.

Opetussuunnitelmissa tavoitteet pohjaavat yhteiskunnan perusarvoihin, jotka ilmenevét
kansallisessa lainsdadanndssa ja kansainvalisissa julistuksissa, todetaan Esiopetuksen
opetussuunnitelman  perusteissa (2000, 7). Alkuopetuksen puolella pétevét

perusopetuksen arvot, joitten pohjana ovat ihmisoikeuksien kunnioittaminen, luonnon
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monimuotoisuuden ja maapallon elinkelpoisuuden Séilyttdminen. Naitten lisdks
paikallisissa opetussuunnitelmissa tulee mééritella opetuksen arvot, joiden tulee ndkya

konkreettisesti opetuksen tavoitteissa ja sisdloissa seka jokapaivaisessa koulutydssa
(Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2002, 5.)

Esiopetuksen keskeisena tehtdvana on edistdd lapsen suotuisia kasvu-, kehitys-, ja
oppimisedellytyksid. Esiopetuksessa tulee tukea fyysistd, psyykkistd, sosiadista,
emotionaadlista ja kognitiivista kehitysta seka ehkdsta mahdollisesti ilmenevia
vaikeuksia. (Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2000, 7.) Perusopetuksen
alkuopetuksen tehtava on kasvattaa oppilaan halukkuutta kehittdd itsedan, vastata
muuttuvan einympériston haasteisiin ja kouluttautua uusiin tehtaviin. Alkuopetuksen
tulee lisaks tukea ykslollisyyden ja yhteisollisyyden kasvua. (Perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteet 2002, 5.) Arvot ja tehtévat eivdt ole tasmalleen
samanlaiset, mutta niitten pohjalta on varmasti mahdollista rakentaa johdonmukainen
jatkumo, ehyt oppimiskokonaisuus. Esiopetuksen puolella kehitysta tuetaan,

alkuopetuksessa lapsen olis tarkoitus oppia kehittdmaén itse itsedn.

Oppimiskasitys on vahvasti konstruktivistinen seké esi- ettéa alkuopetuksen asiakirjoissa.
Oppiminen madritelld8n aktiiviseks ja pédmadrasuuntautuneeks prosessiksi, joka
pohjautuu aikaisempiin tietorakenteisiin, ja tapahtuu vuorovaikutuksessa seka opettajan
etta vertaisryhman kanssa. Tarkoitus on, etté oppilas rakentaa aikaisempien kasitystensa
ja uuden tietoaineksen pohjalta oman tietorakenteen. (Esiopetuksen opetussuunnitelman
perusteet 2000, 8; Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2002, 8.)
Oppimiskasityksen kuvaus on liki sanasta sanaan samanlainen molemmissa
asiakirjoissa.  Esiopetuksen  puolella tosin  korostetaan  hieman  enemmén
vuorovaikutuksen merkitystd, ja alkuopetuksessa painotetaan omien tietorakenteiden

merkitysta.

Seka esi- etta alkuopetuksen opetussuunnitelman perusteista 16ytyy oppimisympériston
kuvaus. Esiopetuksen puolella se méaritellaén fyysiseksi, psyykkiseksi, sosiaaliseks,
kognitilvisekss  ja emotionaalisekss  ympéristoks, jossa toiminta toteutuu.
Alkuopetuksessa ympéristd on fyysinen ja psyykkinen kokonaisuus, jossa psyykkinen
ulottuvuus sisaltéa kognitiivisen, sosiaalisen ja emotionaalisen elementin. Molemmissa

mééritelld8n hyvan oppimisympéariston ominaisuuksia melkein identtisesti: sen tulee
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tukea uteliaisuutta, omatoimisuutta ja kasvua tietoyhteiskunnan jaseneks seka olla
monipuolinen ja miellyttéva. (Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2000, 89;

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2002, 8.)

Molemmissa asiakirjoissa on myos tyttapoja kasitteleva luku, joissa kaksi enssmmaista
lausetta ovat sanasta sanaan tarkalleen samanlaiset. Sisdltdé on muutenkin hyvin
samansuuntainen, esiopetuksessa tosin painotetaan enemman leikkia ja lapsen omaa
mielenkiintoa, alkuopetuksessa oppiaineelle tyypillisia oppimis- ja tydskentelytapoja.
(Esiopetuksen  opetussuunnitelman  perusteet 2000, 9; Perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteet 2002, 9.)

Luvuissa 3.1.1 ja 3.4 on kasitelty opetussuunnitelman osa-alueita ja tavoitteiden
rakentumista. Noitten |ukujen pohjalta arvioituna vuosien 2000 ja 2002
opetussuunnitelmien perusteilden mukaan kirjoitetuilla es- ja akuopetuksen
opetussuunnitelmilla pitdis olla hyvéa mahdollisuudet rakentua yhteneviks ja toisiaan
tukeviksi. Oppimisympéristélla ja tyttavoilla tarkoitetaan molemmissa samaa, ja niitten
tarkedt ja perustavat ominaisuudet ovat samanlaisia. Liséks kehityksen suunta on
esiopetuksesta alkuopetukseen, eli akuopetuksessa opetettavat taidot nayttaisivat
rakentuvan esiopetuksessa opituille.

Toisaadlta my6s vuosien 1994 ja 1996 opetussuunnitelmien perusteissa arvot,
oppimiskasitykset ja oppimisymparistd olivat samankaltaisia. On vaikea tietéd, anko
opetussuunnitelmien perusteita tarkoituksellisesti kehitetty yhdessa yhteensopiviks ja
jatkumoon pyrkiviksi, lapsen kehitystd ja oppimista tukeviksi, vai onko — kuten
kyynisesti vois arvella — vuoden 2000 Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet vain

kopioitu alkuopetukseen.

6.2 TAVOITTEIDEN ILMAISUTAPA

Kuten luvussa 4.4 on sdlitetty, opetus- ja koulutustoimen hallinnon desentralisaatio
alkoi 1980-luvulla. Téasta on nadhtévissdi merkkgjd jo vuoden 1985 Peruskoulun
opetussuunnitelman perusteissa (Lehtisalo ja Ravola 1999). Tastd syystd seka
saadakseni  kiinnekohtaa vuosien 1994-2002 opetussuunnitelmien  perusteiden
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tavoitteiden analysointiin olen paéttanyt sailyttéd 1980-luvun asiakirjojen (kolmas

opetussuunnitelmapari) kategorisoinnit téssa luvussa eréénlai sena vertailukohtana.

Taulukko 5. Tavoitteiden ilmaisutapa vuosien 1984-2002 asi akirjoissa

EO AO AO EO EO AO
1984 | 1987 | 1994 | 1996 | 2000 | 2002
Opetukselle asetettavat vaatimukset 8
Prosessitavoitteet 12 3 1 20 10
Produktitavoitteet 11 15 16 7
Opettajan tehtavat 5
Oppimisymparistd 2 23

Alkuopetus itsess88n on hyvin hganainen: vuoden 1987 tavoitteet poikkeavat
ilmaisutavaltaan vuoden 1994 tavoitteista, edellisessd tavoitteet ovat pédosin
opetukselle asetettavia vaatimuksia ja jalkimmaisessa produktitavoitteita. Esiopetuksen
puolella prosessitavoitteet ovat sdlyttdneet asemansa vallitsevana ilmaisutapana.
Toiseks merkittdvaksi tavaksi on noussut oppimisymparistd. Kokonaisuutena taulukko
5 on taulukkoa 1 yhtenaisempi, ja 2000-luvulle pd&stéessa tavoitteiden ilmaisutapa on

vakiintunut prosessi- ja produktitavoitteisiin.

Vuoden 1996 Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteiden antamat tavoitteet koskevat
oppimisympéristtj4, joitten avulla luodaan mahdollisuudet edeta tavoitteiden suunnassa.
Oman tulkintansa mukaan asiakirjassa on asetettu tavoitteita ainoastaan
oppimisymparistolle, el oppimisprosessille tai —produktille, el opettajalle tai opetukselle
eikd lapselle itselleen. Tavoitteiden ilmaisutavan analyys paljastaa kuitenkin — luvussa
5.2 esiteltyjen teorioiden mukaisesti — etté tavoitteita on asetettu oppimistilanteille ja
lapselle itselleen, esimerkiks nain:

" Esiopetuksen tavoitteena on luoda oppimisymparistd, joka tarjoaa innostavaa
toimintaa, ja jossa lapsella on mahdollisuus yhdessa toisten kanssa oppia
tunnistamaan tavallisimpia geometrisia kappaleita ja kuvioita.” (EO 1996)

Tavoite on ilmaisutavaltaan ympéristolle asetettu, mutta sen sisdla on myos
produktitavoite. Kuusivuotiaiden lasten esiopetussuunnitelmassa (1984) tallaisia
tavoitteita oli muutama, ja luokittelin ne oppimisympéristolle asetetuiks tavoitteiksi.

Vuoden 1996 dokumentissa sen sijaan kaikki tavoitteet ovat tassa muodossa, ja liki
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jokainen niista sisdltéd myoés muulla tavalla ilmaistun tavoitteen. Tasta syysta,
kyetékseni luotettavammin ja tarkemmin vertaamaan eri asiakirjoja keskenddn, paétin
luokitella tavoitteet paitss oppimisympéristolle, myds ndille tavoitelauseitten
oppimistul okset.

" ...lapsella on mahdollisuus yhdessa toisten kanssa kehittaa kielellisia taitoja,
niin ettd hanella on halu, rohkeus ja taito ilmaista ajatuksia ja tunteita.”
(prosessitavoite ja produkti sen seurauksena) (EO 1996)

" oppia hyvia tapoja” (produkti) (EO 1996)

" oppimisympériston tulee tarjota lapselle mahdollisuus pohtia taiteen
kasittelemid asioita” (oppimisymparist) (EO 1996)

Peruskoulun opetussuunnitelman perusteissa (1994) sen sijaan on tavoitteita asetettu
vain oppimistuotoksille ja oppimistilanteille. Vaikka mm. Brotherus (1999) erotteleekin
esiopetuksen tavoitteet jyrkasti prosessitavoitteiks ja akuopetuksen tavoitteet
produktitavoitteiksi, 16ytyy oppimistuloksille asetettuja tavoitteita myds esiopetuksen
puolelta ja prosessitavoitteita, oppimistilanteille asetettuja tavoitteita alkuopetuksesta.
Maarédllista eroa loytyy silti — suurin osa akuopetuksen tavoitteista on ilmaistu
oppimistuloksina.  Kalkkein ~ suurin  eroavaisuus on  kuitenkin  Kk&sitys
oppimisympéristosta: esiopetuksessa se on kaiken l&htokohta, ja alkuopetuksen puolella
Sta e edes manita

"lapsella on mahdollisuus kasvaa oma-aloitteiseks, itsendiseks ja

vastuuntuntoiseksi.” (prosessitavoite) (AO 1994)

"lapsi oppii ottamaan huomioon toiset ihmiset ja hyvaksym&an ihmisten
erilaisuuden” (produkti) (AO 1994)

Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2000 esittelee tavoitteet otsikon Yleiset
kasvatuksen ja oppimisen tavoitteet alla, kun alkuopetuksen puolella sama otsikko on
muodossa Yleiset kasvatuksen ja opetuksen tavoitteet. Erilainen ilmaisutapa otsikossa
vois ennakoida erilaisuutta myds tavoitelauseiden ilmaisutavassa ja sitd myoten myos
sisdlossa Kuitenkin ilmaisutavan analysointi paljastaa, etta esiopetuksessa tavoitteita
on asetettu paits oppimisprosessille myds oppimistuloksille. Samalla tavoin
alkuopetuksen puolella kasvatuksen ja opetuksen yleisista tavoitteista [6ytyy kuvauksia

oppimistilantei sta prosessina.
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" han tutustuu eri taidemuotoihin, paikalliseen ja kansalliseen kulttuuriin...”
(prosessitavoite) (EO 2000)

"oppilasta innostetaan oppimaan ja uskomaan omiin oppimiskykyihinsa’
(prosessitavoite) (AO 2002)

"laps sisdistédd yhteiskuntamme hyvid tapoja ja ymmartad niiden merkityksen
osana jokapaivaista elamad.” (produkti) (EO 2000)

" oppilas sisdistad hyvét tavat ja kayttaytyy niiden mukaan” (produkti) (AO
2002)

Suurin osa esiopetuksen "kasvatuksen ja oppimisen” tavoitteista oli oppimistilanteelle
asetettuja tavoitteita (11) kun oppimistuloksina ilmaistuja tavoitteita oli seitseman.
Alkuopetuksen puolella tavoitteita oli asetettu yhtd paljon oppimistilanteille ja —
tuloksille (8 ja8) . "Opetukselle” tavoitteitael ollut asetettu lainkaan.

Esiopetuksen puolella tavoitteiden ilmaisutapa on vuodesta 1984 asti painottunut
oppimisprosessien kuvaamiseen. Vuosien 1994 ja 1996 asiakirjojen huippulukemien
(esiopetuksessa 20 prosessitavoitetta ja 16 produktitavoitetta, alkuopetuksessa vain 1
prosessitavoite ja 15 produktitavoitetta) jalkeen 2000- luvulla tavoitteita ilmaistaan

melko tasamaarai sesti seka prosesseina etta produktiteind seka esi- etta alkuopetuksessa.

6.4 TAVOITTEIDEN SISALLOT OPETUSSUUNNITELMISSA

Koska yhdessékaén vuosien 1994-2002 opetussuunnitelmien perusteissa e oltu itse
luokiteltu tavoitteita, 18hdin analysoimaan niitd taulukon 3 pohjata. Tavoitteiden
muotoilun vuoks tavoitelauseiden tulkinta oli hetkittdin hyvin hankalaa — esimerkiksi
tavoitteessa, jonka mukaan lapsella tulee olla mahdollisuus " yhdessa toisten kanssa
kehittda luovuutta, kestavyyttd, aloitekykyd, esteettista tajua seka itsetuntoa” .
Kestavyyden vois tulkita fyysiseks kestdvyydeks, jolloin se ilman muuta kuuluis
aloitetun tyon loppuun suorittamista, jolloin se voitaisiin luokitella kognitiivisen alueen
tavoitteeksi. Lopulta p&adyin tarkastelemaan asianyhteytta ja pééttelin, etta luovuuden
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Alla olevassa taulukossa on ndhtdvissa Sisdltoaueltten ldhentymista ja
yhdenmukai stumista vuosina 1984-2002. Verrattuna taulukkoon 3, on néissa kuudessa
dokumentissa huomattavasti enemman samansuuntaisuutta kuin vuosien 1970-1987
asiakirjoissa. Yhteisia sisdltbalueita, jotka ovat mukana kaikissa asiakirjoissa, on jo
neljg, kun edeltdvissd dokumenteissa niitd oli vain kaksi, sosiaalinen ja kognitiivinen.
Nyt ndma ovat saaneet rinnalleen sekd emotionaalisen ja fyysisen kasvatuksen
sisdtoaueet, joista fyysinen kasvatus vuosien 1970-1979 asiakirjoissakin oli mainittu

kolmessa, emotionaalinen sen sijaan ainoastaan yhdessa.

Opetussuunnitelmapareittain tarkasteltuna kehitys on vieldkin selkeammin nadhtévissa.
Kolmannessa parissa (1984-1987) yhteisia sisdltdalueita on nelja, neljénnessa parissa
madra on kasvanut kuuteen. Viidenness ja viimeisessa parissa sen sijaan yhteisa

sisdltbalueitaon jo seitseman — eika eroavaisuuksia ole ainuttakaan.

Taulukko 6. Tavoitteiden sisaltdalueet vuosina 1984-2002.

Tavoitteiden EO AO AO EO EO AO
sisdltoal ueet 1984 1987 1994 1996 2000 2002
Eettinen X X X X X
emotionaalinen X X X X X X
Esteettinen X X X X
Fyysinen X X X X X X
kognitiivinen X X X X X X
kaden tyo ja

kélyté\ntr?/fjnJ taidot X X

myonteinen asenne

opiskeluun X X X X X
sosiaalinen X X X X X X
uskonnollinen X X

Taulukossa on mukana myds vuosien 1984-1987 opetussuunnitelmien tavoitteiden
sisdltdalueet. Tama ratkaisu tehtiin samojen perusteluiden pohjalta kuin luvussa 6.2:

antaakseni ja saadakseni kiinnekohtaa ja vertailupohjaa tavoitteiden sisdltdalueitten
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kehityksen tarkasteluun ja erityisesti osoittaakseni 1994-2002 opetussuunnitelmien
perusteiden  sisdllissa  tapahtuneen  huikean  kehityksen.  Varsinaisesta
yksityiskohtai sesta analyysista 1980-luvun opetussuunnitelmat on kuitenkin jétetty pois
jatarkastelu kohdistuu pelké&stéan vuosien 1994-2002 asiakirjoihin.

Seka esi- etta alkuopetukseen ndyttéd vuosina 1984-1996 muodostuneen omat, tiukasti
sdilyvéat tavoitealueensa. Esteettisd ja uskonnollisia tavoitteita on ainoastaan
esiopetuksessa. Myonteinen asenne opiskeluun on ensin ollut ainoastaan alkuopetuksen
tavoite, mutta vaihtunut sittemmin my6s esiopetukseen — tosin hyvin niukassa
muodossa, kuten myéhemmin tulen osoittamaan. Kéden tyohon ja k&ytannon taitoihin

liittyvét tavoitteet ovat siirtyneet alkuopetuksesta esiopetukseen..

Vuosien 1994-2002 opetussuunnitelmien perusteissa tavoitteet ovat muuttuneet
tiedonalapainotteisemmiksi.  1970-1980 —luvulla puhuttiin = lukw, lasku  ja
kirjoitustaidosta, mutta vuoden 1996 Esiopetussuunnitelman perusteet erittelee seka
didinkielen ettd matematiikan taitoja hyvinkin tarkasti. SisdltGalueet tuntuvat
vakiintuneen nédihin yhdeksaén taulukkoon luokiteltuun — vuoden 1996 Esiopetuksen

opetussuunnitelman perusteista |0ytyy tavoitteita kaikilta alueilta.

Taulukosta ndkyy selvasti sisdltdalueiden yhdenmukaistuminen 1990-luvulta akaen.
Pitkallisen hakemisen ja kehittelyn tuloksena tavoitteet on p&adytty asettamaan samoille
sisdltéaueille. Hapuilu ja harhaileminen kéaden téiden ja kdytannon taitojen alueella on
padttynyt — uusmmat opetussuunnitelmien perusteet elvat niitd enda sSisdla
Yleistavoitteista on jddnyt pois my6s uskonnollinen kasvatus, jolle 16ytyy tavoitteita
ainoastaan vuoden 1996 Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteissa. 2000-luvulla
kasvatuksen ja opetuksen yleisista tavoitteista on poistettu uskonnolliset ja
eldmankatsomukselliset tavoitteet, mutta yksityiskohtaisissa sisdldissa tavoitteissa
[6ytyy myds kohta Etiikka ja katsomus. Eettinen ja esteettinen kasvatus sen sijaan ovat
muotoutuneet oleelliseksi osaks seké es- ja alkuopetuksen yleistavoitteita.

Tutkiessani ja vertaillessani kasvatuksen eri osa-alueitten sisaltdja toisiinsa olen jéttényt
tarkemmasta vertailusta pois kdden tyohon ja kaytdnnon taitoihin sek& uskonnollisen

kasvatuksen tavoitteet. Niitd on ilmaistu ainoastaan vuoden 1996 Esikoulun
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opetussuunnitelman perusteissa, joten vertalua on mahdotonta suorittaa edes

esiopetuksen sisdlla.

6.4.1 Eettisen kasvatuksen tavoitteet

Tavoitteita eettiselle kasvatukselle |6ytyy kaikista asiakirjoista. Erityisesti vastuuntunto
mainitaan jokaisessa. Vastuuntunto liittyy l&heisesti toisten huomioimiseen — tadma
toinen tavoite, joka voidaan luokitella myos sosiaalisen kasvatuksen tavoitteeks,
mainitaan molemmissa alkuopetuksen asiakirjoissa, mutta e esiopetuksen puolella.
Vuoden 1996 Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteissa vastuuntuntoisuus rajoittuu
vain eettiseen vastuuseen. Eettistd vastuuta perdankuulutetaan myds vuoden 2002
asiakirjassa. (Peruskoulun opetussuunnitelman perusteet 1994, 40; Esiopetuksen
opetussuunnitelman perusteet 1996, 22; Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet
2000, 8; Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2002, 6.)

"lapsella on mahdollisuus kasvaa oma-aloitteiseksi, itsendiseks ja

vastuuntuntoiseksi” (AO 1994)

" kykya tarkastella omia ja muiden tekoja eettisestd nakokulmasta ja kasvaa
eettiseen vastuuseen” (EO 1996)

" hanen toimimisensa vastuuntuntoi sena yhtei son jasenena vahvistuu” (EO 2000)

"oppilas kasvaa ahkeraksi, suvaitsevaiseks ja vastuuntuntoiseksi yhteison
jaseneksi, joka ottaa toiset huomioon. ...Han opettelee perustelemaan eettisia
ratkaisujaan... ...ja kantamaan vastuuta ratkaisuistaan.” (AO 2002).

Molemmat téll& hetkell& voimassa olevat asiakirjat ja Esiopetuksen opetussuunnitelman
perusteet 1996 korostavat yleisen vastuuntunnon lisdks myos vastuuta luonnosta
kestavéan kehityksen periaatteen mukaisesti.

" ...oppia arvostamaan seka luontoa ettd ihmisen muovaamaa ymparistoa ja
ottamaan huomioon ymparistdon omassa toiminnassaan” (EO 1996)

"lapsi kiinnostuu luonnosta ja saa kasityksen omasta riippuvuudestaan ja
vastuustaan seka luonnosta etta rakennetusta ymparistésta” . (EO 2000)

” oppilas ymmartaa ihmisen riippuvuuden ja vastuun luonnosta ja ymparistosta.”
(AO 2002)
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Toinen tavoite, jossa on péallekkdisyytta sosiaalisen alueen karmssa, on mainittu
molemmissa 1990-luvun asiakirjoissa. Lapsen tulee oppia arvostamaan omaa ja toisen
tyotd. Uusimmissa opetussuunnitelman perusteissa tété e endd mainita. (Peruskoulun
opetussuunnitelman perusteet 1994, 40; Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet
1996, 22.)

" lapsi arvostaa omaa ja toisen tyota” (AO 1994)

” oppia arvostamaan omaa ja toisten ty6tad.” (EO 1996)

Uusinta alkuopetuksen asiakirjaa lukuun ottamatta kaikki opetussuunnitelmien perusteet
peréénkuuluttavat  erilaisuuden hyvdksymista ja myonteistd suhdetta muihin
kulttuureihin.  IThmisten vélista tasa-arvoa tavoitellaan anoastaan uusimmissa
esiopetuksen tavoitteissa. (Peruskoulun opetussuunnitelman perusteet 1994, 40;
Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet 1996, 22; Esiopetuksen opetussuunnitelman
perusteet 2000, 8.)

"Lapsi oppii ottamaan huomioon toiset ihmiset ja hyvaksyméan ihmisten

erilaisuuden” (AO 1994)

" oppia suhtautumaan myonteisesti toisiin ihmisiin ja kulttuurethin® (EO 1996)

"Han oppii  ymmartdmadn tasavertaisuutta ja hyvaksyméan ihmisten
erilaisuuden” (EO 2000)

Muilta osin asiakirjoissa ilmaistut tavoitteet poikkeavat melkoisesti toisistaan. Vuoden
1996 Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet haluaa kehittdd lapsissa klassisia
hyveitd totuutta, hyvyyttd ja lahimméisenrakkautta. Vuonna 2000 esiopetuksen
tavoitteet ovat samansuuntaisia, lapset halutaan opettaa erottamaan toisistaan oikea ja
vadra. Tdta pohjalta alkuopetuksessa voidaan keskittya kehittamddn ahkeruutta ja
suvaitsevaisuutta. (Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet 1996, 23; Esiopetuksen
opetussuunnitelman perusteet 2000, 8; Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet
2002, 6.)

Verrattuna 1970- ja 1980-luvun opetussuunnitelmiin  uudemmissa asiakirjoissa
tavoitteet on enimmakseen muotoiltu hyvin konkreettisesti — ehka vuoden 1996
Esiopetuksen opetussuunnitelman  perusteita  lukuun ottamatta. Ne ovat myos
yksittéisten tavoitelauseitten tasolla suurimmaksi osaksi yhtenevié& suvaitsevaisuutta ja

vastuuntuntoa painotetaan kaikissa 1990- ja 2000- luvun asiakirjoissa.
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Pienia eroja kylla 16ytyy. 1980-luvulla puhuttiin esiopetuksen puolella rauhantahtoon
kasvattamisesta, Sitd uudemmista asiakirjoista e [0ydy. Tilalle on 1990-luvulla tullut

oman ja toisen tyén arvostaminen, mikéa télla vuosituhannella on vuorostaan poistunut.

Tavoitteiden Sisdltd e dis tunnu kolmessa vuoskymmenessd muuttuneen juuri
miksikdan. Suurimmat erot ovat juuri tavoitelauseitten muotoilussa, ne ovat muuttuneet
konkreettisemmiksi, véhemman korkealentoisiksi ja enemman 5-9 —vuotiaan lapsen
kehitystasolle sopiviksi. Arvojen ja normien ymmartamisesta ja jarjestymisestd on

siirrytty oikean ja vaéran pohtimiseen ja vastuun kantamisen opettel emiseen.

6.4.2 Emotionaalisen kasvatuksen tavoitteet

Emotionaalisen kasvatuksen tavoitteet ovat 1990-luvulta eteenpéin olleet sangen niukat
ja keskittyneet myonteisen mindkuvan ympérille: se esintyy hyvin samanlaisessa
sanamuodossa  kalkissa asiakirjoissa paitss  vuoden 1996  Esiopetuksen
opetussuunnitelman perusteissa, jossa puhutaan sen sijaan itsetunnon kehittamisesta.
Myonteisen mindkuvan lisdks akuopetuksessa mainittiin - aiemmin  psyykkisen
tasapainon kehittdminen. (Peruskoulun opetussuunnitelman perusteet 1994, 40;
Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet 1996, 22; Esiopetuksen opetussuunnitelman
perusteet 2000, 7; Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2002, 6.)

" lapsesta kehittyy myonteisen mindkuvan omaava, fyysisesti, psyykkisesti ja

sosiaalisesti tasapainoinen yksilé” (AO 1994)

" kehittéad luovuutta, kestavyytta.... seké itsetuntoa” (EO 1996)

" Lapsen myonteinen mindkuva vahvistuu” (EO 2000)

” Oppilaan mydnteinen minakuva vahvistuu” (AO 2002)

Itseluottamusta ja  myoOnteistd4  mindkuvaa  on  tavoiteltu Esikoulun
kokeiluopetussuunnitel makomitean mietinndsta (1972) asti. Nykyisissa
opetussuunnitelmien perusteissa tavoitelauseet ovat téysin samanlaiset, lukuun
ottamatta sitg, ettd esiopetuksen puolella kohteena on lapsi ja akuopetuksessa oppilas.
Taman yhtenevampia tavoitteet eivat enda voisikaan olla — jatkumoa niista ei tosin ole

|6y dettévissi
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6.4.3 Esteettisen kasvatuksen tavoitteet

Alkuopetuksen tavoitteissa e vuonna 1994 mainittu esteettisen kasvatuksen tavoitteita
laisinkaan. Esiopetuksen puolella ne olivat vuonna 1996 hyvin sekavasti muotoiltuja,
abstraktgja ja kaytédnnon kasvatustyotd gatellen vaikeasti konkretisoitavia. Lapsessa
halutaan kehittdd esteettista tgjua ja havaintoherkkyyttd, ja hdnen tulee saada pohtia
taiteen kadsttelemia asioita Héanen tulee saada elamyksia luonnosta ja muusta
ympéristostéd. Kokemuksia ja eldmyksia tulee hanelle tarjota myos taiteen eri aoilta ja
median vélityksella. Liséks lapsen tulee oppia ilmaisemaan itsedén musiikillisesti ja
kuvataiteellisesti. Musiikin  aueella lapsen tulee my6s oppia hahmottamaan
musiikillisesti. (Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet 1996, 22-23.)

Ainuttakaan néista edelld mainituista tavoitteista ef mainita kummassakaan 2000- luvun
opetussuunnitelman perusteissa. Ainoa tavoite, joka on pédssyt uusiin asiakirjoihin, on
itseilmaisukyvyn kehittyminen. Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteissa 2000
itseilmaisua ef mainita. Sen sijaan siita puhutaan ympériston monimuotoisuudesta ja
kauneudesta nauttimisesta, mik& tarkoittanee suunnilleen samaa kuin esteettisten
eldmyksien saaminen luonnosta. (Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet 1996, 22-
23; Esiopetuksen opetussuunnitelman  perusteet 2000, 8; Perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteet 2002, 7.)

Uusimmat es- ja akuopetuksen asiakirjat ovat tavoitteiltaan melko yhtenevia.
Varsinaista kehityksen jatkumoa e niissa ole ndhtévissa, mutta esteettisen, samoin kuin
emotionaalisenkin, kasvatuksen alueella tdma kehitys lienee vaikeammin havaittavissa
jakonkretisoitavissa kuin essimerkiksi luku jakirjoitustaitoa tutkittaessa.

" Lapsen kyky ilmaista itsedan monipuolisesti vahvistuu ja kehittyy. Han tutustuu
eri taidemuotoihin, paikalliseen ja kansalliseen kulttuuriin sekd mahdollisuuksien
mukaan muihin  kulttuureihin,  ...h&n oppii... ..nauttimaan ympariston
moni muotoisuudesta ja kauneudesta.” (EO 2000)

" Oppilaan kyky ilmaista itseddn monipuolisesti vahvistuu ja kehittyy. Han

kehittéa luovuuttaan, tutustuu eri taidemuotoihin seké paikalliseen ja kansalliseen
kulttuuriin.” (AO 2002)

Sanamuotojen samanlaisuus on taas silmiinpistavadd. Molemmissa asiakirjoissa hal utaan

lasten tutustuvan eri taidemuotoihin ja kulttuureihin, aloittaen omasta paikallisesta ja
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kansallisesta kulttuurista ja sirtyen yha kaukaisempiin. Lisdks halutaan kehittda
luovuutta. Luovuuden kehittaminen on luvussa 5 luokiteltu kognitiivisen kasvatuksen
tavoitteeksi, mutta uusimmissa opetussuunnitelmien perusteissa se on tuotu esin

esteettisessa ja itseilmaisullisessa merkityksessa.

Aikaisemmista, vuosien 1970-1987 tavoitteista poiketen 2000-luvulla e ole eritelty
esteettisen kasvatuksen osa-alueita. Itseilmaisua korostetaan edelleen, mutta esteettisten
eldamysten lahteet on uusimmissa opetussuunnitelmien perusteissa rgattu melko
vahvasti ihmisen luomaan kulttuuriin, kun aikaisemmissa tavoitteissa padasiallinen
lahde oli luonto. Esiopetuksen puolella luonto on kokemusten ensisijainen |dhde
vuosien 1978, 1984 ja 1996 asiakirjoissa ja se mainitaan myods vuoden 2000

Esiopetuksen opetussuunnitel man perusteissa.

6.4.4 Fyysisen kasvatuksen tavoitteet

Peruskoulun opetussuunnitelman perusteissa (1994) fyysisen kasvatuksen tavoitteet on
kuitattu niukasti toteamalla, ettd lapsesta tulee kehittya fyysisesti tasapainoinen yksilo.
Esiopetuksen puolella tavoitteita on vuonna 1996 kasitelty perinpohjin ja
yksityiskohtaisesti: lapsen tulee kehittda liikunnan taitoja, aistihavaintojen ja
lilkesuoritusten vélista koordinaatiota ja oppia liikkumaan seka luonnossa etté
rakennetussa ymparistossa. Héanen tulee myos kehittdd kasitystéén omasta kehostaan.
Kaikki ndma tavoitteet sisdtynevat fyysiseen tasapainoon. (Peruskoulun
opetussuunnitelman perusteet 1994, 40; Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet
1996, 22-23.)

Yhteiseksi teemaksi nousee vuosien 1996, 2000 ja 2002 asiakirjoissa terveyden ja
hyvinvoinnin yll8pitoon oppiminen. Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteissa 2000
e fyysiselle kasvatukselle ole muita tavoitteita, mutta alkuopetuksen puolella lapsen
tahdotaan myds harjoittavan fyysisia ja motorisia taitojaan.

13;; 6e)e tarjota mahdollisuus kiinnostua omasta terveydesté ja hyvinvoinnista” (EO

" han oppii ik&vaiheensa mukaisesti ymmartamaan, miten terveytta ja hyvinvointia
yllépidetédan” (EO 2000)

88



" Han harjaantuu fyysisissa ja motorisissa taidoissa ja ymméartaa, miten terveytta
ja hyvinvointia yllapidetdadn” (AO 2002)

Terveys ja hyvinvointi olivat keskeisessa asemassa my6s vuosina 1970-1987. Fyysisia
ja motorisia taitoja korostettiin esiopetuksen puolella vuoteen 1996 asti, mutta vuoden
2000 asakirjasta nuo tavoitteet on jétetty pois. Kahdesta viimeisesta
opetussuunnitelmaparista ovat jédneet pois myos liikenne- ja turvallisuuskasvatuk seen

liittyvét tavoitteet, joita 1980- luvulla pidettiin hyvin térkeina.

6.4.5 Kognitiivisen kasvatuksen tavoitteet

Kognitilvisia tavoitteita 10ytyy kaikista asiakirjoista runsaasti. Selkeyden vuoksi
tavoitteet on luokiteltu taulukkoon 7. Kun taulukkoa 7 vertaa taulukkoon 4, on selkeasti

havaittavissa kognitiivisen kasvatuksen tavoittelden muuttuminen.

Kakista tavoitealueista kognitiiviseen kasvatukseen liittyvid tavoitteita oli eniten
kaikissa muissa asiakirjoissa paitsi Peruskoulun opetussuunnitelman perusteet 1994:ssé.
Perustietoja, -taitoja ja -vamiuksia peréankuulutettiin liki kaikissa dokumenteissa —
ainoastaan vuoden 1996 Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteissa ndma taidot oli
eritelty yksityiskohtaisesti tiedonaloittain. Alkuopetuksen tavoitteet vuodelta 1994 on
ilmeisesti girretty suoraan vuoden 2000 asiakirjaan esiopetuksen tavoitteeks.
(Peruskoulun opetussuunnitelman perusteet 1994, 40; Esiopetuksen opetussuunnitelman
perusteet 1996, 22-23; Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2000, 7-8;
Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2002, 6.)

" lapsi omaksuu perustietoja, -taitoja ja -valmiuksia oppimisen eri alueilta ikansa

ja edellytystens mukaisesti.” (AO 1994)

" lapsi omaksuu perustietoja, -taitoja ja valmiuksia oppimisen eri alueilta ikansa
ja edellytystensa mukaisesti” (EO 2000)

"oppilas omaksuu tietoja ja taitoja eri Sisdltbalueista ja aineryhmista

sivistyakseen seka saadakseen valmiuksia elaméansa ja jatkuvaan oppimiseensa.”
(AO 2002)

Ikékaudelle soveltuvat tiedot ja taidot ovat ennenkin olleet tarked kognitiivisen

kasvatuksen tavoite. Aikaisemmista kuudesta opetussuunnitelmasta neljassa
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peréankuulutettiin myohempien (koulunkaynti)vuosien edellyttdmia perustietoja ja -

taitoja.

Tyoskentelytaitoja pyritéan kehittdmaan etenkin alkuopetuksen aikana. Vuonna 1994
haluttiin opettaa lapset suunnittelemaan tydskentelyaan ja etsméan uusia ratkai sutapoja.
Kahdeksan vuotta mydhemmin alkuopetuksessa tavoitteena on opetella tutkimaan ja
tyoskentelemaan yksin, pareittain ja ryhmissa. Lisdks talla hetkelld voimassa olevien
alkuopetuksen tavoitteiden mukaan lapsen tulee opetella kriittista tiedonhankintaa ja
tieto- ja viestintatekniikan kayttoa. Esiopetuksen puolella seké& molemmissa uusimmissa
asiakirjoissa tavoitteena on  havainnointikyvyn  kehittaminen.  (Peruskoulun
opetussuunnitelman perusteet 1994, 40; Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet
1996, 22-23; Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2000, 7-8; Perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteet 2002, 6.)
" lapsi suunnittelee tyoskentelyaan... ...etsii uusia ratkaisuja” (AO 1994)

" kehittéaa kykya tehda havaintoja...” (EO 1996)
" h&n oppii havainnoimaan ja jasentamadn ympéristéaan...” (EO 2000)

" han opettel ee tutkimaan ja tydskentelemaan yksin, pareittain ja ryhmassa. ...Han
opettelee kriittista tiedonhankintaa seka kayttamaan tieto- ja viestintavalineita”
(AO 2002)

Uusissa asiakirjoissa puhutaan oppimaan oppimisesta ja tyoskentelytaidoista, kun taas
aikaisemmin on kaytetty ilmaisua oppimisvalmiuksien kehittdminen. Sisdltd on
kuitenkin samansuuntaista etenkin vuoden 2002 alkuopetuksen tavoitteiden kanssa —
tiedonhankinta- ja kommunikaatiotaitojen kehittamistd. Luovan ongelmanratkaisun
kehittamiseen liittyvét tavoitteet sen sijaan ovat havinneet liki kokonaan. Ainoastaan
Peruskoulun opetussuunnitelman perusteissa (1994) halutaan lapsen oppivan etsimaan
uusia ratkaisuja. MyOs oppimisedellytysten erojen tasoitus on kadonnut.
Metakognitiivisten  taitojen tavoittelua sen sSjaan e vuosien 1970-1987

opetussuunnitelmien perusteiden tavoitteista 10ydy.

Metakognitiivisien taitojen  kehittymista perdtddn molemmissa akuopetuksen
asiakirjoissa ja vuoden 2000 Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteissa
Esiopetuksen puolella lapsen tulee kehittdd omaa tapaansa oppia ja taman kehityksen

tulee jatkua myds akuopetuksessa. Alkuopetuksessa lapsen tulee lisdksi opetella
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asettamaan itselleen tavoitteita ja kuvaamaan omaa gatteluaan sek& harjoitella
arvioimaan ja perustelemaan valintojaan. (Peruskoulun opetussuunnitelman perusteet
1994, 40; Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2000, 7-8; Perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteet 2002, 6.)

"Laps... .. asettaa itselleen tavoitteita... sekd pystyy vahitellen arvioimaan ja

perustelemaan valintojaan” (A01994)

” hanen oppimaan oppimisen taitonsa kehittyvat” (EO 2000)

" han kehittdd omaa tapaansa oppia ja ottaa vahitellen yha suurempaa vastuuta
omasta oppimisestaan. ...Han opettel ee kertomaan, miten on ajatellut” (AO 2002)

Sekd metakognitiivisiin  ettéd  tyoskentelytaitoihin liittyvat tavoitteet kehittyvét
hierarkkisesti esiopetuksesta akuopetukseen. Aluksi  keskitytédn  oppimaan
opettelemisen akeistaitoihin, kuten havainnointiin.  Alkuopetuksessa tavoitteita
vahitellen lisdtéan tiedonhankintamenetelmien kehittamiseen ja oman gattelutavan

selkeyttdmiseen sekd itselle ettd muille. Jatkumo on selked ja johdonmukainen.

Esiopetuksessa on seké vuoden 1996 etta 2000 asiakirjoissa painotettu kielellisia taitoja
ja kielellisen tietoisuuden kehittymistd seka itseilmaisun opettelemista. Kielellinen
tietoisuus ja ilmaisu ovat olleet térkedssa asemassa myOs kaikissa edellisissa
esiopetuksen asiakirjoissa. Alkuopetuksen puolella kielélisin  taitoihin  ja
kommunikaatioon & enda kiinniteta erityistd huomiota — kummassakaan alkuopetuksen
asiakirjoissa e ole tarkennettu perustietoja ja -taitoja oppiaineittain. Tiedonaloittain
asetettuja tavoitteita on anoastaan vuoden 1996 Esiopetuksen opetussuunnitelman
perusteissa. (Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet 1996, 22; Esiopetuksen
opetussuunnitelman perusteet 2000, 8.)

" kehittaa kielellisia taitoja, niin ettéd hanella on halu, rohkeus ja taito ilmaista
ajatuksia ja tunteita. ...kehittaa kielellista tietoisuutta, sana- ja kasitevarastoa ja
opiskelukielen osaamista.” (EO 1996)

"Lapsen kieli- ja kulttuuri-identiteetti sekd hanen kykynsd ilmaista itsedan
monipuolisesti vahvistuvat ja kehittyvat.” (EO 2000)

Muut kognitiivisen kehityksen tavoitteet Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet
1996:ssa liittyvéat enimmékseen matemaattisiin tietoihin ja taitoihin. Lapsen tulee mm.

harjoitella ongelmanratkaisua, geometriaa, mittaamista, lukuja ja matemaattisia
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kasitteita. Kielellisten ja matemaattisten tavoitteiden liséksi lapsen tulee mm. tutustua
vuoden juhliin. (Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet 1996, 22-23.)

Tiedonaoittain  jaotellun  tiedon poistuminen rgas myds ymparisté- ja
luonnontiedollisten  tavoitteiden  hdviamisen  opetussuunnitelmien  perusteista.
Alkuopetuksen tavoitteista nama aiheet olivat jo poistuneet 1980-luvulle pdastessa.
Kaken kaikkiaan kognitiivisenkin kasvatuksen tavoitteet ovat yhdenmukaistuneet ja
ganmukaistuneet vastaamaan vallitsevaa oppimiskasitysta. Y ksityiskohtaiset oppi- tai
tiedonalatavoitteet ovat havinneet ja niiden tilalle on tullut oppimaan oppimisen taitojen
tavoittelua, kuten ala olevasta taulukosta k&y ilmi. Y htenevyyttad pohtiessa on syyta
Kiinnittéda huomiota myds vuosien 1996, 2000 ja 2002 asiakirjojen suureen

samankal tai suuteen.

Taulukko 7. Kognitiivisen sisdltdal ueen tavoitteet.

AO | EO | EO | AO
1994 | 1996 | 2000 | 2002
Tiedolliset | perustiedot X X X
Taidolliset | perustaidot X X X
yleiset oppimisvamiudet X X X
kommunikaatio X X
matematiikka X
tiedonhankinta X X X
metakognitiiviset X X X

6.4.6 Opiskeluasenteeseen liittyvét tavoitteet

Opi skel uasenteeseen liittyvia tavoitteita on uusimmissa opetussuunnitelmien perusteissa
sekd méardllisesti ettéa laadullisesti enemman kuin aikaisemmissa. Vuoden 1996
Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteita lukuun ottamatta ndma tavoitteet ovat
téysin yhtenevié kaikissa 1994-2002 asiakirjoissa.

Myonteinen suhtautuminen opiskeluun on muuttunut oppimisen ilon ja innostuksen
sdilyttdmiseksi, paits vuoden 1996 asiakirjassa, jossa tavoitteena on sSdilynyt

myonteinen suhtautuminen matematiikkaan. Taman asiakirjan pohjalta oman
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paivakotinsa esiopetussuunnitelmaa pohtivan lastentarhanopettgjan tehtavdks jai
miettid, miks vain ja ainoastaan nimenomaan matematiikan opiskeluun tarvitaan
myonteisté asennetta. Lisdks tavoitteena on, ettd lapsi es- ja alkuopetusikéisena oppisi
rohkeasti ja Iluovasti kohtaamaan oppimisen uudet haasteet. (Peruskoulun
opetussuunnitelman perusteet 1994, 40; Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet
1996, 22-23; Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2000, 7-8; Perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteet 2002, 6.)

" laps sailyttad oppimisen ilon ja innostuksen sek& uskaltaa rohkeasti ja luovasti

kohdata uudet oppimishaasteet.” (AO 1994)

" kehittdd myontei sté suhtautumista matematiikkaan...” (EO 1996)

" han sdilyttda oppimisen ilon ja innostuksen sekd uskaltaa rohkeasti ja luovasti
kohdata uudet oppimishaasteet.” (EO 2000)

" han sédilyttaa oppimisen ilon ja innostuksen ja uskaltaa rohkeasti ja luovasti
kohdata uudet oppimishaasteet.” (AO 2002)

Aikaisempien asiakirjojen tavoitteistakin l6ytyy myodnteinen opiskeluasenne ja —
tottumukset. SisAlto siis e ole vuosien varrella muuttunut. Olisi mielenkiintoista tiet&a,
onko vuoden 1994 Peruskoulun opetussuunnitelman perusteista otettu tavoite kopioitu
sellaisenaan ensin esiopetuksen ja sittemmin alkuopetuksen tavoitteeksi. Tietysti on
mahdollista ja todenndkoista, ettd tavoite on vuosien aikana kéytannon kasvatustydssa

hyvéks havaittu, ja sen vuoks sitd e ole ollut tarvetta muuttaa.

6.4.7 Sosiaalisen kasvatuksen tavoitteet

Sosiadlisen kasvatuksen tavoitteiden maé&rd eri asiakirjoissa vaihtelee suuresti.
Esimerkiksi vuoden 1994 Peruskoulun opetussuunnitelman perusteissa kahdeksasta
tavoitelauseesta neljassa oli tavoitteita sosiaaliselle kasvatukselle. Vastaavasti vuonna
1996 Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteissa oli yhteensd 31 tavoitetta, joista

kolmessa oli sosiaalisen kasvatuksen tavoitteita.

Toisten huomioonottaminen ja hyvéa tavat oli mainittu kolmessa asiakirjassa
Molemmat 1990-luvun asiakirjat painottivat ryhmétyokykyjen oppimista— 2000- luvulla
oppimiskasitys ndyttéd muuttuneen sosiaalisemmaksi, silla nykyddn halutaan lapsen
oppivan ymmartamaan vertaisryhman merkitys oppimisessa.

93



"laps oppii ottamaan huomioon toiset ihmiset... ... oppii toimimaan ryhman
jasenend.” (AO 1994)

" ...oppia valmiuksia toimia yhteisossa... ...seka oppia hyvia tapoja...” (EO 1996)

"han oppii ymmartamaan vertaisryhman merkityksen oppimisessa. ...han
sisdistaa yhteiskuntamme hyvia tapoja ja ymméartda niiden merkityksen osana
jokapaivaista elamaa.” (EO 2000)

" opettel ee ymméartamaan vertaisryhman merkityksen oppimisessa. Han sisdistaa
hyvét tavat ja kayttaytyy niiden mukaan.” (AO 2002)

Peruskoulun opetussuunnitelman perusteissa (1994) yhdeks tavoitteeksi mainitaan, etta
lapsi oppii ymmaértamaan sdantdjen merkityksen. Vuoden 1996 asiakirjasta tavoitetta
séantdjen merkityksen ymmartamisesta e 16ydy, mutta vuonna 2000 se on paassyt
Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteisiin. Alkuopetuksen tavoitteista vuonna 2002
se on jalleen jétetty pois. (Peruskoulun opetussuunnitelman perusteet 1994, 40;
Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2000, 8.)

" lapsi ymmartaa yhteisesti sovittujen sdantéjen merkityksen...” (AO 1994)

" Han harjoittel ee yhtei selaman pelisdanttja ja sitoutumista niihin...” (EO 2000)

Toimiva ja midlyttavd yhteiseldma, mika oli tavoitteena jo vuosien 1970-1987
asiakirjoissa, on edelleen sosiaalisen kasvatuksen pédasiallinen pyrkimys. Y hteistyo- ja
ryhmétyokykyja korostetaan, mutta néitten rinnalle ovat viimeisten kymmenen vuoden
alkana nousseet hyvét tavat. Toisten ihmisten huo mioonottamista edellytetdan edelleen,

mutta vastuu muista ja heidan hyvinvoinnistaan on poistunut uusimmista asiakirjoista.

Hajanaisia, vain yhdesta asiakirjasta |0ytyvia tavoitteita e ole monta. Vuoden 1994
asakirjassa  perdgdnkuulutettiin @ sosiadlista  tasapainoa, ja  Esiopetuksen
opetussuunnitelman  perusteissa (2000) halutaan lasten oppivan ymmartdmaan
tasavertaisuutta. Nahtavissd on yhdenmukaisuutta molempien opetussuunnitelmaparien
vailla — toisaalta vuoden 2000 asiakirja on loppujen lopuksi yhdenmukaisempi
Peruskoulun  opetussuunnitelman  perusteiden 1994  kuin  Perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteiden 2002 kanssa.
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7YHTEENVETO

Es- ja alkuopetuksen tavoitteet nayttavat taulukkojen kahdeksan ja yhdeksan mukaan
yhdenmukaistuneen seké ilmaisutavaltaan etta siséllollisesti. [Imaisutavassa tapahtuneet
muutokset ovat olleet hieman vahdisempia kuin sisditdalueissa. Kaikissa asiakirjoissa
tavoitteita on ilmaistu prosesseina ja kakissa paits yhdessa myds produkteina.
Mielenkiintoista on havaita, ettd opetukselle on asetettu vaatimuksia ainoastaan
alkuopetuksen puolella. Opettgjalle ja oppimisympéristdlle vaatimuksia asettavia
tavoitelauseita on pelkastédn esiopetuksen asiakirjoissa.

Taulukko 8. Tavoitteiden ilmaisutapa vuosien 1970-2002 asi akirjoissa.

AO  EO | EO | AO | EO | AO | AO | EO | EO | AO
1970 | 1972 | 1978 | 1979 | 1984 | 1987 | 1994 | 1996 | 2000 | 2002
Opetukselle
asetettavat 4 8
vaatimukset
Prosessitavoitteet 11 3 7 1 12 3 1 20 10
Produktitavoitteet 3 10 16 2 11 15 16 7
Opettajan tehtavat 5
Oppimisymparistd 2 23

Kolmessa enssmmaisessi asiakirjassa (vuosina 1970-1978) tavoitteiden ilmaisutavat
ovat olleet taysin yhtenevid, tosin ne painottuivat eri alueille es- ja alkuopetuksessa.
Taman jalkeen ilmaisutavat vaihtelivat lagasti noin kahdenkymmenen vuoden gjan,
kunnes vuosituhannen vaihteessa palattiin takaisin noihin kahteen ilmaisutapaan, joista
vuonna 1970 aloitettiin.

Alkuopetuksen puolella prosessitavoitteet olivat vallitseva tavoitteen ilmaisutapa
vuoden 1970 Peruskoulun opetussuunnitelman perusteissa. Taman jdlkeen kyseisen
ilmaisutavan osuus vaheni huomattavasti ja painopiste siirtyi opetukselle asetettavina
vaatimuksina ilmaistuihin  tavoitteisiin.  Vuonna 1994  tapahtui  jalleen

perustavanl aatuinen muutos, kun suurin osa tavoitteista ilmaistiin oppimistuloksina.
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Esiopetuksessa kehityskulku on toisenlainen. Vuoden 1978 asiakirjassa tavoitteet oli
padasiallisesti ilmaistu produkteina. Kuusivuotiaiden lasten esiopetussuunnitelmassa
(1984) oli liki yhtd pajon prosess- kuin produktitavoitteita. Taman jakeen

prosessitavoitteet ovat olleet esiopetuksessa vallitseva tavoitteiden ilmaisutapa.

Viimeisessd opetussuunnitelmaparissa tavoitteiden ilmaisutapa on yhdenmukaistunut
hyvin paljon. Esiopetuksessa on edelleen pieni prosessitavoitepainotus, mutta

alkuopetuksessa tavoitteita on ilmaistu yhta paljon seké prosesseina etta produkteina.

Taulukossa yhdeksan nékyy selkeésti tavoitteiden sisdtéalueiden yhdenmukaistuminen
yli kolmenkymmenen vuoden harhailun ja kokeilun tuloksena. Kun ensimmaéisessa
opetussuunnitelmaparissa oli nelja yhteista sisdltdaluetta, oli niita toisessa parissa vain
kaksi. Kolmas opetussuunnitelmapari palasi taas neljaén yhteiseen alueeseen, jotkatosin
hiukan poikkesivat ensmmaéisestd parista Tasta akoikin nopea sisdltbalueiden —
joskaan e gisdtdjen — yhdenmukaistuminen, vuosina 1994 ja 1996 yhteisia
tavoitealueita oli kuusi ja viimeisessa opetussuunnitelmaparissa jo seitseman. Toisessa

parissa, 1978 ja 1979, on edelleen kaikkein eniten eroavaisuuksia.

Taulukko 9. Vuosien 1970-2002 tavoitteet sisaltdalueittain.

Tavoitteiden AO [EO |EO |AO [EO |AO |AO |EO |EO |AO
sisdltoal ueet 1970 | 1972 | 1978 | 1979 | 1984 | 1987 | 1994 | 1996 | 2000 | 2002
eettinen X X X X X X X X
emotionaalinen X X X X X X X
esteettinen X X X X X X
fyysinen X X X X X X X X X
kognitiivinen X X X X X X X X X X
kaden ty6

jakéaytannon X X X

taidot

myonteinen

asenne X X X | X | x | x | X
opiskeluun

sosiaalinen X X X X X X X X X X
uskonnollinen X X X X
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Tavoitteiden ilmaisutavoissa oli selked jako es- tai alkuopetuksen ilmaisutapoihin.
Samanlaista erottelua e sisdltdalueista ole havaittavissa. Kognitiivinen ja sosiaalinen
sisdltdalue ovat edustettuna jokaisessa dokumentissa. Eettisia tavoitteita |0ytyy kaikista
esiopetuksen asiakirjoista, mutta alkuopetukseen ne ovat vakiintuneet vasta 1994 ja
2002 opetussuunnitelmien perusteissa. Sita vastoin myoénteinen asenne opiskeluun on

ensin vallinnut alkuopetuksen puolellaja siirtynyt sitten esiopetukseen.

Emotionaalinen ja esteettinen kasvatus ovat myds saaneet itselleen vakiintuneen paikan
muiden kasvatuksen sisdltdalueitten rinnala. Uskonnollinen kasvatus sita vastoin on
pysynyt mukana esiopetuksessa aina vuoteen 1996 asti, mutta puuttuu kokonaan
uusmmista asiakirjoista. Alkuopetuksessa uskonnollisen kasvatuksen tavoitteita on
ainoastaan Peruskoulun opetussuunnitelma 1:ssi (1970). Kaden tydlle ja kaytannon
taidoille asetetut tavoitteet ovat dirtyneet erilaisessa muodossa vuoden 1972
esiopetussuunnitelmasta alkuopetukseen vuonna 1979 ja palanneet taas esiopetukseen
vuonna 1996. Ké&den tyohon ja kaytannon taitoihin liittyvid tavoitteita ei aineiston
niukkuuden vuoksi voinut anaysoida, ja uskonnollisen kasvatuksen tavoitteita oli

vaikea analysoida vertailukohteen (alkuopetuksen tavoitteiden) puuttumisen vuoksi.

Sisdltdalueiden tarkempi tarkastelu osoittaa yhtenevyyden lisdéntyneen — tosin @ niin
suuressa maarin kuin taulukoita katsoessa nayttéisi. Eettisen kasvatuksen aueella on
aluks  keskitytty l8hinnd yhteisten sdantdjen oppimiseen, mutta vahitellen
péétavoitteeksi on kohonnut vastuuntuntoisuus. Hyvyyden ja totuuden pohtiminen on
my06s nahty tarkedksi liki kaikissa asiakirjoissa. Eettisen kasvatuksen alue on ollut yks

kaikkein yhtenevaisimpié ja johdonmukaisimmin jatkuvia tavoiteal ueita.

Muita selkedn ptkumon muodostavia tavoitealueita ovat kognitiivisen, sosiaalisen ja
emotionaalisen  kasvatuksen  alueet.  Kognitiivisella  aueella  tavoitellaan
tiedonhankinnan ja opiskelun perustaitojen oppimista. Luku ja kirjoitustaito mainitaan
yksil6ityna taitona aina vuoteen 1987 asti, sen jalkeen ne on niputettu " perustaitojen”
ale. Tiedonhankintataitojen ja oppimisvalmiuksien perdankuuluttamisesta on 1990-
luvulla siirrytty  metakognitiivisten taitojen korostamiseen uusissa asiakirjoissa

vallitsevan oppimiskéasityksen mukaisesti.
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Sosiaalisen kasvatuksen alueella p&dpaino on jo vuodesta 1970 asti  ollut
yhteisty6taitojen hankkimisessa. Melkein kaikissa asiakirjoissa mainitaan hyvét tavat ja
toisten huomiointi joko sosiaalisen tai eettisen kasvatuksen aueella. Samalla tavoin
rgankayntia on sosiadlisen ja emotionaalisen kasvatuksen vdill& myonteisen
mindkuvan kehitys on tavoitteena liki jokaisessa asiakirjassa joko sosiadlisen tal
emotionaalisen aueen tavoitteena. M&aréllisesti emotionaalisen kasvatuksen tavoitteita
on vahan, mindkuvan lisaks kehitetddn itsetuntoa ja —luottamusta. Niukkuudestaan
huolimatta tdmén alueen tavoitteet ovat sisdlloltéan kaikkein yhtenevimpié — suorastaan

identtisia

Esteettisen sisdltdalueen tavoitteita es- ja alkuopetuksessa oli vaikea verrata toisiinsa
viimeistd opetussuunnitelmaparia lukuun ottamatta, silla niitd on esitetty |&hinna
esiopetuksen asiakirjoissa. Vuosien 2000 ja 2002 opetussuunnitelmien perusteissa

tavoitteet ovat yhtenevia

Terveyden ja hyvinvoinnin yll&pito on ollut térkeé tavoite fyysisessa kasvatuksessa aina
Peruskoulun opetussuunnitelma |:sté (1970) asti. Tésta huolimatta selkeda yhtenevyytta
jatkumosta puhumattakaan e ole havaittavissa ennen tdman vuosituhannen

opetussuunnitelmia.

Opiskeluasenteisiin liittyvien tavoitteiden méard on lisddntynyt 1990-2000 —uvun
asiakirjoissa. Madardllisesta niukkuudesta huolimatta tavoitteet ovat sisdlloltéén
identtisyyteen asti yhtenevia. Koska tavoitteet ovat es- ja akuopetuksessa tasméalleen

samanlaiset, el niissa ole havaittavissa johdonmukai sta kehitysté lapsen kasvaessa.

Kun koko aineisto oli analysoitu ja taulukoitu, kavi mahdolliseks verrata tavoiteteiden
ilmaisutapaa ja sisdltdaluetta keskendan, eli tutkia, oliko saman sisdltdalueen tavoitteet
ilmaistu samalla tavalla. Tulokset olivat mielenkiintoisia, joskaan eivét erityisen
johdonmukaisia. Fyysisen ja sosiaalisen kasvatuksen seka myonteisen oppimisasenteen
sisdltéalueen tavoitteet oli padasiallisesti ilmaistu produkteina. Sen sijaan uskonnollisen

kasvatuksen tavoitteet oli ilmaistu prosesseina.

98



Eettiselld, emotionaalisella ja esteettisella sisdltdal ueella tavoitteet sijoittuivat tasai sesti
prosesseihin ja produkteihin. Esiopetuksessa muutama tavoite oli ilmaistu myds

opettajan tehtavina tai oppimisympaéristolle asetettuna tavoitteena.

Kognitiivisen kasvatuksen tavoitteet olivat seka esi- etté alkuopetuksessa hajaantuneet
prosesseihin ja produkteihin. Kuitenkin vuosien 1979 ja 1987 akuopetuksen tavoitteita
esittelevissi asiakirjoissa tavoitteet oli ilmaistu enimmékseen opetukselle asetettuina
vaatimuksina. Taman vuosituhannen opetussuunnitelmien perusteet ilmaisevat
kognitilvisa tavoitteita yhtd yksttéista tavoitelausetta  huolimatta  vain

Oppi Mi Sprosesseina.

Taulukossa 10 esitelléan sisdltdalueen ja ilmaisutavan vertailu. Koska osa tavoitteista
oli tulkittavissa monella tavalla ilmaistuna ja tavoitteet esimerkiks sosiadlisen ja
eettisen kasvatuksen alueilla olivat osittain pééllekkédisia, e taulukossa ole ilmaistu
lukuméérid. Vain alkuopetuksessa esiintyvat sisdltbalueet on merkitty taulukkoon

lyhenteell& ao ja vain esiopetuksessa esiintyvét lyhenteell& eo.

Taulukko 10. Tavoitteen ilmaisutavan vertaaminen sisaltdal ueeseen.

opetukselle . . . .
ettt prosess- | produkti- | opettgjan oppimis-
vaatimukset tavoitteet | tavoitteet | tehtavat ympéristd
eettinen X X €0 €0
emotionaalinen X X €0 €0
esteettinen X X €0 €0
fyysinen X
kognitiivinen ao X X
ka&den ty6
ja k&ytéannon taidot
myonteinen 0 X
asenne opiskeluun
sosiaalinen X
uskonnollinen X
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8 POHDINTA

8.1 Tutkimuksen yleinen pohdinta

Kasvatusty0ssa tavoitteet ovat sek& suunnittelun, toteutuksen ettd arvioinnin pohja.
Ilman tavoitteita kaikki nama kasvatustytn alueet ovat vaikeita, elleivat suorastaan
mahdottomia toteuttaa. Opetussuunnitelman perusteiden tavoitteille on asetettu
runsaasti vaatimuksia. Tavoitteilla ilmaistaan, millaisa ominaisuuksia ja taitoja
tulevaisuuden yksilot ja yhteiskunta tarvitsevat. On toki Lehtisalon ja Raivolan (1999,
281-284) tavoin muistettava, ettel tavoitteen asettaminen automaattisesti merkitse, etta

Se saavutetaan.

Tavoitteiden muotoilussa tulee olla hyvin tarkkana, ettel tavoite muutu abstraktiksi
sananhelinéksi, jota on mahdotonta toteuttaa kdytannon opetustytssa, kuten essmerkiksi
Kuusivuotiaiden kasvatus- ja koulutustoimikunnan mietinndssa (1978) ja Esiopetuksen
opetussuunnitelman perusteissa (1994) nayttéa paikoittain kéyneen. Tavoitteen matka
opetussuunnitelman perustei sta kaytannon opetustyohon on pitkd, ja joskus mita parhain
tavoite e |0yda tietddn kunnalliseen tai koulukohtaiseen opetussuunnitelmaan, koska

Sitd on vaikea ymmartéa.

Kansanen (1983) muistuttaa, ettd tavoitteita tulee tarkistaa ja gjanmukaistaa riittavan
usein. Han e kuitenkaan anna suositusta sopivasta tarkistusvélistd. Lehtisalon ja
Raivolan (1999) esittelemiin sykleihin mahtuu kuitenkin useita opetussuunnitelmia
kuhunkin, ja 1970-luvun opetussuunnitelmien tavoitteet eroavat suuresti uusimmista
opetussuunnitelmista seka sisdlldiltéan etta ilmaisutavoiltaan, silléa vallitseva kasitys

siitd, millaisiatietojajataitojalaps tarvitsee, on erilainen kuin edellisen syklin aikana.

Tavoitteiden ilmaisutapaa on toisinaan vaikea tulkita. Kuten luvussa 5.2 mainitaan,
joskus tavoitteen ilmaisutavan ristiriitaisuus. yhden tavoitetyypin upottaminen toiseen
saattaa opetustaan suunnittelevan opettgjan  epdtietoisuuteen: onko  kyseessa

oppimisympéristdlle, opettajan omalle toiminnalle vai |apselle asetettu tavoite.

Tavoitteita analysoidessani etsin my6s merkkga oppimis-, laps- ja tiedonkéasityksen

vaikutuksesta tavoitteiden ilmaisutapaan. Kun lapsi liki kaikissa asiakirjoissa kuvataan
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oppimisprosessissa aktiivisena toimijana, voisi olettaa tavoitteiden ilmaisutavaksi
oppimisprosessit pikemmin kuin opettgale tai oppimisympéristolle asetetut
vaatimukset. Ainoastaan vuosien 1994-2002 asiakirjoissa pohjalaoli konstruktivistinen
oppimiskasitys. N&issa kaikissa tavoitteet oli ilmaistu enimmakseen oppimisprosesseina

ja—produkteina.

Aikaisempien asiakirjojen (1970-1987) oppimis-, lapsi- ja tiedonk&sityksid el tassa
tutkimuksessa esitelty. Joistakin asiakirjoista ne puuttuivat kokonaan, ja muissakin
olivat niin hganaisia ja toisistaan eroavia, etta niiden ottaminen huomioon olis
johdattanut sek& tutkijan ettd lukijan harhateille. Yksikdan tutkimusongelma ei
varsinaisesti liity oppimiskasityksen ja tavoitteiden yhdenmukaisuuteen. Olisi
mielenkiintoista verrata tarkemmin uusimpien opetussuunnitelmien perusteiden
oppimis-, ihmis- ja tiedonkasitysta niiden tavoitteisiin tarkemmin ja tutkia, miten

minkin tavoitteen saavuttaminen auttaa lasta kehittymaan ihmiskasityksen suunnassa.

Tutkiessani tavoitteiden ilmaisua kiinnitin  huomiota siithen olivatko saman
tavoitealueen tavoitteet ilmaistu samalla tavoin, siis olivatko esimerkiks sosiaalisen
kasvatuksen sisdltbal ueen tavoitteet ilmaistu oppimistuloksina vai opettajalle asetettuina
tehtdvind Tulosten jakaantuminen vaikutti |8hinnd sattumanvaraiselta, ja luokittelun

jakeen tulkintaa oli mahdotonta jatkaa pidemmaélle.

Olis ollut mielenkiintoista selvittéd, miks jotkut tavoitteiden sisdltdalueet siirtyvéat
alkuopetuksesta esiopetuksen puolelle ja péinvastoin. Onko kysymys ollut
yhtenevyyden etsimisestd? Kéaden tyon ja kdytdnnon taitojen kohdalla olisi helppo
olettaa ndin kdyneen: vuoden 1978 Kuusivuotiaiden kasvatus- ja koulutuskomitean
mietinnosta téman alueen tavoitteet ovat, toisessa muodossa tosin, siirtyneet vuoden
1987 Peruskoulun opetuksen opas. Alkuopetukseen ja sielta taas esiopetuksen puolelle

vuonna 1996.

Vaikka esiopetuksen tavoitteiden sisdldista on huomattavissa, etta niiden muotoilussa
on otettu huomioon akuopetuksen tavoitteet, e voida sanoa, ettd kokonaisia
sisdtoalueita olis siirtynyt enemman alkuopetuksesta esiopetukseen kuin panvastoin.
Sen sijaan esiopetuksesta akuopetukseen dsiirtyneiden alueiden tavoitteet ovat

sisdlldltéan poikenneet kovasti esiopetuksen tavoitteiden sisalldista.
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Tama havainto johdatteli minut takaisin ensimméi seen tutkimusongel maani, miettimaan
millaista kehitystd tavoitteissa on tapahtunut. Vaikka seka es- ettd alkuopetuksen
tavoitteet kehittyvédt oman alueensa sisdllg, vaikuttaa akuopetus jossain méaarin
dominoivan  esopetusta. Vuoden 1978  Kuusivuotiaiden  kasvatus- ja
koulutustoimikunnan ~ mietinnbn  taustalla  vaikuttaa  selvasti  Peruskoulun
opetussuunnitelma | (1970). Lisdks Peruskoulun opetussuunnitelman perusteet
vuodelta 1994 on véahintddn yhta selvasti ollut sek& vuoden 2000 Esiopetuksen
opetussuunnitelman perusteiden ettéd Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden
(2002) pohjana. Sen djaan vuoden 1996 asiakirjan vaikutusta e Esiopetuksen

opetussuunnitelman perusteisiin (2000) ole juurikaan havaittavissa.

Y htena suurimpana ongelmana jatkumolle esiopetuksesta alkuopetukseen Hakkarainen
(2002) ndkee kouluasteiden kytkeytymisen toisiinsa. Kari (1992, 1994) vaatii opetuksen
tavoitteiden olevan joustavia ja johdonmukaisia kouluasteelta toiselle. Esitellesséni es-
ja akuopetusta luvussa kaksi olen yrittényt kuvata kahden erilaisen kasvatustradition
yhtenevyyksia ja eroavaisuuksia. Kuluneen vuosikymmenen aikana toteutetuista
yhteisty6projektei sta huolimatta ratkai sevat erot ovat sdilyneet: esiopetus on yha kasvun

ja oppimisen tukemista ja alkuopetus opetusta.

Taulukko 8 osoittaa taman eron olleen aikanaan selkeampi — alkuopetuksessa tavoitteet
on ilmaistu useammin opetukselle asetettuina vaatimuksina kun taas esiopetuksessa on
korostettu oppimisprosessgja ja oppimisympariston merkitystd.  Tavoitteiden
ilmaisutavan erot ovat uusimpien opetussuunnitelmien perusteista havinneet, mutta silti
esiopetuksen tavoitteet esitelléan tavoitteina kasvulle ja oppimiselle — alkuopetuksessa
tavoitteet on asetettu kasvulle ja opetukselle. Vakuttais siltd, ettd yhtenevasta
konstruktiivisesta oppimis- ja lapsikasityksestd e ole jatkumon rakentgjaksi, kun
ratkai seva— ja ratkaistava — kysymys on, onko kyse oppimisesta vai opetuksesta.

Tama tutkimus antaa viitteita siihen, etté jatkumon rakentamista tekee haasteelliseksi
paitsi esi- ja alkuopetuksen erilaisuus my6s opetussuunnitelmien perusteiden tavoitteet,
jotka ovat joko toisistaan tdysin eridvid ta sitten liki identtisia Jatkumon rakentaminen

helpottuisi, mikali tavoitteet opetussuunnitelmien perusteissa muotoiltaisiin toisistaan
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riippuvaisiksi, siten etta esiopetuksessa ssavutetut tavoitteet olisivat |8htokohta
alkuopetuksen tavoitteiden asettamiselle.

Tama tutkimus on opetussuunnitelman perustutkimusta. Perustutkimuksen tulee olla
pohjana kehittdmistutkimukselle (ks. luku 4.2). Jatkossa olisikin mielenkiintoista tehda
kehittamistutkimusta kaupunki- tai  koulukohtaisista opetussuunnitelmien ja
opetussuunnitelman perusteiden valisestd suhteesta — Siitd miten hyvin tavoitteet on
opetussuunnitelmatydssa saatu siirrettya kaupunkien ja koulujen opetussuunnitelmiin ja

sitd myd6ten kaytannén opetustydhon.

Toinen antoisa tutkimuskohde olisi verrata vuosien 1994 ja 1996 opetussuunnitelmien
perusteiden pohjalta tehtyj& es- ja akuopetussuunnitelmia vuosien 2000 ja 2002
opetussuunnitelmien perusteiden pohjalta tehtyihin. Talta pohjalta voisi pohtia, milla
tavoin uudet opetussuunnitelmien perusteet antavat mahdollisuuksia ja tukea es- ja
alkuopetuksen opetussuunnitelmalliseen yhteistyhon ja jatkumon rakentamiseen, seké

tutkia, miten opetussuunnitelmien perusteita vois kehittaa.

8.2 Tutkimuksen luotettavuuden pohdinta

Olis ollut hyvin mielenkiintoista tutustua tutkittavien asiakirjojen tyostamisvaiheen
luonnoksiin. Téma el kuitenkaan ollut mahdollista, silla kyseisid luonnoksia e ollut
saatavilla sen enempaa opetusministeriolta kuin Sosiaali- ja
terveysasiaintutkimuskeskukseltakaan. N&n jouduin tyoskentelemaédn pelkastéén
historiallisen perspektiivin ja aineistosta itsestddn nousevien teemojen varassa.
Tavoitteiden tulkinnan luotettavuutta olis huomattavasti parantanut mahdollisuus

perehtya asiakirjojen laatijoiden gjatuksiin.

Néaden luonnosten puuttuessa analyysin alkuvaiheessa gjatusten selkiyttamisessa ohjas
historiallisen kontekstin tutkimisen lisdks esymmarryksen tiedostaminen. Havaitsin
tietoni riittdmattomaksi — minun oli pakko 18hted etsimédan uusia 18hestymistapoja, jotta
tutkimustehtéavani toteutuisi paremmin, ja paadyin vertaamaan paitsi tavoitteiden
varsinaista sisdtéa myos niiden ilmaisutapaa ik&dn kuin sek& horisontaalisesti

opetussuunnitelmapareittain etta vertikaalisesti pidemmalla aikavailla
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Olen yrittanyt parantaa tutkimuksen luotettavuutta kirjoittamalla auki esilymmarrystéani.
Yhdistin taman vaiheen luvun 2 kirjoittamiseen, silla ennakkoluuloni liittyivét 1&hinna
esi- ja akuopetuksen erilaisiin ahtokohtiin ja erilaiseen asemaan yhteiskunnassa.
Aiheen kirjallisuutta tutkiessani yritin [6ytéad mahdollisimman paljon erilaisia lahteit,

jotta kasitykseni aiheesta lagjenisi.

Tutkimuksen luotettavuutta parantaa se, ettd analysoitava aineisto oli ns. vamiina
odottamassa ja saatavilla varmasti kokonaisena. Myos luokittelussa kaytetyt kategoriat
eri ilmaisutapoihin ja sisditdalueisiin nousivat aineistosta selkeasti. Tama voi kuitenkin
olla myods luotettavuutta heikentéava tekija (Silverman 2000), mikdi luokittelu
hyvéksytdan sellaisenaan sita kyseenalaistamatta. Tyostdamalla aineiston taulukosta 2

taulukkoon 3 olen kuitenkin yrittényt valttda taman.

Kaikki tekeméani paéatokset aineiston rgaamisvaiheessa, |uokitteluperiaatteiden
valinnassa ja itse luokittelussa vaikuttavat tutkimuksen luotettavuuteen. Tutkimuksen
luotettavuus olisi olennaisesti parantunut tutkijatriangulaatiolla. Taldin toinen tutkija
olis osdlistunut tutkimukseen. Erityisen tarpeellista olis ollut saada toinen tukija
[uokittelemaan tutkimusaineisto itsendisesti.

Tutkijatriangulaatiota ei kuiterkaan ollut mahdollista toteuttaa. Sen sijaan tutkimuksen
luotettavuutta on  yritetty parantaa lahestymalla tutkimusaineistoa kahdesta eri
ndkokulmasta, ilmaisutavan ja sisdltdalueen mukaan. Luotettavuutta nostaa myds
tutkimusaineiston pitkd aikagjdnne: varhaisin asiakirja on vuodelta 1970 ja uusin
vuodelta 2002.

Tutkimuksen luotettavuutta parantaa sen tyostaminen pitkdn gjanjakson aikana. Sain
otettua etaisyytta tutkimukseeni ja lahestyessani aihetta uudelleen saatoin tarkastella
tekemisiani ja tekematta jattamisiani kriittisesti. Tutkimus tuli ndin kirjoitettua moneen

kertaan.
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