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1. Johdanto

Maailman kansainvélistymisen ja pienenemisen takia olemme omassa arjessamme
entisti enemmin yhteydessd toisista kulttuureista tuleviin ihmisiin. Eri
kulttuureista peréisin olevien ihmisten kanssakdyminen ei aina suju ongelmitta, ja
musiikkikasvatuksen piirissd on alettu kiinnittdd huomiota siihen, ettd musiikin
avulla tehtdisiin kaikki voitava ndiden kohtaamisten helpottamiseksi ja
suvaitsevaisuuden lisdamiseksi. Opetuksessa tulisi korostaa jokaisen kulttuurin
olevan ainutlaatuisuudessaan arvokas. Vieraisiin kulttuureihin tutustumisen
lisdksi olisi hyva opettaa lapsia arvostamaan myos lansimaisen massakulttuurin
yhdenmukaistamispaineissa kamppailevaa omaa suomalaista kulttuuriamme,
unohtamatta myo6skddan maamme vahemmistokulttuureita. Musiikin kautta
kulttuurien erilaisuus voi konkretisoitua oppilaille, ja samalla heidan kasityksensa
musiikista voi monipuolistua.

Huoli monikulttuurisen musiikinopetuksen laadusta Suomessa synnytti
vuonna 1996 Jyvaskyldn yliopiston musiikkitieteen laitoksella monikulttuurisen
musiikkikasvatuksen kehittimiseen keskittyvian Moniku-projektin. Projektin
tavoitteena on ollut erityisesti lisdtd musiikinopettajien  vieraiden
musiikkikulttuurien tuntemusta ja tietoa niiden opettamisen tarkeydestd. Aluksi
projekti keskittyi vain musiikinopettajakoulutukseen, mutta myohemmin sen
puitteissa alettiin my6s valmistaa oppimateriaalia tydeldmidssi olevien
musiikinopettajien  kaytt6on. Moniku -projekti tdhtdd siihen, etta
musiikinopettajat ympédri Suomen voisivat itse antaa musiikkitunneilla
oppilailleen kokemuksia vieraista musiikkikulttuureista riippumatta siitd, onko

paikkakunnalla mahdollista saada syntyperdisid henkiloitd opetusta antamaan.



Moniku-oppimateriaali pyrkii rohkaisemaan musiikinopettajia siséllyttdmédan
opetukseensa vieraita musiikkikulttuureita erityisesti vilittdmalla tietoa niista.

Jotta opppimateriaalista saataisiin mahdollisimman kayttokelpoista, syksylla
1999 paitettiin jarjestdd koko lukuvuoden kestava kokeiluprojekti silhen mennessa
valmiiksi saatettujen oppimateriaalikokonaisuuksien arvioimiseksi. Moniku-
projektin puitteissa oli jo aiemmin suppeammassa muodossa tutkittu materiaalin
soveltuvuutta kaytdntoon, ja evaluointia padtettiin nyt jatkaa. Téssd kokeilussa
ldhetettiin  kolme oppimateriaalipakettia kéytettdvaksi ja arvioitavaksi
kolmellekymmenelle musiikinopettajalle ympéari Suomen. Oppimateriaalipaketit
kasittelivat irlantilaista musiikkia, Pohjois-Amerikan alkuperaisviaeston musiikkia
ja islamilaisten maiden musiikkia esitellen kyseisten alueiden kulttuuria ja
musiikkia seka kirjallisessa ettd soivassa muodossa. Mukana oli myds omaan
musisointiin tarkoitettuja nuotinnoksia seké joitakin muita sovelluksia kdytannon
opetukseen.

Koska Moniku -oppimateriaalia valmistetaan yliopistossa, on olemassa
vaara, ettd tallainen "ylhdadltd annettu" materiaali ei kohtaa kouluvéen tarpeita.
Materiaalin testaus opetustyOssa on tirkedd, silld ilman kokeilussa saatavaa
palautetta materiaalin tekijat voivat vain arvailla niitd ongelmia ja tarpeita, joita
vieraiden musiikkikulttuurien opettaminen koulussa aiheuttaa.

Itselleni tarjoutui mielenkiintoinen tilaisuus ldhted mukaan toteuttamaan
Moniku -oppimateriaalin kokeiluprojektia. Koska en ole itse ollut mukana
oppimateriaalin  valmistuksessa, katson  voivani  tutkia  materiaalin
kayttokelpoisuutta ~ melko  puolueettomin  silmin. = Monikulttuurinen
musiikkikasvatus kiinnostaa minua erityisesti tulevan musiikinopettajan tyoni
nidkokulmasta: kohtaan pian tyossdni varmasti samoja haasteita kuin taméan
tutkimuksen opettajat. Olisi epdilematta paljon helpompaa opettaa vain sellaista
musiikkia, josta oppilaat ovat jo valmiiksi kiinnostuneita, kuin sellaista musiikkia,
josta niin oppilailla kuin opettajalla itsellddnkddn ei ole kovin vankkaa

kokemuspohjaa. Oppilaiden motivointi ja kiinnostuksen heridttiminen onkin



erittdin tdrkedda monikulttuurisessa musiikkikasvatuksessa - oppilaat kun eivit
varmasti heti ymmarrd, mitd hyotya heille on soittaa ensikuulemalta ehka
hyvinkin outoa musiikkia. Opettajan oman motivaation ja innostuksen aiheeseen
taytyy olla suuri, jotta oppilaiden motivointi voi onnistua. Toivon tutkimuksen
osaltaan avartavan omaa nidkemystini monikulttuurisesta musiikinopetuksesta
kaytannossa.

Tutkimuksessa kaytettiin kyselylomaketta, jossa opettajia pyydettiin
kertomaan heidédn arvionsa oppimateriaalin sisdllostd, kokemuksensa materiaalin
kaytostd sekd kuinka paljon ja millaisissa yhteyksissd he materiaalia kayttivat.
Kysely suoritettiin kaksi kertaa lukuvuoden aikana, ja siitd saatuja vastauksia
analysoitiin seka laadullisin ettd maarallisin menetelmin.

Tamén tyon alkupuolella syvennytdan monikulttuurisen
musiikkikasvatuksen taustaan, tavoitteisiin ja haasteisiin, sekd kasitellddn tata
aihetta koskevia aikaisempia suomalaisia tutkimuksia. Témin jilkeen
tutkimustulokset esitellddn kysymyskohtaisesti, ja lopuksi tehdddn yhteenveto
opettajien antamasta palautteesta ja pohditaan tutkimuksen onnistumista.
Kyselylomake ja muut opettajille ldhetetyt kirjeet, sekd opettajien materiaalia
koskevien monivalinta-arviointien tarkat tulokset on liitetty tutkimuksen

loppuun.



2. Monikulttuurinen kasvatus

2.1 Monikulttuurisuus

Kulttuuria tutkivassa antropologiassa kulttuuri méaritelldan esimerkiksi Edward
B. Tylorin (1871) mukaan seuraavasti: “Kulttuuri on kompleksi kokonaisuus, joka
sisaltdd tiedon, uskon, taiteen, moraalin, lain, tavat sekd muut ominaisuudet ja
tottumukset, jotka ihminen on hankkinut yhteisén jasenenda.” Maquet'n (1977)
mukaan taas “kulttuuri on ryhmén eliméntapa”. (Kupiainen, J. 1994; 27.) Se on
maailma, jossa ihminen eldd, sen kautta ihminen omaksuu kasityksensd
maailmasta, arvonsa ja tapansa ilmaista itsedan. Titon (1992, xv) korostaa, etta
kulttuurilla ei tarkoiteta eliittitaiteita, vaan ettd se on ihmisten ajatusten ja tekojen
summa, joka opitaan ja valitetddn halki vuosisatojen aina sopeutuen sen hetkiseen
luonnon ja ihmisten muodostamaan maailmaan.

Kognitiivisen antropologian mukaan myos ajattelu on kulttuurisidonnaista.
Vaikka ihmisen kyky ajatella on universaalia, muodostuu erilaisissa
kulttuuriympéristoissa erilaisia ajattelumalleja. Kieli on tarked osa ajattelua, koska
padasiassa kielen avulla ihminen luokittelee asioita kognitiivisiin kategorioihin.
Ajattelumalleilla taas tarkoitetaan kielen vilittimien symbolimerkitysten lisidksi
esimerkiksi puhumisen, tietimisen ja tekemisen (myods musiikin tekemisen)
pohjalla olevia mentaalisia malleja. (Moisala 1991, 16-43.)

Kulttuureille on luonteenomaista, ettd ne jakautuvat alakulttuureihin. Vaikka
Suomen viesto on etnisesti suhteellisen homogeeninen, on suomalaisen kulttuurin
sisdllda monia alakulttuureita. Esimerkiksi suomalaisen koulun kulttuuri jakaantuu

omiin alakulttuureihinsa yksittdisten koulujen sisilla - ja jopa luokkien sisalla -



johtuen  oppilaiden erilaisista  perhetaustoista, harrastuspiireistd  ja
kaveriporukoista.

Mikéddn kulttuuri ei ole syntynyt ja kehittynyt yksindan tai siilynyt
muuttumattomana, vaan kulttuurit ovat aina kohdanneet toisiaan ja saaneet
vaikutteita toisiltaan. Nykyisin kulttuurit sekoittuvat entisti nopeammin mm.
tiedonvalityksen tehostumisen ja matkustamisen lisddntymisen takia. Kulttuurien
vilille onkin hankalaa endd vetdd rajoja maantieteellisesti. Hyvinkin kaukana
toisistaan asuvien ihmisten elaméntavat voivat olla ldhempénd toisiaan kuin
samassa talossa asuvien ihmisten. Jokainen kulttuuri muuttuu jatkuvasti myos
siind eldvien ihmisten toiminnan my6td, ja uusissa olosuhteissa kulttuurit
sekoittuvat synnyttden uusia kulttuureita.

Kun nykyisin puhutaan paljon monikulttuurisuudesta, halutaan korostaa
sitd, ettd kulttuurit ovat olemassa paitsi rinnakkaisina, myos toinen toistensa
sisdlld. Monissa maissa on alettu kiinnittdd yhd enemmain huomiota kulttuurien
kohtaamiseen valtion sisdlld etnisten ryhmien valilli. Monikulttuurisessa
ajattelussa ndille kaikille kulttuureille tunnustetaan oma itsendinen arvonsa,
eivitkd minkdan kulttuurin arvot automaattisesti ole toisia parempia.
Valitettavasti tdhdn ei kuitenkaan olla vield paasty. Muiden kulttuurien
tunnustaminen samanarvoisiksi oman kulttuurin rinnalla ei ole ihmisille helppoa,
eikd varsinkaan itsestddn selvda. Kulttuureja tutkittaessa onkin huomattu, ettd
kaikki kulttuurit siséltavat jossain maarin etnosentrisyyttd, taipumusta pitdd oman
etnisen ryhmén arvoja ja kdyttaytymismalleja luonnollisen oikeina ja parempina
kuin muiden ryhmien vastaavat arvot. Muiden kulttuurien toimintaa arvioidaan
oman kulttuurin arvoja ja kayttaytymistd koskevilla kriteereilld. (Kupiainen, J.
1994, 41.) Lansimaisella kulttuurilla on taipumus pitdd muita kulttuureja
primitiivisind ja alempiarvoisina, ja ndhda ne vasta kehittymissa kohti huippua,
jota lansimainen kulttuuri edustaa. Tamd on ndkynyt véheksyvana

suhtautumisena myds muiden kulttuurien musiikkia kohtaan.



2.2 Monikulttuurisen kasvatuksen historiaa

Monikulttuurisen kasvatuksen aate syntyi Yhdysvalloista ja muista sellaisista
maista kuten Iso-Britanniassa, Australiassa ja Kanadassa, joissa asuu paljon eri
etnisten ryhmien edustajia. Eri maissa kehitys on tosin kulkenut eri tahtiin.
Yhdysvalloissa monikulttuurisen kasvatuksen liike syntyi 1970-luvulla, mutta sen
taustalla oli paljon aikaisempia tapahtumia ja uudistusliikkeits, jotka ovat yhdessa
johtaneet monikulttuurisen kasvatuksen syntymiseen. Monet aiemmat 1900-luvun
kasvatukselliset liikkeet pyrkivat reagoimaan etniseen epdtasapainoisuuteen
yhteiskunnassa. Koulutus oli kuitenkin pitkdan valtakulttuurin mukaista ja
etnosentristd, jolloin kaikkien etnisten ryhmien toivottiin sulautuvan yhteiseksi,
suureksi  amerikkalaisuudeksi. Vaikka toisen maailmansodan jilkeen
amerikkalaisuutta erityisesti kunnioitettiin, ilmeni yhteiskunnassa rodullista
eripuraa, ja mm. mustat sotilaat vaativat parempaa kohtelua. 1950-luvulla syntyi
ryhmien vilisen kasvatuksen liike, joka ei kuitenkaan saanut laajaa hyvaksyntaa.
1960-luvun mustien amerikkalaisten identiteetin vahvistumista seurasi etnisyyden
arvostuksen uusi nousu myos muissa ryhmissd. Thmiset kiinnostuivat omista
juuristaan, ja kouluihin ja yliopistoihin perustettiin “Ethnic Studies”-
opintokokonaisuuksia kertomaan etnisten ryhmien kulttuureista. Naissd etnisissd
opinnoissa painotettiin vain tietoa, eikd niissd otettu kantaa esimerkiksi rasismiin.
1970-luvun puolivélissa monet vahemmistoryhmait protestoivat, koska
niiden edustajille luvattu tasa-arvoinen osallistuminen yhteiskuntaan ei ollut
toteutunut, eikd heidan kieltdan, tapojaan ja arvojaan kunnioitettu. He vaativat
instituutioiden kuten koulun puuttuvan asiaan lisiamaélla valvontaa tasa-arvon
toteutumisesta. Sulatusuuni -periaatteen tilalle vaadittiin kulttuurista pluralismia.
Vastauksena niille vaatimuksille syntyi lopulta monikulttuurisen kasvatuksen
liike, jonka tavoitteena oli herkistdd kaikki ihmiset etnisille eroille, seka lisata

tietoisuutta  kulttuurisista  perinteista ja  sosiologisista = kokemuksista.



Monikulttuurinen kasvatus halusi auttaa ihmisida ymmartdmédan, ettdi heidan
rotunsa ja kulttuurinsa ovat arvokkaita, ja ettd ne voivat olla olemassa tasa-
arvoisina yleisamerikkalaisten arvojen ja kokemusten rinnalla. (Vold, E.B. 1989; 3-
11.)

Monikulttuurinen kasvatus ja sen pyrkimykset ovat herdttineet myds
kriittistda keskustelua, ja sen mahdollisuuksia lisdta kasvatuksen avulla ryhmien
valistd ymmarrystd on epdilty. Monikulttuurisen kasvatuksen liike syntyi
vahemmistéjen tarpeesta saada omaa kulttuuria tukevaa koulutusta.
Monikulttuurista kasvatusta onkin kritisoitu siitd, ettd se edelleen ajaa liikaa vain
vahemmistdjen etuja tarttumatta rasismin ongelmaan. Nykyisin monikulttuurinen
kasvatuksen halutaan koskevan kaikkia sosiaalisia ryhmid, ja kaikkien toivotaan
tutustuvan vieraisiin kulttuureihin. Vieraiden kulttuurien opettamisesta on tullut
tirked osa uutta kokonaisuutta, jota voidaan nimittdda kulttuurien valiseksi
kasvatukseksi. (Verne, E. 1987, 28-31.)

Suomen viaesté koostuu edelleen suurelta osin vain suomalaisista, ja Suomi
onkin Euroopan yksikulttuurisimpia maita. Ulkomaalaisvdest6 muodostaa vain
noin yhden prosentin maamme vaestosta. Lisaksi Suomessa on kaksi omaa etnista
vahemmist6kulttuuria: romanit ja saamelaiset. Vahemmistokulttuureihin
kuuluvien kohtelu on Suomessa ollut usein tylyd, ja valtakulttuuri on pyrkinyt
sulauttamaan vahemmistokulttuurit itseensid. (Wahlstrom 1996, 14.) Kouluissa ei
ole aiemmin juurikaan  kiinnitetty = huomiota  ulkomaalaisten tai
vahemmist6kulttuurien oppilaiden kasvatuksen erityistarpeisiin. Esimerkiksi
saamelaisilla on ollut oikeus kdyttid omaa kieltddn asioidessaan viranomaisten
kanssa vasta vuodesta 1991 ldhtien, ja vasta samana vuonna taattiin
saamenkielisille oikeus opiskella kouluissa &didinkielellidn (Seurujarvi-Kari, I,
Morottaja, M., Saressalo, L., Pentikdinen, J., Hirvonen, V. & Aikio-Puoskari, U.
1995, 129-130). Nykyisin, kun ulkomaalaisten maarad pakolaisten ja muiden
maahanmuuttajien my6td Suomessa kasvaa, on heiddn opetukseensa muiden

maiden esimerkkid seuraten myds meilld alettu kiinnittdd aiempaa enemmaén
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huomiota. Tdma kehitys on n#htdvissa peruskoulun opetussuunnitelman
perusteissa (POPS 1994, 13-14), joissa mainitaan, ettd koulun arvoperustaan
kuuluvat kulttuuri-identiteetti, monikulttuurisuus ja kansainvalistyminen. Siina
myds huomautetaan, ettd vihemmistoihin kuuluvilla lapsilla on oikeus kasvaa
sekd oman kulttuuriyhteisonsa ettd suomalaisen yhteiskunnan aktiivisiksi
jaseniksi. Samassa yhteydessd puhutaan myds suvaitsevaisuudesta sekd vaaditaan

kansainvalisyyskasvatuksen tehostamista.

2.3 Kansainvilisyyskasvatus

Monikulttuurisen kasvatuksen sijasta on Suomessa aiemmin kiytetty termia
kansainvilisyyskasvatus, joka on kuvannut vaestomme homogeenisuutta ja
kulttuurien kohtaamista vieraina ja maamme rajojen ulkopuolisina. Termit
voidaan kuitenkin ndhda pitkdlti merkityksiltdan samoina. (Patovisti, T. &
Siljander, E. 1998, 8.) Kun monikulttuurinen kasvatus korostaa kulttuurien
erilaisuutta ja erilaisuuden kohtaamista, painottaa kansainvilisyyskasvatus
maailman nédkemistd kokonaisuutena ja vastuutamme sen hyvinvoinnista.
Kansainvilisyyskasvatuksen  osa-alueita  ovat ihmisoikeus-,  kulttuuri-,
aseidenriisunta-, ympadristo-, kehitys- ja tasa-arvokasvatus (Peruskoulun
opetuksen opas: Kansainvilisyyskasvatus 1988, 48). Sen pohjana onkin pitkalti
YK:n arvot ja paamaarat. Kansainvilisyyskasvatus on aihekokonaisuus, jota
opetetaan useissa aineissa eri ndakokulmista, ja joka otetaan huomioon yleisesti

kouluty6ssd, jolloin mikédan aine ei ole siita yksinddn vastuussa (POPS 1994, 32).
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2.3.1 Suvaitsevaisuuskasvatus

Monikulttuurinen =~ kasvatus  voidaan  ndhdd my6s  kasvatuksena
suvaitsevaisuuteen. Suvaitsevaisuuskasvatus pyrkii erityisesti oppilaiden
ennakkoluulojen ja stereotypioiden vahentiamiseen. Stereotypialla tarkoitetaan
taipumusta havaita sellaisia yhtaldisyyksia tietyn ryhmén jasenten vélilld joita ei
oikeasti ole, ja eroja suhteessa muihin ryhmiin silloinkin, kun niitd ei ole (tai
ainakin liioitella olemassa olevia yhtildisyyksia ja eroja) (Liebkind, K. 1988, 76).
Tallaista havaitsemistapaa pyritdan korjaamaan valittamalla oikeaa tietoa muista
kulttuureista, sekd muuttamalla asenteita erilaisuutta kohtaan myénteisemmiksi.
Suvaitsevaisuuden lisidminen vaatii omien ennakkoluulojen tiedostamista ja
itsereflektiota. Oppilaille tulisi suvaitsevaisuuskasvatuksen niakokulmasta antaa
kokemuksia erilaisuuden kohtaamisesta ja sen aiheuttamasta epavarmuudesta,
seka ohjata heita suvaitsemaan erilaisia elamantapoja.
Suvaitsevaisuuskasvatuksen avulla pyritiin niin parantamaan myos pakolaisten
ja muiden viahemmist6jen kohtelua Suomessa. (Wahlstrém, R. 1996.)

Itsetunnolla katsotaan olevan merkitystd ennakkoluulojen muodostumisessa.
Suvaitsevaisuus pohjautuu Wahlstromin mukaan osaksi hyvadn itsetuntoon.
Heikko itsetunto voi ilmetd joko kaiken erilaisen ja vieraan halveksimisena tai
painvastaisessa tapauksessa liiallisena eparealistisena ihailuna.
Koulukasvatuksella on perheen rinnalla suuri vaikutus lapsen itsetunnolle, mita ei
sovi unohtaa. (Wahlstréom, R. 1996, 79.) Jos oppilaiden suvaitsevaisuutta muita
kulttuureja kohtaan halutaan parantaa, tulisikin tyo aloittaa hyvaksymalla ja

arvostamalla heitd ihmisina koulussa.
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3. Monikulttuurinen musiikkikasvatus

Monikulttuurisella musiikinopetuksella tarkoitetaan monenlaisia opetustilanteita,
joihin monikulttuurisuutta tuovat joko oppilaat, opettaja tai opetuksen kohteena
oleva musiikkikulttuuri. Oppilasryhmédssa voi olla monista eri kulttuureista
tulevia oppilaita, jolloin pyritddn turvaamaan kaikkien oppilaiden tasa-arvoinen
kohtelu huomioimalla heidian kulttuuritaustansa opetuksessa. Musiikinopetuksen
monikulttuurisuuteen vaikuttaa my6s se, onko opettajan kulttuuritausta
samanlainen vai erilainen kuin oppilailla, ja opettaako han itselleen tuttua vai
vierasta musiikkia. Toisesta musiikkikulttuurista tuleva opettaja voi
opetuksessaan vilittdd oppilaille autenttisemman kuvan omasta kulttuuristaan
kuin itselleen  vierasta  musiikkikulttuuria  kasittelevd  suomalainen
musiikinopettaja, ja samalla oppilaat kohtaavat konkreettisesti vieraasta
kulttuurista tulevan ihmisen musiikin kautta.

Musiikinopetus on monikulttuurista my6s silloin, kun vain opetettava
musiikki on eri kulttuurista kuin opettaja ja oppilaat, ja kun tata kaikille vierasta
musiikkikulttuuria ldhestytddn tasa-arvoisesti. Tamd on se monikulttuurisen
musiikinopetuksen muoto, johon tédssa tutkimuksessa erityisesti keskitytdan.
Musiikinopetuksen monikulttuurisuuteen vaikuttaa taustalla luonnollisesti my&s

ympardiva yhteiskunta ja sen musiikkikulttuuri.

3.1 Monikulttuurisen musiikkikasvatuksen tavoitteet

Musiikki sopii hyvin monikulttuuriseen kasvatukseen, koska musiikki on jo
itsessddn luonteeltaan monikulttuurista: mikaan musiikki ei ole kehittynyt tyhjasta

vaan on saanut vaikutteita muista musiikeista ja muilta kulttuurin alueilta.
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Musiikki kertoo ihmisten samanlaisuudesta, koska ihmisilld on aina ja kaikkialla
ollut tarve ilmaista itseddn musiikin avulla. Samalla se kertoo kulttuurien
erilaisuudesta, koska musiikki eri puolilla maailmaa on niin kovin erilaista.
Musiikki on universaalia, mutta sen merkitys ei (Titon, ]J.T. 1992, 1-15).

Musiikki on hyva keino tutustua toiseen kulttuuriin, koska etniset ryhmat
pyrkivit sdilyttimédan oman identiteettinsa paljolti juuri musiikin avulla. Musiikki
osaltaan tekee etnisestd ryhmastd sen mikd se on, ja musiikilla onkin tarked
merkitys yhteison itsetunnolle ja kulttuuriselle yhtendisyydelle. Musiikin avulla
vihemmistot ja enemmistot voivat kommunikoida. (Nettl, B. 1998, 23.) Sen kautta
voi tutustua muunlaista kohtaamista helpommin ja pehmedmmin toisen
kulttuurin erilaisuuteen, ja ymmartaa kulttuurien viliset erot syvillisemmin.

Monikulttuurisen musiikkikasvatuksen tavoitteita on esitelty useissa
yhteyksissad. Tavoitteet voidaan karkeasti jakaa kahteen osaan: monikulttuurisuus,
kansainvilisyys- ja suvaitsevaisuuskasvatuksen yleisiin tavoitteisiin, joissa
musiikkia kédytetddn valineend, sekd musiikillisen yleistiedon ja musiikkitaitojen
lagjentamiseen tdhtdaviin tavoitteisiin, jolloin musiikki itsessddan on opetuksen
padmaird. Moniku-projekti (Tuuri, K. & Ostman, T. 2000) hahmottelee
monikulttuuriselle kasvatukselle seuraavanlaisia yleisii tavoitteita (mm.

Antikainen, P. 1995, 168-181 pohjalta):

1. Kyky kohdata, ymmartdd ja arvostaa vieraita kulttuureja ja niiden
edustajia.

2.  Kyky moniarvoiseen asennoitumiseen.

3. Oman kulttuurindkokulman tiedostaminen ennakkoluuloineen ja
stereotypioineen.

4. Etnisten vahemmistéjen kulttuuri-identiteetin vahvistaminen.
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Musiikillisista tavoitteista Moniku-projekti erittelee seuraavasti:

1. Kuuntelukokemusten monipuolistuminen
2. Kyky havaita erilaiset musiikilliset ilmaisumuodot yhta arvokkaina, josta
johtuen  késitteet = “musikaalisuus” ja  “luovuus”  joutuvat
uudelleenarvioitaviksi.
3.  Oman musiikillisen ilmaisukyvyn laajeneminen sekd “oudon” musiikin
suvaitsemisen lisddntyminen.
Moniku-projekti seuraa tavoitteidenasettelussaan tunnettujen monikulttuurisen
musiikkikasvatuksen tutkijoiden linjaa. William M. Anderson ja Patricia Shehan
Campbell (1996, 5) ovat koonneet monikulttuurisen musiikkikasvatuksen

musiikillisia tavoitteita lahes samaan tapaan:

1. Oppilaat tutustuvat suureen méadraan erilaisia musiikillisia soundeja joka
puolelta maailmaa.

2. Oppilaat oppivat ymmairtdmaan, ettd on olemassa muitakin yhta
“sivistyneitd” musiikillisia todellisuuksia kuin heiddn omansa.

3. Oppilaat oppivat ymmartdmaan erilaisia tapoja tehdd musiikkia.

4. Oppilaille kehittyy “polymusikaalisuuden” taitoja, mika lisdd heidan
kykyaan esittdd, kuunnella ja arvostaa monenlaista musiikkia. He oppivat
monenlaisia laulu- ja soittotapoja, ja samalla heiddn valmiutensa oppia

myShemmin uusia soittotapoja lisdantyy.

Naiden lisdksi tarkednd voidaan pitdd myos tavoitetta oppia erilaisia musiikin
valittymistapoja kuten korvakuulolta soittoa ja laulua. Etnomusikologi Bruno
Nettlin (1992, 7) mukaan monikulttuurisen musiikkikasvatuksen motivaation
tulisi perustua nimenomaan musiikin monimuotoisuuteen sekd musiikin ja
kulttuurin vilisen suhteen havainnoimiseen, eikd niinkdén tarpeeseen ratkaista

etnisten ryhmien valisid poliittisia tai sosiaalisia ongelmia.
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3.2 Etnomusikologinen niakokulma

Etnomusikologinen ndkokulma auttaa musiikinopettajaa hahmottamaan, kuinka
muiden kulttuurien musiikkia voi ldhestyd my6s koulussa, ja on siksi
monikulttuurisen musiikkikasvatuksen tiarked vaikuttaja. Etnomusikologia on
tieteenala, joka tutkii maailman kaikkea musiikkia. Monikulttuurisen ajattelun
tavoin my0s etnomusikolc;gia pitda kaikkia kulttuureita ja musiikkiperinteitd yhta
arvokkaina. Etnomusikologian sisédlla on erilaisia tutkimusperinteitd, jotka
lahestyvat musiikkia hieman eri tavoin. Nailld kaikilla perinteilld on annettavaa
musiikinopetukselle.  Komparatiivinen = etnomusikologia  tutkii musiikkeja
vertailemalla niitd toisiinsa. Musiikinopetuksessa vertailu voi hyvin tukea vieraan
musiikin hahmottamista, tdlloin kdytetdadn hyddyksi ennestddn tuttua musiikkia
vertailukohtana uuteen tutustuessa. Vertailua ei kuitenkaan tule tehda jakamalla
musiikkia hyvéan ja huonoon, joka voi tapahtua, jos erehdytaan pitimaan kaikkea
musiikkia perustaltaan samanlaisena. (Nettl, B. 1998, 24.)

Relativistisen ~ etnomusikologian  tutkimusperinne korostaa musiikin
tutkimista omassa kulttuurikontekstissaan ja omin termein, ei vertailemalla
muihin. Talléin pyritddn valttdimadn oman kulttuurin tai muiden kulttuurien
esteettisten tai sosiaalisten standardien asettamista toisten kulttuurien musiikkiin.
Kritisoitaessa kutakin esitystd vain sen edustaman tyylin omilla standardeilla
opitaan my®s, kuinka yhteiso itse arvioi musiikkiaan. (Nettl, B. 1998, 24-25.) On
kuitenkin mahdotonta paasta taysin eroon omasta kulttuuritaustasta opeteltaessa
toisen kulttuurin musiikkia, se vaikuttaa kaikesta huolimatta taustalla.

Kognitiivinen etnomusikologia on puolestaan kiinnostunut
ajatteluprosesseista musiikin tekemisen takana. Sen mukaan musiikillista tuotosta
ei voida erottaa musiikillisesta ajattelusta. Musiikillisella kognitiolla tarkoitetaan

musiikillista tietoa, joka on sekd ajattelua ettd ajattelussa kaytettyja strategioita,
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joiden tutkiminen on luonnollisesti hankalaa. Musiikillisia kognitioita tutkitaan
tutkimalla musiikkiin liittyvaa puhetta, terminologiaa sekd itse musiikkia.
(Moisala, P.1991.) Etnomusikologia tutkii musiikkia paitsi tuotteena myos
prosessina. Se tutkii musiikin muuttumista ja sitd, kuinka kulttuuriset muutokset
vaikuttavat musiikkiin. Esimerkiksi lansimaisen populaarimusiikin vaikutteita ja
perinnettd yhdistavat musiikkityylit ovat tutkimukselle tirkedd materiaalia

vanhan perinteen rinnalla. (Nettl, B. 1998, 26-27.)

3.2.1 Musiikkikulttuuri

Etnomusikologiassa musiikkia tutkitaan usein musiikkikulttuurina, joka antaa
perinteistd laajemman ndkékulman musiikiin ja on hyvé tapa ldhestyd musiikkia
myos koulussa. Musiikki on erottamaton osa kulttuuria ja saa merkityksensa
kulttuurin sisalld. M. Slobinin ja J. T. Titonin (1992, 1-15) mukaan
musiikkikulttuuri koostuu seuraavista osista, joiden sisillot vaihtelevat suuresti

kulttuureiden valilla:

1. Kasitykset musiikista

a) Musiikkiin liittyvat uskomukset, joita ovat esimerkiksi kisitykset siita,
mitd musiikki on ja mitd se ei ole, sekd onko musiikki hyviksi
ihmiselle.

b) Musiikin estetiikkaa ovat esimerkiksi késitykset kauniista musiikista,
kauniista lauludanestd, sekd siitd miltd esityksen tulee nayttdd ja
kauanko sen tulee kestia.

¢) Musiikin kontekstiin kuuluvat kasitykset siitd, milloin, kuinka usein ja

millaisissa tilanteissa musiikkia esitetaan.
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2. Musiikin sosiaalinen organisaatio

Musiikin sosiaalisella organisaatiolla tarkoitetaan ryhmin tapaa jakaa ja jarjestaa

jasenensd suhteessa musiikkiin. Ryhma madérittelee, ketka sen jasenistd musisoivat

ja kuinka usein, elattavatko he itsensd musisoimalla, ja kuinka heitd arvostetaan

yhteiskunnassa.

3. Ohjelmistot

Tahén joukkoon kuuluvat kaikki musiikkiin perinteisesti liitetyt ominaisuudet.

a)

b)

d)

Musiikin tyyliin kuuluvat aidnen korkeus (asteikot, melodia,
harmonia ja viritysjarjestelmd), aika (rytmi ja metri), timbre
(adnenlaatu ja —véri) sekd ddnen intensiteetti (hiljainen-voimakas).
Musiikin tyyli on yhteydessa estetiikkaan, ja ne luovatkin yhdessa
sen ddnimaailman, jonka ryhma tunnistaa omakseen.

Musiikin tyylilajit ovat luokiteltuja ohjelmiston osia, esimerkiksi
laulut tai sen alalajit kuten kehtolaulut ja juomalaulut.

Musiikin tekstilli tarkoitetaan padasiassa laulujen sanoja. Laulussa
yhdistyy kaksi ilmaisutapaa: musiikillinen ja kielellinen. Laulun
melodia ja sanat muodostavat usein erottamattoman
kokonaisuuden, joka on hyvin tunnistettava, ja joka vetoaa ihmisten
tunteisiin. On kuitenkin olemassa myos sellaisia melodioita, joita
voidaan laulaa eri sanoilla, sekd tekstejd, joita voidaan laulaa eri
melodioilla tai improvisoimalla.

Siveltimiskiytinnét ovat tapoja, joilla musiikki tulee osaksi
kulttuurin ohjelmistoa. Saveltamiskdytannot kertovat, saveltaako
musiikkia yksild vai ryhmd, ja varioidaanko valmiita kappaleita. Ne

ovat my0Os osa sosiaalista organisaatiota, koska ryhma madrittelee,
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onko kaikkien tapana sdveltid vai kuuluuko se vain tietylle
joukolle.

e) Musiikin vilittymistavalla tarkoitetaan tapaa, jolla musiikki opitaan
ja valitetddn ihmiselta ja sukupolvelta toiselle. Osa valittimistapaa
on myo0s se, nojaako musiikkikulttuuri muodollisiin ohjeisiin, onko
silld notaatiojarjestelmd, ja kuinka paljon musiikista opitaan
jaljittelemalla.

f)  Liike siséltyy musiikkiin monella tavalla. Soittaminen ja laulaminen
edellyttavat liikettd jo sindllddn, mutta musisoiminen my6s tuottaa
liikettd, joka on erilaista eri kulttuureissa. Musiikki innostaa usein
ihmiset liikkkumaan ja tanssimaan, mikd kuuluu usein olennaisena

osana esitykseen.

4. Materiaalinen kulttuuri

Musiikin materiaaliseen kulttuuriin kuuluvat kaikki kulttuurin tuottamat
musiikkiin liittyvat konkreettiset esineet ja asiat. Ne auttavat ymmartamaan
musiikkikulttuuria ja sen kehitystd myo6s silloin kun musiikkikulttuuria ei enaa
sellaisenaan ole olemassa. Tarkeimpid edelld mainituista esineistd ovat soittimet.
Muita dokumentteja ovat esimerkiksi soittimien kuvat, kirjoitukset musiikista,

nuotit, sekd nykyisin nauhoitettu musiikki.
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Historia/muisti

Yhteist

KUVIO 1 M. Slobinin ja J. T. Titonin (1992) graafinen musiikkikulttuurimalli

M. Slobin ja J. T. Titon (1992, 1-15) kuvaavat musiikkikulttuuria my6s graafisella
ympyrdamallilla hieman eri nidkékulmasta kuin edellisessd musiikkikulttuurin
osatekij6itd maarittelevdssd mallissa. Ympyramalli koostuu neljdsta sisakkaisesta
kehistd. Musiikkikulttuurin ytimen muodostaa musiikille ominainen henkista
siteilyd sisdltivd voima, musiikin kyky herdttdda meissa tuntemuksia. Tata
ominaisuutta kutsutaan affektiksi tai affekti-kognitioksi. Seuraavalla kehalla
mallissa on esitys, joka voi aiheuttaa affektin. Se on jotain tavallisuudesta
poikkeavaa, ja siksi se huomataan. Esityksella on tarkoitus, sithen reagoidaan ja se
etenee sovittujen sddntdjen ja prosessien mukaan. Musiikkia analysoitaessa tulisi
kiinnittdd huomiota ndihin sddntdihin sekd niihin sddnt6ihin, jotka ohjaavat
ihmisten kasityksia musiikista kyseisessa kulttuurissa. Vain niiden kautta voidaan

ymmartdd muita musiikin osatekijGita.
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Kolmantena osana mallissa on yhteiss, joka tiedostaa ja kantaa musiikin perinteet.
Esitys tapahtuu aina jossain yhteisossd, ja on osa kulttuuria. Yhteison tavalla
reagoida musiikkiin ja sen tekijoihin on suuri merkitys musiikkiin ja sen
kehitykseen. Musiikin neljds osatekija mallissa onkin muisti tai historia. Yhteiso
sijoittuu historialliseen aikaan, ja siilyy siind muistin valitykselld (muistiin
kuuluvat my6s kirjalliset tai ddnitetyt dokumentit). Affektit, esitykset ja yhteisot
muuttuvat aikojen ja paikkojen muuttumisen myo6td. Kaikilla niilldi on oma
historiansa, joka kertoo musiikin sadntojen lapikdymista muutoksista ja musiikin
vaikutuksista ihmisiin ja ihmisten vilisiin suhteisiin. Musiikin historiaa kirjoittava
muovaa kasityksid musiikista ja pystyy siten myos itse vaikuttamaan musiikissa
tapahtuviin muutoksiin. Tamén takia musiikista kirjoitettua tekstid luettaessa
tulee sdilyttad kriittinen asenne tekstia kohtaan ja huomioida, kuka tekstin on
kirjoittanut ja mind aikana, ja lisdksi kirjoittajan suhde kyseiseen musiikkiin.
Etnomusikologia tuo musiikkikulttuurin késitteen my6td musiikin
kunnolliseksi ymmartdmiseksi musiikinopetukseen tarpeen tutustua paitsi
vieraaseen musiikkiin, my6s siihen kulttuurikontekstiin, josta musiikki on
perdisin. Oppilaille tulisi siis valaista vieraan kulttuurin arvoja ja
kauneuskisityksid, sekd huomioida tilanne jossa musiikkia kaytetdan. Pyrkimysta
huomioida kulttuurin ominaispiirteiden vaikutukset vieraan kulttuurin musiikissa
kutsutaan kulttuurisensitiiviseksi 1ahestymistavaksi (Moisala, P. 1995, 199). Kaikki
tutkijat eivdt kuitenkaan nde ndin suurta tarvetta kulttuurin esittelylle
musiikkitunnilla. Campbell kehoittaa rajoitetun kontekstuaalisen informaation
esittelyyn ja esittdd, ettd vieraiden kulttuurien lauluja kaytettdaviksi opetuksessa
myos sellaisenaan, irrallaan kontekstistaan (Campbell, P.S. 1999a).
Kulttuurisensitiivinen lahestymistapa antaa paljon uusia virikkeitd
musiikinopetukselle, koska sitd voidaan kayttdd kaikkien musiikkityylien
yhteydessd. Myos lansimainen klassinen musiikki, jota on pitkdan pidetty
musiikinopetuksessa ylivoimaisen tidrkedna (Leisio, T. 1990. 1-22), asetetaan

samaan asemaan muiden musiikkikulttuurien kanssa, ja tutkitaan sen aikakausia
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ymparoivasta kulttuurista kisin. Kulttuurin vaikutus musiikkiin on selkeammin
havaittavissa vieraasta musiikista, mutta samaa tarkastelutapaa kdyttden voidaan
analysoida my6s omaa musiikkikulttuuria. Monikulttuurisen opetuksen
tarkoituksena onkin muihin kulttuureihin tutustumisen rinnalla my6s oman
kulttuurin ominaisuuksien tiedostaminen ja arvostaminen. Kun oppilaat
opiskelevat monenlaisia musiikkeja, he tulevat tietoisemmiksi sellaisista oman
musiikkinsa piirteistd, joita he ovat aiemmin pitdneet itsestiddnselvind (Anderson,
WM. & Campbell, P.S. 1996, 5). Toisaalta esimerkiksi suomalainen
kansanmusiikki, joka kulttuurihistoriallisesti on “omaa” musiikkiamme, on
nykyisessd suomalaisen musiikkikulttuurin kokonaisuudessa monille vierasta
musiikkia (Saha, H. 1996, 18). Koko suomalainen musiikkikulttuuri on pieni
vahemmist6 maailman kulttuurien joukossa, ja meiddn tulee itse kunnioittaa sen
perinnettd. Monikulttuurinen musiikkikasvatus on epaonnistunutta, jos se saa

oppilaat vaheksymdan oman kulttuurinsa musiikkia muihin verrattuna.

3.3 Monikulttuurisen musiikkikasvatuksen haasteita

Musiikinopettajan omat tiedot ja taidot vieraiden kulttuurien musiikeista on
edellytys ettd monikulttuurisen musiikkikasvatuksen toteutumiselle. TAma saattaa
aiheuttaa paljon paineita musiikinopettajille, koska yksittdinen opettaja ei milldan
voi hallita kovin monia musiikkityyleja syvallisesti. Syvillistd musiikillista
tietAmysta  tirkedmpi asia onkin opettajan asennoituminen muita
musiikkikulttuureja kohtaan ja se, kuinka tarkeéksi hdn niiden opettamisen kokee.
Ennen vieraiden musiikkikulttuurien ottamista mukaan opetussuunnitelmaan
Lundquist (1998,  38-44)  kehottaa  opettajaa  pohtimaan  omaa
musiikkindkemystddn, sisdistimadn etnomusikologisen ndkokulman seka

tutustumaan vieraisiin musiikkikulttuureihin oman tietimyksensd lisdamiseksi.



22

Opettajien asenteisiin ja tietotaidon parantamiseen tulisi pyrkid vaikuttamaan jo
koulutuksen aikana.

Kysymykset siiti mitd, miten ja kuinka syvéllisesti vierasta
musiikkikulttuuria tulisi kasitellda opetuksessa, ovat my6s monikulttuurisen
musiikkikasvatuksen peruskysymyksid. Lundquist (1998, 38-44) kehottaa
painottamaan niitd musiikin elementtejd, joita musiikkikulttuurissa pidetdédn
tarkednd, ja jotka musiikkikulttuurin edustajien mukaan ovat sille tunnusomaisia.
Talloin paastaan mahdollisimman aitoon kuvaan musiikista. My0s opetustapojen
valintaan tulisi kiinnittdd huomiota. Jos kulttuurin sisdlla vélitetdan perinnetta
korvakuulolta, tulisi luokassakin laulut opettaa ilman nuotteja, koska
valittymistapa on yksi musiikkikulttuurin keskeisista piirteista. Erilaisten musiikin
valittimistapojen ~ oppiminen  kehittdd oppilaiden musiikillisia taitoja
monipuolisemmiksi, ja kaventaa luokassa eroja “muusikoiden” ja muiden vililla.
Myos itseddn epamusikaalisina pitavdt oppilaat saattavat unohtaa
epamusikaalisuutensa, koska uuden kulttuurin piirissa musikaalisuuden kriteerit
ovat erilaiset (Antikainen, P. 1995, 163).

Autenttisen ja alkuperdisen musiikin tavoitteluun liittyy kuitenkin omat
ongelmansa: suomalainen oppilasryhma ei koskaan voi musisoida samalla tavalla
kuin esimerkiksi irlantilaiset itse, ja olisi turhaa edes pyrkid siihen. Eris
musiikinopettajan monikulttuuriseen musiikkikasvatukseen liittyva haaste onkin
autenttisuuden tiarkeyden arviointi omassa opetuksessa. Musiikki muuttuu
jatkuvasti my6s siind kulttuurissa, jonka musiikkia oppitunnilla kisitellaan, eika
talloin edes voida tarkkaan sanoa mikd on alkuperdistd ja mika ei. Liika
autenttisuuden tavoittelu tappaa luovuuden ja muuntelun, jotka kuitenkin ovat ne
elementit, joiden avulla musiikkiperinne siilyttda eldvyytensd. Taméan asian
ymmartidminen antaa vapauden tehdd musiikkitunneilla omannikéista musiikkia,
joka on autenttista vain suomalaisten oppilaiden musiikkitunnilla tekeméana

musiikkina.
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Einar Solbun (1998, 29-37) haastattelemat muusikot korostavat vieraaseen
musiikkikulttuuriin tutustuttaessa teknisten taitojen aikaavievdn opettelun sijaan
musiikin “pohjaidean” - musiikin hengen - etsimisen tirkeyttd. Myds Nettlin
mukaan opettajan ei tule pyrkid musiikkien tdydelliseen tuntemukseen ja
ymmartamiseen, vaan tirkeintd on ensisijaisesti tuoda esille erilaisia
musiikkitodellisuuksia, jotta oppilaat tiedostaisivat niiden olemassaolon ja arvon
(Nettl 1992, 6-7). Nama tutkijatkaan eivat siis kehota musiikinopetuksessa
tavoittelemaan autenttisuutta.

Monikulttuurisessa musiikinopetuksessa voidaan kiayda pikaisesti lapi koko
maailma tai esitelld vain yksittdista kulttuuria. Musiikkituntien vdhdisen méaran
takia tutkijat suosittelevat keskittymddn opetuksessa vain ~muutamiin
musiikkikulttuureihin, jotta niihin voitaisiin paneutua syvillisemmin (Lundquist,
B. 1998, 38-44; Campbell, P.S. 1999b, 12). Yhteenkin vieraaseen musiikkikulttuuriin
tutustumisesta ja sen antamista kokemuksista oppilaat voivat saada mallin tavasta
lahestya vieraita musiikkikulttuureita, ja heiddn kykynsd kohdata niitd
myohemmin paranevat. Lundquist (1998, 38-44) kehottaa opettajia pohtimaan
tarkasti opetettavien vieraiden musiikkikulttuurien valintaperusteita: valittujen
musiikkikulttuurien on tarkoitus antaa oppilaille mahdollisimman paljon.
Monikulttuurisessa musiikkikasvatuksessa tuleekin pohtia myés, kannattako
opetuksessa lahtea liikkeelle oppilaita ldhelld olevasta musiikista vai hyvin
vieraasta musiikista. Oppilaille ldheinen musiikki on heille helpommin
lahestyttdvdd, ja sen kautta voi véahitellen padastda kasiksi kaukaisempiin
musiikkeihin, kun korva alkaa tottua uuteen &&nimaailmaan. Kaukaisen ja
oudomman musiikin maailmaan sukellettaessa erilaisuus tulee selkeammin esille,
mutta musiikki saattaa herattdd myo6s paljon torjuvia reaktioita.

Erds monikulttuurisen musiikinopetuksen ongelma on resurssipula.
Kouluilla ei ole varaa hankkia vieraiden musiikkikulttuurien alkuperdissoittimia
tai kutsua kouluun syntyperdisia opettajia. Jos autenttisuutta ei aseteta

tairkeimmaiksi tavoitteeksi, voidaan opetuksessa kiyttda koulun ldnsimaisia
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soittimia ja matkia niiden asettamissa rajoissa alkuperdisten soittimien
soittotapoja. Oppilaiden mahdolliset kielteiset asenteet muita kulttuureja ja niiden
kummalliselta kuulostavaa musiikkia kohtaan lisdadvat motivoinnin tarvetta ja
antavat siten oman haasteensa opetukselle.

Koska musiikki on kiinted osa kulttuuria ja kulttuurin laaja tunteminen
auttaa ymmartamdan musiikkia paremmin, olisi hyodyllistd integroida
monikulttuurista musiikinopetusta muihin aineisiin. Integroinnilla tarkoitetaan
monelle oppiaineelle yhteisen aihekokonaisuuden opettamista yhtendisena
kokonaisuutena. Integrointia voidaan toteuttaa esimerkiksi teemapdivind tai
tavallisessa opetuksessa niin, ettid samaa aihepiirid kasittelevit asiat eri aineissa
ajoitetaan samalle ajanjaksolle. Integroinnilla pyritddan vadhentimadn tiedon
sirpaloitumista ja helpottamaan kokonaisuuksien hahmottamista. Ylaasteella, jossa
lahes jokaisessa oppiaineessa on oma opettajansa, integrointi on usein vaikeaa ja
vaatii paljon yhteisty6td opettajien vililla. Erilaiset vieraiden kulttuurien
teemapaivit tekevit yldasteella muuten niin hankalan integroinnin helpommaksi.
Ala-asteella, jossa luokanopettaja opettaa lahes kaikkia aineita omalle luokalleen,
on opettajan helpompi ryhmitelld opetuksensa aihekokonaisuuksiksi. Ala-asteella
oppilaiden ollessa vield pienid onkin tdrkedd luoda pohja monikulttuuriselle
ajattelulle. Sopivia integrointiaineita ovat esimerkiksi maantieto, uskonto, historia,
kuvaamataito ja liikunta. Integrointi onkin tirked haaste nykyiselle hyvin
ainejakoiselle koulujdrjestelmillemme, jossa sen toteuttamiseen liittyy monia

kaytannén ongelmia.
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4. Monikulttuurisen musiikkikasvatuksen nykytilanne Suomessa

Suomessa monikulttuuristen musiikin oppimateriaalien valmistus on vasta alussa,
ja niita on maailmanlaajuisestikin tuotettu vasta suhteellisen vihan.
Kansainvilisesti monikulttuurisia musiikin oppimateriaaleja ovat kehitelleet
muunmuassa amerikkalainen musiikkikasvattaja ja tutkija Patricia Shehan
Campbell, hollantilainen Huib Shippers ja amerikkalainen etnomusikologi
Roberta Singer. Suomessa etnomusikologi Pirkko Moisala ja Pia Antikainen ovat
koonneet  yhdessi = musiikkikasvatuksen  opiskelijoiden = kanssa  eri
musiikkikulttuureita esittelevida opintokokonaisuuksia kirjaan "Musiikkitunteja
maailmalta" (1995), ja Pirkko Moisala on samassa teoksessa hahmotellut mallin
antropologiselle musiikinopetukselle. Nykyiset suomalaiset musiikin oppikirjat

sisdltivat vain verrattain vahidn materiaalia vieraista kulttuureista.

4.1 Monikulttuurisuus suomalaisissa musiikin oppikirjoissa

Pia Antikainen on pro gradu -tydssaan "Kadonnutta erilaisuutta etsimissa -
monikulttuurisuus suomalaisissa musiikin oppikirjoissa” tutkinut Fazerin ja
Otavan kustantamien yldasteen musiikin oppikirjojen tapaa esitelld ei-linsimaista
musiikkia. Han analysoi kirjojen musiikillista ainesta, soitto- ja laulutehtavia,
asiatekstid ja kuvitusta selvittamidllda vievatkd ne oppilaita lahemmaksi
opetettavaa kulttuuria vai loitontavatko ne oppilaita siiti. Han mainitsee
tutkimuksen keskeisimmaksi huomioksi, ettd tarkastelluissa oppikirjoissa ei-
lansimaiset musiikkikulttuurit on erilaisin toimenpitein kasitelty siten, etta

erilaisuuden kohtaamisen problematiikka ei péddse edes aktualisoitumaan.
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Musiikkikulttuurit on jo kirjantekovaiheessa ikadnkuin pureksittu valmiiksi.
(Antikainen, P. 1995, 158-181.)

Seuraavassa esitin muutamia Antikaisen mainitsemista toimenpiteista.
Oppikirjojen laulut ovat suomalaiseen musiikkirepertuaariin jo ennestddn
vakiintuneita lauluja, ja toiminnallinen musiikkiin perehtyminen vidhenee sitd
mukaa, mitd kauemmaksi oman musiikin estetiikasta paddytdan. Kirjojen
sovitukset on padasiassa tehty bandisoittimille, mika Antikaisen mukaan estéi ei-
lansimaisen musiikin vieraiden esteettisten elementtien kohtaamisen. (Kuinka
monessa koulussa kuitenkaan on mahdollisuutta soittaa kappaleita
alkuperaissoittimin, ja tuleeko sellaiseen autenttisuuteen edes pyrkid, ovat tasta
herédavia kysymyksia.) Asiateksteissd ja kuvituksessa esiintyy stereotypioita, ja osa
kuvista tuo enemminkin mieleen matkailumainoksen kuin antaa tekstid
tdiydentdvdd informaatiota. Joidenkin kulttuurien esittelyssa pitdydytaan
historiallisessa  ndkokulmassa jattden nykypdivin musiikki kasittelyn
ulkopuolelle. Kaiken kaikkiaan Antikainen toteaa suomalaisten musiikin
oppikirjojen latistavan ei-ldnsimaiset musiikkikulttuurit késittelyssdaan, ja
etidnnyttivin  oppilaat  pyrkimyksestd =~ nahda  vieraat  kulttuurit
ennakkoluulottomasti. Molemmissa kirjasarjoissa on puutteista huolimatta my6s
jaksoja, joissa on paasty ldhelle monikulttuurisen kasvatuksen ihanteita.

(Antikainen 1995, 158-181.)

4.2 Pukinmadki-projekti

Helsingissd jdrjestettiin yhteistyossa Sibelius-Akatemian koulutuskeskuksen,
Konserttikeskus ry:n, Maailman musiikin keskus ry:n ja Pukinmden yldasteen
kanssa monikulttuurisen musiikkikasvatuksen projekti vuosina 1995-1997.
Projektiin osallistui Pukinméen yldasteella lahes 150 oppilasta, jotka projektin

aikana tutustuivat kuuteen erilaiseen musiikkikulttuuriin syntyperédisten
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muusikkojen  pitdmissd  workshopeissa. Projektin  tavoitteena  kehittda
monikulttuurisen musiikkikasvatuksen malli osaksi peruskoulun
kansainvilisyyskasvatusta, sekd lisdtd suvaitsevaisuutta ja ymmarrysta eri
kansallisuutta edustavien ihmisten valilld. Pukinmien koulu valittiin tdhan
projektiin, koska sen oppilaista noin 10 % oli maahanmuuttajia, ja koska koulussa
kansainvalisyyskasvatus oli tarkea kehittimiskohde. Huhtikuussa 1997 pidetyn
kuubalaisviikon aikana tutkittiin oppilaiden oppimiskokemuksia ja ajatuksia
kuubalaisen musiikin ja kulttuurin kohtaamisesta haastattelemalla kahta kuuden
oppilaan ryhmiad sekd ennen kuubalaista viikkoa ettd sen jidlkeen. Viikon aikana
tutustuttiin "son” ja "conga" -musiikkityyleihin neljan muusikon johdolla, ja
lopuksi esiteltiin viikon satoa pitdmalla konsertti koko koululle. Tutkimustulokset
osoittivat, ettd viikon aikana oppilaiden innostus ja kiinnostus kuubalaista
musiikkia kohtaan oli kasvanut, ja ettd oppilaat olivat oppineet kahden
opiskelemansa tyylin musiikillisia ideoita. Oppilaiden ja kuubalaisten
muusikkojen vilinen vuorovaikutus oli sujunut hyvin. Oppilaiden kisitykset
kuubalaisista ihmisistd ja yhteiskunnasta jdivat kuitenkin pinnallisiksi, mika
osoitti ettd opetukseen tarvittaisiin integroivampaa ldhestymistd ja aikaa
analyyttiselle keskustelulle Kuubasta sekd sen kulttuurista ja yhteiskunnasta.
Viikon jdlkeen osa oppilaista suhtautui omaan kulttuuriinsa ja sen tapoihin

kielteisemmin verratessaan niitd kuubalaiseen kulttuuriin. (Idstam, S. 1999.)

4.3 Moniku-projekti

Moniku on Jyvaskyldn yliopiston musiikkitieteen laitoksella toteutettava
monikulttuurisen musiikkikasvatuksen kehittdmisprojekti. Sen laht6kohtana on
eri kulttuurien sisdiset arvot tunnustava kasvatusfilosofia, ja sen tavoitteet
nojaavat aiemmin  esiteltyihin  monikulttuurisen = musiikkikasvatuksen,

kansainvélisyyskasvatuksen ja suvaitsevaisuuskasvatuksen tavoitteisiin. Projekti
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aloitti toimintansa kevdilla 1996, jolloin sen tavoitteena oli lahinna kehittaa
musiikinopettajaksi opiskelevien tietoja ja taitoja monikulttuurisen oppiaineksen
hallinnassa. My6hemmin projektin tiarkeimmaksi tehtdvéksi nousi eri
musiikkikulttuureita esittelevien oppimateriaalien tuottaminen. Sitd varten
projektin puitteissa on syksystd 1998 lahtien toiminut materiaalituotannosta ja
kehittimisestd vastaava tyoryhmi. Materiaalia on pyritty valmistamaan sellaisista
musiikkikulttuureista, joiden musiikista ei suomalaisissa musiikin oppikirjoissa
ole vield tietoa.

Oppimateriaalin tuotannon ohella projektin tavoitteena on uusien
opetusmenetelmien kehittiminen sekd oppimateriaalien ja opetusmenetelmien
tutkiminen. Uutena kehittimisalueena on teknologian kuten multi- ja
hypermedian hyédyntiminen opetuksessa.

Moniku-projekti katsoo monikulttuurisen musiikkikasvatuksen
toteutumisen riippuvan ensi sijassa musiikinopettajien monikulttuurisesta
tietotaidosta ja ymmértimisestdi. Tamédn takia sen pyrkimyksend on lisita
kulttuurisen =~ moniarvoisuuden ymmairtimiseen tahtaavaa sisdltoda jo
musiikinopettajien koulutusvaiheeseen. Talla hetkelld tavoitetta toteutetaan
Jyvaskylan  yliopiston = musiikkikasvatuksen  opiskelijoiden = kohdalla
perusopintoihin kuuluvan “Johdatus monikulttuuriseen musiikkikasvatukseen”
kurssin sekd projekti- ja erikoistumisopintojen muodossa. Opetuspakettien
tyostamisessd onkin hyddynnetty juuri opiskelijoiden kurssitéinddn tekemia

materiaalia.

4.3.1 Aikaisemmat tutkimukset

Hanni Linder tutki omassa pro gradu -tyossdaan “Kohti monikulttuurista
musiikkikasvatuksen filosofiaa: monikulttuurinen musiikkikasvatus esteettisen ja

praksiaalisen musiikkikasvatusfilosofian jannitteessa” (1998) monikulttuurista
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musiikkikasvatusta musiikkikasvatusfilosofioiden ndkokulmasta. Han pohti
monikulttuurisen musiikkikasvatuksen perusteita, toimintatapoja ja tavoitteita
musiikkikasvatusfilosofian valossa pyrkien siten luomaan kestivdd pohjaa
opetukselle. Han késitteli tutkimuksessaan erityisesti Bennett Reimerin ja David
Elliotin musiikkikasvatuksen filosofioita verraten samalla heiddn tapojaan
suhtautua monikulttuurisuuteen musiikinopetuksessa.

Linderin mukaan musiikkikasvatuksen filosofian tédrkeintd antia
monikulttuuriselle musiikkikasvatukselle on, ettd se pakottaa opettajan
ajattelemaan toimintatapojaan ja toimintansa perusteita yha perusteellisemmin.
Kriittisen ajatteluprosessin jidlkeen opettaja pystyy paremmin perustelemaan
itselleen ja muille monikulttuurisen musiikkikasvatuksen tarpeellisuuden.
Tarkeinta musiikkikasvatuksen filosofian antia monikulttuuriselle
musiikkikasvatukselle ovat Linderin mukaan sen antamat ajattelumallit, késitteet
ja muistutus musiikin kulttuureja yhdistavasta ja kaikkia ihmisid ldhelld olevasta
luonteesta.

Musiikin monikulttuurinen luonne tunnustetaan seka Reimerin esteettisessa
ettd Elliotin praksiaalisessa musiikkikasvatusfilosofiassa. Molemmissa filosofioissa
kuvataan tietd musiikin antamiin ainutlaatuisiin kokemuksiin ja korostetaan sitd,
ettd kaikenlaisen musiikin kokemista voidaan opettaa. Siitd, kuinka niitd
kokemuksia voidaan saada aikaan, filosofit ovat eri mieltd. Praksiaalisessa
filosofiassa muusikkouden kehittiminen oman aktiivisen musisoinnin kautta
nihddan tarkeimpana musiikkikasvatuksen muotona, kun taas esteettisessa
filosofiassa korostetaan kuuntelun merkitysta, jolloin oppilaiden omat soittotaidot
eivit aseta rajoja musiikin ekspressiivisyyden toteutumiselle. Molemmissa
tavoissa musiikin ja kulttuurin suhde voi olla lisnd. Aénite voi kuitenkin irrottaa
musiikin kontekstistaan ja tuoda kuulokuvan muuttumattomana uuteen
ympaéristoon, kun taas oppilaiden musisoidessa musiikki poikkeaa esikuvastaan
enemmain. Praksiaalinen filosofia pitid musiikin kontekstin tuntemista

ensiarvoisen tiarkeini musiikin kokemisen kannalta, kun taas esteettinen filosofia
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nidkee musiikin esteettisen vastaanottamisen olevan universaalia. Esteettisessa
filosofiassa ei ndin huomioida musiikin kulttuurisidonnaisuutta ja sen seurauksia
riittavasti. Linder korostaa tydssddn sitd, kuinka tdrkedd monikulttuurisen
musiikkikasvatuksen toteuttamiselle on, ettd sitd toteuttavilla opettajilla on
kriittisen ajattelun tuloksena syntynyt monikulttuurisen musiikkikasvatuksen
filosofia, jonka muodostamisessa opettaja voi kdyttad apuna musiikkikasvatuksen
yleistd filosofiaa, ja 16ytda siten monikulttuuriselle musiikinopetukselle oma
paikka ja merkitys musiikkikasvatuksen kontekstissa.

Terhi  Patovistin ja Eija Siljanderin pro gradu -tutkielma
"Kulttuurisensitiivinen = musiikin  opetusmateriaali yldasteen ja lukion
musiikinopetuksessa" (1998) on titd tyotd edeltdvana tutkimuksena tirked lahde
omassa tyOssdni. Patovisti ja Siljander olivat mukana Moniku-projektin
ensimmadisessd vaiheessa tutustumassa vieraiden kulttuurien musiikkeihin
soittamalla ja laulamalla, sekd valmistamassa opetusmateriaalia koulukaytto6n.
He tutkivat pro gradu —ty6ssiaan huomioiden kaksi eri nakokulmaa sitd, miten
kulttuurisensitiivinen musiikinopetusmateriaali soveltuu yldasteen ja lukion
musiikinopetukseen: kuinka opettajat ja oppilaat suhtautuvat yleensd vieraisiin
musiikkikulttuureihin ~ ja  erityisesti = gamelan- ja  Pohjois-Amerikan
alkuperdisvaeston musiikkiin, seka kuinka he kokivat opetusmateriaalin.

Tutkimuksessa oli mukana kaksi opetusmateriaalipakettia, joista toinen
késitteli indonesialaista gamelan-musiikkia, ja toinen Pohjois-Amerikan
alkuperdisvdeston musiikkia, ja ne olivat luonteeltaan opettajille suunnattuja
oheismateriaaleja. Opetusmateriaalien sisélté jakaantui kolmeen kokonaisuuteen:
musiikkia ympédrdivd kulttuuri ja sen ihmiset, itse musiikki (soittimet,
kayttoyhteydet, ohjelmistot, estetiikka, teoria) sekd koulukaytts. Molempiin
materiaalipaketteihin sisaltyi kuuntelukasetti ja video, gamelanmateriaaliin liittyi
myods ramayana-tiivistelma ja midi-tiedosto. Tutkimus tehtiin kevdan 1997 aikana
neljélla eri koululla, ja kokeiluun osallistui yhteensa viisi opettajaa, joista kaksi oli

opetusharjoittelijoita. Kaikki opettajat olivat valmistuneet Jyvaskylan yliopistosta.
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Opetusmateriaalia testattiin seitsemalld eri ryhmalld. Tutkimusaineistoa kerattiin
sekd opettajilta ettd oppilailta kysymyslomakkeella, jonka lisdksi opettajia myo6s
haastateltiin. Pidetyt tunnit my6s videoitiin yhtd lukuun ottamatta.
Tutkimusmenetelmdnd kiytettiin sekd kvalitatiivisia ettd kvantitatiivisia
menetelmia.

Kaikkien opettajien asenne vieraiden musiikkikulttuurien opettamiseen oli
selkedsti myonteinen. He kokivat opettamiensa musiikkikulttuurien opettamisen
tarpeelliseksi ja tarkedksi, ainoastaan yksi opettaja ei nihnyt gamelanmusiikkia
tairkeimpien maailmanmusiikkiin liittyvien asioiden joukossa. Gamelanmusiikin
omaksuminen osoittautui opettajille vaikeammaksi kuin Pohjois-Amerikan
alkuperdisvdeston musiikin omaksuminen, gamelanmateriaalin soitto- ja
laulutehtdvat ndhtiin  vaikeampina kuin intiaanimateriaalin  tehtavit.
Materiaaleista hyoddynnettiin kaikkia osa-alueita paitsi diskografiaa ja midi-
tiedostoa. Kaikkia soitto- ja laulutehtavida kéytti ainakin yksi opettajista.
Materiaalien = ymmarrettivyyttd pidettiin  kohtalaisena, lukuunottamatta
intiaanimateriaalin laulutehtdavaa ja gamelanmateriaalin videota. Kokonaisuuksina
opetusmateriaalit koettiin laajoiksi ja opettajien oli ollut vaikeaa muodostaa niistad
kokonaiskuvaa, kehittamiskohteena nahtiinkin tiivistelmdn lisddminen
materiaaleihin. Intiaanimateriaaliin toivottiin lisattavaksi selkeitd kalvopohjia ja
kuvia erityisesti soittimista. Vaikka kokemukset materiaalin kdytostd olivatkin
padasiassa myonteisid, oli kolme opettajaa kokenut sen kdyton stressaavana.
Epamiellyttaviksi koetut asiat olivat hyvin erilaisia opettajasta riippuen.

Oppilaita oli kokeilussa mukana yhteensa 95, joista suurin osa harrasti
musiikkia aktiivisesti. Kansanmusiikki koettiin selvasti vastenmielisimmaéksi
musiikinlajiksi, ja ulkomainen rock/pop oli suosituinta musiikkia. Pohjois-
Amerikan alkuperdisvdestdn musiikista tiesi jotain entuudestaan 13% oppilaista,
gamelanmusiikista ei kukaan. Suurin osa oppilaista suhtautui myonteisesti
vieraisiin musiikkikulttuureihin yleensd. Pohjois-Amerikan alkuperdisvdeston

musiikin tunneilta sai miellyttavia kokemuksia yli puolet oppilaista,
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gamelanmusiikin tunneilta puolestaan kolmasosa oppilaista. Soittaminen koettiin
mieluisaksi molempiin musiikkikulttuureihin tutustumisen yhteydessd. Pohjois-
Amerikan alkuperdisvdeston musiikkia esittelevillda tunneilla pidettiin myo6s
laulamisesta ja tanssimisesta. Oppilaiden mielestd aijheen toiminnallinen
kasitteleminen  tuntui  mielekkdimmaltda tavalta tutustua  vieraaseen
musiikkikulttuuriin. Gamelanmusiikkiin = tutustuminen herdtti oppilaissa
torjuntaa: tdma heijastui kaikessa gamelanmusiikista saadussa palautteessa.
Epamiellyttavintd gamelantunneissa oli itse musiikki, jonka sointimaailma oli
hyvin vieraan kuuloista, "hillitonta kilindd". Gamelanmusiikin omaksumisen
oppilaat kokivat vaikeammaksi kuin Pohjois-Amerikan intiaanien musiikin
omaksumisen.

Opetusmateriaalit tayttivét tutkijoiden mukaan hyvin kulttuurisensitiiviselle
opetusmateriaalille asetetut tavoitteet. Materiaaleissa pystyttiin valttimaan
virheelliset kuvaukset musiikkikulttuureista ja ldhtokohtana oli kulttuurien
arvostus. Opetusmateriaalien sisaltd oli yhteneviinen myos
kansainvilisyyskasvatukselle asetettujen paamaéarien kanssa. Opetusmateriaalien
kayttotapa vaihteli opettajien vililld, ja opettajien oma asenne sekd suhde
oppilaisiin ndytti vaikuttavan my0s oppilaiden kokemuksiin tunneista.
Opetusmateriaalit olivat onnistuneet tutkijoiden mukaan hyvin, koska ne
ndyttivit tarjoavan opettajille riittdvan laajan kokonaisuuden persoonallisten ja
monipuolisten  tuntien  toteuttamiseksi. = Paketteihin = kaivattiin  lisaa
toiminnallisuutta. Tutkijat nakivat opetusmateriaalin soveltuvan hyvin myds ala-

asteen kayttoon, vaikkei sitd ala-asteen opetuksessa tuolloin kokeiltukaan.
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4.3.2 Moniku -oppimateriaali

Oppimateriaalilla voidaan tarkoittaa monenlaisia kokonaisuuksia. ]J. Kuusisto
(1989, 10) madrittelee omassa tutkimuksessaan sen tarkoittavan ensisijaisesti
valtakunnallisesti  tuotettuja oppi- ja tyokirjoja sekd niihin liittyvid
oheismateriaaleja, kuten opettajanoppaita ja av-materiaaleja. Moniku -
oppimateriaali on musiikinopettajille suunnattua monikulttuuriseen
musiikkikasvatukseen tarkoitettua oheismateriaalia, jonka avulla opettaja voi
kasvattaa omaa tietdmystddn vieraasta musiikkikulttuurista. Materiaali poikkeaa
muista musiikin oppimateriaaleista sekd aihepiiriltddn esitellessddn vieraita
musiikkikulttuureita ettd késittelytavaltaan ollessaan pé@dasiassa opettajille
suunnattu tietopaketti.

Moniku-projektin  tuottamista oppimateriaalipaketeista kaytettiin tassa
kokeilussa kolmea materiaalipakettia, jotka kokeilun alkaessa olivat
valmiimmassa muodossa. Paketit esittelivat irlantilaista musiikkia, islamilaisten
maiden musiikkia ja Pohjois-Amerikan alkuperdisvdeston musiikkia. Jokainen
materiaalipaketti on itsendinen kokonaisuus, ja koostuu seuraavista

osakokonaisuuksista:

1. Editoitu teksti- ja kuvamateriaali (n.40 sivua) jakaantuu sisdlloltaan
kolmeen osioon. Kulttuuria esitellidn kertomalla yleistd tietoa alueen
historiasta, uskonnosta ja nykypaivdstd, sekd kulttuurin suhteesta
musiikkiin.  Musiikkitieto-osuus kertoo musiikkikulttuurista ja sen
historiasta, musiikillisista tyylipiirteistd ja musiikin teoriasta, soittimista ja
esityskdytdnndistd sekd kulttuurialueen nykymusiikista. Opetussovellutukset

sisdltavat nuotinnoksia ja esitysohjeita, seka esim. tanssiohjeita.
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2. Kuuntelumateriaali CD-levylld siséltad osittain samoja kappaleita kuin
nuotinnokset. Lisdksi mukana on muita kappaleita sekd addnindytteitd

kulttuurialueen soittimista.

3. Musiikkikappaleisiin liittyvia MIDI-tiedostoja.

Oppimateriaalit ja  opetusvilineet ovat aina riippuvaisia  niistd
oppimisstrategioista ja opettamisen malleista, jotka niiden valmistamisaikana ovat
vallalla (N6jd 1994, 179), mikd patee varmasti my6s Moniku -oppimateriaalin
kohdalla. Nykyinen kasvatusteoreettinen ajattelu on johtanut siihen, ettei
opettajillekaan haluta antaa oppimateriaalia "valmiiksi pureskeltuna". Opettajan
toivotaan vélttdvan liiallista tukeutumista oppikirjoihin ja niiden antamiin
valmiisiin opetusmalleihin, sekid kehittelevin uusia itselleen luontevia ja
opettamilleen ryhmille sopivia opetuskokonaisuuksia. Moniku-oppimateriaali ei
sisdlld valmiita tuntisuunnitelmia eikd oppilaille suunnattuja tehtivis, ja siind on
vain vdhdn pedagogisia sovellutuksia. Perinteiseen  opettajan oppaaseen
verrattuna Moniku-materiaali ei tdman takia voi ohjata yhtd voimakkaasti
opettajien didaktiikkaa ja oppituntien kulkua.

Vuonna 1994 suoritettiin  opetussuunnitelmauudistus, jossa padpaino
opetuksen suunnittelusta ja toteutuksesta siirrettiin  valtakunnallisesta
keskusjohtoisesta ~ suunnittelusta  yksittdisille  kouluille ja  opettajille.
Opetussuunnitelma alettiin ymmartda dynaamiseksi prosessiksi, joka reagoi
jatkuvasti  arviointituloksiin ja ympariston muutoksiin. Koulukohtaista
opetussuunnitelmaa laadittaessa korostuu opettajan rooli oman tyonsa kehittajana
sekd kouluyhteisén vahvuuksien tunnistamisen merkitys. (POPS 1994, 8-10.) Tama
uudistus asettaa paineita oppimateriaalien kehittdmiselle, jotta oppimateriaalit
soveltuisivat kaytettaviksi mahdollisesti hyvinkin erilaisissa
opetussuunnitelmissa. Oppimateriaalit eivit voi endd tukeutua tarkkaan ja

"ylhédlta" annettuun opetussuunnitelmaan. Moniku-oppimateriaali vastaa tdhin
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haasteeseen pyrkimilld olemaan mahdollisimman joustava, jotta se soveltuisi
erilaisille musiikinopettajille heiddn opettaessaan erilaisia ryhmid monilla
kouluasteilla ja kansalaisopistoissa. Vaikka oppimateriaali jittaa vastuun
opetuksesta opettajalle, pyrkii se kuitenkin monikulttuurisella luonteellaan
vaikuttamaan nédkokulmaan, jolla vieraiden kulttuurien musiikkia opetuksessa

kasitellaan.



36

5. Tutkimusasetelma

5.1 Tutkimuksen tarkoitus

Tamin tutkimuksen tarkoituksena on selvittdd, kuinka Moniku-projektin
tuottama oppimateriaali soveltuu koulujen musiikinopetukseen. Tutkimuksen
lahtokohta on, ettd musiikinopettajat itse tuntevat oman tyonsa parhaiten ja ovat
parhaita asiantuntijoita kertomaan, millaista materiaalia he opetuksessaan
tarvitsevat. Kaikki luokkaopetuksessa esiinnousevat ongelmat tai tarpeet eivat
valttamatta tule huomioiduksi materiaalia tehtdessd, ja ndma tiedot ovat tarkeita,
jotta materiaalia voitaisiin kehittdd entistd paremmaksi. Materiaalin soveltuvuutta
selvitetddn  tutkimalla, kuinka oppimateriaalin kokeiluun osallistuvat
musiikinopettajat vastaanottavat ja kokevat MONIKU -materiaalin, kuinka se
soveltuu heiddn tybhénsi, ja tarvitsevatko musiikinopettajat yleensdkian tallaista
materiaalia. Opettajilta kerdtdan my6s konkreettista palautetta materiaalin eri
osioista. Pyrin siis selvittimddn, kuinka kulttuurisensitiivinen opetusmateriaali
istuu suomalaiseen kouluun musiikinopettajien ndkékulmasta.

Soveltuvuutta arvioitaessa huomioidaan niiden asioiden lisdksi erityisesti
myo0s se, onnistuuko materiaalin kédytté ja soveltaminen kaikilla niilld kolmella
kouluasteella, joilla musiikinopettajat tyoskentelevit. Lisaksi halutaan tietad, onko
materiaali kayttokelpoista eri aineita integroivassa opetuksessa. Koska
oppimateriaali on luonteeltaan opettajille suunnattu tietopaketti, halutaan
tutkimuksessa ~my6s selvittdd, miten opettajat tdmdn perinteisestd
oppimateriaalista poikkeavan tietopaketin kokevat, ja saavatko opettajat
materiaalista riittdvasti ja oikeanlaista apua tuntien suunnitteluun.

Toisaalta tutkitaan myos musiikinopettajien nikemyksid

monikulttuurisesta musiikkikasvatuksesta, heiddn opetukselleen asettamia
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tavoitteita ja opetuksessaan kdyttdimida tyomuotoja. Naiitd ndkemyksid
tarkastellaan monikulttuurisen musiikkikasvatuksen filosofiaan ja tutkijoiden

niakemysten valossa.

5.2 Tutkimuksen luotettavuus

Tutkimuksen luotettavuutta tarkasteltaessa huomioidaan tavallisesti kaksi puolta:
tutkimuksen reliabiliteetti ja wvaliditeetti. Reliabiliteetilla tarkoitetaan yleensa
mittaustulosten  toistettavuutta ja ei-sattumanvaraisuutta. Laadullisessa
tutkimuksessa korostuvat vaatimukset analyysin toistettavuudesta ja sitd, etta
luokittelu ja tulkinta ovat yksiselitteisid. Validiteetilla puolestaan tarkoitetaan
mittarin kykyd mitata juuri sitd, mitd sen on tarkoituskin mitata. Tutkimusaineisto
on sisdisesti luotettavaa, kun mittaaminen on reliaabelia ja validia. Tutkimus on
ulkoisesti luotettavaa silloin, kun tutkittu otos on edustava. (Uusitalo, H. 1991, 84-86.)

Tassda tutkimuksessa edustavuutta kasvattaa se, ettd otoksen opettajat
tyoskentelevit eri puolilla Suomea, ovat eri ikéisid ja heiddn tyokokemuksensa
vaihtelee suuresti. Toisaalta heiddn edustavuuttaan otoksena suomalaisten
musiikinopettajien perusjoukkoa laskee se, ettd kolme heistd on ollut aikaisemmin
mukana Moniku-projektin toiminnassa, ja ettd tutkimukseen osallistuvat ovat
valikoituneet vapaaehtoisina tdhan tutkimukseen.

Tutkimusaineiston kisittelyssd melkoisia ongelmia on aiheuttanut se, etta
osa opettajista vastasi vain toiseen kyselyyn ja osa molempiin. Talléin kaikkia
vastauksia ei voitu kisitelld samalla kertaa, jottei opettajilta olisi tullut mukaan eri
madrd vastauksia. Taman takia olen jakanut opettajat kahteen ryhmiin sen
mukaan ovatko he vastanneet yhteen vai kahteen kyselyyn. Sellaisten kysymysten
kohdalla, joissa kaikkien vastausten kisittely yhdessa olisi vinouttanut tuloksia,

olen kayttinyt vain kaksi kertaa vastanneiden opettajien vastauksia. Voidaan
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kuitenkin olettaa, ettd ne opettajat, joka eivdt ole palauttaneet kumpaakaan
kyselyd tai vain toisen niistd, ovat kayttineet materiaalia vihemmin kuin
kyselyihin vastanneet opettajat, joilla on ehkd ollut enemmén kiinnostusta
materiaalia kohtaan tai aikaa paneutua siihen. Valikoitumisen vahentamiseksi, ja
jotta mahdollisimman suuri osa annetusta palautteesta tulisi hyédynnettya
tutkimuksessa, olen kasitellyt joissakin kysymyksissa vastauksia myos niin, eftd
jokaiselta opettajalta on huomioitu kaikki hdnen antamansa erilaiset vastaukset,

mutta ei samaa vastausta kahta kertaa.

5.3 Kysely tutkimusmenetelmdind

Tassa tutkimuksessa kiytetddn aineistonkeruumenetelménia kyselytutkimusta. Talla
tarkoitetaan tutkimusta, jossa tutkittavat henkilot itse tdyttavat heille ldhetetyn
kysymyslomakkeen (Eskola, A 1975, 158). Kyselytutkimuksen etuna on, ett4 silla
tavoitetaan  suuri  joukko  tutkittavia  taloudellisesti. = Muita etuja
haastattelututkimukseen nihden on, ettd kyselyssa tutkijan vaikutus tutkittavaan
vihenee, ja ettd kysymykset esitetiin samassa muodossa kaikille tutkittaville.
Haittana voidaan pitaa sitd, ettd monet jattavit vastaamatta kyselyyn, mika ilmeni
my0s tatd tutkimusta tehdessd. Talloin vastanneiden joukko on valikoitunut
otoksesta, eikd vastanneiden joukkoa voida enda pitaa yhta edustavana otoksena
perusjoukosta.  Myds  puutteellisesti  tai =~ moniselitteisesti  tdytetyt
kysymyslomakkeet ovat menetelmén haittapuoli, jota voidaan jonkin verran
ehkiistd kysymysten huolellisella suunnittelulla ja sijoittelulla. (Jyrinki, E. 1974,
25-27.) My®0s tdssa tutkimuksessa oli puutteellisesti taytettyja lomakkeita, joiden
kasittely riippui siitd, kuinka paljon niissd oli tietoa. Jos vastaaja oli jattanyt
lomakkeen nimeéddn lukuunottamaatta kaytannossid tyhjaksi, lomake hylattiin,
mutta jos lomakkeesta puuttui vastaukset vain joihinkin kysymyksiin, se

hyvéaksyttiin tutkimukseen.
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Kysymyslomake voi sisiltid monenlaisia kysymyksid, joiden muoto paljolti
madrdd sen tavan, jolla vastauksia tullaan kasittelemdan. Avoimiin kysymyksiin
vastaaja kirjoittaa vastauksensa vapaamuotoisesti, jolloin kysymys ei pakota hanta
valmiisiin vastausvaihtoehtoihin. Avoimet kysymykset vievit paljon aikaa seka
vastaamis- ettd kasittelyvaiheessa, niihin voidaan helposti vastata asian vierestd, ja
tyolaytensd takia niihin jatetidn my6s paljon vastaamatta. Suljettujen
monivalintakysymysten yhteydessd annetaan valmiit vastausvaihtoehdot. Niihin
vastatessaan tutkittava pysyy avoimia kysymyksid paremmin tutkijan
tarkoittamassa asiassa, ja vastaukset ovat aineiston kasittelyvaiheessa helpompia
vertailla kuin avoimet kysymykset. Monivalintakysymysten haittapuolia ovat
johdattelevuus ja rajoittavuus sekd se, etti ne voivat houkutella vastaamaan,
vaikkei vastaajalla olisikaan kantaa kysyttdavastd asiasta. (Jyrinki, E. 1974, 95-102.)
Tassa tutkimuksessa on kiytetty sekd avoimia ettd monivalintaisia suljettuja
kysymyksid, jotta saataisiin mahdollisimman monipuolista tietoa. Asteikollisia
monivalintakysymyksid kaytetadn runsaasti, jotta suurta vastausjoukkoa olisi
mahdollista vertailla, ja jotta kyselyyn olisi helpompi vastata. Muutamissa
kohdissa avoimet kysymykset ovat ikddankuin perusteluina
monivalintakysymyksille, jotta aiheesta saataisiin yksityiskohtaisempaa tietoa.
Kyselyssé on kuitenkin my0s itsendisid avoimia kysymyksid. Jokaiselle
kysymysaiheelle pyrittiin 16ytdméaan sopivin kysymysmuoto.

Tutkimusaineiston analysoinnissa on seki kvantitatiivisia ettd kvalitatiivisia
piirteitd. Kyselyn sisdltimien monivalintakysymysten vastauksia analysoitiin
kvantitatiivisesti taulukkolaskentaohjelman avulla laskemalla vastauksista
frekvenssit ja prosenttiosuudet sekd tarvittaessa keskiarvot. Tutkimusjoukko oli
niin suuri, ettd olisi ollut hankalaa ryhtya tekemédin jokaisesta tutkittavasta omaa
kayttoprofiilia. Avoimia vastauksia késiteltiin laadullisesti. Niitd tarkasteltiin
paitsi yksitellen myds yhdistelemédlld samankaltaiset vastaukset ryhmiksi, ja
laskemalla samaan ryhmiian osuneiden vastausten lukumiddra. Lopuksi olen

tdydentianyt aineiston kasittelyd vertailemalla kolmen opettajan antamia
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vastauksia toisiinsa, jotta nahtdisiin, kuinka erilaisia tapoja opettajilla on ollut

hy6dyntida materiaalia vuoden aikana.

5.4 Kyselyn kuvaus

Kyselyssd selvitetidn aluksi opettajien taustatietoja kuten koulutus, ik3,
tydbkokemus ja vieraiden musiikkikulttuurien opetuskokemus, jotta koko
tutkimusjoukon luonne tulee esille. Kysytdan myos, kuinka paljon opettajat
aikoivat kayttdd materiaalia opetuksessaan. Opettajien suunnittelemat
kayttomaarat ja -tavat jdivat kuitenkin tutkimusvaiheessa pois kasittelystd, koska
missddn kyselylomakkeen kohdassa ei kysytty ndiden suunnitelmien
toteutumisesta, ja koska kysymykseen oli vastattu vasta kayton jalkeen.
Taustatietoja kasittelevassd kyselyn osiossa tiedusteltiin vield opettajien
monikulttuuriselle musiikinopetukselle asettamia tavoitteita.
Materiaalin  kidyttomdidrid kysyttdessa eritellddn eri musiikkikulttuureita
kasittelevit opetuspaketit, kouluasteet ja tuntimaarat. Tasta voidaan ndhda, mika
paketti on suosituin ja mika vahiten suosittu, ja onko kéyttd jakautunut tasaisesti
eri kouluasteille. Tuntiméariin vaikuttaa tietysti myos se, milla asteilla opettajilla
on opetusta. Kokeilun aikana materiaalin pohjalta pidettiavien tuntien lukumaaraa
ei mitenkéan rajattu, vaan materiaalia sai kédytt4aa kuinka paljon halusi. Materiaalin
kayttomadrd kertoo, oliko materiaali ylipadnsa ldhestyttivissd, ja oliko se
tarpeellista. Erikseen kysytddn myos sitd, onko materiaalia kiytetty pakollisilla vai
valinnaisilla kursseilla. Opettajilta tiedustellaan myos, onko materiaalin pohjalta
toteutettu integrointia muihin aineisiin.

Materiaalin arviointi -osuudessa kysytdan tarkasti materiaalin osat eritellen
opettajien arviota materiaalin kéytettivyydestd heiddn oman tyonsd kannalta.
Lisdaksi lomakkeessa on tilaa arvioida avoimesti paketteja sekd antaa

kehitysehdotuksia. Tdssd osuudessa halutaan saada opettajilta konkreettista ja
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yksityiskohtaista palautetta materiaalista, jotta sitd voitaisiin jatkossa kehittaa
entistd kdayttokelpoisemmaksi.

Kokemuksia materiaalin kitytosti tiedustellaan monella tapaa. Aluksi kysytdan
monivalintakysymyksilld, millaisena opettaja on kokenut materiaalin kéyton, seka
pyydetdan perustelemaan vastaus. Seuraavaksi kartoitetaan, millaisia tydmuotoja
materiaalin pohjalta pidetyilld tunneilla on kiytetty. Tastd voidaan nahda millaisia
tydmuotoja opettajat yleensa opetuksessaan suosivat, ja millaisiin tyémuotoihin
nidma oppimateriaalipaketit antavat mahdollisuuden ja kannustavat. Opettajia
pyydetddn monivalintakysymyksessd arvioimaan oppilaiden asennoitumista
oppimateriaalien esittelemid musiikkikulttuureita kohtaan. Opettajilta kysytaan
myods kuinka he kokivat materiaalin tietopakettimaisen toteutusmuodon. Heidédn
kayttdmidan muita tiedonldhteitd kartoitetaan, jotta voitaisiin ndhda onko taméan
oppimateriaalin tueksi kaivattu muutakin ldhdemateriaalia. Lopuksi kysytaan
vield, onko materiaalista ollut riittdvasti apua aidon ilmapiirin luomisessa, sekéa

kuinka opettajat suhtautuvat “autenttisuuskysymykseen”.

5.5 Tutkimuksen suorittaminen

Tutkimus suoritettiin  lukuvuonna 1999-2000, ja siihen osallistui 30
musiikinopettajaa ympari Suomea. Kokeiluun osallistuvien opettajien kerdamiseksi
tiedusteltiin alustavasti syyskuussa 1999 60:lta musiikinopettajalta heidan
halukkuuttaan osallistua kokeiluun. Koulujen musiikinopettajien liiton toimistosta
saatiin luettelo suomalaisista musiikinopettajista ja heiddn osoitteistaan. Tahan
alustavaan kyselyyn otettiin mukaan tutkimusryhman jasenten tuntemia opettajia,
sekd satunnaisesti arvottuja opettajja KMO:n luettelosta. Opettajat pyrittiin
kuitenkin valitsemaan niin, ettd koko Suomi tulisi edustetuksi. Halukkaita opettajia

ilmoittautui 31, joista 30 ensimmaistd otettiin mukaan tutkimukseen. Opettajat



42

tulivat siis kokeiluun mukaan tdysin vapaaehtoisesti. Ilmoittautuessaan he
sitoutuivat vastaamaan materiaaleja koskeviin kyselyihin sekd palauttamaan
materiaalit kevaalld. Opetusmateriaalipaketit ldhetettiin opettajille lokakuun
alussa.

Kysely suoritettiin kaksi kertaa, toinen syyslukukauden ja toinen
kevatlukukauden loppupuolella. Téhin jarjestelyyn paddyttiin, koska haluttiin
saada mahdollisimman tuoretta tietoa opettajien kokemuksista materiaalin
kaytosta. Koska opettajilla oli koko lukuvuosi aikaa vapaasti kokeilla materiaalia,
olisi pelkdstaan lukuvuoden lopussa suoritettu kysely ollut liian kaukainen niille
opettajille, jotka kokeilivat materiaalia syksylld. Kyselyt olivat samanlaiset seka
syksylla ettd kevaalld, jotta vastauksia voitaisiin késitelld yhdessd, ja jotta niita
voitaisiin verrata toisiinsa.

Ensimmdinen kysely lahetettiin opettajille marraskuun lopussa. Koska suuri
osa opettajista ei palauttanut kyselyd médardaikaan mennessd, lahetettiin
joulukuussa vastaamattomille opettajille sama kysely uudestaan. Tammikuun
puolessa vilissa ldhetettiin vield yhdeksille opettajalle sdhkopostikirje, jolla
kehotettiin heitd vastaamaan kyselyyn. Yhteensd ensimmaiiseen kyselyyn vastasi
22 opettajaa. Kyselyn ajankohta juuri ennen joulujuhlakiireitd oli opettajien
nakokulmasta hankala, mikd on voinut vaikuttaa vastausten viipymiseen.

Toinen kysely ldhetettiin opettajille toukokuun alussa, ja vastausaikaa oli
16.5. asti. Opettajille, jotka eivat olleet palauttaneet kyselyd méadrdaikaan
mennessd, ldhetettiin vastauskehotus sdhkopostilla tai postitse. Jalkimmaisen
kyselyn mukana opettajat palauttivat materiaalin. Toiseen kyselyyn vastasi 19
opettajaa. Yhteensd kyselyn palautti molemmilla tai vain toisella kerralla 25
opettajaa. Kaikki kyselyn palauttaneet eivit tayttineet sitd kunnolla, eikd
kysymyslomaketta talloin laskettu vastatuksi. Esimerkiksi jos opettaja ei ollut
kevaalld kayttanyt materiaalia ollenkaan, hdnelld ei ollut mitddn lisdttavaa

syksylld antamiinsa tietoihin. Talloin hanen vastauksensa huomioitiin tuloksissa
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vain syksyn osalta. Sellaisia opettajia, jotka tayttivat kyselyn kokonaan seka

syksylla ettd kevéalla oli 16.
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6. Tutkimustulokset

6.1 Opettajien taustaa

Tutkimukseen osallistuneiden opettajien tausta vaikuttaa omalta osaltaan
tutkimustuloksiin. Jo halukkuus osallistua moniku-materiaalin kokeiluun kertoo,
etti ndmad opettajat pitdvat vieraiden musiikkikulttuurien kasittelya
musiikkitunneilla tarpeellisena, ja ettd he haluavat avukseen oppimateriaalia.
Tasta 30 opettajan joukosta kyselyyn vastasi yhteensd 25 opettajaa, ja heistd 21
opettajaa kdytti materiaalia opetuksessaan. Lisdksi muutamassa tutkimuksen
osassa on luotettavuuden parantamiseksi huomioitu vastaukset vain niiltd 16
opettajalta, jotka vastasivat molempiin ldhetettyihin kyselyihin. Kolme
tutkimukseen osallistuneista opettajista ovat my6s olleet mukana Moniku-
projektin aikaisemmissa vaiheissa. Tutkimukseen osallistuneet opettajat ovat siis
jo hyvin valikoitunutta joukkoa, mikd osaltaan ei voi olla vaikuttamatta
tutkimustuloksiin.

Tutkimusjoukon 30:std opettajasta 16 oli naisia ja 14 miehid, ja kyselyihin
vastanneista 25 opettajasta naisia oli 14 ja miehid 11. Kyselyihin vastanneiden
opettajien ikd vaihteli 27 vuodesta 56 vuoteen, ja heiddn keskimédardinen ikansa oli
37 wvuotta. Koulutukseltaan kyselyyn vastanneista opettajista 22 oli
musiikinopettajia, joista 15 oli valmistunut Jyvaskyldn yliopistosta, 6 Sibelius-
Akatemiasta ja 1 Oulun yliopistosta. Lisdksi mukana oli 2 musiikkikasvatuksen
opiskelijaa (fil. kand.) Jyvaskylan yliopistosta ja yksi luokanopettaja. Alustavan
kyselyn 60 opettajan joukossa oli enemmin vaihtelua koulutuspaikan suhteen,
mutta kokeiluun ilmoittautuivat vapaaehtoisiksi ndméa opettajat. Jyvaskyldan
yliopistosta valmistuneiden opettajien suureen osuuteen on saattanut vaikuttaa

halu tukea oman koulutuspaikan projektia. Tyokokemusta kyselyihin vastanneilla
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opettajilla oli peruskoulusta, lukiosta tai yliopistosta yhteensd 0.5 - 31 vuotta;
mukana oli siis opettajia vastavalmistuneista hyvin kokeneisiin opettajiin.
Keskimédrin tyokokemusta oli noin 8 vuotta. Kyselyihin vastaamatta jattaneet
opettajat olivat yldasteen ja lukion musiikiopettajia, ja heiddn tyokokemuksestaan
ei ole tietoa.

Ensimmadiseen kyselyyn vastanneista 22 opettajasta 15 oli kayttanyt
materiaalia syyslukukaudella, ja toiseen kyselyyn vastanneista 19:sta opettajasta
18 oli kdyttanyt materiaalia kevatlukukaudella. Yhteensi koko vuoden aikana 21
opettajaa  kdytti materiaalia opetuksessaan. Kyselyyn vastanneista, mutta
materiaalia kokeilematta jattaneistd opettajista kolme oli yldasteen ja lukion

musiikinopettajia ja yksi yliopistossa opettava kitaransoitonopettaja.

TAULUKKO 1 Materiaalia kokeilleiden opettajien jakaantuminen eri kouluasteille sen mukaan,

milld kouluasteilla he ovat kidyttineet materiaalia opetuksessaan.

Kouluasteet, joilla opettaja kiytti materiaalia Niilla kouluasteilla
opettavien opettajien maara

Vain ala-aste 3

Vain ylaaste 6

Vain lukio 4

Ala-aste ja yldaste 1

Ala-aste, yldaste ja lukio 1

Ylaaste ja lukio 6

Yhteensd 21

Taulukosta voidaan ndhdd, ettd suurin osa opettajista kdytti oppimateriaalia
musiikinopettajien perinteisilla kouluasteilla yldasteella ja lukiossa, mutta lukiossa
opettaneita oli enemmin kuin yldasteella opettaneita. Viisi opettajaa kaytti
materiaalia ala-asteella, ja yhtd lukuunottamatta kaikki heista on koulutukseltaan

musiikinopettajia. Tama kertoo mielenkiintoisesti siitd, kuinka musiikinopettajien
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tyokenttd on véhitellen laajentumassa myds nuorempien lasten opetuksen
suuntaan. Yksikdan opettaja ei kuitenkaan kertonut kayttineensi materiaalia
kansalaisopistossa tai muussa aikuiskoulutuksessa, mitd voidaan pitdd hiukan

yllattavana.

6.2 Opetuksen tavoitteet

Kyselylomakkeessa tiedusteltiin, millaisia tavoitteita opettajilla on kayttdessaan
materiaalia opetuksessaan. Opettajia pyydettiin rastittamaan annetuista
vaihtoehdoista ne tavoitteet, jotka olivat ldhimpand heiddn omiaan. Valmiit
vastausvaihtoehdot saattavat kuitenkin ohjata opettajien vastauksia. Tulosten
luotettavuutta heikentdd myos se, ettd toisen vastausvaihtoehdon voi ymmairtaa
kahdella tavalla. Tarkempaa tietoa olisi saatu, jos opettajia olisi pyydetty

arvioimaan, kuinka tarkea kukin rastitetuista tavoitteista hdnen opetuksessaan on.

TAULUKKO 2 Opettajien valitsemat monikulttuurisen musiikkikasvatuksen tavoitteet

Tavoite: Syksy (100% = 24) Kevit (100% =21)
1. Kulttuurisen tiedon lisadminen 75% 71%
2. Oman kulttuurisen tietoisuuden | 29% 29%
parantaminen

3. Oppilaiden suvaitsevaisuuden 71% 67%
lisddminen vieraita kulttuureja

kohtaan

4. Oppilaiden kiinnostuksen 71% 81%
herattiminen

5. Opetuksen monipuolistaminen 63% 76%
(vaihtelu) )

6. Muu tavoite, miki? 8% 10%

Taulukossa 2 opettajien tavoitteet esitetddn eritellen syksyn ja kevaan vastaukset,

jotta nahtiisiin tavoitteiden yleisen jakautumisen lisdksi se, kuinka tavoitteet ovat
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vuoden aikana muuttuneet. Prosenttiluku ilmaisee, kuinka monta prosenttia
taman kysymyksen tayttaneista syksylla ja kevaalla valitsi kunkin vaihtoehdon.

Suosituimpia tavoitteista olivat kulttuurisen tiedon lisdidminen, oppilaiden
suvaitsevaisuuden lisidminen, oppilaiden kiinnostuksen herédttiminen seka
opetuksen monipuolistaminen. Oman kulttuurisen tietoisuuden parantamisen
valitsi tavoitteekseen vain alle kolmasosa.

Syksyn ja kevadn tulokset eroavat toisistaan vain vahan. Kevailla vastausten
osuus tavoitteissa  "Kulttuurisen tiedon lisddminen” ja "Oppilaiden
suvaitsevaisuuden lisdidminen vieraita kulttuureja kohtaan" on hiukan vihentynyt
syksyyn verrattuna, kun samalla vastausten osuus tavoitteissa "Oppilaiden
kiinnostuksen herattiminen” ja "Opetuksen monipuolistaminen” on kasvanut.
Kevailla kyselylomake on tiytetty pidettyjen tuntien jdlkeen, mikd osaltaan voi
vaikuttaa tuloksiin. Voi olla vaikeaa alkuperdisid tavoitteitaan miettiessddn jo
pidettyja tunteja. Toisaalta opetuksen monipuolistaminen on konkreettisempi ja
helpommin saavutettavissa oleva tavoite kuin suvaitsevaisuuden lisddminen.
Kohtaan "Muu tavoite" vastanneet opettajat nimesivit tavoitteikseen uusien
soittokappaleiden l6ytamisen (2 opettajaa), musiikillisten taitojen kehittimisen
sekd  musiikillisen ajattelun  laajentamisen (1  opettaja). Valmiissa
vastausvaihtoehdoissa ei  ollut mukana  yhtddn  monikulttuurisen
musiikkikasvatuksen musiikillista tavoitetta, mutta namé kolme opettajaa lisasivit
sellaisen omiin tavoitteisiinsa. Jos tillainen vaihtoehto olisi ollut valittavissa,
olisivat luultavasti monet muutkin opettajat valinneet jonkin niistad. Toisaalta
niamd kolme opettajaa olivat ainakin selvésti asettaneet itselleen tallaisen
tavoitteen, eikd kyselylomakkeen valmiit vaihtoehdot paédsseet vaikuttamaan

heidan vastauksiinsa.
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6.3 Materiaalin kiytto

Koko vuoden aikana Moniku -materiaalia kiytettiin yhteensa 409:lla tunnilla,
joista 101 tuntia pidettiin syksylla ja 308 tuntia kevailla. Kevddn tuntien
kolminkertaista maarad syksyn tunteihin ndhden selittda osaltaan se, ettd syksylla
kayttdaikaa oli 3 kuukautta ja kevailla 5 kuukautta, ettd loppusyksystd
musiikinopettajilla on paljon t6itd itsendisyyspédivan ja joulujuhlien valmistelussa,
ja ettd kevadseen mennessd uuteen materiaaliin oli ehditty tutustua paremmin.
Osalla  opettajista  vieraiden = musiikkikulttuurien  kasittely  kuului

opetussuunnitelmassa kevatlukukauden ohjelmaan.

TAULUKKO 3 Moniku-materiaalin pohjalta pidettyjen tuntien madrdn jakaantuminen

materiaalipakettien ja kouluasteiden mukaan.

Kouluaste P-A:n alkup. vieston | Irlantilainen musiikki | Islamilaisten  maiden
musiikki musiikki

Ala-aste 26 19 11

Ylaaste 44 79 55

Lukio 50 84 41

Jokaista materiaalipakettia kaytettiin kaikilla kouluasteilla, mikéd viittaa ndiden
opetusmateriaalien soveltuvan ainakin jollakin tavalla jokaiselle kouluasteelle.
Jakamalla tuntimddrd materiaalipakettikohtaisesti huomataan, ettd Pohjois-
Amerikan alkuperdisvdestdon musiikista pidettiin yhteensd 120 oppituntia,
irlantilaisesta musiikista 182 oppituntia, ja islamilaisten maiden musiikista 107
oppituntia. Irlantilaisesta musiikista pidettiin siis huomattavasti enemmaén tunteja

kuin kahdesta muusta, joiden tuntimdirdt ovat liahes yhtd suuria. Tami oli
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oletettavaa, koska irlantilainen musiikki on tilla hetkelld varsin suosittua
Suomessa.

Kouluasteiden vilisid eroja tarkasteltaessa huomataan, ettd ala-asteella
pidettiin yhteensd 56 tuntia, yldasteella 180 tuntia ja lukiossa 173 tuntia.
Yldasteella ja lukiossa pidettiin siis ldhes yhtd paljon tunteja, ja ala-asteella
huomattavasti vahemmin. Ala-asteen tuntien miara on kuitenkin suuri siihen
ndhden, ettd ala-asteella materiaalia kayttaneitd opettajia oli vain viisi.

Tarkasteltaessa tuntimddria sekd kouluasteittain ettd kulttuurialueittain
jaoteltuna voidaan niahdd, ettd eniten kdytettiin irlantilaista musiikkia esittelevaa
materiaalia lukiossa ja yldasteella. Pohjois-Amerikan alkuperdisviaeston musiikkia
esittelevdd materiaalia kaytettiin enemmidn lukiossa kuin yldasteella, ja
islamilaisten maiden musiikkia esittelevda materiaalia enemman yldasteella kuin
lukiossa. Yhteensd niitd kahta materiaalia kuitenkin kéytettiin lahes yhta paljon
lukiossa ja yldasteella. Ala-asteella kaytettiin eniten Pohjois-Amerikan

alkuperaisvieston musiikkia esittelevad materiaalia.

TAULUKKO 4 Eri luonteisille ryhmille Moniku-tunteja pitianeiden opettajien méaara

Opetusryhmén luonne Opettajien méaara
Pakollinen kurssi 12

Valinnainen kurssi 14
Musiikkiluokka 4

Muunlainen ryhmé 2

Taulukosta 4 voidaan ndhdd, kuinka moni opettaja on opettanut pakollisilla
kursseilla ja valinnaisilla kursseilla, mutta siitd ei voida nidhda kuinka paljon

opettajat pitivat tunteja eri luonteisille ryhmille. Sama opettaja on luonnollisesti
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voinut valita useita vaihtoehtoja. Tulosten mukaan liahes yhtd moni opettaja on
kayttanyt materiaalia pakollisilla kursseilla kuin valinnaisilla kursseilla. Vain nelja
opettajaa on opettanut musiikkiluokilla, ja vain kaksi opettajaa on kayttanyt
materiaalia muunlaisissa opetusyhteyksissd. Toinen néistd opettajista oli ohjannut
lukiossa pienryhmén esityksen koulun juhlaan, ja toinen kayttanyt materiaalia ala-

asteen Irlanti -aiheisena teemapaivana.

6.4 Materiaalin arviointi

Opettajia pyydettiin antamaan palautetta materiaalista monivalintakysymysten ja
avointen kysymysten avulla. Seuraavassa on koottu heidan antamaansa palautetta
koko vuoden ajalta. Monivalintakysymysten vastausten tarkastelussa on
huomioitu pédasiassa vain molempiin kyselyihin vastanneiden 16 opettajan
vastaukset yhteenlaskettuina, jotta eri méarin vastauksia antaneiden opettajien
vastaukset eivit sekoittuisi keskenddn, ja tulokset olisivat nidin luotettavampia.
Jokaiselta 16 opettajalta on siis mukana kaksi vastausta jokaista kysymysta
kohden. Liite 5 sisdltdd tarkemmat tiedot ndiden monivalintakysymysten
vastauksista. Avoimien vastausten tarkastelussa sen sijaan on huomioitu kaikki
kyselyissa saadut vastaukset.

Kulttuurista taustaa ja musiikkitietoa koskevissa monivalintakysymyksissa
opettajia pyydettiin arviomaan, onko kyseisestd aiheesta oppimateriaalissa tietoa
“liian vahan”, “sopivasti” vai “litkaa” hanen oman ty6nsd niakokulmasta. Yhtena
vastausvaihtoehtona oli myds "en ole tutustunut aiheeseen". Tédssa tarkastelussa
on keskitytty erityisesti “liian vdhdn” ja “liikaa” -vastauksiin, jotka kertovat missa
kohdissa opettajat ovat olleet tyytymattomia materiaaliin. Katson néista tiedoista
olevan eniten hyotya materiaalia kehitettdessa. Tarkastelussa on huomioitu vain
sellaiset kohdat, joihin on vastattu samalla tavalla vahintddn kolme kertaa.

Yleisesti ottaen opettajien vastaukset eivit kovin paljon menneet ristiin.
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6.4.1 Kulttuurinen tausta

Monivalintakysymyksissd opettajat vastasivat suurimmaksi osaksi tietoa olevan

"sopivasti”". Ensimmadisessd kyselyssa oli paljon sellaisia opettajia, jotka eivét olleet

vield tutustuneet materiaaliin. Materiaaliin tutustuneiden opettajien vastauksissa

eniten poikkeamia "sopivasta” oli seuraavissa kohdissa.

TAULUKKO 5 Opettajien monivalintakysymysten vastaukset osiosta ”Kulttuurinen tausta”

(Suluissa kuhunkin kohtaan osuneiden vastausten méaara)

P-Amn  alkup.vdeston | Irlantilainen musiikki | Islamilaisten ~ maiden
musiikki musiikki

Uskonto Liian vahin (3)

Historia liikaa (5)

nyky-yhteiskunta Liian vdhan (3) liian vahan (5)

Irlantilaista musiikkia esittelevaian materiaaliin olivat lahes kaikki tutustuneet,

mika osaltaan selittdad sitd, ettd siiti annettiin my6s enemman kritiikkid kuin

muista materiaaleista. Kulttuurisen taustan osiosta opettajat eiviat kovin paljon

kommentoineet avoimissa vastauksissa. Tiivistystd ja pelkistystd toivoi kuitenkin

kaksi opettajaa, yksi suoraan oppilaille suunnattua materiaalia, ja yksi nyky-

yhteiskuntaa enemmain esille.

6.4.2 Musiikkitieto

Musiikkitietoa koskevassa monivalintakysymyksessa opettajat vastasivat edelleen

enimmékseen "sopivasti tietoa". Joitakin poikkeamia tuli eri kohtiin, eniten

seuraaviin:
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TAULUKKO 6 Opettajien monivalintakysymyksen vastaukset osiosta "Musiikkitieto” (Suluissa

kuhunkin kohtaan osuneiden vastausten maara)

P-An  alkup.vdeston | Irlantilainen musiikki | Islamilaisten = maiden
musiikki musiikki
Musiikkikulttuuri ~ ja Liikaa (4)
sen historia
Musiikilliset Liikaa (4)
tyylipiirteet ja teoria
Soittimet ja Liian véhan (3)
esityskdytonnot
Kulttuurialueen Liian vahan (9) Liian vahan (4)
nykymusiikki

Merkittavin taulukon 6 tuloksista on, ettd Pohjois-Amerikan alkuperiisviestén
kulttuuria esittelevddn materiaaliin kaivattiin enemmin tietoa kulttuurialueen
nykymusiikista, koska ndin oli vastattu 9 kertaa. Musiikkitietoa koskevissa
avoimissa vastauksissa kaksi opettajaa totesi tekstin olevan liian vaikeaa
oppilaille. Opettajat olivat teettineet ryhmitsita oppilailla, ja antaneet heille
patkid teksteistad luettavaksi. Tallaiseen tyoskentelyyn materiaali ei ilmeisesti
sellaisenaan sovellu, koska teksti on suunnattu opettajille. Yksi opettaja
kommentoi  islamilaisten  maiden  musiikkia  esittelevin  materiaalin
musiikkielementti -osuuden olevan liian vaikea, ja toivoi siithen helpotusta.

Monet opettajat kaipasivat oppilaille naytettivda kuvamateriaalia kuten
dioja, kalvopohjia ja videoita sekd kulttuuritaustan ettd musiikkitiedon osuuksiin
liittyen. Erityisesti kaivattiin soittimien kuvia. Tama oli selvasti merkittava puute,
joka nousi esiiin my6s muissa kyselyn osissa. Kaksi opettajaa kaipasi myds

sellaisia kalvopohijia, joille olisi koottuna perusasiat "pahkinédnkuoressa".
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6.4.3 Sovellutukset ja muu materiaali

Tassa osiossa opettajat arvioivat monivalintakysymyksessé, kuinka materiaalin eri
osat soveltuivat heiddn opetukseensa asteikolla "huonosti-kohtalaisesti-hyvin".
Tassd tarkastelussa on padasiassa huomioitu vain "huonosti" ja "hyvin" -

vastaukset.

TAULUKKO 7 Opettajien monivalintakysymyksen vastaukset osiosta "Sovellutukset ja muu

materiaali" (Suluissa kuhunkin kohtaan osuneiden vastausten maara)

P-A:mn alkup.vieston | Irlantilainen musiikki Islamilaisten maiden
musiikki musiikki
Nuotinnokset Hyvin (14) Hyvin (14) Huonosti (7)
Esitysohjeet Hyvin (11) Hyvin (11) Hyvin (4), huonosti (4)
Kuuntelumateriaali Hyvin (17) Hyvin (20) Hyvin (14)
Midi-materiaali Huonosti (3)

Pidasiassa opettajat siis vastasivat materiaalin soveltuvan opetukseensa
kohtalaisesti tai hyvin. Erityisen tyytyviisid oltiin kuuntelumateriaaleihin. Midi-
materiaaliin olivat vain harvat opettajat tutustuneet, minka takia siité ei ole juuri
kommentoitu. Materiaalipakettien soitto- ja laulukappaleista tuli avoimissa
vastauksissa enemmin palautetta kuin muista osista, mikd varmasti osaltaan
kertoo myds niiden tidrkeydestd musiikinopettajille. Yhteensd kuusi opettajaa
sanoi useammissa kyselyn kohdissa nuotinnettujen kappaleiden olevan liian
vaikeita, minka takia he toivoivat helpompia kappaleita, erityisesti islamilaisten

maiden musiikkia késittelevaan materiaaliin, mutta my6s muihin.

"Etenkin 7-luokalla tarvitaan YKSINKERTAISIA perusideoita & soittotehtivid, ettid kaikki

voivat jollakin tapaa osallistua musisointiin.”
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Yksi opettaja mainitsi irlantilaisten instrumentaalikappaleiden olevan liian
vaikeita. Instrumentaalikappaleiden vaikeuden mainiten kaksi opettajaa toivoi
lisaa lauluja, yksi toivoi paketteihin mukaan kuoromateriaalia. Yksi opettaja totesi
kappaleiden vaativan omia sovituksia. Kaksi tarttui epdkaytinnolliseen
yksityiskohtaan huomauttaen siitd, ettd kuuntelumateriaalin ja nuottien kappaleet
olivat eri jarjestyksessd, mika hidasti kappaleiden 16ytamista.

Laulyjen kielesta kommentoitiin molempiin suuntiin: kaksi opettajaa halusi
suomenkielisten tekstien tilalle alkuperdiskielisid teksteja, mutta yksi opettaja
erityisesti kehui irlantilaispaketin suomennoksia. Yksi huomioi "Mo Ghil Mearin"
lausumisohjeissa olevan eroja kuunteluversioon nihden. "Month Of Januaryn" ja
"Aichan" sdvellajit olivat liian korkeita, molemmat yhden opettajan huomioita.
Yksi opettaja pyysi lisdd tansseja, ja toinen sanoi tanssiohjeen olleen hanelle
mahdoton ymmartaa. Kolmas taas koki Pohjois-Amerikan alkuperdisvieston
musiikkia  esittelevddan  pakettiin  sisdltyneen  tanssin  opettamisen
tarkoituksettomaksi, koska alkuperdistd yhteyttdi on mahdotonta luoda, eika

kokeillut tanssia ollenkaan:

" En tiedi, kuinka oikea / stereotyyppinen kuva intiaanimusiikista vilittyy, jos siitd puuttuy
pohjimmainen idea... Valjusti "hei-jaata” huutelevat oppilaat tomistelemissi piirissd eivit

vastaa kuvaani intiaanikulttuurista.”

Tanssi on hyva esimerkki siitd, kuinka eri opettajat kokevat materiaalin eri tavoin
ja voivat kayttda siitd itselleen sopivat osuudet. Tietenkin olisi toivottavaa, ettd
ohjeet ymmartdisi myos sellainen opettaja, jolla ei tansseista ole kovin paljon

kokemusta.
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6.4.4 Materiaali kokonaisuutena

Opettajia pyydettiin arvioimaan materiaalia my6s kokonaisuutena. Heitd
pyydettiin arvioimaan materiaalin luettavuutta, sisdllon omaksuttavuutta,
rakenteen selkeyttd, kdytettivyyttd ja vaikeusastetta. Saadut tulokset ovat
keskiarvoja kaikkien kahteen kyselyyn vastanneiden opettajien arvioista. Tekstin
luettavuuden opettajat arvioivat asteikolla 1 (vaikeaselkoista) - 5 (helppolukuista)
kohtalaisen helppolukuiseksi (ka 4.09). Sisdllon omaksuminen oli opettajien
mukaan arvioituna asteikolla 1 (vaikeaa) - 5 (helppoa) kohtalaisen helppoa (ka
3.84). Koska materiaali kasittelee vieraita musiikkikulttuureita, sen omaksuminen
tuskin koskaan voi olla aivan helppoa. Parhaan arvion saa rakenteen selkeys:
arvioituna asteikolla 1 (epaselva) - 5 (selked) opettajat arvioivat materiaalin olevan
kohtalaisen selked (ka 4.22). Kaytettavyydeltddn opettajat arvioivat materiaalin
vastaavan asteikolla 1 (ei vastaa tarpeita) - 5 (vastaa tarpeita) kohtalaisesti heidan
tarpeitaan (ka 3.81). Materiaalin vaikeusaste on opettajien mielestd arvioituna
asteikolla 1 (liian vaikea) - 5 (liian helppo) hiukan liian vaikea.

Verrattaessa syksyn ja kevadan tuloksia toisiinsa voidaan huomata, ettd
kevailla opettajat keskimdarin arvioivat materiaalin siséllon omaksumisen hiukan
vaikeammaksi kuin syksylla (asteikolla 1 (vaikeaa) - 5 (helppoa) ka syksylla 4.06 ja
kevadlld 3.63). Mahdollisesti opettajat ovat vasta kevddlld ehtineet tutustua
materiaaliin perusteellisesti, kun suurin osa materiaalin kokeilustakin tehtiin vasta
kevatlukukaudella, ja ovat sitten huomanneet sen omaksumisen olevan
vaikeampaa kuin he ensisilméykselld kuvittelivat. Muissa arvioinneissa ei ollut
merkittdvid eroja syksyn ja kevadan vastausten vililld, ja vain toiseen kyselyyn
vastanneiden opettajien vastaukset eivit eronneet merkittdvasti molempiin

kyselyihin vastanneiden opettajien vastauksista.
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6.5 Tyomuodot materiaalia kiytettiessdi

Opettajilta tiedusteltiin kyselyssd heiddn Moniku -oppimateriaalin pohjalta

pitimillddn tunneilla kéytettyja tyomuotoja. Tyomuodot jaoteltiin kyselyssa

kahteen ryhméaan: niihin, joita kdytettiin musisoinnissa ja niihin, joita kéytettiin

kulttuuriin ja sen musiikkiin perehtymisessi. Kysymykset olivat tyypiltdan

asteikollisia monivalintakysymyksia.

6.5.1 Musisoinnissa kiytetyt tyomuodot

TAULUKKO 8 Opettajien kayttamat tybmuodot musisoinnissa

Tyomuoto Tyomuotoa Osuus materiaalia | Osuus kaikista
kayttineiden kiyttdneista opettajista | opettajista
opettajien maara (21)

Vierailijoiden 2 10 % 7%

workshopit

Kerhotoiminta 1 5% 3%

Rytmiset harjoitukset 15 71% 50 %

Midi-sekvensserin 6 29 % 20 %

Kiyttd

Eriytetty ryhméopetus |5 24 % 17 %

Tanssi 12 57 % 40 %

/musiikkiliikunta

Improvisointi 15 71 % 50 %

Korvakuulolta 17 81 % 57 %

oppiminen

Harjoittelu esiintymisté | 6 29 % 20 %

varten

Yhtyesoitto (akustisesti) |19 90 % 67 %

Yhtyesoitto 20 95 % 67 %

(bandisoittimet)

Yhdessd laulaminen 21 100 % 70 %

Ei mitddn 9 - 30 %
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Taulukko 8 kertoo, kuinka moni opettaja on kdyttinyt koko vuoden aikana
kutakin tydskentelymuotoa opetuksessaan. Kisittelyssd on huomioitu kaikkien
materiaalia kédyttaneiden opettajien vastaukset niin, ettd kaksi kertaa vastanneilta
opettajilta on huomioitu vain kerran heiddn antamansa samanlaiset vastaukset.
Eniten on kéytetty yhdessa laulamista, jota kayttivat kaikki materiaalia kokeilleet
21 opettajaa. Lahes kaikki kdyttivit my6s yhtyesoittoa béandisoittimilla ja
yhtyesoittoa akustisilla soittimilla. Kappaleita opetti korvakuulolta 17 opettajaa, ja
improvisointiakin kaytti 15 opettajaa. Kaikkia tyomuotoja kédytti ainakin yksi

opettaja.

vieraifijoiden workshopit
kerhotoiminta

rytmiset harjoitukset
midi-sekvensserin kaytté
eriytetly ryhméopetus
tanssimusiikkifikunta
improvisointi
korvakuulolta oppiminen
harjoittelu esiintymista varten
yhtyesoitto, akust.
yhtyesoitto, bandisoitt.

yhdessé laulaminen

0 1 2 3 4

(keskim&ddrdinen kayttod asteikolla 0-4)

KUVIO 2 Musisoinnissa kiytettyjen tydmuotojen kdyttomaarat keskimadrin

Kuviosta 2 voidaan ndhdéd, kuinka paljon opettajat keskimédirin ovat kiyttianeet

materiaalia opetuksessaan. Kdyttomaaraa mittaavan asteikon numerot viittaavat
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kyselylomakkeen vaihtoehtoihin: ne kertovat, kadyttiko opettaja kyseista
tydmuotoa opetuksessaan 0 = ei lainkaan, 1 = hyvin vahdn, 2 = vahin, 3 =
kohtalaisesti vai 4 = paljon. Asteikossa painottuu siis hiukan vihdisen kiyton
puolelle, jotta pienimmaitkin kiyttomadrat on saatu mukaan. Myés tdssa
tarkastelutavassa yhdessd laulaminen, yhtyesoitto bandisoittimin ja yhtyesoitto
akustisin soittimin nousevat tarkeimmiksi tyoskentelytavoiksi. Monet opettajat
ovat siis paitsi kdyttdneet nditd tapoja, my0s kdyttineet niitd kohtalaisesti tai
paljon. Improvisointia, jota useat opettajat ovat ilmoittaneet kidyttineensi, on taas
selkedsti kdytetty maarallisesti vahan.

Tarkasteltaessa vain ala-asteella ja vain lukiossa opettaneiden opettajien
kayttamid tyomuotoja voidaan ndhdd merkittdvid eroja siind, millaisia tunteja
saman materiaalin pohjalta voidaan pitaa eri ikaisille oppilaille. Jotta materiaali
voisi olla sovellettavissa sekd ala-asteelle ettd lukioon, sen taytyy taipua
molemmille tyypillisiin tydmuotoihin. Seuraavia tuloksia ei voida yleistad, koska
ne on saatu vain pienelldi maaralla opettajia, jolloin yksittdisen opettajan
vastaukset saattavat painottua lijkaa. Tarkasteluun on rajattu vain sellaiset
opettajat, jotka opettavat ainoastaan yhdelld kouluasteella, joko ala-asteella (3
opettajaa) tai lukiossa (4 opettajaa). Tamin takia tulokset voidaan ndhda vain

suuntaa-antavina.
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vierailjoicten workshopit |
kerhotoiminta

rytmiset harjoitukset
midi-sekvensserin kaytto
eriytetty ryhméopetus ;
tanssilmusiikkilikunta
improvisointi |
korvakuulokta oppiminen
harjoittelu esiintymisté varten
yhtyesoitto, akust.
yhtyesoitto, bandisoitt.

yhdessé laulaminen

0] 1 2 3 4
(keskimairiinen kayttd asteikolla 0-4)

KUVIO 3 Musisoinnissa ala-asteella kaytettyjen tydmuotojen kayttomaarat keskimaarin

Vain ala-asteella opettaneet opettajat kayttivat kaikki paljon laulua opetuksessaan,
ja keskimddrin kohtalaisesti tanssia tai musiikkiliikuntaa. My&s korvakuulolta
oppiminen ja improvisointi oli yleisempaa ala-asteella kuin muilla kouluasteilla,
kun taas yhtyesoitto seka akustisesti ettd bandisoittimilla oli harvinaisempaa kuin

kaikilla kouluasteilla keskimaarin, mutta molemmat silti suhteellisen yleisia.
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vierailjoiden workshopit
kerhotoiminta

rytmiset harjoitukset
midi-sekvensserin kaytto
eriytetty ryhméopetus
tanssifmusikidgiikunta
improvisointi
korvakuulokta oppiminen
harjoittelu esiintymista varten
yhtyesoitto, akust.
yhtyesoitto, bandisoitt.

yhdessa laulaminen

0 1 2 3 4

(keskiméirdinen kiyttd asteikolla 0-4)

KUVIO 4 Musisoinnissa lukiossa kiytettyjen tydmuotojen kdyttomadrat keskimaarin

Lukiossa yhtyesoitto bédndisoittimin ja yhdessd laulaminen nousivat yhta
suosittuina tarkeimmiksi musisoinnissa kaytetyiksi tyomuodoiksi. Bandisoitto oli
yleisempdd kuin kaikilla kouluasteilla keskimaarin. Korvakuulolta oppiminen oli
harvinaisempaa kuin muilla kouluasteilla, ja tanssia ja musiikkiliikuntaa seka
improvisointia kdytettiin vain hyvin vahan. Rytmiset harjoitukset olivat hiukan

yleisempia kuin kaikilla asteilla keskimaarin.
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6.5.2. Kulttuuriin ja sen musiikkiin perehdyttiessa kaytetyt tyomuodot

TAULUKKO 9 Opettajien kayttamat tydmuodot kulttuuriin ja sen musiikkiin perehdyttiessa

Ty6muoto Tydmuotoa Osuus materiaalia | Osuus kaikista
kéayttaneiden kayttaneistd opettajista | opettajista (30)
opettajien maara (21)

Videomateriaalin kayttd |9 43 % 30 %

Teemapdivit 3 14 % 10 %

Aineiden integrointi 8 38 % 27 %

Vierailukaynnit 1 5% 3%

Draamailmaisu 4 19% 13 %

Soittimien rakentaminen | 2 10 % 7 %

Musiikin kuuntelu 21 100 % 70 %

Opetuskeskustelu 18 86 % 60 %

Esitelmat 8 38 % 27 %

Oppilaiden itsendinen | 12 57 % 40 %

tiedonhankinta

Ryhmiityd 11 52 % 37 %

Luennointi 18 86 % 60 %

Ei mitaan 9 - 30 %

Taulukossa 9 on huomioitu kaikkien materiaalia kayttdneiden opettajien
musisoinnin tydmuotoja koskevat vastaukset siten, ettd kaksi kertaa vastanneilta
opettajilta on huomioitu vain kerran heiddn antamansa samanlaiset vastaukset.
Musiikin kuuntelu oli siis suosituin kulttuuriin perehdyttdmisen muoto, sita
kayttivat kaikki materiaalia kokeilleet opettajat. Suurin osa (18) materiaalia

kokeilleista opettajista kaytti my6s opetuskeskustelua tai luennointia
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opetuksessaan. Oppilaiden itsendistd tiedonhankintaa ja ryhmityota kaytti yli

puolet opettajista, ja muut tyéskentelymuodot olivat harvinaisempia.

videomateriaalin kaytté
teemapéaivat

aineiden integrointi
vieraitukaynnit
draamailmaisu
soittimien rakentaminen
musiikin kuuntelu
opetuskeskustelu
esitelmat

oppilaiden itsen. tied.hank.
ryhmatyd

luennointi

0 1 2 3 4
(keskimaardinen kiyttd asteikolla 0-4)

KUVIO 5 Kulttuuriin ja sen musiikkiin perehtymisessa kdytettyjen tydmuotojen kayttomaarat

keskiméaarin.

Kaikkien materiaalia kokeilleiden opettajien kayttdimda musiikin kuuntelua
kaytettiin opettajaa kohdenkin suhteellisen paljon, keskimiarin ainakin
kohtalaisesti. Vaikka suurin osa (18) materiaalia kokeilleista opettajista kaytti seka
opetuskeskustelua ettd luennointia opetuksessaan, kéytettiin opetuskeskustelua
kuitenkin maéaréllisesti enemmin. Oppilaiden itsendistd tiedonhankintaa ja
ryhmityotd kaytettiin myos opettajaa kohti vain vdahan, muut tydskentelymuodot

olivat harvinaisempia molemmilla tarkastelutavoilla.
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Seuraavassa on musisoinnin tydmuotoja kisitelleen luvun tapaan eroteltu
kulttuuriin ja sen musiikkiin perehtymisen tyotapojen kayttomadrit ala-asteella ja
lukiossa, seka verrattu niitd kaikilla asteilla kaytettyjen tyStapojen kayttomaariin.
Tulokset ovat vain suuntaa-antavia, koska vain ala-asteella ja vain lukiossa

opettaneita opettajia oli tutkimusjoukossa niin vahén.

videomateriaalin kaytto
teemapéivat
aineiden integrointi
vierailukaynnit
draamailmaisu |
soittimien rakentaminen
musikin kuuntelu
opetuskeskustelu
esifelmét
oppilaiden itsen. tied.hank.
ryhmétyo

luennointi

0 1 2 3 4
(keskimédrdinen kayttd asteikolla 0-4)

KUVIO 6 Kulttuuriin ja sen musiikkiin perehtymisessa ala-asteella kiaytettyjen tydmuotojen

kayttomaarat keskimaarin.

Musiikkia kuuntelu oli térkein kulttuuriin ja sen musiikkiin perehtymisessd kiytetty
tyomuoto myos ala-asteella. Opetuskeskustelua opettajat kéyttivit ala-asteella yhté paljon
kuin musiikin kuuntelua, ja opetuskeskustelu olikin selvisti tirkeampéé kuin luennointi.
Ala-asteella kiytettiin hieman draamailmaisua ja vihin enemmaén ryhmétoita kuin lukiossa.
Vaikka opetusta integroitiin muihin aineisiin vain vihén, oli integrointi silti selvisti

yleisempii ala-asteella kuin kaikilla kouluasteilla keskiméérin.
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videomateriaalin kaytto
teemapéivat

aineiden integrointi

vier ailukaynnit
draamailmaisu
soittimien rakentaminen
musiikin kuuntelu
opetuskeskustelu
esitelmét

oppilaiden itsen. tied.hank.
ryhmatyo

luennointi

0 1 2 3 4
(keskiméddrdinen kéytto asteikolla 0-4)

KUVIO 7 Kulttuuriin ja sen musiikkiin perehtymisessa lukiossa kaytettyjen tydmuotojen

kayttomadrat keskimdarin.

Musiikkia kuunneltiin sekd ala-asteella ettd lukiossa yhtd paljon kuin kaikilla
asteilla keskimaddrin. Lukiossa opetuskeskustelua kaytettiin vain vahdn, ja
luennointia kaytettiin hieman enemman kuin opetuskeskustelua. Videomateriaalia
ja soitinten rakentamista, joita ala-asteella ei kéytetty ollenkaan, kaytettiin

lukiossakin hyvin viahén, samoin ryhmatoita.

6.6 Monikulttuurisen musiikinopetuksen integrointi muihin oppiaineisiin

Integrointia kasittelevan kysymyksen ensimmadisessd osassa kysyttiin, ovatko
koulun muut opettajat olleet kiinnostuneita tadstd materiaalista. Seitsemédn
opettajaa ilmoitti muiden opettajien olleen kiinnostuneita materiaalista.

Kiinnostuneet opettajat olivat luokanopettajia (2 vastausta), musiikinopettajia (2
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vastausta), uskonnonopettajia (3 vastausta), historianopettajia (2 vastausta) ja
maantiedon opettaja (1 vastaus). Kolmessa koulussa oli toteutettu integrointia
materiaaliin liittyen. Yhdessd koulussa (ala-aste) oli pidetty intiaaniaiheinen
teemapdivé, jonka valmistelussa materiaalia oli kdytetty apuna. Toisessa koulussa
(ala-aste) oli integroitu musiikkia &idinkieleen. Kolmannessa koulussa
(taidepainotteinen lukio) oli integroitu musiikkia kuvaamataitoon rakentamalla
soittimia ja maalaamalla koristemaalauksia.

Toinen kysymyksen osa koski sitd, ndkevdtkd opettajat integroinnin
materiaalin puitteissa mahdolliseksi. Tahan kaikki kysymykseen vastanneet 24
opettajaa vastasivat myontdvasti. Aihetta sopisi opettajien mukaan integroida
moniin aineisiin: kuvaamataitoon, historiaan, uskontoon, maantietoon, liikkuntaan
ja didinkieleen ja ranskaan (islam). Integrointia vaikeuttavat kuitenkin monet
kaytannon syyt kuten lukion luokattomuus, musiikkiluokan eristynyt sijainti ja
ainainen kiire. Yksi opettaja mainitsi, ettd hanen koulussaan monikulttuurisuuden

kasittely oli vasta suunnitteluvaiheessa.
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6.7 Opettajien kokemukset materiaalin kdaytostdi

pitkéstyttavana
pelottavana
hauskana
antoisana
haastavana

mielenkiintoisena

0 5 10 15 20 25
(kuvauksen valinneiden opettajien méérs)

KUVIO 8 Opettajien kokemukset materiaalin kaytosta

Opettajia pyydettiin omia kokemuksia kisittelevdssa kysymyksessd valitsemaan
vaihtoehdoista sellaiset, jotka parhaiten kuvaavat heiddn omia tuntemuksiaan.
Vastaukset on huomioitu opettajakohtaisesti. Lahes kaikki (20/21) materiaalia
kayttaneet opettajat pitivdt kokemusta mielenkiintoisena, 18 opettajaa myds
antoisana, ja 15 opettajaa haastavana. Noin puolet (12/21) opettajista koki
materiaalin kokeilun hauskana. Kukaan ei kokenut materiaalin kaytt6a
pelottavana, pitkastyttavadna tai stressaavana, ja vain yksi opettaja koki sen liian
vaativana. Kaksi "muu, mikd" -kohtaan vastannutta opettajaa kokivat molemmat
materiaalin kdyton tyota helpottavana, kun kaikki aiheeseen liittyvd materiaali
16ytyi samasta paketista.
Opettajia pyydettiin my6s perustelemaan valintojaan. Mielenkiintoisena

materiaali koettiin mm. seuraavin perustein:
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"Esitysohjeet ja tekstien dintimisohjeet tekivit materiaalista aidompaa.”

"Musiikkikulttuurit ovat mielenkiintoisia.”

Seitsemdn opettajaa perusteli myonteisia kokemuksiaan (valinnut vaihtoehdot
mielenkiintoisena, antoisana tai hauskana) sill3, etta oli itsekin saanut uutta tietoa.
Kolme sanoi perusteluiksi sen, ettd oppilaat olivat motivoituneita. Vaihtelun
mainitsi myonteisten kokemusten syyksi kuusi opettajaa. Itse materiaaliin liittyen
monet opettajat kokivat positiiviseksi asiaksi sen, ettd materiaali on laaja

kokonaisuus:

"Tieto on tirkeid, opettajan on hyvi tietid paljon; paljosta on helppo valita sopivinta oppilaille.”

Haastavaa materiaalin kédytossé oli se, miten saada valitettya oppilaille aito kuva

musiikkikulttuurista, josta ei itselld ole vankkaa kokemuspohjaa:

"Vaativaa, haastavaa. Jotta tunnelman saa aikaiseksi, on melodioita osattava laulaa (ja improvisoida)
tanssien ilman paperia. Tdmd ope ainakin herdtti ihmetystd ja sai aikaan hymyji muuntautuessaan

milloin minkikin intiaaniheimon jiseneksi kiytdvilld ja op. huoneessa.”

Haastavaa oli myos oppilaiden ennakkoluulojen karsiminen. Materiaalin kdyton
liian vaativana kokenut opettaja piti kappaleiden esitysohjeita liian vaikeina seka

ala-asteelle ettd yldasteelle.

6.8 Oppilaiden asennoituminen opetettuihin musiikkikulttuureihin

Opettajia pyydettiin rastittamaan yksi vaihtoehto oppilaiden suhtautumisesta
kuhunkin kulttuuriin. Vastauksia kasiteltdessd jokaiselta materiaalia kokeilleelta
opettajalta huomioitiin kaikki hdnen antamansa erilaiset vastaukset yhden kerran.

Numerot taulukossa kertovat, kuinka monta opettajaa on arvioinut oppilaidensa
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asennoitumista kullakin tavalla. Tamidn kysymystyypin ongelmana on, ettd
opettajan pitda arvioida koko oppilasryhmén tai jopa monien oppilasryhmien
asennoitumista yhdelld sanalla, vaikka oppilaat mitd luultavimmin asennoituvat

eri lailla kulttuureihin. Tulokset voidaankin huomioida vain suuntaa-antavina.

TAULUKKO 10 Opettajien arvio oppilaiden asennoitumisesta seuraaviin musiikkikulttuureihin.

Lukumaira kertoo kullakin tavalla vastanneiden opettajien maaran.

P-A:n alkup.vaeston | Irlantilainen musiikki Islamilaisten maiden
musiikki musiikki

Torjuva 3

Ennakkoluuloinen 7 5

Vélinpitamaton 1 2

Kiinnostunut 11 21 9

Erittdin kiinnostunut 2 5 3

En osaa sanoa 1

Oppilaat suhtautuivat opettajien arvioiden mukaan myonteisimmin irlantilaiseen
musiikkikulttuuriin, mikd oli my6s odotettavissa. Oppilaat olivat opettajien
mukaan siitd vain joko kiinnostuneita tai erittdin kiinnostuneita. Islamilaisten
maiden musiikkikulttuuri herédtti puolestaan eniten erilaisia tuntemuksia
oppilaissa, my6s torjuvia. Kuitenkin myds siitd oltiin joissakin kouluissa
kiinnostuneita. My06s Pohjois-Amerikan alkuperiisvdeston musiikkikulttuuriin
asennoiduttiin  monella tavalla, ei kuitenkaan torjuvasti. Oppilaiden
asennoitumiseen saattaa vaikuttaa tiedotusvilineiden luoma kuva kustakin
kulttuurista, sekd se, kuinka ldhelld tai kaukana kyseinen musiikki on oppilaan

kuuntelemasta musiikista.
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6.9 Toteutusmuoto

Avoimessa kysymyksessa kysyttiin, kuinka opettajat kokevat toteutusmuodon
materiaalissa, joka on tarkoitettu tietopaketiksi musiikinopettajille kaytettavaksi
erilaisissa ymparistoissa. Kysymys oli huonosti muotoiltu tai liian vaikea, koska
kaikki opettajat eivdt vastanneet juuri kysyttyyn asiaan vaan kommentoivat
materiaalin toteutusta yleensa. Lihes kaikkien kommentit olivat myonteisid. Viisi
opettajaa kommentoi lyhyesti pitivdnsd toteutusmuotoa hyvdni tai erittdin
hyvand, ja nelja kehui materiaalin monipuolisuutta. Seitsemin opettajaa vastasi

pitdvinsd materiaalin laajaa sovellettavuutta hyvana asiana.

"Erittiin hyvd; tillaista pakettia voi hyodyntdd hyvin monenlaiseen musiikinopetukseen. Koska
valmiita toteutusratkaisuja ei ole litkaa, materiaalista voi itse rakentaa haluamansa kokonaisuuden ja
sitd voi muokata tarpeiden mukaan.”

"Tami on hyvd, voi poimia ryhmiin mukaan aina soveltuvan miidrin matskua.”

Kaksi opettajaa toivoi lisdd tdméntapaista materiaalia muista kulttuureista. Nelja
opettajaa oli osittain tyytymattomid toteutusmuotoon: kaksi halusi lisda
kuvamateriaalia oppilaille naytettaviaksi, yksi enemmain erilaisia vaikeustasoja
kappaleisiin ja yksi toivoi materiaalin innostavan monipuolisempiin

tydmuotoihin:

"Monenlaisissa ympiiristoissi?? Miten se nikyi paketissa? En tiedi miten koin, kun en huomannut
"monenlaisia ympiristoji”. Aika perinteinenhiin paketti kuitenkin on: cd, tekstid ja nuotteja
(+midi). Jdin miettimdin, miten tillaista perinteisti pakettia voisi uudistaa niin, ettd siitd vilittyisi
"oppilaskeskeinen lihestymistapa” ja tyOpaja-periaate, joka on lukion 1. kurssin keskeinen idea.

Oppilaat tekiviit ryhmiitoitd pakettien pohjalta, mutta tekstit olivat heille vaikeaselkoisia.”

Muutamat opettajat siis halusivat materiaaliin oppilaille suunnattuja osuuksia ja
ohjausta erilaisten tydtapojen  kokeiluun, mikd kertoo  siitd, ettd

tietopakettimuotoinen materiaali ei ollut kaikille sopiva. Nididen vastausten
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pohjalta toteutusmuotoa voidaan kuitenkin pitdd hyvana. Monet opettajista pitivat
siitd, ettd materiaalia voi soveltaa laajasti erilaisille oppilasryhmille.
Toteutusmuotoa arvioidessa on kuitenkin syytd ottaa huomioon myds muiden

kohtien vastaukset.

6.10 Muiden lihteiden kiytto

Kyselyssd pyydettiin opettajien kertovan, ovatko he kéyttineet Moniku-
materiaalin lisdksi joitakin muita tietoldhteitd, ja mitd ne ovat olleet. Kolmetoista
opettajaa ilmoitti kdyttdneensd muitakin tietoldhteitd materiaalin lisdksi. Kuusi
opettajaa oli kayttanyt internet-verkkoa, josta oli haettu teksti- ja kuvamateriaalia.
Viisi opettajaa oli kdyttdnyt kirjastoa, kolme omia muistiinpanoja, kolme videoita
(esim. Riverdance ja Pohjois-Amerikan alkuperdisvdestostd kertova elokuva),
kolme musiikin oppikirjoja ja kolme levyjen kansiteksteja. Yksi oli kayttanyt
alkuperdisinformanttia. Erds opettaja kédytti omia matkakokemuksiaan, toinen

intiaanikasit6itd ja valokuvia.

6.11 Materiaalin apu aidon ilmapiirin luomiseksi

Kyselyyn vastanneista opettajista 13 mielestd materiaalista oli riittdvasti apua
ilmapiirin luomiseksi ja kahdeksan opettajan mielestd ei. Aidon tunnelman
luomisessa auttoi erityisesti kuuntelumateriaalin alkuperdisen musiikin kuuntelu.
Kuusi opettajaa toivoi aidomman ilmapiirin saamiseksi paketteihin liitettavaksi

oppilaille nidytettavaa kuvamateriaalia, erityisesti videoita.
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"Siihen (aidon ilmapiirin luomiseen) "materia” tuskin koskaan pystyy. Oppilaiden kannalta tirkeinti

antia ovat aidot musiikkindytteet, miksei myos videot ja kuvat!”

Yksi opettaja arveli oman tietoméaransa tekevan opetuksesta aidomman tuntuista.

"Silld oli hyvi laajentaa oppikirjojen laulustoa. Ja tunnelma "tuntui” aidommalta. Johtui ehki siitd,

ettd tiesi itse asiasta enemmiin.”

Opettajien henkilokohtaisia kokemuksia kisittelevdssd kysymyksessd muutama

opettaja sanoi aidon ilmapiirin luomisen olevan haastavaa.

6.12 Autenttisuus

Opettajilta kysyttiin kuinka he suhtautuvat "autenttisuusongelmaan”, ja kuinka
tarkedtd heistd on painottaa kulttuurisidonnaisia yksityiskohtia kouluopetuksessa.
Jotta autenttisuus ei jdisi lilan abstraktiksi kisitteeksi, mainittiin
kysymyksenasettelussa suoraan yksityiskohtia kuten laulu- ja soittotavat, laulujen
sanat ja sanojen dantaminen. Tamid vaikutti opettajien vastauksiin, jotka sitten
painottuivat naihin yksityiskohtiin. Noin kymmenen opettajaa ilmoitti pitdvinsa
autenttisuutta tirkedna asiana. Autenttisuudessa tiarkeina asiana korostettiin sita,
ettd yksityiskohtien kautta voidaan 16ytda aidompi tunnelma, joka myds motivoi
oppilaita. Téllaisia yksityiskohtia olivat erityisesti soitto- ja laulutavat, yhdella

opettajalla alkuperaiskielen kaytto ja yhdella laulujen korvakuulolta opettaminen.

" Autenttisuus tuo opiskeluun nimenomaan sen "pro”-tason.”
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Muut vastanneet opettajat eividt pitineet autenttisuuteen pyrkimistd kovin
tarkedna, tai pitivat muita asioita sitd tarkeampind. Autenttisuutta tirkeampi asia

oli yleisimmin musiikillisen kokemuksen saaminen.

" Térkedmpid on musiikin tuottaminen kuin autenttisuus, joka usein on liian vaikea.”

"Kulttuurinen sidonnaisuus on tirkeid tiedostaa ja kunmnioittaa kulttuureita, mutta mielestini
kaikesta musiikista saa nauttia ja siti saa tehdd ja muokata tuomalla mukaan omia ideoita &

otvalluksia.”

Moni sanoi esitteleviansd oppilaille kulttuurille tyypillisid soitto- ja laulutapoja
sekd muita yksityiskohtia kuitenkaan vaatimatta niiden toteuttamista
musisoinnissa - ainakaan aluksi. Autenttisuutta tirkeimmaéksi mainittiin myos
oppilaiden mydnteisen kiinnostuksen luominen kulttuuria kohtaan ja sita kautta

heiddn asenteidensa parantaminen.

6. 13 Kolmen opettajan antamien vastausten vertailua

Jokaisella kyselyyn vastanneella opettajalla oli omat kokemuksensa Moniku -
oppimateriaalista. Koska nima opettajien viliset erot eivat ndy keskiarvoissa ja
muissa yhteen kokoavissa tarkastelutavoissa, vertailen seuraavassa kolmen
opettajan kertomia kokemuksia materiaalin kaytosta. Olen valinnut niméa kolme
opettajaa niin, ettd he edustavat eri kouluasteita ja erilaisia kayttotapoja.
Ensimmidinen opettaja on koulutukseltaan luokanopettaja, eikd hinen
koulutuksessaan kiinnitetty huomiota monikulttuurisuuteen, mutta hénelld on
omia kokemuksia erityisesti yhden vieraan kulttuurin musiikin soitosta. Han
toimii ala-asteen musiikkiluokan opettajana. Syksyn aikana hin ei ollut vield

ehtinyt kdyttaa eika tutustua materiaaliin, joten hin palautti kyselyn ldhes tyhjana.
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Kevaalldi hian oli kayttanyt Pohjois-Amerikan alkuperdisvdeston musiikkia
esittelevdd materiaalia 2 x 4 tuntia ala-asteen musiikkiluokilla 11-12 -vuotiaiden
oppilaiden opetuksessa. Materiaalia olivat kéyttineet my6s muut koulun
musiikkia opettavat opettajat, ja itse hdn oli integroinut Pohjois-Amerikan
alkuperdisvieston teemaa my0s didinkielen opetukseen. Materiaaliin hin oli
monivalintavastausten perusteella tyytyvdinen, sanallisesti hdn kommentoi
materiaalista vain, ettd tanssiohjeissa joistakin askelista oli vaikea saada selvia.

Materiaalin kayton hidn koki vaativana ja haastavana.

"Jotta tunnelman saa aikaiseksi, on melodioita osattava laulaa (ja improvisoida) tanssien ilman
paperia. Tami ope ainakin heritti ihmetystd ja sai aikaan hymyi muuntautuessaan milloin

minkikin intiaaniheimon jiseneksi kiiytivilli ja opehuoneessa.”

Musisoinnissa hdn oli kdyttanyt tyomuotoina kohtalaisesti tai paljon yhdessa
laulamista, akustista yhtyesoittoa, tanssia tai musiikkiliikuntaa sekd korvakuulolta
oppimista. Kulttuuriin ja sen musiikkiin perehdyttdessa han kaytti kohtalaisesti
opetuskeskustelua, vdahian musiikin kuuntelua ja aineiden integrointia, sekd hyvin
vahan luennointia ja oppilaiden itsendistd tiedonhankintaa. Oppilaat olivat hanen
mukaansa olleet kiinnostuneita Pohjois-Amerikan  alkuperdisvieston
musiikkikulttuurista. Muina tietoldhteind hin oli kédyttanyt kirjoja. Materiaalista
oli ollut hinelle riittdvasti apua aidon ilmapiirin luomisessa, ja hinen mukaansa
on tirkeiti painottaa kouluopetuksessa musiikin kulttuurisidonnaisia
yksityiskohtia.

Toinen opettaja on koulutukseltaan musiikinopettaja ja toimii tdlld hetkelld
yldasteen ja lukion musiikinopettajana. Koulutuksensa aikana hin oli perehtynyt
jonkin verran ainakin Pohjois-Amerikan alkuperdisvdeston musiikkiin. Syksylla
hian piti kolme oppituntia yldasteen pakollisella kurssilla Pohjois-Amerikan
alkuperdisvidestdn musiikista. Monivalintavastausten perusteella hin oli

tyytyvdinen kéayttdimdénsd materiaalipakettiin, ainoastaan kulttuurialueen
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nykymusiikista oli hidnen mielestddn liian vdhdn tietoa. Tydmuotoina
opetuksessaan han kaytti musisoinnissa paljon bandisoittoa ja kohtalaisesti
yhdessa laulamista. Opetusta oli tiydennetty my6s vierailulla tai vierailijalla, josta
hin ei kertonut tarkemmin. Kulttuuriin perehdyttiin kiyttden kohtalaisesti
opetuskeskustelua ja vdhdn musiikin kuuntelua. Oppilaat olivat my6s hdnen
mukaansa kiinnostuneita Pohjois-Amerikan alkuperdisvaeston
musiikkikulttuurista. Aidon ilmapiirin luominen materiaalin pohjalta hinen
mukaansa onnistuu, ja kulttuurisidonnaisista yksityiskohdista ovat hénelle
tarkeitd laulu- ja soittotavat.

Kevéailld sama opettaja oli pitanyt 30 tuntia yldasteella islamilaisten maiden
musiikista. Aihe oli painottunut ndin paljon siksi, ettd koulusta tehtiin 9.
luokkalaisten kanssa kevailld opintomatka Kreikkaan. Materiaalista oli ollut
kiinnostunut myos ranskan opettaja, mutta integrointia ei oltu toteutettu
opetuksessa. Kevaalla kdyttamé&édnsa islamilaisten maiden musiikkia esittelevdan
materiaaliin opettaja oli muuten tyytyviinen, mutta musiikillisista tyylipiirteista ja
teoriasta oli hdnen mukaansa liikaa tietoa tai, kuten perusteluissa kévi ilmi, se oli
esitetty liian vaikeasti, ja nyky-yhteiskunnasta ja sen musiikista liian vahén tietoa.
Sovellutuksiin ja muuhun materiaaliin héan toivoi lisid populaarimusiikkia. Han
kehui erityisesti kirjasen ja  &&dnimateriaalin = yhdistimistd  hyvéaksi
toteutusmuodoksi. Opettaja koki materiaalin kidytén mielenkiintoisena ja
haastavana. Musisoinnissa han oli kayttinyt tydmuotoina paljon bandisoittoa, ja
my0s esiintymisid varten oli harjoiteltu paljon. Muita musisoinnin tyémuotoja oli
kéytetty vain vdhin tai ei ollenkaan. Kulttuuriin ja sen musiikkiin oli perehdytty
ensisijaisesti musiikkia kuuntelemalla, ja opettaja kehuikin kuuntelumateriaalia
erinomaiseksi, kiittden erityisesti "Aicha" -kappaletta. Oppilaat olivat hinen
mukaansa kiinnostuneita islamilaisten maiden musiikkikulttuurista.

Kolmas opettaja on koulutukseltaan niin ikddn musiikinopettaja ja
tyoskentelee yldasteella ja lukiossa. Koulutuksensa aikana hdn oli perehtynyt

muihin musiikkikulttuureihin. Koko vuoden aikana hdn kdytti materiaalia



75

yhteensd 33 tuntia yldasteen ja lukion valinnaisilla kursseilla. Han kaytti
opetuksessaan jokaista materiaalipakettia, mutta irlantilaista musiikkia
esittelevan paketin kaytté painottui hiukan muihin verrattuna. Suurimman osan
tunneista hdn piti kevatlukukaudella. Aiheiden pohjalta ei ollut toteutettu
integrointia muihin aineisiin. Mielenkiintoinen yksityiskohta on, ettd kevaalla,
ilmeisesti perehdyttyddn materiaaliin perusteellisemmin, han arvioi sen
kokonaisuudessaan vaikeammaksi kuin syksylld. Tami sama ilmi6 toistui myos
muutamilla muilla opettajilla. Tama opettaja toivoi materiaaliin suoraan oppilaille
suunnattuja osuuksia sekd "kalvoja ja tietoiskuja, joissa tuotaisiin esille ydinkohdat", ja

islamilaisten maiden musiikkia kasittelevaan materiaaliin "jotain yltiosimppelii":

"Islamin musiikin nuotinnokset vaativat "tavalliselle” yliastekiyttoon soveltamista, melodiansoitto on
hankalaa! Tai ainakin on hankalaa luoda sovitus, helpotettu versio, joka edes jossain midrin loisi

vaikutelman alkuperiisisti soundeista.”

Opettajan kokemukset materiaalin kaytosta olivat mielenkiintoisia, haastavia ja

antoisia. Syksylld han kommentoi valitsemiaan adjektiiveja seuraavasti:

"Opettajalle itselleen eri kulttuureihin perehtyminen on antoisaa aina. Haastavuutta lisid oppilaiden
ennakkoluulojen karsiminen. Irlantilainen musiikki ei herittinyt negatiivisia asenteita, mutta

islamilainen jo jonkin verran!”

Kevéddllda sama opettaja arvioi oppilaiden asennoituneen islamilaisten maiden
musiikkikulttuuriin ja irlantilaiseen musiikkikulttuuriin kiinnostuneesti, mutta
Pohjois-Amerikan alkuperdisvdeston musiikkikulttuuriin ennakkoluuloisesti.
Musisoinnin tyomuotoina hénelld painottuivat kohtalaisesti béndisoitto ja
korvakuulolta oppiminen, sekd kulttuuriin perehdyttdessi kohtalaisesti
luennointi, opetuskeskustelu ja musiikin kuuntelu. Muita tyomuotoja han kaytti
opetuksessaan vain vdhidn tai ei ollenkaan. Aidomman ilmapiirin luomiseksi

opettaja toivoi apua oppilaille naytettavastda kuvamateriaalista, esimerkiksi
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videoista tai kalvoista. Autenttisuuskysymykseen opettaja suhtautui seuraavasti:

"Ensin tehdddn vaikka "epiautenttisesti”, jotta saadaan tuntuma ja oppilaat pidsevit tekemisen

makuun. Sitten lisitddn yksityiskohtia.”

Kolmas opettaja toivoi erityisesti syksyn avoimissa vastauksissaan materiaaliin
enemman suoraan opetukseen suunnattuja osuuksia kuten opetuskalvoja, tehtiavia
ja musiikkiliikuntaohjeita. Han totesi, ettd vaikka historiaa oli esitelty
materiaalissa runsaasti, ainakaan yldastekaytossa se kaikki ei ole valttamatonta.
Opettajan omaan perehtymiseen tieto kuitenkin hénestd oli "ihan ok".

Néiden kolmen opettajan kiyttotavat ja -maarat vaihtelivat suuresti toisiinsa
nihden: ensimmainen oli kdyttinyt materiaalia melko vahan ja opettanut vain
yhtd musiikkikulttuuria, toinen oli kayttanyt syksylld yhtia ja kevaalla toista
materiaalia keskittyen vahvasti islamilaisten maiden musiikkiin, ja kolmas oli
kayttanyt lahes yhtd paljon kaikkia materiaaleja. On mielenkiintoista, ettd toinen
opettaja ei kommentoinut islamilaisten maiden musiikkia esittelevan materiaalin
kappaleiden olevan vaikeita kuten toinen opettaja teki, vaikka he kayttivat
molemmat materiaalia yldasteella. Eri kouluissa on erilaisia tarpeita, ehka toisen
opettajan koulussa kappaleet hiottiin esiintymista varten kuntoon, vaikka ne alun
perin olisivat olleetkin vaikeita. Eri vastaajilla on myds varmaankin erilainen
kynnys antaa kriittistd palautetta. Kolmas opettaja oli ainoa néistd kolmesta, joka
kaipasi materiaaliin lisid kuvamateriaalia ja opetukseen suunnattavia osuuksia.
Vaikka hédn ei sitd toteutusmuotoa kisittelevassd kysymyksessd todennutkaan,
voidaan hantd pitdd esimerkkind opettajasta, joka toivoisi oppimateriaalilta
enemman ohjaavuutta tietopakettina toimimisen lisaksi. Ensimmaisen opettajan
erilainen koulutus ja tyopaikka verrattuna kahteen muuhun ei heijastunut
ainakaan siten, ettd hidn olisi pitdnyt materiaalia lilan vaikeana. Toisaalta hian
kayttikin ainoastaan Pohjois-Amerikan alkuperdisvdeston musiikkia esittelevéa

materiaalia, jota muutkaan opettajat eivit kokeneet vaikeana. Hanen
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vastauksistaan paistaa kuitenkin lipi se, ettd luovalla suhtautumisella
tietopainotteisesta oppimateriaalista voidaan saada aikaan eldvid oppitunteja.
Toisen opettajan kokemukset taas ovat hyva esimerkki siitd, kuinka koulut
solmivat kansainvalisid yhteyksid muihin maihin.

Kolmannen opettajan suhtautuminen “autenttisuuskysymykseen" oli
ladhimpéand edelld mainittujen monikulttuurisen musiikkikasvatuksen tutkijoiden
suhtautumistapaa. Ensimmdinen ja toinen opettaja eivat selvdsti olleet
vastaustensa perusteella havainneet autenttisuudessa ongelmia, eivdtka he
esittdineet mitddn erityistd strategiaa kulttuurisidonnaisten yksityiskohtien
opettamiseksi. Kukaan opettajista ei ilmoittanut kokeneensa omia taitojaan

riittimattomiksi, vaikka kaksi heistd kokikin materiaalin kdyton olleen haastavaa.
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7. Pohdinta

Tassa tyossa esitetty tutkimus antoi vastauksia moniin niistd kysymyksistd, joita
siind haluttiinkin selvittdd. Kokeiluprojektissa saatiin tietoa materiaalin
soveltuvuudesta kouluopetukseen, ja palautetta materiaalin kehittimiseksi. Osa
opettajista oli vastannut kyselyyn perusteellisemmin ja osa pinnallisemmin.
Pinnallisten vastausten osasyynd voidaan pitdd monivalintakysymysten muotoa.
Osalla opettajista oli vastausten perusteella toisia selkiytyneempi nakemys siitd,
kuinka he haluavat monikulttuurista musiikkikasvatusta omassa tydssddn
toteuttaa. Jokainen musiikinopettaja onkin itse viime kéddessd se, joka
monikulttuurisen musiikkikasvatuksen merkityksen ja tavoitteet omassa tyossaan
madrittelee ja toteuttaa. Joidenkin opettajien muita pohdiskelevampi ote nékyi
erityisesti avoimissa vastauksissa ja omina lisdyksind monivalintakysymysten
"muu vaihtoehto" -kohtiin.

Tarkasteltaessa tutkimustuloksia kokonaisuudessaan nadyttda siltd, etta
Moniku-materiaali otettiin kouluissa vastaan varsin myo&nteisesti. Tima voidaan
havaita opettajien antamassa yksityiskohtaisessa palautteessa materiaalin eri
osista sekd opettajien antamassa avoimessa palautteessa. Lahes kaikki kyselyyn
vastanneet opettajat sanoivat kayttokokemusten olleen antoisia ja mielenkiintoisia,
ja vain yksi koki kdyton liian vaativana. Myos edellisessa tutkimuksessa Moniku-
materiaalin kidytosta (Patovisti, T. & Siljander E. 1998) olivat opettajat kokeneet
materiaalin kdyton myonteisesti, joten taman tutkimuksen tulos vahvistaa ndin
aiemmin saatua, joskin tutkittavana on ollut osittain eri materiaalit. Monet
opettajat kokivat materiaalin tarpeelliseksi myds tulevaisuudessa, ja toivoivat
saavansa sen kadytt6onsd myos kokeilun jalkeen, mita ei kuitenkaan voitu luvata
ainakaan tdssa vaiheessa.

Alkuperdisessd tutkimusjoukossa oli kuitenkin viisi opettajaa, jotka jdivat
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kokonaan tutkimuksen ulkopuolelle sekd nelja muuta opettajaa, jotka eivit
kayttaneet materiaalia, joten kaikille materiaali ei ilmeisesti ole ollut yhtd helposti
lahestyttivaa  ja kayttokelpoista. Syyt  osallistumattomuuteen  ja
kayttamattomyyteen voivat tietenkin olla monenlaisia.

Tutkimuksessa saatiin tdrkedd palautetta materiaalin toimivuudesta.
Opettajat pitivat kuuntelumateriaalia erityisen onnistuneena, ja korostivat sen
merkitystd myds vieraan kulttuurin ilmapiirid tavoiteltaessa. Kuuntelumateriaali
onkin varmasti koko materiaalin helpoimmin kaytettdva osa, koska sen kaytto ei
valttamatta vaadi opettajalta huolellista valmistelua tai perehtymista, vaan sita voi
halutessaan kayttda opetuksessa myds monikulttuurisena vilipalana.

Nuotinnetuista kappaleista tuli monenlaista palautetta, mika korostaa niiden
merkitystd musiikinopettajan tyén kannalta. Nuotinnoksia toivottiin lisdd ja
erityisesti toivottiin mukaan helpompia kappaleita. Varsinkin islamilaisten
maiden musiikkia esittelevdn materiaalin kappaleet olivat joidenkin opettajien
mielestd lilan vaikeita. Kappaleiden helpottaminen saattaa johtaa siihen, ettd
sovitukset etddntyvat liikaa alkuperdisesta kulttuurista, kuten Antikainen on
huomauttanut omassa tutkimuksessaan (Antikainen, P. 1995, 168-181).
Kouluty6ssa on kuitenkin tairkeampid se, etta kappaleet ovat soitettavissa kuin se,
ettd musisointi kuulostaa mahdollisimman alkuperéiselta.

Kulttuuria ja sen musiikkia esittelevaan kirjalliseen osioon kaivattiin
opettajan tyon tueksi oppilaille ndytettdvaa kuvamateriaalia erityisesti soittimista.
Sama toive tuli esiin my6s aikaisemmassa Moniku-materiaaleista tehdyssa
tutkimuksessa (Patovisti, T. & Siljander, E. 1998), vaikka silloin opettajilla oli ollut
kédytossd myOs videomateriaalia. Nykyinen kirjallinen materiaali sisaltdd kylla
paljon kuvia, mutta ne ovat materiaalissa vain opettajan katseltavissa. Oli
tarkoitus, ettd opettajat itse voisivat muokata niistd esimerkiksi kalvoja, mutta
ilmeisesti opettajat haluaisivat saada kuvat valmiiksi oppilaille ndytettavassa
muodossa. Opettajat korostivat kuvamateriaalin merkitystd myo6s aidon ilmapiirin

luomisessa vieraasta kulttuurista. Koska tidma asia on noussut vahvasti esille seka
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tissd ettd edellisessd tutkimuksessa, nikisin sen tirkedni kehittimiskohteena.
Erdan opettajan sanojen mukaan “Timiin piiiviin nuoriso elii entisti visuaalisemmassa
maailmassa.” Moniku-projektilla on kyll4 jonkin verran oppimateriaaleihin liittyvia
dioja, mutta ne olivat kadoksissa silloin, kun oppimateriaalia oltiin lihettimassa
opettajille kokeiltaviksi. Aikaisemmassa tutkimuksessa opettajat olivat toivoneet
kokonaisuuden hahmottamisen helpottamiseksi mukaan tiivistelmdd, jollainen
lisdttiinkin kuhunkin materiaalipakettiin.

Materiaalipaketteihin kuuluneesta midi-materiaalista ei juurikaan tullut
opettajilta kommentteja. Jotkut olivat sitd kylla kdyttaneetkin, mutta suuri osa ei
ollut edes tutustunut siithen. Kysely ei kuitenkaan anna tietoa siitd, kuinka paljon
kouluilla on kiytettdvissd tietokoneita ja midi-laitteita musiikkiluokkien
yhteydessd, eiki siitd, paljonko tietokoneita yleensd kidytetian opetuksessa. Midi -
sovellukset olivat vield aika suppeita, mutta Moniku -projektin puitteissa ollaan
edelleen kehittdmissd tietokoneavusteista monikulttuurista musiikinopetusta.
Vasta myochemmin tullaan nikemidn, kuinka musiikinopettajat kokevat
laajemmat tietokonesovellukset. Tietokoneen kiytté avaa uusia mahdollisuuksia
kehittid myos opettajien toivoman oppilaille ndytettivin kuvamateriaalin
kehittamiselle.

Kaikki kyselyssd saatu palaute materiaalista vilitetdan materiaalin tekijoille,
ja otetaan mahdollisuuksien mukaan huomioon vanhaa materiaalia muokattaessa
ja uutta materiaalia valmistettaessa. Kullanarvoisia vinkkeja ovat my0s ne pienet
materiaalin kdyttod helpottavat parannusehdotukset, joita musiikinopettajat ovat
kokemuksensa pohjalta tehneet.

Materiaalin soveltuvuus eri kouluasteille ndyttid olevan hyvi. Materiaalia
kaytettiin kaikilla asteilla - myos ala-asteella, jossa sitd el oltu aikaisemmin
kokeiltu. Opettajien antama palaute ei vaihdellut sen mukaan, milld kouluasteella
héin opetti, vaan kokemukset riippuivat henkil6std. Opettajan omasta persoonasta
ja aktiivisuudesta siis riippuu, kuinka erilaisiin tarkoituksiin hdn materiaalia voi

KaytAa.
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Kayttomaaran jakaantuminen eri materiaalien vililld oli odotetun suuntainen.
Kaikkia materiaaleja kaytettiin suhteellisen runsaasti, mutta irlantilaista musiikkia
esittelevd materiaali oli suosituinta, mikd oli odotettavissa. Se oli ainoa
eurooppalaista musiikkikulttuuria edustava materiaali, ja monissa kouluissa
esitellddn vield vanhaan tapaan erityisesti eurooppalaiset musiikkikulttuurit
jattden kaukaisemmat kulttuurit vidhemmalle. Opettajien arvioinnit oppilaiden
asenteista eri musiikkikulttuureita kohtaan kertoivat, ettd irlantilainen
musiikkikulttuuri herdtti my6s myonteisimpia mielikuvia.

Barbra Lundquist (1998) kehottaa opettajia tutustumaan
musiikkikulttuureihin syvéllisesti ennen niiden ottamista opetussuunnitelmaan.
Tietoldhteend Moniku-oppimateriaali on laaja ja auttaa opettajaa tassd
perehtymisessa. Opettajien oman tietomddrdn ja taitojen rajoittuneisuuden
aiheuttamat ongelmat eivit tulleet esille tdssa tutkimuksessa. Jos opettajat olisivat
kokeneet oman riittaiméttomyytensd suurena ongelmana opetuksessaan, se olisi
luultavasti tullut ilmi vastauksissa, vaikkei sitd erityisesti heiltd kysyttykaan. Kun
yksi opettaja ilmoitti aidon ilmapiirin luomisen helpottuneen oman tietopohjan
lisdadntymisen seurauksena, voidaan néhda, ettd ainakin hdnen kohdallaan laajasta
tietopaketista on ollut hyé6tya.

Materiaalin toteutusmuoto ei herdttinyt opettajissa kovinkaan paljon
kritiikkia. Kaikki opettajat eivéat kuitenkaan olleet ymmartaneet halutulla tavalla
sitdi koskevaa kysymystd. Kysymykseen vastanneet opettajat olivat yleensd
tyytyvaisid siihen, ettd saivat itse tietoa ja sellaista oppimateriaalia, josta voivat
valita ja muokata haluamansa asiat opetukseensa. Materiaali ndyttdd vastausten
perusteella soveltuvan hyvin erilaisiin opetustilanteisiin ja erilaisille opettajille,
minkd myds opettajat kokivat hyvéand asiana. Poikkeuksiakin kuitenkin oli. Jotkut
kaipasivat mukaan valmiita sovellutuksia ja tehtdvia. Nykyiset musiikinopettajat
ovat ilmeisesti kuitenkin suurimmaksi osaksi jo tottuneet tyOssadn
suunnittelemaan ja kokoamaan tuntinsa itsendisesti.

Opettajien tunneilla kayttamat tydmuodot olivat suhteellisen monipuolisia,
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mutta melko perinteisid. Monikulttuurisen musiikinopetuksen tyémuotoihin
vaikuttaa kuitenkin vahvimmin se, millaisia tyomuotoja opettajat yleensédkin
opetuksessaan kayttavat. On hyva, ettd Moniku -materiaalin pohjalta pidetyilla
musiikkitunneilla laulettiin ja soitettiin paljon, koska se osoittaa, ettd materiaali
houkuttelee tarttumaan kdytdnnén musisointiin luennoinnin ja kuuntelun lisaksi.
Kun autenttisuutta ei pidetd tirkeimpédnd asiana opetuksessa, ei ole mydskaan
merkitystd silld, onko musisointi tehty akustisesti vai béandisoittimin,
alkuperdisesityksen kokoonpanosta riippumatta. Monikulttuurisen
musiikkikasvatuksen tutkijoiden suositteleman korvakuulolta opettamisen kaytto
oli vastausten perusteella aika vahaista.

Mielestani tulisi pohtia, voisiko materiaalin avulla tai muulla tavalla
mitenkddn edesauttaa monikulttuuriseen musiikkikasvatukseen sopivien
tyomuotojen kayttod antamatta opettajille liian valmiita tuntikehyksid. Jos
tietopakettiluonteisessa oppimateriaalissa ei anneta opettajille didaktisia ohjeita tai
vinkkejd, tulisi niitd mielestdni saada muualta. Pelkka tiedon lisdidminen kun ei
valttdmatta kehitd monikulttuurista musiikinopetusta, koska opettajat helposti
tukeutuvat vanhoihin tapoihinsa.

Monikulttuurisessa musiikkikasvatuksessa riittdd paljon tutkittavaa. Téassa
suppeassa kyselyssa ei voitu kerralla kartoittaa kaikkia Moniku -oppimateriaalin
kayttoon liittyvid tekijoitd. Taméan tutkimuksen johdosta itsedni jdi erityisesti
kiinnostamaan se, kuinka opettajat tillaisen oppimateriaalin saatuaan tuntinsa
suunnittelevat, ja millaisia opetustehtdvid he tunneillensa valmistavat. Naiden
tietojen saaminen voisi antaa informaatiota siitd, kuinka paljon opettajat
tarvitsevat ja kaipaavat apua tdssa prosessissa, kun on kyse heille itselleen yleensa
varsin tuntemattomasta musiikkikulttuurista.

Monikulttuurisen musiikkikasvatuksen moniin kysymyksiin on tarpeellista
panostaa jo opettajakoulutuksen aikana, kuten Jyvéskyldn yliopiston
musiikkitieteen laitoksen musiikkikasvatuksen koulutusohjelmassa nykyisin

painotetaankin. Koulutuksen aikana opiskelijat eivat kuitenkaan ole valttamatta
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tietoisia kaikista niistd haasteista, joita kdytdnnon opetustyd asettaa. Opettajien
tyon  helpottamiseksi  olisikin  hyva  jdrjestdd  tdydennyskoulutusta
monikulttuurisesta ndkokulmasta musiikkikasvatukseen, ja tdllaisessa yhteydessa
kdyda opettajien kanssa vuoropuhelua siitd, millaisia kokemuksia heilld on
erilaisista tydmuodoista ja tehtavistd. Olisi hienoa, jos opettajat voisivat auttaa
tdssd asiassa toisiaan, ja kayttda toisten hyviaksi havaitsemia toimintatapoja.

Tallaista ajatustenvaihtoa voisi yhté lailla kiyda my6s verkkoymparistossa.
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LITE 1 MOVIK(

Hyvd musiikinopettaja,

Kiinnostaako monikulttuurisuus musiikinopetuksessa?

Nyt sinulla on mahdollisuus osallistua uuden opetusmateriaalin kehittimiseen liittyvaan kokeiluun. Tarjoamme
kiyttodsi kuluvan lukuvuoden aikana materiaalipaketteja, jotka perehdyttivit kolmen erilaisen kulttuurin musiikkiin,
Kokeilussa ovat mukana seuraavat opetuspaketit: Irlantilainen musiikki, Islamilaisen alueen musiikki sekd Pohjois-
Amerikan intiaanien musiikki.

MONIKU-projekti painottaa lihtokohdissaan sitd tosiseikkaa, ettd maailmassa on useita aivan yhti arvokkaita
musiikillisen ilmaisun muotoja. Projekti kannustaa luomaan maailman musiikkikulttuureista laajaa perspektiivid, joka
perustuu ymmaértdmiselle seki erilaisten mielipiteiden ja ldhestymistapojen hyvaksymiselle. Materiaali on tahdétty
nimenomaan opettajille, jotka voivat sen avulla johdattaa oppilaitaan erilaisten kulttuurien musiikillisiin maailmoihin.
Nykyéan tarve kansainvilisyyskasvatukseen korostuu entistd enemmén my6s suomalaisessa yhteiskunnassa - miksei
siis myds musiikinopetuksen kautta. MONIKUN puitteissa tdmé tapahtuu niin musiikkiin kuin myés varsinaiseen
kulttuuriin perehtymilld sekd kdytinnon opetussovellutusten kautta.

deeilu jérjestetddn lukuvuonna 1999-2000, jonka aikana 30 musiikinopettajaa eri puolilla Suomea saa kokeiltavakseen
kolme edelldmainittua opetuspakettia.

Jokainen materiaalipaketti koostuu seuraavista osa-alueista:

1. Editoitu teksti- ja kuvamateriaali, joka sisiltdd yleistd tietoa kyseessd olevasta kulttuurialueesta - historia, uskonto
yms. ja ndiden suhde musiikkiin - sekd perehdyttds kulttuurin musiikkiin ja musiikillisiin kaytantSihin

2. Musiikkisovituksia kdytdnn6n musisointiin (nuotinnuksia, midi-tiedostoja, esitysohjeita)

3. Kuuntelumateriaalia CD-levyilld

4. Muita pedagogisia sovellutuksia

Sinun tulee sitoutua vain antamaan kokemuksistasi palautetta ja palauttamaan materiaalit.

Voit ilmoittautua halukkaaksi oheisella lomakkeella tai sihképostitse osoitteeseen: lkleino@itu.jyu.fi
Ilmoittattumisia otetaan vastaan 30.9. asti, jonka jdlkeen toimitamme materiaalit kokeiluun osallistujille.

Lis# tietoja materiaalista ja kokeilun toteuttamisesta saa ottamalla yhteytt4 allekirjoittaneeseen tai kiymalld
webbisivuillamme osoitteessa: www.jyu.fi/musica/moniku

Ystavéllisin terveisin MONIKU-projektin puolesta,
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Laura Leino

Jyviskylan yliopisto
Musiikkitieteen laitos/ MONIKU
PL 35, 40351 Jyvaskyld

s-posti:lkleino@itu.jyu.fi
MONIKU-tydryhma:
Projektin koordinaattori: Sisdllontuotanto ja —toteutus: Evaluointivastaava:
Maija Fredrikson (FT) Kai Tuuri (FM) Laura Leino (Fil.yo)
Musiikkikasvatuksen professori, Tuntiopettaja, jatko-opiskelija Musiikkikasvatuksen opiskelija
Oulun yliopisto Jyviskylan yliopisto : Jyviskyldn yliopisto
mfrederik@ktk.oulu.fi
Sisdltokonsultti: Timo Ostman (FM).
Pekka Toivanen (FL) Freelance-toimittaja, jatko-opiskelija
Musiikkikasvatuksen lehtori, Jyviskyldn yliopisto

Jyviaskylan yliopisto



LIITE 2 MQN‘ M .

Hyva musiikinopettaja,

Olemme iloisia kiinnostuksestasi materiaaliamme kohtaan. Toivomme, ettd voit hyddyntia sitd opetuksessasi
mahdollisimman paljon. Kaikki meille antamasi palaute materiaalin hyodynnettavyydestd on projektillemme
tarkedd.

Materiaali on suunnattu ensisijaisesti sinulle, opettaja. Tarkoituksenamme ei ole ollut tehda suoraan oppilaille
suunnattua materiaalia, vaan sisall6ltidn laajahko opettajan paketti, jota voit kdyttdd haluvamallasi tavalla. Sille
miten ja kuinka paljon materiaalia kdytit emme halua asettaa mitid4n vaatimuksia tai rajoituksia - katsomme,
ettd materiaalia voi soveltaa aina ala-asteelta lukio-opetukseen saakka. Lihtokohdaksi olemme ottaneet
kulttuurin kokonaiskuvan esittdmisen, koska musiikki on erottamaton osa sitd. "Vieraiden" kulttuurien musiikin
ymmértimisen kannalta katsoimme sen jopa valttdmaéttomaksi.

Ottaessasi materiaalin vastaan sitoudut vain antamaan kokemuksistasi palautetta seké palautamaan materiaalit
lukuvuoden lopussa. Palautetta tullaan kerddméén erillisilld kyselyilld kokeilun aikana. Lisaksi voit aina antaa
vapaamuotoista, "suoraa palautetta” www-sivujerame vilitykselld. Palautesivun 19ydat sivustomme
www jyu.fi/musica/moniku materiaali-osiosta. Palautteen antaminen ja materiaalin palauttaminen ei tule
aiheuttamaan sinulle mitédn kustannuksia, mutta niistd huolehtiminen on tutkimusprojektimme kannalta
ensiarvoisen tdirkedd.

Huomioita materiaaliin liittyen:

Vaikka materiaali on vield kokeiluasteella, olemme pyrkineet tekeméén siitd kaupallisesti julkaistun materiaain
kaltaisen. Joitain kompromisseja on tdssé vaiheessa jouduttu kuitenkin tekemdén. Esimerkiksi osa CD-levyilla
olevista raidoista on musiikkikasvatuksen opiskelijoiden projektiddnityksid, joita ei aikanaan suunniteltu
kaytettdvaksi materiaalissa. Ne korvataan myShemmin teknisesti parempilaatuisina. Toivomme niiden
kuitenkin toimivan rohkaisevina esimerkkeini omiin kokeiluihin! Diamateriaalia emme saaneet liitetyksi
mukaan kokeilumateriaaliin.

Ohjeita midi-tiedostojen kayttodn 16ytyy tekstitiedostona levykkeeltd.

Ystivillisin terveisin MONIKU-projektin puolesta,
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Laura Leino

Jyviskylin yliopisto
Musiikkitieteen laitos/ MONIKU
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Maija Fredrikson (FT)
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Oulun yliopisto
mfrederik@ktk.oulu.fi

Sisdltokonsultti:

Pekka Toivanen (FL)
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Jyviskylan yliopisto

Sisdlléntuotanto ja ~toteutus:
Kai Tuuri (FM)

Tuntiopettaja, jatko-opiskelija
Jyviskylan yliopisto

Timo Ostman (FM)
Freelance-toimittaja, jatko-opiskelija
Jyviskylédn yliopisto
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OLEN HALUKAS KOKEILEMAAN MONIKU-MATERIAALIA OPETUKSESSANL

nimi:

osoite:

puhelin & s-posti:

koulu:

(voit lahettd3 timén oheisessa palautuskuoressa ilman postimaksua)



LITTE 3 MOVIK(

Hyva musiikinopettaja,

Lokakuun alussa sait kokeiltavaksesi MONIKU-projektin valmistamat opetusmateriaalipaketit. Lihetdmme
Sinulle téssa arviointitutkimuksemme ensimmaisen kyselylomakkeen. Pyydamme Sinua vastaamaan
kyselyyn, vaikka et olisi vield kayttanyt opetusmateriaalia. Kevaalld saat toisen vastaavan Kyselyn, jossa
voit kertoa myohemmistd kokemuksistasi materiaalin kdytosta. Toimitamme Sinulle kevaan kuluessa

my6s kaksi suppeampaa Kyselyd, jotka Kasittelevat materiaalin kayttéa eri ndkokulmasta. Ole ystévéllinen
Ja palauta tama kysely viimeistdan 3.12.1999 oheisella palautuskuorella - kiitos vaivannadstasi!

Vastauksiasi kdsitellaan luottamuksellisesti ja ne tulevat vain tutkimuskayttdon: aiheen puitteissa ollaan
tekemassa 2-3 pro gradu -ty6ta. Vastauksesi ovat ddrimmadisen tarkeitad sekd materiaalin kehittdmisen
ettd opinndytteiden valmistumisen kannalta. Vapaamuotoista palautetta ja kommentteja materiaalista voi
edelleenkin ldhettdd meille my6s www-sivujemme kautta (www,jyu.fi/musica/moniku).

]

. 7 J
terveisin, - A cie oy I L g

Laura Leino (Ikleino@st.jyu.fi)

1. Taustatiedot

nimi: synt. vuosi:

koulutus:

tyokokemus:

Kiinnitettiinkd koulutuksessasi huomiota monikulttuurisuuteen, ja onko sinulla aikaisempia kokemuksia
muiden kulttuurien musiikista ja sen opettamisesta?

Kuinka paljon suunnittelit voivasi kdyttdd materiaalia opetuksessasi?

en yhtaan

hyvin véhan

Iyhyitd perehtymisjaksoja

yksittdiseen kulttuuriin syvempi perehtyminen

suurempi monikulttuurinen opetuskokonaisuus (esim. kokonainen kurssi)

oooopd

Millaisia tavoitteita sinulla on kdyttdessdsi materiaalia opetuksessasi?

kulttuurisen tiedon lisddminen

oman Kkulttuurisen tietoisuuden parantaminen

oppilaiden suvaitsevaisuuden lisd@minen vieraita kulttuureita kohtaan
oppilaiden kiinnostuksen heréttdminen

opetuksen monipuolistaminen (vaihtelu)

muu tavoite, mikd? ’

o000

sivu 1
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2. Materiaalin kayttd

Monellako tunnilla kaikkiaan olet kdyttanyt materiaalia opetuksessasi? Merkitse tuntimédré numeroina
opetuspakettikohtaisesti)

1 Intiaani 2 Irlanti 3 Islam

ala-aste

yldaste

lukio

kansalaisopisto tai vast.

musiikkioppilaitos

korkeakoulu

muu, mika?

en ole kiyttinyt a a o

materiaalia

(Jos et ole vield kdyttdnyt materiaalia, jétd vastaamatta kahteen seuraavaan Kysymykseen.)
Millaisille opetusryhmille ndma tunnit on pidetty? Valitse vaihtoehdoista yksi tai useampia.
peruskoulun/ lukion pakollinen kurssi |
peruskoulur/ lukion valinnainen kurssi

peruskoulun/ lukion musiikkiluokka
muuniainen ryhma, millainen?

oood

Mika oli opetettavien ikd? Valitse vaihtoehdoista yksi tai useampia.

7-10 vuotta

11-12 vuotta
13-14 vuotta
15-16 vuotta
17-19 vuotta
yli 20 vuotta

ocoo0o0doo

Ovatko koulusi muut opettajat kayttaneet materiaalia opetuksessaan tai olleet kiinnostuneita siit4?

[ eivdtole
ovat, montako ja minka aineiden opettajia?

Onko materiaalin puitteissa toteutettu integrointia muihin oppiaineisiin? Jos ei ole, niin nakisitké integ-
roinnin mahdolliseksi? :

sivu 2
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3. Materiaalin arviointi

Seuraavissa Kysymyksissd pyyddmme kertomaan miten materiaalien siséito vastasi Sinun tarpeitasi tuntien
valmistamisessa.

Millaista tekstin luettavuus mielestisi oli koko materiaalissa? Ympyroi vaihtoehto asteikolla 1-5.
vaikeaselkoista helppolukuista
1 2 3 4 5

Millaista sisallon omaksuttavuus mielestési oli koko materiaalissa? Ympyroi vaihtoehto asteikolla 1-5.
vaikeaa helppoa
1 2 3 4 5

Jokainen materiaalipaketti jakaantuu kolmeen osakokonaisuuteen a. Kulttuurinen tausta b. musiikkitieto
c. sovellutukset ja muu materiaali. Seuraavat kysymykset jaotellaankin_juuri ndiden kokonaisuuksien
mukaan.

a) Kulttuurinen tausta

Miten paljon seuraavia aiheita mielestasi kasiteltiin materiaalissa? Ympyréi sopivin vaihtoehto asteikolla 1-
3. Jos et ole tutustunut aiheeseen ympyrdi vaihtoehto O.

1 Intiaani 2 Irlanti 3 Islam
tilan vahdn sopivasti liikaa lilan véhan sopivasti liikaa liian véhdn sopivasti liikaa
uskonto o 1 2 3 §] 1 2 3 G 1 2 3
historia G 1 2 3 0 i 2 3 0 1 2 3
nyky-yhteiskunta 0 1 2 3 0 1 2 3 0 1 2 3

Ehdotuksia ja kommentteja tdman osion kehittdmiseen:

b) MusiikKitieto

Miten paljon seuraavia aiheita mielestasi késiteltiin materiaalissa? Ympyroi sopivih vaihtoehto asteikolla 1-
3. Jos et ole tutustunut aiheeseen ympyrdéi vaihtoehto O.

1 Intiaani 2 Irlanti 3 Islam

liian vahan sopivasti liikaa liilan véhdn sopivasti liikaa fiian vdhan sopivasti liikaa
musiikkikulttuurija G i 2 3 0 i 2 3 ¢ 1 2 3
sen historia
musiikilliset tyylipii- C 1 2 3 0 i 2 3 0 1 2 3
teet ja musiikin teoria
soittimet ja G i 2 3 0 i 2 3 0 1 2 3
esityskdytannot
kultt. alueen 0 1 2 3 ’ 0 i 2 3 0 1 2 3
nykymusiikki

sivu 3
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Ehdotuksia ja kommentteja tdman osion Kehittdmiseen:

¢. Sovellutukset ja muu materiaali

Arvioi asteikolla 1-3 seuraavien osuuksien soveltuvuutta omaan opetukseesi (1= soveltuu huonosti, 2=
soveltuu kohtalaisesti, 3= soveltuu hyvin). Ympyréi sopivin vastausvaihtoehto. Jos et ole tutustunut
Kyseiseen materiaaliosioon, niin ympyréi O.

1 Intiaani 2 Irlanti 3 Islam
nuotinnokset 0 1 2 3 0 1 2 3 0 1 2 3
esitysohjeet 0 1 2 3 ¢ 1 2 3 0 1 2 3
kuuntelumateriaali C 1 2 3 G 1 2 3 0] A 2 3
midi-materiaali 0 1 2 3 o 1 2 3 0 1 2 3

Ehdotuksia ja kommentteja tdmén osion kehittdmiseen:

4. Kokemukset materiaalin kaytosta

Téahén Kyselyn loppuosioon sinun ei tarvitse vastata, jos et ole kdyttanyt vield materiaalia opetuksessasi.

Millaisena koit henkilokohtaisesti opetusmateriaalin kdyton? Vailitse yksi tai useampi vaihtoehto.

O mielenkiintoisena O haastavana J antoisana
0 hauskana L pelottavana 0 pitkdstyttavana
0 liian vaativana O stressaavana 0O muu, mika?

perustele valintojasi:

sivu 4
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Millaisia tyoskentelymuotoja kdytit opetuksessasi? Merkitse kaikkiin vaihtoehtoihin asteikolla 0-4 kuinka
paljon olet opetuksessasi kyseista tydskentelymuotoa kayttanyt (O=ei lainkaan, 1=hyvin véhan, 2=vahén,
3=Kohtalaisesti, 4=paljon).

Musisointi

M| yhdessé laulaminen J yhtyesoitto (bandisoittimet) J yhtyesoitto (akustisesti)
| harjoittelu esiintymista varten () korvakuulolta oppiminen ] improvisointi

[ tanssi/ musiikkiliikunta (] eriytetty ryhmdopetus (L midi-sekvensserin kéyttd
[ rytmiset harjoitukset [ kerhotoiminta (L) vierailijoiden “workshopit”

Kulttuuriin_ja sen musiikkiin perehtyminen

() luennointi a ryhmatyo ;] oppilaiden itsendinen tiedonhankinta
() esitelmat W opetuskeskustelu () musiikin kuuntelu

[ soittimien rakentaminen - [ draamailmaisu a vierailukdynnit

() aineiden integrointi 1 teemapdivat [ videomateriaalin Kayttd

Millainen oppilaittesi asennoituminen oli kuhunkin musiikkikulttuuriin? Rastita yksi vaihtoehto kustakin
Kulttuurista.

1 Intiaani 2 Irlanti 3 Islam
torjuva a Q. Q
ennakkoluuloinen Q Q Qa
valinpitdmatén a a ('}
kiinnostunut ] (] Q
erittdin kiinnostunut 0 Q Q
en 0saa sanoa (W] 3 a

Ympyroi seuraavista sopivin vaihtoehto asteikolla 1-5. Materiaalipaketit olivat kokonaisuutena minusta...

epaselva selked
rakenteeltaan: 1 2 3 , 4 5

ei vastaa tarpeita vastaa tarpeita
kaytettavyydeltdan: 1 2 3 4 5

liian vaikea lifan helppo
vaikeusasteeltaan: 1 2 3 4 5

Materiaali on suunniteltu tietopaketiksi musiikinopettajille kaytett4vdksi monenlaisissa ymparistdissa.
Miten koit téllaisen toteutusmuodon ?

sivu 5
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Oletko kaytdnyt Moniku-materiaalin lisdksi muita tietoldhteitd opetukseesi? Jos olet niin millaisia tietoldh-
teita 10ysit? (esim. Kirjasto, internet, alkuperdisinformantit...)

Onko materiaalista riittavasti apua “aidon” kulttuuriin liittyvén ilmapiirin/ tunnelman luomiseksi?

Miten suhtauduit “autenttisuuskysymykseen™? Miten tarkeda mielestdsi on kouluopetuksessa painottaa
musiikin kulttuurisidonnaisia yksityiskohtia liittyen esimerkiksi laulu- tai soittotapohin, laulun sanoihin,
sanqgjen dantamiseen’? '

KITOS!

sivu 6



LIITE 4

Opettajien arvioinnit materiaalin eri osien kdytettivyydesta
Sarakkeissa nakyvat kullakin tavalla vastanneiden opettajien lukuméaara

Kulttuurinen tausta & musiikkitieto, syksy , 2 kertaa vastanneet

uskonto

historia
nykyaika
mus.kulttuuri
mus.tyyli
soittimet& esitys
nykymus.

uskonto

historia
nykyaika
mus.kulttuuri
mus.tyyli
soittimet& esitys
nykymus.

uskonto

historia
nykyaika
mus.kulttuuri
mus.tyyli
soittimet& esitys

arviointiasteikko:

0 = en ole tutustunut materiaaliin

1 =liian vahan tietoa

2 = sopivasti tietoa
3 = liikaa tietoa

INTIAANI IRLANTI ISLAM
0 1 2 3 0 1 2 3 0 1 2 3
6 2 7 5 1 10 7 1 7
6 8 4 9 3 8 5 2
6 1 8 4 1 1 8 7
6 10 4 1" 1 7 6 2
6 10 4 2 7 3 7 1 5 2
6 9 4 1 11 7 1 7
7 3 5 5 2 9 7 7 1
Kulttuurinen tausta & musiikkitieto, kevét , 2 kertaa vastanneet .
INTIAANI IRLANTI ISLAM
0 1 2 3 0 1 2 3 0 1 2 3
1 1 12 14 3 1 12
1 1 11 1 12 2 3 13
1 2 11 4 10 3 2 11
1 1 12 13 1 3 11 2
1 2 10 1 13 1 3 12 1
1 2 11 1 13 3 2 11
1 6 7 2 12 3 2 11
Kuittuurinen tausta & musiikkitieto, koko vuosi , 2 kertaa vastanneet
INTIAANI IRLANTI ISLAM
0 1 2 3 0 1 2 3 0 1 2 3
7 3 19 5 1 24 10 2 19
7 1 19 1 4 21 5 11 18 2
7 3 19 4 5 21 11 2 18
7 1 22 4 24 2 10 17 4
7 2 20 1 4 2 20 4 10 1 17 3
7 2 20 4 2 24 10 3 18
8 9 12 5 4 21 10 2 18 1

nykymus.




arviointiasteikko:
0 = en ole tutustunut materiaaliin
1 = soveltuu huonosti

Opettajien arvioinnit materiaalin eri osien kidytettavyydesta
Sarakkeissa nakyvat kullakin tavalla vastanneiden opettajien lukuméaara 2 = soveltuu kohtalaisesti
3 = soveltuu hyvin

Sovellutukset ja muu materiaali, syksy , 2 kertaa vastanneet

INTIAANI IRLANTI ISLAM
0 1 2 3 o 2 3 0 1 2 3
nuotinnukset 6 1 3 6 2 6 7 6 4 5
esitysohjeet 6 1 3 6 2 6 6 6 2 6 1
kuunteiu 7 2 7 3 2 10 7 2 6
MIDI 11 2 1 8 2 2 10 1 2
Sovellutukset ja muu materiaali, kevét, 2 kertaa vastanneet
INTIAANI IRLANTI ISLAM
0 1 2 3 0 2 3 0 1 2 3
nuotinnukset 1 1 4 8 6 7 3 3 7 2
esitysohjeet 2 1 6 5 1 6 5 3 2 7 3
kuuntelu 1 3 10 3 10 2 5 8
MIDI 8 1 4 8 3 9 1 4
Sovellutukset ja muu materiaali, koko vuosi, 2 kertaa vastanneet
INTIAANI IRLANTI ISLAM
0 1 2 3 0 2 3 0 1 2 3
nuotinnukset 7 2 7 14 2 12 14 9 7 12 2
esitysohjeet 8 2 9 11 3 12 11 9 4 13 4
kuuntelu 8 5 17 3 5 20 9 7 14
MIDI 19 3 5 16 5 2 19 2 6




Opettajien arvioinnit materiaalin eri osien kdytettavyydesta
Sarakkeissa nakyvat kullakin tavalla vastanneiden opettajien lukumaara

Kulttuurinen tausta & musiikkitieto, koko vuosi , 1 kerran vastanneet

arviointiasteikko:

0 = en ole tutustunut materiaaliin

1 =liian vahan tietoa

2 = sopivasti tietoa
3 = liikaa tietoa

INTIAANI IRLANTI

uskonto

historia
nykyaika
mus.kulttuuri
mus.tyyli
soittimet& esitys
nykymusa
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ISLAM
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Sovellutukset ja muu materiaali, koko vuosi , 1 kerran vastanneet

arviointiasteikko:

0 = en ole tutustunut materiaaliin
1 = soveltuu huonosti

2 = soveltuu kohtalaisesti
3 = soveltuu hyvin

INTIAANI IRLANTI

nuotinnukset
esitysohjeet
kuuntelu
MIDI
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ISLAM
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