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1  JOHDANTO

Kitarasta on tullut parin viime vuosikymmenen aikana suosittu koulusoitin.
Tutkimukseni tavoitteena on selvittdd, miten kitara soveltuu koulusoittimek-
si, millaisia kokemuksia opettajilla on kitarasta koulusoittimena ja millaisia
opetusmenetelmid he kayttavit. Lisiksi minua kiinnostaa, millainen kitara
on opettajan soittimena ja millainen opetusmateriaali soveltuu kitaralle kou-
lusoittimena. Tavoitteenani on paitsi koota tietoa opinndytteen muodossa
yhdestd musiikinopetuksen tiarkedstd ja suositusta osa-alueesta, myos saada
itselleni tietoa tulevaan musiikinopettajanty6honi. Oma kiinnostukseni ai-
heeseen on kasvanut monesta eri syystd. Olen opiskeluaikanani kdynyt tu-
tustumassa yldasteen ja lukion musiikintunteihin sekd Vaasassa ettd Jyvas-
kyldssd. Minulla on myds itselldni kokemuksia kitaransoitosta. Opiskelen ki-
tarasoitonopettajaksi Keski-Suomen konservatoriossa ja olen opettanut seka
kitararyhmii ettd yksityisoppilaita. Usein kuulee puhuttuvan, ettd oppitun-
neilla soittavat vain kitaransoittoa vapaa-aikanaan harrastavat oppilaat. Kita-
ra on keskeinen soitin pop- ja rockmusiikissa, jota nuoret kuuntelevat hyvin
paljon. Siksi uskon kitaran olevan motivoiva soitin koulussa myos sellaisille
oppilaille, jotka eivit soita sitd vapaa-aikanaan.

Olen koonnut tietoa kitarasta koulusoittimena haastattelemalla mu-
siikinopettajan tydssd toimivia opettajia. Kdytan kitaransoiton alkeita kasit-
televid kitaraoppaita apuna ja lahdemateriaalina havainnollistamaan kitaran-
soitossa toimiviksi havaittuja soittotekniikoita, joita myos opettajat kayttavat
opetuksessaan. Haastattelin tutkimuksessani Jyviskylan kaupungin ylaastei-
den musiikinopettajia. Rajasin tutkimukseni yldasteen opettajiin, koska seit-
semannelld luokalla koko ikdluokka on mukana musiikinopetuksessa. Osa
oppilaista aloittaa yldasteella ollessaan soittaa kitaraa myos vapaa-aikanaan,

mutta vain osalla heistd on koulun ulkopuolista opetusta.
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On tédrkeda tutkia keskeisid kitaraan liittyvid pedagogisia kysymyksid nykyi-
sessd koulujdrjestelméssd, missd kullakin musiikinopettajalla on mahdolli-
suus vaikuttaa oman koulunsa musiikinopetussuunnitelmaan ja siten samalla
myos kitaran asemaan omassa opetuksessaan.

Tutkimukseni rajoittuu pddasiassa nailonkielisiin kitaroihin, koska
juuri niitd kdytetddn yleensd kouluissa. Sdhko- ja terdskielisid kitaroita en
voinut sivuuttaa, koska myos ne kuuluvat kitaraopetukseen. Kavin seuraa-
massa jokaisen haastatteluun osallistuvan opettajan kitaransoittoa sisaltavia
oppitunteja. Tarkoituksenani oli 1dhinnd helpottaa haastattelutilannetta.
Opettajilla oli omista kokemuksistaan riippuen hieman erilaisia kitaraan liit-
tyvid termejd, joiden ymmartamistd tuntien seuraamiset ennen varsinaista
haastattelua auttoivat. Lisdksi pystyin ndin varmistamaan, tekivitko opetta-
jat niin kuin haastattelussa antoivat ymmartda. Tutkimukseni painottuu siis
opettajien haastatteluihin, joiden apuna olen kayttinyt tuntien seuraamisista

tehtyjd havaintoja.



2 AIKAISEMMAT TUTKIMUKSET

21 Kitaran koulukdyttoon liittyvit tutkimukset

Tutkimukseni aihetta sivuavia tutkimuksia ovat pro -gradutyot Pekka Evi-
jarven (1991) "Kitaran sdestys peruskoulun 7. luokalla", Rami-Jussi Ruode-
maéen (1998) "Tietokoneavusteisen yhteissoiton oppimateriaali” ja Martti Bra-
xin (1996) "Sointumerkkiperusteisen kitaran oppisisallot".

Evijarvi (1991) pyrki tydssddn saamaan selville 7. luokan kitaransoi-
ton asetettujen tavoitteiden toteutumiseen ja oppilaiden asennoitumiseen.
Hiénelld oli kaksi ryhmad, joita hédn vertaili: koeryhmi, joka soitti kolmella
kielelld ja kontrolliryhm, joka soitti kuudella kielelld. Kontrolliryhma innos-
tui kitaransoitosta enemman. Evijédrvi ei kuitenkaan tutkinut kitaraa koulu-
soittimen asemassa. Koulussa kitaraa kiytetddn muun opetuksen ja muiden
soittimien yhteydessa. Omassa tutkimuksessani tulee myds timéa puoli esille
ja lisdksi katson tiarkedksi tutkia koko ylaasteen kitaraopetusta.

Ruodemaki (1998) selvitti tutkimuksessaan kehittdméadnsa yhtyesoi-
tonmateriaalin soveltuvuutta koulukayttoon. Han kokeili kolmea eri vaikeu-
sastetta olevia sovituksia bassoille, kitaroille, koskettimille ja rummuille kol-
meen eri kappaleeseen. Ruodemaiki kokeili my6s tietokoneen kiyttod musii-
kinopetuksessa. Tutkimus ei ole kuitenkaan késittele varsinaisesti kitaraa
koulusoittimena, vaan siind pitdydytdan ndissd kolmessa sovituksessa ja tie-

tokoneen kaytossa.
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Braxin (1996) tutkimus kasitteli kitaralla sointumerkeist saestimista

ja sointumerkkien kaytt6ad kitaran soitossa. Han pohti tydssddan myos kita-

raopiskeluun liittyvia asioita. Tutkimuksessa on paljon tutkijan omaa poh-

dintaa ja hyvin vdhén lahteisiin viittauksia. Tutkimus voisi toimia silti oppaa-

na kitaransoiton alkeissa. Brax ei pohtinut tydssadn kitaransoittoa koulun
nikokulmasta.

Bartelin (1990) mukaan kitarasta tuli 60-luvun lopulla musiikinopet-

tajille motivaatioviline oppilaiden musiikinopiskeluun. Opettajat alkoivat

opiskella itse kitaransoittoa ja kdyttda kitaraa musiikintunneilla. Bartel esittaa

nelja syytd, miksi kitara on toimiva koulusoitin (Bartel 1990, 40-45.):

Kitara toimii tavallisella musiikintunnilla erilaisissa ko-
koonpanoissa,

Kitaralla on mahdollista soittaa ja toteuttaa enemmin mu-
stikkikulttuuresa ja -tyvlejd kuin monilla muilia soittimilla.
{(itaransoittotaitm on mahdollisuus kehittad todella pitkal-

= =y g

e.
Hiljaisen &énen vuoksi kitaralla voidaan siestdd lauluja

Purse, Jordan ja Marsters (1984) pitivit tarkednd, ettd kitaraopettaja
ei vaatisi oppilailta soittoharrastuksen alussa aivan tdydellisid soittoasentoja,
koska oppilaan tulisi padstd mahdollisimman nopeasti soittamaan. Tekniik-
kaa tulisi alkaa kehittim&&n vasta my6hemmin, kun oppilas on paéssyt kita-
ransoitossa alkuun. (Purse, Jordan ja Marsters 1984, 6-7.)

Vulliamyn ja Leen (1982) mukaan opettajien tavallisin ongelma kita-
ransoiton opetuksessa on heiddn puutteelliset tietonsa kitaran perusasioista
ja tekniikoista. Kitaran ryhméaopetuksessa olisi ihanteellista, jos opiskelu ta-
pahtuisi 4-8 oppilaan ryhmissia. Ensimmaéisen tunnin tarkeimpid asioita on
rennon soittoasennon 16ytdminen ja apoyando -ndppéaystekniikan harjoitte-
leminen. Oppilaat, jotka soittavat rock- ja folkmusiikkia, soittavat padasiassa
sointuja ja jattavat nuottien opiskelun vahemmalle. He kayttaviat sointutau-
lukoita ja tabulatuureja kappaleiden opiskelussa. (Vulliamy - Lee 1982, 92-
98.)
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Katson tutkimukseni kitarasta koulusoittimena tarpeelliseksi, koska

aihetta ei ole aikaisemmin tutkittu Suomessa. Kitaraa kiytetddn koulussa
paljon, joten sen soveltuvuutta koulutyohon on tdrkeda tutkia. Tutkimukse-
ni tuo esille kitaranopetukseen liittyvid pedagogisia menetelmis, jotka ovat

hyé6dyllisida musiikinopettajille.

22 Muiden soitinten kaytté koulussa

Muita koulusoittimia kasittelevid tutkimuksia ovat pro -graduty6t Raija Kal-
jusen (1997) "Steel Pan musiikinopetuksessa"”, Vesa Jussilan ja Kimmo Kuha-
lammen (1988) "Kannel koulusoittimena" sekd Eeva Riekkisen (1992)
"Nokkahuilu koulusoittimena".

Kaljunen (1997) teki tutkimuksensa haastattelemalla musiikinopetta-
jia Karjaalla ja Kirkkonummella. Han haastatteli myds koulujen rehtoreita.
Hién seurasi oppitunteja ja teki sekd lomakekyselyn ettd haastattelun Karjaan
yldasteen ja lukion oppilaille. Kaljusen tutkimus osoittaa, ettd erikoisetkin
soittimet voivat toimia koulusoittimena. Steel Panit ovat kuitenkin jokseen-
kin kalliita soittimia ja vievit paljon tilaa kidytosséd sekd varastoitaessa. Steel
Paneissa on lisidksi voimakas ddni varsinkin yhteissoitossa luokkatilassa.

Riekkinen (1992) teki kyselytutkimuksen nokkahuilun kéytostd pe-
ruskoulun ja lukion musiikinopetuksessa. Han pyrki saamaan yleiskuvan
nokkahuilun asemasta koulusoittimena. Tuloksissa ilmeni, ettd lahes puolella
tutkimukseen osallistuneissa ylaasteen kouluissa soitetaan nokkahuilua har-
voin ja viidesosalla kouluista nokkahuilua ei soiteta koskaan. Riekkisen tut-
kimuksen mukaan nokkahuilu on erittdin toimiva soitin vield nykyisinkin,

mutta sen suurin heikkous on kuitenkin huono motivoivuus.
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Jussila ja Kuhalampi (1988) tutkivat tyossddn kanteleen soveltuvuut-
ta peruskoulun musiikin opetukseen. He vertailivat kanteleensoiton asian-
tuntijoiden ja musiikinopettajien kokemuksia siten, ettd asiantuntijat arvioi-
vat, miten kantele soveltuu musiikinopetukseen ja musiikinopettajat kertoi-
vat, miten kantele on soveltunut heidan musiikinopetukseen. Tutkimuksessa
ilmeni, ettd asiantuntijat arvioivat kanteleen soveltuvuuden paremmaksi
kuin mitd musiikinopettajat olivat tyossddn kokeneet. Vuonna 1985 oli kam-
panja, jossa jaettiin jokaiseen kouluun viisikielinen kantele. Aikaisemmat yri-
tykset kanteleen saamisesta viralliseksi koulusoittimeksi olivat epdonnistu-
neet. Tutkimuksessa havaittiin kanteleen negatiivisiksi asioiksi viritys, vahai-
nen lukumaérd, runsas yksil6llinen ohjauksen tarve ja opettajien vaatimaton
tieto- ja osaamistarve. MyGs motivaatio- ja asenneongelmia oli havaittavissa
seki opettajilla ettd oppilailla. Tutkimuksessa todettiin kanteleen soveltuvan
parhaiten 1.-4. luokkien musiikinopetukseen.
Edelld olevat tutkimukset ovat tyoni kannalta hyodyllisid, koska
opettajat arvioivat ja vertailivat omissa haastatteluissani kitaraa muihin soit-
timiin. Tutkimukset osoittavat opettajien arviointeja esimerkiksi kanteleen ja

nokkahuilun vireyden ja motivaation suhteen oikeiksi.
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3 KITARA NUORTEN SOITTIMENA

Sekéd akustisella etta sahkokitaralla on hyvin keskeinen asema pop- ja rock-
musiikissa, jota nuoret kuuntelevat hyvin paljon. Kitara on motivoiva soitin
koulussa, koska oppilailla on mahdollisuus paasta hyvin lahelle alkuperéaista
esitystd. Naisten yha lisdantyva mukaantulo pop- ja rockyhtyeisiin myos ki-
taristeina ja muiden instrumenttien soittajina saattaa kannustaa tyttoja soit-
tamaan kitaraa koulussa.

Kitara on erittdin suosittu soitin yldasteen oppilaiden keskuudessa
heiddn vapaa-aikanaan. Kososen (1996) tutkimuksen mukaan kitara on toi-
seksi suosituin soitin 8.-luokkalaisten soittoharrastuksissa. Selvasti suosituin
oli piano. Nama soittimet olivat tutkimuksessa myds suosittuja oppilaiden
toisena soittimena. Tytot harrastivat enemman kosketin-, jousi- ja puhallin-
soittimia, kun taas pojat harrastivat enemman bandisoittimia, kuten sahko-
kitaraa, bassokitaraa ja rumpuja. Tutkimuksen mukaan pojat soittavat kita-
raa enemman kuin tytot. Nuoret pitivat kaikenlaista soittamista yhtena tar-
keimmista harrastuksistaan. (Kosonen 1996, 75-80.) Parviaisen (1988) tutki-
muksen mukaan kitara oli myos lukiolaisilla harrastetuimpia soittimia. Tut-
kimuksen tulokset poikkeavat Kososen (1996) tuloksista siten, ettd pojat har-
rastaisivat ldhes yhtd paljon pianonsoittoa kuin kitaransoittoa. (Parviainen
1988, 44.) Suoniemen (1987) tutkimuksesta kavi ilmi, ettd 8. ja 9.-luokkalaiset

toivovat soitettavan eniten kitaraa koulun musiikintunnilla. Tulos (85%) oli
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sama seka tytoilld ettd pojilla. Seuraavaksi suosituin soitin musiikintunneilla
oli rummut (74%) ja piano vasta kolmannella sijalla (47%). Perinteisten kou-
lusoittimien, nokkahuilun ja kanteleen suosio oli alle 10 prosenttia. Kerhotoi-

minnasta suosituimpia olivat kitara- ja bandikerhot. (Suoniemi 1987, 61-66.)

31 Kitaransoitto peruskoulun opetussuunnitelmassa

Peruskoulun opetussuunnitelman perusteissa (1994) todetaan valtiollisten,
poliittisten ja taloudellisten jarjestelmien muutoksien vaikuttaneen myos
koulujarjestelmddn. Se on muuttunut ja muuttuu edelleen joustavammaksi.
Koulutuksen kehittdmisen tavoitteena on nostaa koulun palvelukykya. Paa-
tosvalta on siirtynyt entistd enemmaén kouluille. Aikaisempi keskusjohtoinen
malli on muuttunut koulukohtaiseksi opetussuunnitelma-ajatteluksi, johon
sisdltyy ndkemys opettajasta oman tyonsa kehittdjana ja kouluyhteisoén vah-
vuuksien tunnistaminen. Tdma nédkyy lisddntyvéna yhteistytni ja vuorovai-
kutuksena ympaéristonsd ja muiden oppilaitoksien kanssa. Opettajan rooli on
muuttunut yhd enemmain opiskelun ohjaajaksi ja oppimisympaériston suun-
nittelijaksi. Opetussuunnitelmien huomattavat vaihtelut mahdollistavat val-
jyytta valtakunnallisessa tuntijaossa, opetussuunnitelman perusteissa ja kou-
lukohtaisissa resurssipaatoksissa. (POPS 1994, 8-10.)

Peruskoulun opetuksen oppaan (1987) mukaan ryhméopetuksen
lopputuloksena tuli olla aina soivaa musiikkia. Yhteissoitolla on vaikutusta
oppilaiden musiikillisten taitojen ja sosiaalisuuden kehittimiseen. Soittamisen
ja ddnenkeksimisen avulla oppilaille pyritddn antamaan mahdollisuus eldytya
musiikkiin ja kehittdd musiikin hahmottamiskykya. Soittamisessa onnistumi-
nen edellyttda runsasta eriyttdmistd ja lisdtiloja. Opetuksen on edettdva soit-
tamisessa riittavan hitaasti ja opettajan on laadittava sellaisia tehtévid, jotka

soveltuvat taidoissaan eritaitoisille oppilaille. (Musiikki 1987, 25.)
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Onko kitarasta sellaiseksi soittimeksi, ettd heikkotaitoisellakin oppi-

laalla on mahdollisuuksia kehittya musiikissa? Taman vuoksi on tiarkeda sel-
vittdd, millaisia opetusmenetelmia opettajat ovat 16ytdneet saadakseen erita-

soiset oppilaat aktiivisiksi tuntiosallistujiksi kitaransoitossa.

3.2 Kitaransoiton perusteet

3.2.1 Soittoasento

Kitaraa voi pitda sylissd monella tavalla. Seisaaltaan soitettaessa soittoasento
muuttuu hihnan pituuden mukaan. Kukin soittaja 16ytdnee mieluisan soit-
toasennon vain kokeilemalla. (Tuomisto 1974, 5.) Istualtaan soitettaessa on
tavallisesti kolme eri soittoasentoa: klassinen, jossa vasemman jalan alla on
jalkatuki (kuva 1), kitaraa pidetadn oikealla reidella (kuva 2), kitaraa pidetdan
oikealla reidelld jalat ristissa (kuva 3) (Washington - Smith 1984, 5).

Kuva 1 Kuva 2 Kuva 3
Klassinen soittoasento Soittoasento, jossa kitaraa Soittoasento, jossa kita-
(Washington - Smith 1984, 5). pidetaan oikealla reidella raa pidetdan oikealla
(Washington - Smith 1984, 5). reidelld jalat ristissa
(Washington - Smith
1984, 5).
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3.2.2 Vasen kasi

Denyerin (1992) mielestd peukalon tulisi olla kaulan alapuolella kaulanseldn
keskelld (kuva 4). Kaulan ja kdmmenpohjan vilissa tulisi olla selvé rako ja
ranne hieman taivutettuna. Tallainen peukalonasento mahdollistaa vaikeiden
sointuotteiden ja asteikkojen soittamisen samalla vasemman kdden asennol-
la. Tekniikka perustuu klassisen kitaransoiton peukalotekniikkaan. Peukaloa
kdytetddn myds painamaan bassosavelia 6. kielelta esimerkiksi soitettaessa
samanaikaisesti melodiaa ja bassokulkua. Tassd tekniikassa peukalo tulee

koukistaa kaulan ymparille. (Denyer 1992, 72.)

Kuva4 Peukalo kaulanselin keskella
(Denyer 1992, 72).

Vasemman kédden sormilla tulee painaa kielid sormenpéilld enem-
man tai vahemmain kohtisuoraan (kuva 5), mista johtuen kynsien on oltava
riittdvan lyhyet. Vasemman kéden on oltava jo valmiina kiellelld ennen kuin
oikea kéasi nappaa. Kieltd pitdd painaa nauhojen vilistd, mutta kuitenkin ha-
lutun nauhan takaa (kuva 6), jolloin kielen vardhteleva osa on ylemmén nau-
han ja tallan vilissd. Sormien puristusvoimaa tulee kiayttaa vain sen verran,

ettd sdvelen saa soimaan selvasti. (Denyer 1992, 72.)
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Kuva 5 Kielid tulee painaa kohtisuoraan Kuva6 Nauhan takaa painamalla
(Denyer 1992, 65). saa puhtaimman ddnen
(Denyer 1992, 72).

3.2.3 Oikea kasi

Oikean kasivarren tulisi levata kitaran ylakannella niin, etta kisi paasee liik-
kumaan vapaasti hyvissa soittoasennossa. Lisatukea tarvittaessa kasi voi
my0s levata tallalla tai kaikukopan kannella. Oikean kdden sormitekniikkaa
(kuva 7) suosivat yleensa klassiset, latinalais-amerikkalaiset, flamenco- ja
folkkitaristit, kun taas plektralla (kuva 8) soittavat useimmat blues-, rock- ja
jazzkitaristit. Useimmat pitavat plektraa peukalon ja etusormen vélissa
(kuva 8). Plektra mahdollistaa nopeiden melodiakulkujen soiton, mutta sor-
mitekniikka on erittdin monipuolinen ja antaa soittajalle parhaimman tuntu-

man kitaraan. (Denyer 1992, 73.)
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Kuva 7 Oikean kidden sormitekniikka Kuva 8 Plektratekniikka. Plektra on
(Kasper E. - Lampila R. - Tik- peukalon ja etusormen vilissa.
kanen R. 1996, 255). (Kasper E. - Lampila R. - Tik-

kanen R. 1996, 16).

3.2.4  Virittdmiseen ja vireessa pysymiseen vaikuttavia tekijoita

Aloittelijan kannattaa Denyerin (1992) mielestd hankkia itselleen niin hyva
kitara kuin se taloudellisesti on mahdollista. Kitara voi olla teriaskielinen, nai-
lonkielinen tai sahkokitara, kunhan se vain on soittokunnossa. Halvassa ki-
tarassa kielet saattavat olla liian korkealla, kaula vdantynyt ja otelaudan vi-
reys epatarkka. Huono kitara on lannistanut soittohalut useammalta aloitte-
lijalta kuin mikdan muu tekija. (Denyer 1992, 66.) Vinsonin (1979) mukaan
aloittelijan ei kannata alussa hermostua kitaran huonosta vireydesta. Kitaran
voi viedd asian osaavalle ystavalle tai musiikkikauppaan viritettavaksi. Viri-
tyksen opiskelu on parempi aloittaa vasta, kun on péaésty soittamisessa al-
kuun. (Vinson 1979, 5.) "Virittaminen ei harjaantuneeltakaan soittajalta
useinkaan kdy vain vapaiden kielten vilisid intervalleja kuuntelemalla, koska
kaytannossa varsinkin halvat kitarat ovat aina jonkin verran epdpubhtaita vi-

ritykseltddn" (Tuomisto, 1975, 5). Denyer (1992) on todennut, ettd kitara pi-
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taisi virittdd aina kiristamalla alavireydestd oikeaan korkeustasoon. Kielten
"periksiantoa"” voidaan ennaltaehkiistd venyttelemalla kielid. Nailla menetel-
milla kitara pysyy paremmin vireessa. (Denyer 1992, 70.)

Kitaran kielien kunto vaikuttaa myds soinnin puhtauteen. Diskantti-
kieliin saattaa kaytossa tulla koloja, jotka vaikuttavat tasaiseen varahtelyyn.
Plektralla soitto aiheuttaa diskanttikieliin nopeammin vaurioita kuin sormilla
soitto. Koulussa oppilaat saattavat soittaa plektran sijaan ldhes milld tahansa
materiaalilla. Bassokielet kerdavit likaa ja kuluvat nauhojen kohdalta dis-
kanttikielid enemman. Plektra ei likaa bassokielid niin paljon kuin sormet.
Vanhat tai likaiset kielet eivdt soi puhtaasti. Vaikka kitaralla on nauhojen
vuoksi helppo soittaa eri savelkorkeuksia, tulee soiton puhtauteen kiinnittaa
huomiota my0s soiton aikana. My®6s aloittelijan huono kddenasento vaikut-

taa sointujen puhtauteen.

3.3 Kasitteiden maarittelya

Apoyando Klassisessa kitaransoitossa kdytetty oikean kdden
nappdystekniikka, jossa kieltd ndppdava sormi jatkaa
matkaa seuraavalle kielelle (de Falla, 1991, 7).

Avosointu Soittaminen kannattaa aloittaa vapaita kielid hy6dyn-
tavilla "avoimilla” soinnuilla, joita on yhteensa 15, jot-
ka tulee osata ilman mietiskelyja. Niitd on harjoitelta-
va myos eri jdrjestyksessd oppiakseen eri sointuvaih-
doksia. (Denyer 1995, 66.)

Avoviritys Kitara viritetdan siten, ettd silla voidaan soittaa jokin

sointu vapailla kielilla (Denyer 1992, 158).
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Oikean kdden kdmmensyrjdlla vaimennetaan kielid
kédden ollessa tallan pdilld ja samalla hieman soitetta-
via kielid koskien.
Muunnetulla bassosivelelld varustettu sointu (Denyer
1995, 121). Téllainen on esimerkiksi G/D.
Muunnetulla bassosévelelld varustetun soinnun bas-
sosdvel (Denyer 1995, 121). Esimerkiksi soinnussa
D/H se on H.
Kuvassa 9 on kitaran osat ja vapaiden kielien dadnialue

(Kasper E. - Lampila R. -Tikkanen R. 1996, 15).

,

satuia OTELAUTA  KITARANOSAT — ganiankko

VIRITYSRULVIT

7 KAIKUKOPPA
/7 TAlLA
/

__NAUHAT s

#

Nuottivivostolio

kitaran onntil ek
188n oktoavia yicmmis
kuin ne togeilisuudes-

il
. Lok i}

58 soivat.

Kuva 9 Kitaran osat ja ddnialue (Kasper E. - Lampila R. -Tikkanen R. 1996, 15).

Komppi

Kvinttisointu

Séestys tai sdestdva yhtye, rytmiryhma (Kasper E.-
Lampila R.-Tikkanen R. 1988, 385).

Sointu, joka muodostetaan kahdesta sidvelestd ja in-
tervalli on kvintti. Se soitetaan tavallisesti bassosédve-

lilla.
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Otetaulukkoon merkitadn palloilla, mista véleista ja
mita kielid tulee painaa. Taulukon ja sointumerkin va-
lissd olevat numerot osoittavat, milld sormilla kyseista

saveltd painetaan (kuva 10).

Kuva10 Sointutaulukkoon on merkitty

D-duuri. 0 = vapaa kieli, 1 =
etusormi, 2 = keskisormi, 3 =
nimeton, 4 = pikkusormi ja x =
kielta ei soiteta. (Kangas -
Suomela 1999, 2.)

Lyhyt melodinen tai rytminen toistuva kuvio, joka
sdestad paamelodiaa (Kasper E.- Lampila R.-Tikkanen
R. 1988, 385).

Sointujen vaihdossa sormia ei padstetd kauaksi ote-
laudasta, vaan ne viedddn mahdollisimman pienin
liikkkein seuraavaan sointuun. Sormien etdisyys toi-
siinsa pysyy mahdollisimman samana riippuen soin-
nusta.

Musiikkikirjoitusjarjestelmad, joka esittelee musiikki-
teeman sormituksen eradnlaisena pikakirjoituksena.
Menetelma edellyttaa soittajan tuntevan kappaletta
sen verran, ettd savellyksen rytminen rakenne ja
nuottien aika-arvot ovat tuttuja. Tabulatuurilla ei voi-

da ilmaista nuotin kestoa. (Denyer 1995, 67).
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4 TUTKIMUSASETELMA

41 Tutkimusongelmat

Tutkimuksessani paakysymyksid ovat:

1. millaisia kokemuksia opettajilla on kitarasta koulusoittimena?
- Alakysymykset ovat mm.
- Mitid etuja ja haittoja kitaralla on koulusoittimena?

- Voiko kitara toimia opettajan koulusoittimena?

2. millaisia opetusmenetelmid opettajilla on?
- Alakysymyksid ovat mm.
- Mitka asiat ovat opettajien mielestd tarkeitd opettaa kitaransoiton
alkuvaiheessa?
- Mitd apuvilineitéd ja opetusmateriaalia opettajat kayttavat kitarao-
petuksessaan?
- Millaiset kappaleet sopivat kitaralle koulusoittimena?
- Millaisia viritysmenetelmid opettajilla on, miten opetus etenee 7.-9.
-luokilla?

- Onko opettajilla yhteisty6ta koulun ulkopuolelle?
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3. millaisia ongelmia opettajat ovat havainneet oppilailla ja itsellaan?
- Alakysymyksid ovat mm.
- Miten opettajat ovat kokeneet sen, jos oppilas on opettajaa parem-
pi?
- Millaisia vaikeuksia opettajilla on omassa kitaransoitossa ja opetuk-
sessaan?
- Ovatko opettajat havainneet kitaransoitossa sukupuolten valisia

eroja?

42 Tutkimusmenetelma

421 Haastattelu

Kvalitatiivista tutkimusmenetelmaa on syyta kayttdd silloin, kun halutaan
kerata laajasti tietoa pienestd tutkimusjoukosta (Hirsjarvi - Hurme 1982, 38).
Jyrinki (1974) pitda haastattelua sopivana menetelména tilanteisiin, joissa tar-
vitaan joustavuutta. Haastattelija voi tarvittaessa toistaa kysymyksen, oi-
kaista vadrinkidsityksid ja selventdd kysymyksen sanamuotoa. Naistd joh-
tuen haastattelijalla on hyvit mahdollisuudet saada vastaus. Joustavuutta on
my0s se, ettd haastattelija voi esittdd kysymykset haluamassaan jarjestykses-
sd. Haastattelun aikana on mahdollista tehdé lisakysymyksiéd tutkimuksen
kannalta olennaisista ndkokohdista. Jyringin mukaan haastattelun keskei-
simpid etuja on se, ettd tutkija voi haastattelutilanteessa toimia myd&s havain-
nojana ja tutkimustilanteen kontrolloijana. Haastattelussa syntyy vuorovai-
kutus haastattelijan ja haastateltavan vélilld. Tdméd on suuri etu verrattuna
strukturoituun kyselylomakkeeseen. Haastatteluympdéristo ja -tilanne tulisi

olla sellainen, ettd ne eivit vaikuta tutkimustuloksiin. Haastattelun heikkous
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on siind, ettd tutkija voi vaikuttaa vastauksiin ja sitd my6td myos tutkimus-
tuloksiin. Lisdksi haastateltavan puutteelliset vastaukset voivat muotoutua
tutkijan omien odotusten ja arvostusten suuntaiseksi. (Jyrinki 1974, 11-16.)

Tein musiikkikasvatuksen proseminaarityoni "Kitaran alkeisopetus
Jyviskylan eri musiikkioppilaitoksissa" kyselylomaketutkimuksena. Vain 75
prosenttia opettajista antoi vastauksen. En myoskédan pystynyt jalkikateen
esittdmddn tdydentdvid kysymyksid vaillinaisiin vastauksiin. Huomasin pro-
seminaarityOssini, ettd kyselylomake ei ole sopivin aineistonkeruumenetel-
mad, jos tutkija tarvitsee tietoa kokemuksiin liittyvista asioista.

Teemahaastattelu on Hirsjarven ja Hurmeen (1988) mukaan puoli-
strukturoitu menetelmd, koska haastattelun aihepiirit eli teema-alueet ovat
tiedossa. Kysymyksid ei ole kuitenkaan tarkkaan muotoiltu ja jérjestetty,
joka on tyypillistd strukturoidussa haastattelussa. Haastattelurungoksi ei laa-
dita yksityiskohtaista kysymysluetteloa vaan teema-alueluettelo. Se on haas-
tattelijan muistilistana ja tarpeellisena keskustelua ohjaavana kiintopisteena.
(Hirsjarvi - Hurme 1988, 36, 40-41.)

Tutkimukseni haastattelut tein teemahaastatteluna. Haastattelun tee-
mat koostuivat kuudesta eri osasta. Ensin kysyin opettajien omaan taustaan
liittyvid kysymyksid. Toinen osa kisitteli kitaran asemaa koulussa, jolloin
selvitin mm. kitaran etuja ja haittoja koulusoittimena ja toimivatko luokkati-
lat kitaran opetukseen. Kolmannessa osassa kasittelin viritykseen liittyvia
asioita, kuten millaisia viritysmenetelmié opettajilla oli ja ovatko ne muuttu-
neet kokemuksen myo6ta. Neljds osa oli kattavin. Siind selvitin asioita, joita
opettajat kdyvit lapi opetustilanteessa, kuten mité asioita opettajat katsovat
tarkeimmiksi opettaa aivan ensimmadisilld oppitunneilla ja voiko kitara toi-
mia opettajan soittimena. Viidennessi osassa késittelin millaisia soittotek-
niikkoja opettajat painottavat kitaransoiton opetuksessaan. Viimeisessa,
kuudennessa osiossa selvitin ongelmiin liittyvid asioita, kuten aiheuttaako
oppilaiden vasenkitisyys ongelmia ja onko opettajilla itsellian omasta mie-

lestdan tarpeeksi tietoa ja taitoa opettaa kitaransoittoa koulussa.
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Hirsjarvi ja Hurme (1988) korostavat, ettd esihaastattelut olisi syyta
tehdéa useassa vaiheessa ja selvittdd niissd millainen haastateltavien elamys-
maailma on ja millaisia heiddn sanavalinnat ovat. Esihaastattelu on aloitetta-
va vasta sitten, kun lopulliseksi tarkoitettu haastattelurunko on valmis. Nais-
sd varsinaisissa esihaastatteluissa testataan haastattelun runkoa, aihepiirien
jarjestystd ja kysymysten muotoilua. Myos haastattelun keskiméérdinen pi-
tuus voidaan testata esihaastattelulla. (Hirsjarvi - Hurme 1988, 57.)

Tein esihaastatteluni kahdessa vaiheessa. Tama oli tarpeellista, koska
varsinkaan kysymykseni eivit olleet vield selkeitd. My0s aihepiirin jarjestys
muotoutui sellaiseksi, ettd haastattelu eteni lahes sen mukaisesti. Esihaastat-
teluissa huomasin myos kitaraan liittyvat termit, jotka tarvitsivat lisdselvitys-
td. Esihaastattelujen kautta sain my6s kokemusta haastattelemisesta, mita en
ollut aikaisemmin tehnyt.

Hirsijarven ja ja Hurmeen (1988) mukaan nauhojen aineisto voidaan
purkaa tekstiksi sanasanaisesti puhtaaksikirjoittamalla tai valikoiden esimer-
kiksi teema-alueittain ja vain haastateltavan osuudet. (Hirsjarvi - Hurme
1988, 109.) Kirjoitin haastattelut sanasanaisesti haastateltavan ja suurimmaksi
osaksi my0s haastattelijan osuudet. Pyrin ndin minimoimaan sen mahdolli-
suuden, ettd joutuisin kuuntelemaan haastatteluja vield uudelleen epatarkan

purkamisen vuoksi.
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422 Havainnointi

Hirsjarvi, Remes ja Sajavaara (1997) ovat todenneet, ettd havainnoinnilla voi-
daan tarkentaa haastattelua tai kyselyd, mitd mieltd henkil6t oikeasti ajattele-
vat tai mitd todella tapahtuu. Havainnointi on hyva menetelma vuorovaiku-
tuksen tutkimisessa ja tilanteissa, jotka ovat vaikeasti ennakoitavissa ja no-
peasti muuttuvia. (Hirsjdrvi - Remes - Sajavaara 1997, 209-210.)

Vaikka tutkimukseni pddpaino onkin haastatteluissa, katsoin oppi-
tuntien havainnoinnin ennen haastattelua helpottavan haastattelutilannetta.
Sain kisityksen esimerkiksi opettajien kidyttamistd termeistd ja todistusai-
neistoa siitd, puhuvatko opettajat haastattelussa opetuksessaan painottami-
aan asioita. Havaintojen perusteella pystyin myds tekeméén lisikysymyksia.

Ulkopuolisena henkilénd havainnoija pystyy huomaamaan havain-
noitaville jo rutiineiksi muodostuneet asiat (Merriam 1988, 88). Toisten opet-
tajien oli vaikea kertoa hyviksi havaitsemistaan menetelmistd, koska he mai-
nitsivat niiden muodostuneen heille jo niin rutiineiksi etteivit ajattele niita
endd niin tietoisesti kuin ehki aikaisemmin. Tasté syystd havaintojeni avulla
pystyin tdydentdmdan kysymyksidni niin, ettd sain perusteellisia vastauksia.

Jyringin (1974) mukaan havainnointi voi menetelmallisesti olla joko
tarkkailevaa tai osallistuvaa. Tarkkailevassa havainnoinnissa tutkija ei osallis-
tu mitenkdédn tutkittavaan tilanteeseen. Osallistuvassa havainnoinnissa tutki-
ja osallistuu tapahtumaan kirjaamalla samalla ylos tdrkeiksi havaitsemiaan
asioita. Havainnoinnin etu on se, ettd tietoa voidaan hankkia asioiden tapah-
tuessa. Heikkous on siing, ettd on usein ldhes mahdoton ennustaa etukéteen,
mitd havainnoitavassa tilanteessa tulee tapahtumaan. (Jyrinki 1976, 7-10.)
Hirsjarvi, Remes ja Sajavaara (1997) ovat todenneet, ettd havainnointia on
arvosteltu hieman siitd syystd, ettd havainnoija saattaa hairitd tilannetta tai
jopa muuttaa sen kulkua. Havainnointi vie menetelmidnd paljon aikaa.

(Hirsjarvi - Remes - Sajavaara 1997, 210.)
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Havainnoin keskiméérin kaksi oppituntia jokaista opettajaa kohden.

Jotkut opettajat olivat oppitunnin jélkeen sitd mieltd, ettd tunti ei sujunut ha-
luamallaan tavalla. He sanoivatkin, ettd "koskaan ei voi tietds, mita sielli ta-
pahtuu.” Istuin tavallisesti luokan perédlld osallistumatta tunnin kulkuun lu-
kuunottamatta opettajien minulle esittdmid suoria kysymyksid. En katsonut
tarpeelliseksi videoida tunteja, vaan nauhoitin C-kasetille ja tein muistiinpa-
noja. Otin my0s pari valokuvaa luokkaa kohden, mikd hieman hiiritsi het-

kellisesti oppilaiden keskittymista.

4.3 Aineiston keruu ja analysointi

Aloitin tutkimukseni syksylld 1997. Soitin aluksi kaikille opettajille tiedustel-
lakseni heidédn kiinnostustaan haastateltavikseni. Kaikki opettajat tuntuivat
olevan halukkaita kertomaan omista kokemuksistaan kitarasta koulusoitti-
mena. Sain monilta myds hyvid neuvoja tutkimukseeni. Kerroin opettajille,
etten tule kdyttimaan heiddn nimiddn tydssdni. Suurin osa opettajista piti
tdtd hyvand asiana. Marraskuussa tein esihaastattelut kahdelle opettajalle,
joille tein tammikuussa tdydennyshaastattelut. Tammikuussa aloitin myos
varsinaiset haastattelut. Huhtikuussa tein viimeiset haastattelut, jonka jil-
keen aloitin haastattelujen purkamisen. Haastattelut olivat keskiméaarin 90
minuuttia/opettaja ja purkusivuja kertyi yhteenséi noin 120 sivua. Haastatte-
lut oli purettu kesdkuussa 1998.

Tuntien seuraamisia en purkanut paperille. Kuuntelin nauhoja ja
kaytin muistiinpanoja tekemistdni havainnoista seuraamiltani tunneilta. Il-
man havainnointia en olisi kyennyt olemaan niin hyvin selvilld opettajien
ajatuksista ja mielipiteistd kitaransoitosta. Olen tutkimukseni alusta ldhtien

pitdnyt tutkimuspéivikirjaa ja siksi pystyin myShemmin kdyttdmaan tutki-
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muksen alkuvaiheissa mieleen tulleita ideoita hyvéakseni. Havainnointimate-
riaali ja pdivékirja olivat analyysivaiheessa erinomaisia mieleenpalauttamisen
apukeinoja.

Haastatteluihin ja tuntien seuraamisiin oli hyva varata koko kevit,
koska opettajilla oli toisinaan erilaisten juhlien jarjestimisten vuoksi kiireinen
aikataulu. Haastatteluaikojen sopiminen olisi onnistunut, mutta kitarapainot-
teisia oppitunteja toiset opettajat eivit olisi pystyneet pitiméaan kovin hel-
posti. Néinkin pitkd aikavéli aineiston keruuseen mahdollisti sen, ettd koulu-
jen juhlat eivit hairinneet tutkimukseni edistymista.

Varsinaisen analysoinnin aloitin vasta kesdkuun 1998 lopulla. Olin
kuitenkin tehnyt esihaastatteluista kaksi raporttia seminaariryhmééan helmi-
kuussa ja huhtikuussa. Haastatteluja purkaessa laitoin péivikirjaan ajatuksia,
mité ja miten voisin kasitelld tutkimusmateriaaliani. Merkitsin analyysivai-
heessa kunkin opettajan haastattelupurkuihin eri aiheet omalla varilld, minkéa
jalkeen oli helppo koota jokainen aihe omaksi tiedostoksi. Sailytin haastatte-
lut alkuperdisend omina tiedostoina mahdollista myohempéaa kayttéa var-

ten.
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44 Tutkimuksen luotettavuus

Gronforsin (1982) mukaan validiteetilla tarkoitetaan tutkimuksen kykya mi-
tata asioita, joita tutkimuksella on tarkoituskin mitata. Se voidaan jakaa sisdi-
seen ja ulkoiseen validiteettiin. Sisdinen validiteetti tarkoittaa sitd, kuinka hy-
vin tutkimustulokset vastaavat tutkimusongelmiksi asetettuihin kysymyk-
siin. Ulkoinen validiteetti tarkoittaa sitd, miten tutkimustuloksia voidaan
yleistdd. (Gronfors 1982, 173-179.)

Omassa tutkimuksessani pyrin parantamaan validiteettia ottamalla
mukaan kaikki Jyvaskyldan kaupungin yldasteiden musiikinopettajat. Se, etté
en tutustunut koulukohtaisiin opetussuunnitelmiin, vaan ainoastaan perus-
koulun opetussuunnitelman perusteisiin ja opettajien kokemuksiin, laskee
hieman tutkimukseni validiteettia.

Hirsjarvi ja Hurme (1988) ovat todenneet, ettd reliabiliteetti haastat-
telussa tarkoittaa sitd, ettd jos tutkimuksessa kdytetddn toista haastattelijaa
tai sama haastattelija toistaa haastattelun samoissa oloissa, niin saataisiinko
silti sama tulos. Teemahaastattelun toistaminen tekisi uudesta haastatteluti-
lanteesta keinotekoisen, koska tilanne on ainutkertainen teemahaastatteluis-
sa. (Hirsjdrvi - Hurme 1988, 129.)

Omassa tutkimuksessani haastattelutilanteiden ymparisto oli aina
erilainen eri kouluista johtuen. My6s kysymykset olivat erilaisia jo pelkés-
taan oppituntien havainnoinneista esiintulleiden lisdkysymyksien vuoksi.
My®os erdiden opettajien viahédinen kokemus kitaransoiton opettamisesta ai-
heutti hieman enemmén aihepiiristd toiseen siirtymistd kuin kokeneemmilla
opettajilla.

Hirsjarvi ja Hurme (1988) ovat todenneet, ettd tutkijan pitda pystya
tavoittamaan tutkittavasta ilmidstd olennaisia piirteitd ja kyettdva johtamaan
teoriasta keskeisid kasitteitd. Muuten tutkimuksen kisitevalidius on huono.
Tamd ndkyy usein tutkimuksen pddkategorioiden ja ongelma-asettelun

heikkoutena ja haastattelurungon huonona suunnitteluna. Tutustumalla



28
haastateltavaan ryhmaéén, kisitejarjestelméddn ja kielenkayttoon ja perehty-
malla tarkoin aikaisempiin tutkimuksiin ja alueen kisitteisto6n tutkimuksen
suunnitteluvaiheessa voidaan taata riittava kasitevalmius. (Hirsjarvi - Hur-
me 1988, 129.)

Pyrin omassa tutkimuksessani takaamaan kéasitevaliditeetin teke-
malld ensin esihaastatteluja ja tekemailld opettajien oppitunneista havaintoja
- ennen haastatteluja. Sain tuntumaa opettajien kdyttamista termeisté ja millai-
sia he ovat haastateltavina. Pyrin my6s perehtyméaédn kitaransoiton perusa-
sioihin ja tutustumaan aikaisempiin tutkimuksiin.

Hirsjarvi ja Hurme (1988) ovat esittdneet, ettd jos tutkija epdonnistuu
laatiessaan teemaluetteloa ja teema-alueita koskevia alustavia kysymyksia,
on sisdltévalidius huono. Silloin kysymykset eivit tavoita haluttuja merki-
tyksid. Siséltovalidius voidaan varmistaa varautumalla riittdvdan madrddn
kysymyksid ja mahdollisia lisiakysymyksid kultakin teema-alueelta.
(Hirsjarvi - Hurme 1988, 129.) Philips (1973) on todennut vastausten luotetta-
vuutta heikentédvaksi tekijoiksi sen, ettd vastaajilla on pyrkimys vastata kuin
hin olettaa haastattelijan haluavan ja jotka hin kokee sosiaalisesti hyviksyt-
taviksi. Philips (1973, 38-53.) Galtung (1970) nidkee validiteettiongelmana il-
mausten ja ajatusten vélisen eron, jolla hén tarkoittaa sitéd, ettd kuinka paljon
voidaan péitelld henkilon sanoista hdnen ajatuksiaan. (Galtung 1970, 120-
122))

Havainnointien muistiinpanoilla ja niiden avulla kysymyksien riitta-
vélld miettimiselld pyrin takaamaan sisaltovaliditeetin. Oli vaikea tarkentaa
kysymyksid niin, etten olisi johdatellut haastattelijoita vastauksissa. Joiden-
kin opettajien védhiisen kitarasoiton kokemuksen vuoksi lisdakysymykset oli-
vat tarpeen, koska vastaukset harhautuivat toisinaan heiddn omaan vahvaan
soittimeen. Tutkimukseni luotettavuus olisi parempi, jos olisin havainnoinut
tunteja enemman. Pidemmalla aikavililld ja useammalla havainnointikerralla
olisin voinut tehdé opettajien ohjeiden antamisesta mahdollisesti vield luotet-

tavampia johtopaatoksia.
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5 TUTKIMUSTULOKSET

5.1 Koulut

Haastattelemani opettajat tyoskentelevit Jyvaskyldn kaupungin alueen
yldasteen kouluissa, joita on seitsemén: Voionmaan yliaste, Kilpisen ylaaste,
Saynitsalon yldaste, Viitaniemen yldaste, Huhtaharjun yldaste, Kuokkalan
yldaste ja Normaalikoulun ylédaste. Kaksi viimeksi mainittua toimii Jyvasky-
lan yliopiston musiikin aineenopettajakoulutuksen harjoittelukouluina.
Voionmaan ja Normaalikoulun ylaasteilla toimii kummassakin kaksi opetta-
jaa, joista toisella opettajalla on virka. Muita viranhaltijoita on Huhtaharjun ja
Kuokkalan yldasteilla. Yhteensa neljdlla musiikinopettajalla on virka. Kaikis-
sa kouluissa 7. luokalla on pakollista musiikkia yksi tunti viikossa. Viitanie-
men ylaasteella musiikki on myds 8. luokalla pakollinen. Normaalikoulu
poikkeaa muista siten, ettd sielld on luokattomat valinnaisryhmat. Niissé voi
olla 8. ja 9. luokan oppilaita. Viidessa koulussa oppilailla on mahdollisuus va-
lita valinnainen kitarakurssi ja bandikurssi, jolla kdydddn my®ds kitaraan liit-
tyvid asioita ldpi. Voionmaan ja Sdynitsalon yldasteiden tuntiopettajilla on
musiikintunteja my0s ala-asteella. Haastatteluissa todettiin selvisti, ettd op-

pilailla tulisi olla enemméan musiikintunteja koulussa.
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52 Opettajat

Kéytédn tutkimuksessani opettajien nimien sijasta koodeja OP1...0P9, jotka
satunnaisessa jarjestyksessa. Seitsemalld yhdeksasta opettajasta on musiikin
aineenopettajan koulutus ja kahdella opettajalla on musiikkiin erikoistuneen
luokanopettajan tutkinto. Opettajista kaksi on tydskennellyt musiikinopetta-
jana alle viisi vuotta, nelja opettajaa 5-15 vuotta ja kolme opettajaa yli 15
vuotta. Viidelld opettajista kitara on yksi vahvoista soittimista ja kolmella
heistd on kitara padsoittimena. Haastatteluissa tuli ilmi, ettd musiikinopetta-
jien koulutuksessa voisi olla hieman enemmaén kitaran opiskelua, koska kita-
raa kiytetddn koulussa niin paljon. Haastatteluissa moitittiin opiskeluajan ki-
taraopetusta vaatimattomaksi, koska tunteja oli vdhdn eivitka opettajat ol-
leet kyllin hyvia ja patevid. Erds opettajista opetti jopa itse muita opiskelijoi-

ta.

OP1: V: "Itse asiassa méhdn opetinkin sielld sitten jotain tallasia va-
paansdestyksen kitaraosuuksia siihen aikaan. No se oli itse
asiassa aika mukavaa."

OP2: V: "Oli tosi vahd. Piti niin ku ndyttdd semmonen riittdva séestys-
taito, joka kattoi sitte muutaman perussoinnun. Ei mitdan muuta.”

Opettajien pitkdaikainen kokemus kitaransoiton opetuksessa kou-
lussa ja heidédn henkikohtainen asiantuntemuksensa kitarasta naytti havain-
tojen perusteella vaikuttavan myds oppilaiden kitaransoittotaitoon. Koke-
neiden opettajien oppilaat olivat keskiméadréisesti soitossaan pidemmalla ja
hieman aktiivisempia. Haastatteluissa ilmeni, ettd tillaisten opettajien oppi-
laat harrastivat kitaransoittoa my6s koulun ulkopuolella enemmaén. Opetta-
jien kokemus vaikutti my6s haastattelutilanteeseen. Vahdisemman koke-
muksensa vuoksi osalla opettajista oli vaikeuksia pysya kitara-aiheessa, kos-
ka he etsivit esimerkkejd opetuksestaan muista soittimista tai asioista, jotka

olivat yleensé heiddn vahvempia alojaan.
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Kitara ei edellytd tuntien valmistamista sen enempé&d kuin mikdan
muukaan soitin. Haastattelujen mukaan tuntien valmistamistarpeeseen vai-
kuttavat opettajan oma tyokokemus kitarasta koulusoittimena ja opettajan
oma soittotaito. Kokeneilla opettajilla on kertynyt materiaalia, jota he voivat
kéyttad uudelleen. Erds opettaja kertoi harjoitelleensa kesélla paljonkin kita-
ralla soittamalla koulukirjojen kappaleita, koska hén otti kitaran ensimmaista
kertaa opetukseensa mukaan. Haastatteluissa todettiin kitaran viritykseen
menevén hieman tuntien valmistusaikaa. Opettajien on etsittdva uusia kap-
paleita ja heiddn on tehtdvé uusia sovituksia ja tabulatuureja. Jos uusissa
kappaleissa on tietty kitarariffi tai melodia, ne on opettajan itse harjoiteltava
ennen tuntia. Jos kitaran opetus pysyy bassokulkujen ja avosointujen soitos-
sa, tuntien valmistamiseen ei opettajien mukaan tarvitse kayttdaad paljon ai-
kaa. Itse tehtyd materiaalia, kuten vihkoa kitaran osista ja termeistd, voivat

opettajat halutessaan kéyttid useampina vuosina.

OP2: V: "Se homma mika vdhan teettid hommia, kun ma kitarakurssilla
veddn nyt, teen tabulatuureille kaikki melodiat ja nyt tdnd syk-
synd ma oon aloittanu sen ja se on osoittautunu erittdin hyvaksi."

OP3:  V: 'Joo kylla pitda harjoitella. Piano menee prima vista, mutta ki-
tarassa pitad kattoa kylla. Muuten menee kasvot."

OP8:  V: "Ei ihan kauheesti teetd. Md oon opettanu sitd niin paljon kita-
ransoittoa. Yleensd méa padsen aika vahalla. Tietysti tollasta
kolmoistuntia pitd4 suunnitella aika kauan. Kylld md varmaan
puolitoista tuntia suunnittelin. Kun tekee uutta matskua menee
enemman. Itseasiassa siind taisi menna enemmaén, koska ma tein
uutta matskua. Yleensa ei mene kovin kauan suhteessa, mika ei
ole niin tuttu ... ettd tottakai mitd tutumpi aihe on ni sitd vé-
hemmaén siihen valmistamiseen menee. "

Oor9: V: "Ei kylld endd. Mulla on materiaalia kalvolla niin paljon ja
padssd missa jarjestyksessa asiat etenee. Pitdd vaan kaivaa esil-
le ne. Joskus, kun tekee uusia juttuja, niin pitddhén noi kalvot sit-
ten tehda. Koska oon sitd mieltd, ettd tosta yhdestd kuvasta seu-
raaminen edistdd asioita monella. Helpottaa sitd harjoittamis-
ta. Monille itse suoritus vaatii huomiota ja energiaa, ettd saat-
taa tippua kirryilta kohtalokkaasti.”
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Kaikki opettajat pitivat musiikkia merkittdvand kouluaineena. Hei-
dédn mielestadn teoreettisten aineiden joukossa musiikki on luova oppiaine.
Muuten heikkotasoisesti menestynyt oppilas voi paéstd yksinkertaisilla
asioilla toteuttamaan itseddn musiikkitunnilla ja laulamisen ja soittamisen
kautta "padhdn panttddminen” jad vahemmalle. Musiikki saattaa olla téillaisen
oppilaan ainoa oppiaine, josta hin koulussa pitdéd ja numerokin saattaa olla
todistuksen ainoa hyva numero. Oppilaalla on mahdollisuus tuntea onnistu-
vansa, mikd ehkd auttaa kohentamaan itsetuntoa. Erds opettaja mainitsi, ettd
oppilaat voivat innostua koulun musiikkitunnilla soittamisesta, laulamisesta
tai laitetekniikasta niin paljon, ettd he voivat saada siitd harrastuksen tai
myShemmin jopa ammatin itselleen. Erdan opettajan mukaan oppilas kuulee
paivittdin joka puolella musiikkia, mutta koulussa hin saa tehdi sité itse.
Koulussa oppilaalla on mahdollisuus oppia liséksi uutta tietoa siitd musiikista,
jota hdn itse vapaa-aikanaan kuuntelee. Haastattelujen ja havaintojen perus-
teella kitara on yksi merkittdvistad tekijoistd, miksi musiikki on merkittdva
kouluaine. Kitaraa kaytetddn edella mainittujen asioiden tutustumiseen ja to-
teuttamiseen paljon.
Koulussa soitetaan eri musiikin tyyleja erilaisissa kokoonpanoissa.
Erds opettaja painotti koulun musiikinopetuksen tirkeytta silld, ettd koulu
pystyy tarjoamaan oppilaille kokemuksia toteuttaa erilaista musiikkia esiin-
tymalla oppitunnilla, koulun juhlissa ja mahdollisesti my6s koulun ulkopuo-
lella. Erdan opettajan mielestd koulussa ei edetd kaikille tarkoitetussa ope-
tuksessa yhteismusisoinnissa kovin pitkélle, vaan koulu antaa mahdollisuu-
den kayttdd ehkd jo muuallakin saatuja taitoja. Kurssit siten ovat lyhyitd,

mutta virikkeita antavia.
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Haastatteluissa ilmeni selvasti, ettd pakollisia ja valinnaisia musiikin-
tunteja ei ole riittavasti. Tama vaikuttaa merkittavasti tuloksiin. Erddn opet-
tajan mukaan kitaransoitossa oppilaille saattaa tulla pitkidkin taukoja, jos
opettaja haluaa pitdd opetuksessaan esimerkiksi musiikinhistoriaa, koska
yksi oppitunti viikossa ei riitd monen asian késittelyyn. Ndin hdnen opetuk-
sessaan kitaransoittoon tulee vililla taukoja.

Haastattelujen mukaan musiikinopettajan tydssd opettajan pitda
osata monia asioita ja soittimia monipuolisesti. Tamai voi johtaa siihen, ettd
opettaja ei osaa mitddn oikein hyvin. Oman pééasoittimen taitojen yllapitami-
nen saattaa jaada ehkd vahemmalle tai omaa vahvinta soitinta ei vélttamatta
endd ole. Opettajat mainitsivat, ettd musiikinopettajan on jatkuvasti pyrittava
seuraamaan, mitad musiikissa tapahtuu, koska musiikin lisdksi my6s tekniik-
ka kehittyy nopeasti. Osa opettajista tuntui vilttivin tietokonetta, joka on
musiikinopettajan tdrked apuviline myos kitaran opetuksessa. Erds opettaja
kertoi, ettd oppilaat ovatkin tietotekniikassa usein opettajia pidemmalla.

Eradat opettajat kokevat musiikinopettajan tyon vaativaksi, vaikka
opettaja saakin itse valita, mitd opettaa. Opettajat kertoivat haastatteluissa
pitdvdnsd musiikinopettajan tyostd, mutta opetuksen ulkopuolella olevia
opettajan muita velvollisuuksia he eivit pitdneet kovin miellyttivand. Haas-
tatteluissa mainittiin myos yhteiskunnan taloudellinen tilanne vaikuttavan
opettajan tydtd. Vanhempien ahdinko ndkyy myds oppilaissa, joiden koko
kouluaika on ollut yhteiskunnan lama-aikaa.

Ryhmien taidoissa ja keskittymiskyvyissé saattaa olla suuriakin ero-
ja. Tdstd johtuen opettajat kertoivat, ettd joidenkin ryhmien kanssa he pys-
tyvét toteuttamaan erilaisia kitarasovituskokeilujakin, kun taas toisten ryh-
mien kanssa yhteismusisointi on erittdin vaikeaa. Opettajat mainitsivat oppi-
laiden nuotinlukutaidon hieman héiritsevidn opetusta ja ovatkin siksi kaytta-

neet erilaisia menetelmid, kuten tabulatuuri, ettd oppilaat voisivat opiskella ja
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toteuttaa musiikkia. Seitseméan opettajista ei pida tarkednd nuottien opetusta
kaikille. Heiddn mukaan siihen menee liian paljon aikaa oppilaiden vihaisist4
tuntiméaarista. Erds opettaja kuvaili musiikinopettajan ty6td verrattuna mui-

hin oppiaineisiin seuraavasti:

OP5:  V: "Tamédhén on opetettavana aineena semmonen ettei toista ole oi-
keastaan, ettd suurin osa oppilaista on lukutaidottomia. Mati-
kan opettaja kirjoittaa taululle kolmosen, ne tietds, ettd se tar-
koittaa sitd. Jos didinkielenopettaja kirjoittaa taululle auto, ne
tietdd mitd se tarkoittaa. Mutta jos sd ldhdet tekemé&an notaa-
tiota tonne. Nykkin tuli semmosia oppilaita, jotka ei oo ala-as-
teella esim. kuudennella luokalla ollu musiikkia ollenkaan tai
vaan musiikin kuuntelua. Niin ei timmoésille ryhmille notaation
kaytossa ole mitdan jarkee enkd ma oo pitany sitd niille.”

Oppilailla ei ole kaikilla mahdollisuutta hankkia omia soittimia. Lai-
naaminen ja opettajan luottamus oppilaisiin mahdollistaa heidan edistymi-
sensda musiikissa. Ndin my0s opettajalla on enemméan mahdollisuuksia to-
teuttaa erilaisia asioita tydssddn. Erds opettaja kertoi, ettd oppilaat lainaavat
toisinaan illaksi tai viikonlopuiksi koulusta soittimia. Oppilaat pitavit huolen
lainaamistaan tavaroista, koska he tietdavit, ettd vain siten heilld on mahdolli-
suus lainata niitd uudelleen. Soittimissa on kuitenkin paljon kuluvia osia, ku-
ten kitaran kielet, joita joudutaan joskus lainaamisen jidlkeen vaihtamaan.
Oppilaat osaavat jopa itse tehdd tdmén tapaisia pienia huoltoja. Joissakin
kouluissa oppilaat hakevat musiikkiluokasta kitaroita ja menevit kaytédville
harjoittelemaan, jos luokka on varattu.

Jyvéaskylan yldasteiden musiikinopettajilla on kohtalaisen hyvi yh-
teisty6 joko keskenddn tai muusikkoystaviin Jyvaskyldssd tai muissa kau-
pungeissa. Opettajat vaihtavat itse tekemiddn transkriptioita sekd kokemuk-
siaan keskenddn. Kolmella opettajalla on yhteisty6td musiikkikouluissa, jois-
sa he kidyvit opettamassa. He ovat ndin yhteistyossd myos siella muiden soi-
tonopettajien kanssa. Kahden opettajan kouluissa opettajat ovat keskendan

tiiviissd yhteistydssa. He voivat jakaa toitd omien osaamisalueidensa mu-
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kaan. My®ds vastuun jakaminen koulun juhlien jarjestimisessd on merkittava
etu. Kahden Jyviaskylan yliopiston musiikin aineenopettajakoulutuksen har-
joittelukoulun opettajat kokivat tyon ohjattavien opetusharjoittelijoiden
kanssa yhteistyoksi. Heiddan mukaansa oppimista tapahtuu kumpaankin
suuntaan. Erdalla koululla on ollut yhteisty&té teatterin kanssa. Koululla on
pidetty mm. paasykoe teatterin musikaaliin, johon osallistui my6s koulun
oppilaita. Yksi opettajista on ollut yhteisty6ssé sairaaloiden, vanhainkotien ja
seurakuntien kanssa, joihin oppilaat ovat saaneet esiintymismahdollisuuksia
jo muutaman vuoden ajan. Yksi opettajista on tehnyt itse oppikirjoja ja kaksi
opettajista on ollut yhteistyossa kirjantekijoiden kanssa. Oppikirjoihin saa-

daan ndin kdytannonliheista tietoa.
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5.3 Kitaran asema koulussa

53.1 Kitaran edut ja haitat koulusoittimena

Haastattelemani opettajat pitivat kitaraa sopivana koulusoittimena. Negatii-
visia asioita mainittiin kitaran viritykseen liittyvii asioita. "Et kun sellasia it-
sestadnvirittyvia kitaroita. Se ois kylld kova sana", oli erddn opettajan vas-
taus. Opettajat ovat huomanneet kitaran pysyvén kohtalaisen hyvin virees-
sd, mutta kitaran virityskoneisto on liian hyvin oppilaiden ulottuvilla. Var-
sinkin 7. -luokkalaiset eivit malta olla kddntelematta niita.

Kitaran virityksessd nahtiin haastatteluissa hyvidkin puolia, jos sité
verrattiin muihin yleisiin koulusoittimiin. Erdan opettajan mukaan kitara on
nopea virittdd verrattuna esimerkiksi kanteleeseen tai nokkahuiluun. Hén on
tyOssddn todennut, ettd kitaralla yhteissoitosta on mahdollista saada huo-
mattavasti vireydeltddn puhtaampaa soittoa kuin esimerkiksi viululla. Hén
mainitsi lisdksi, ettd kitaralla on myos helppo tehdé erilaisia avovirityksid.
Silloin vapailla kielilld ja yhden sormen kokobarrella saadaan esimerkiksi

duurin kolmisointu.

OP8: V: "En maia tieda onko siind mitdd huonoja puolia koulusoittimena.
Ei mun mielesta. Se pitda aika hyvin vireen ja se on helppo vi-
rittdd verrattuna johonkin kanteleeseen tai nokkahuiluun, siti ei
tahdo saada puhtaaksi sitd soittoa millaan. Kitaralla saa aika
helposti. Silla onnistuu naa avoimet viritykset niin ku eilen
kaytin. En ma muuta.”

Haastatteluissa ilmeni, ettd kitarat kestavit koulukdytdssa erittdin
hyvin. Vuosia vanhoihin kitaroihin on saattanut tulla pienié reikia, mutta ne
eivit haittaa soittamista. Myo6s kitaran kielet kestédvit kohtalaisen hyvin,
mutta kolme opettajista kertoi, ettd A- ja D-kielet menevit selvésti useimmin
poikki, vaikka kitaralla ei soittaisikaan. Toisissa kouluissa opettajat ovat
opettaneet oppilaille kielten vaihdon, joten oppilaat voivat tarvittaessa vaih-

taa kielet itse.
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OP9:  V: “Kitarat kestaa yllattavan hyvin. Tuossakin on 20 vuotta van-
hoja kitaroita. Joissakin reikidkin. Koulussa on merkitysta soit-
timien lukumaééaralla. Silloin ostettiin niin paljon kerrallaan,
niin piti ottaa laatuluokituksen melkein alhaalta. Nyt kun on
ostettu pikku hiljaa, on ostettu vdhdn parempaa.”

Kahdessa koulussa jokaiselle kitaralle oli varattu oma lokero. Ne
suojaa kitaroita vahingoittumiselta. Kitarat eivit osu toisiinsa, kun niiti ote-
taan tai laitetaan paikoilleen. Koulujen kitaralokerojen materiaalit poikkesi-
vat toisistaan paljon. Yhdessd koulussa lokerot oli pahvista, joka on halpa
ratkaisu, mutta nekin toimivat erittdin hyvin kdytannon tilanteissa. Toisessa
koulussa lokerojen materiaalina oli kiytetty levyad (kuva 11). Havaintojeni
perusteella kitaralokerot nayttdisivdt suojaavan kitaran virityskoneistoa. Vi-

ritysruuvit eivat vadnny ja kitara pysyy vireessd paremmin.

Kuva 11 Puiset kotelot suojaavat kitaroita vaurioilta
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Nelja opettajaa yhdeksdstd on todennut, ettd nokkahuilu ei ole endd

motivoiva soitin yldasteella. Jos nokkahuilu on ala-asteen soitin, opettajat pi-

tavat kitaraa yldasteen soittimena. Toisissa kouluissa oppilaat eivat mielel-

laan halua soittaa nokkahuilua, koska ovat soittaneet sitd niin paljon ala-as-

teella. Haastattelujen mukaan kitara motivoi oppilaita helposti, koska se on

keskeisessd asemassa rock- ja popmusiikissa ja he haluavat siksi oppia soitta-

maan omia suosikkikappaleitaan. Toisten oppilaiden taidot motivoivat myos

muita oppilaita harjoittelemaan ja kehittdim&an omaa kitaransoittotaitoaan

pystyédkseen soittamaan suosikkikappaleitaan.

OP2:

Oor7:

OP8:

OP9:

"Minun mielestd kitara on tirkein soitin yldasteella. Silla oppii
kaikki soittamaan ja semmoset jotka péddsee siind vahdn pitem-
mille ne pystyy sdestdimddn yksinkertaisilla soinnuilla lauluja.
Pystyy hdméadmaan sukulaisia hienoilla soinnuilla. Semmoset,
jotka eivit oo paljoo tai eivit oo soittanu oikeastaan ollenkaan,
ne pystyy sitten soittamaan bassoddnid ja yksittdisid sdvelid
sieltid tosi hienosti. Mi oon niin ku ehdottomasti sita mielti, et
se on niin ku ylaasteen soitin, jos ala-asteen soitin on nokkahuilu.
En tiedd kenen mielestd se on. Nokkahuilussa on tietysti omat
hyvét puolensa. Mut ehdottomasti tarkein soitin.”

"Tallaisena komppikitarana oikein hyva soitin, koska sita kui-
tenkin pystytddn soittamaan tommosessa ryhmdéssa. Se kuulos-
taa suhteellisen hyvéltd varsinkin jollain musiikkiluokalla,
jossa on jo hyvidkin soittajia. Se tarttuu niihin muihinkin ja kuu-
lostaa ihan oikeelta. En voisi saada tollasta noin isoa ryhmaa
sdestdmadn pianolla ja oppimaan noin nopeesti.

"Oppilaille tdlla hetkelle trendikéds soitin, sijhen on mukava
tarttua, sithen on helppo motivoida, silla pystyy tekemadn hy-
vid juttuja todella vahidlla vaivalla. Joko sointupohjalta tai
avoimia kielid niin ku eilen oli. Bassodanié ettid vdhan kaulal-
ta, yksinkertaisia kaksi danisid juttuja. Sekin, ettd niita on aika
paljon meidan koulussa. Pari séhkista."

"Yksinkertaisilla jutuilla padédsee soittamisen makuun, kun sitd
kaytetdan rokissa ja popissa. Akustinenkin kitara on suosiossa
vahdn vilid. Se soitin on itessddn suosiossa. Nokkahuilu on
kaikkien ulottuvilla, mutta asenne siithen on aivan toinen. Kita-
raan on ilman muuta myénteinen asenne ... Pitemmalle mennen on
vaativa, mutta se ei ole koulun juttu. Pienet alkeet, jota seiskoil-
la opetellaan. Niihin suhtaudutaan 100 prosenttisen positiivi-
sesti. Harvoin tulee negatiivista palautetta.”
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Opettajat pitivdt kitaran edullisuutta merkittdvana etuna, minka

vuoksi niitd pystytddn hankkimaan kouluihin useampia ja yleensd tarvittava
madrd. Vaikka kaikille ei aina riitd omaa kitaraa, oppilaat voivat soittaa pa-
reittain ja opettavat siten samalla toisiaan. Valinnaisryhmissa ldhes aina kai-
kille riittdd oma kitara. Kitara on ddnenvoimakkuudeltaan hiljainen soitin
esimerkiksi kellopeleihin verrattuna. Taméan vuoksi yhden oppilaan virhe-
suoritus ei sekoita muita oppilaita ja myds luokan melutaso pysyy alhaisena
yhteismusisoinnissa. Akustinen kitara ei tarvitse sdhkoé ja on kevyt, joten
sitd on helppo kuljettaa esimerkiksi esiintymispaikkoihin. Kitara on yhteis-
musisoinnissa hyva soitin. Silld voi soittaa erikokoisissa ja musiikin tyyliltdan
erilaisissa kokoonpanoissa. Kitaralla voi toteuttaa sovituksia erityylisistd mu-
siikinlajeista. Opettajat siis pitdvit kitaraa parempana yhteissoittimena kuin
kanteletta ja viulua niiden vireysongelmien vuoksi. Mydskdan pianoa ei
koettu hyvaksi, koska niita ei ole mahdollista hankkia useampia. Kitaraa ei
koettu kovin vaikeana soittimena sen jilkeen, kun késien ja sormien tehta-
vat ovat selvit. 7.-luokkalaisilla on ldhes kaikilla jo niin iso kisi, ettd he pys-

tyvat soittamaan avosointuja tai bassosévelia.

OP1: V: "Tollasessa ryhmaéssaki, jossa on 20 ihmistd, jos sielld joku pik-
kusen soittelee vaarin, ni se ei haittaa, mutta jos sielld on rum-
pali, joka paukuttaa ihan pieleen, ni se sotkee koko hommaan. Et
silldlailla se on ihan kiitollinen soitin.”

or2: V: "Minusta siind ei ole mitddn haittaa siind kitaransoitossa. En
ma ainakaan keksi. Etuja on niin hirveesti ettd! Se on halpa soi-
tin, sit sitd voi kantaa mukana leirinuotiolle, ei tarvi sahkoa,
mitéds vield, et silla tavalla, et se on niin ku semmone yhteiseen
musisointiin tahtaava soitin minusta. Piano on aina tai ainakin
hyvin harvoin voi soittaa kahdella pianolla. Tietysti pianolla
sdestetaan lauluja, kun on isompi porukka. Kitaralla voit aina
soittaa kaksin, kolmin ja useampi kitaristi voi treenata omia jut-
tuja. Kyl minusta se on niin tirkea juttu.”

OP4: V: "Kitara on minun mielestd paras. Nokkahuilu ei ole motivoiva ja
poikkihuiluun ei ole varaa siirtya. Kitara on halpa soitin ja sil-
1a pystyy kuitenkin niin, ettd jokainen oppii soittamaan kohtuu
hyvin. Erinomainen koulusoitin!"

OP8: V: "Kylla méa kitaraa piddn aika keskeisend. Siind on niin paljon
hyvid puolia. Alkuun paésee todella vdhilla ja se on suht pieni
aaninen, jos vertaa kellopeleihin. Jos niitd jakaa 20, on metelid. "
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532 Kitaran kdyttiminen musiikinopetuksessa

Kaikki opettajat kertoivat kayttavansa kitaraa saannollisesti opetuksessaan.
Haastattelujen ja havainnointien perusteella kdyttdmaérissa oli havaittavissa
kuitenkin eroja. Opettajista viisi kdyttda kitaraa selvésti enemmaén kuin nelja
muuta opettajaa. Haastattelujen mukaan opettajat kayttavit kitaraa ensim-
maisend soittimena uutta kappaletta opetettaessa, koska silla voidaan harjoi-
tella kappaleen seki kitara- ettd bassokuviot. Seuraava soitin on rummut tai
lybmasoittimet, mutta kitaristit ja basistit jatkavat omissa soittimissaan.
Akustisen kitaran hiljaisen ddnen vuoksi opettaja voi antaa ohjeita helpom-
min kuin jos ensimmadinen soitin olisi esimerkiksi lyémaésoittimet. Lisédksi
opettajat pystyvit kitaran avulla saamaan ldhes koko luokan oppilaat toimi-

maan.

OP2:  V: ".Yleensd soitetaan akustisella kitaralla tossa alku vaiheessa.
Sitte ku saadaan homma toimiin niin sitte osa siirtyy sédhkosoit-
timiin. Et se balanssi sdilyy. Téanédan just treenattiin 9 luokka-
laisten kanssa, kun oli tietokoneista puhe, mé tein Satulinnan.
Ensin laulettiin se kerran lapi, sit ma kirjoitin soinnut taululle,
treenattiin kitaroiden kanssa. Sitten yksi kitaristi siirtyi bas-
soon. Koko ajan se biisi oli niin ku kasassa. Sit kaks meni synti-
koihin, ma olin ite sit pianossa loppuajassa. Kolme tyyppid meni
laulamaan ja viimeseksi vedettiin tietokoneen kanssa et komppi
oli siella..."

OP4: V: '"Useimmiten se on niin, ettd ensin kdydaan kitaroita. Tavallaan
se niin kuin seiskaluokallakin se motivoi, kun sa oot oppinu sen
kitaralla, s kokeilet bassolla, laajennetaan. Nekin, jotka soit-
taa vaikka soittaa rumpuja niin kuin puoli tyokseen, ni nekin
soittaa ensin kitaralla."

OP8: V: "Monesti, kun tutustutaan biisiin, ni saatetaan soittaa kaikki
bassokuviot kitaralla. Yleinen tyotapa.”

H: T"Harjoitteletteko bandeisséd kitarajuttuja ekaksi vai tartteeko?"

"Kyll4 niitd katotaan akustisilla. Monesti otetaan basso, sit ki-
tarakomppi ja ne jutut. Sit mé otan rumpalin tonne, kun muut on
viela kitaroissa. Ohjeitten antaminen vaikeutuu, mitd enemmaén
sielld on sahkoisia soittimia tai metelid. Pitdisi olla aika val-
mista, kun bandin kanssa otetaan tai sitten pieni ryhma."
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Kouluissa oli 12-25 kitaraa. Kitaroiden lukumaara oli kuitenkin joka
koulussa ldhes sama suhteessa luokkien oppilasméddrddn. Ainoastaan 7.-
luokkalaisille ei aina riitd jokaiselle omaa kitaraa. Sdhkokitaroita kouluissa oli
1-3 kappaletta, mutta soittokuntoisia korkeintaan kaksi koulua kohden. Ne
olivat kohtalaisessa kunnossa. Vahvistimissa oli ldhes jokaisessa koulussa jo-
takin pientd vikaa ja ne olivat huollon tarpeessa.

Seitsemalld opettajalla oli kokemuksia vasenkitisen kitaran tarpeelli-
suudesta koulussa. Heistd kolme piti tarpeellisena pitda kidytossa vasenkati-
sille tarkoitettu kitara. Neljan opettajan mukaan ei ole merkitysta silld, onko
oppilas oikea- vai vasenkitinen, jos oppilas ei ole aikaisemmin soittanut kita-
raa. Perusteluja tdhéan oli, ettd kitarassa on kummallakin kédelld erilainen
tehtdvd. Vasenkitisyydestd katsottiin olevan etua soittaessa oikeakitisille
tarkoitettua kitaraa, koska silloin vaikeampi tehtdvd on vahvemmassa ka-
dessé eli vasemmassa, jolla muodostetaan sointuja. Eréds opettajista oli itsekin
vasenkitinen, mutta on aina soittanut kitaraa oikeakitisesti. Alla esimerkke-
ja opettajien vastauksista.

OP1: "Onko oppilaan vasenkitisyydesta jotakin ongelmia?”
"Ei yhtdan."

"Mitas niille?"

S E S T

"Moon vaan sanonu niille, et jos séd et oo koskaan soittanu kitaraa,
silld ei oo mitdan merkitysta ... se on kylla kitarassa mun mie-
lestd niin, ettd ei silld niin ku olennaista merkitysta ole. Koska
nythdn me tehdddn kitaralla vaikeempaa tehtivda heikom-
malla kadelld, vasemmalla kiddelld. Kun sid oot vasuri, sa saat
tehda sitd vahvalla kadelld."

OP4: V: "Kun aloittaa, ei ole merkitystd mitenpdin aloittaa. Kitarassa
kummallaki kadella on eri tehtdva. Eihdn pianossakaan ole oi-
keakétisten pianoa.”

OP5: V: "Oon kysyny kitaransoiton opettajilta. Kaikki pitdd kitaraa sa-
moin péin. Ootko ndhny viulistia, joka soittaa toisinpain?"
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Haastatteluissa kavi ilmi, ettd vasenkitiset oppilaat ovat tottuneet
soittamaan oikeakitisille tarkoitetulla kitaralla soittamalla kuitenkin vasen-
katisten puolelta. Silloin kielet ovat vaarinpdin. Tallaiset oppilaat soittaisivat
tdlld tavalla, vaikka heilld olisikin kdytdssd vasenkitisille tarkoitettu kitara.
He omaavat erinomaisen hahmottamiskyvyn ja pystyvat kadntamaan kita-
raan liittyvét asiat nurinpdin ja tekevit sen hyvin nopeasti. Erds opettaja ke-
hottaa vasenkitistd oppilasta soittamaan mieluimmin vaédrinpdin kuin oikea-
katisesti. Han perusteli vastauksen silld ettei itsekddn voisi soittaa vasenkéti-
sesti. Tarvittaessa hén varaa vasenkitisille oman kitaran, jos oppilas ei pysty
soittamaan vadrinpdin. Saman koulun kollega oli asiasta samaa mieltd. Vain

yhdelld opettajalla oli koulussaan vasenkitinen kitara. Oppilaat kiyttavat sitd

paivittain.
OP3: H: "Kehotatko niitd soittamaan vasenkitiselld?"
V: "Ei, vaan osa haluaa normaalia. Toiset taas on niin ehdottomia,
ettd kun vasenkitisid sorsitaan, niin soitan vasurilla.”
H: "Kuinka usein tuota tarvitaan?"
"Melkein joka luokalla on. Ettd kylld se kannattaa. Vaihdoin
joulun jalkeen. Aikaisemmin ne soitti vain vadrinpdin. Toiset ha-
luaa soittaa normaalista, vaikka oliskin vasenkitinen."
OPS8: H: "Jos on vasuri, kehotatko soittamaan soinnut vasurilta vaarin-

péin vai kehotatko soittamaan oikein kétisesti?"

V: "En varmaan oikeakatisesti, voi kokeilla. Tiedan itesti ettei
siitd tule mitddn jos joutuisin soittaa vasenkatisesti, siind ei ole
mitddn ongelmaa, jos kielet on ylésalasin. Mutta jos mulla tulee
kitararyhméadn vasenkdtinen, kyllda m& kaadntasin. Meilld on

noita niin paljon.”
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53.3  Musiikkiluokan kadyttdminen kitaranopetuksessa

Haastatteluissa todettiin, ettd koulussa kitaransoitto olisi ihanteellista, jos
luokassa ei olisi lainkaan pulpetteja. Kolmessa koulussa opettajat olivat jar-
jestdneet luokan kitaransoitolle suosiolliseksi. Yhdessa koulussa musiikkiluo-
kassa oli seitseméille tai kahdeksalle oppilaalle tarkoitetut pdydat (kuva 12) ja
kahdessa koulussa ei ollut pulpetteja lainkaan. Nama opettajat kayttivét kita-
raa opetuksessaan jonkin verran muita opettajia enemmaén. He ovat kaytta-
neet pulpetteja aikaisemmin, mutta luopuneet niistd niiden epakaytannolli-
syyden vuoksi. Havaintojeni perusteella luokissa oli erittdin hyvin tilaa kita-
ralla soittamiseen. Ilman pulpetteja olevissa luokissa oli useita nuottitelineitd
oppilaiden kiytéssa tai opettaja naytti kaikille yhteisesti taululta tai kalvolta.
Kolmella isolla poydilld varustetussa luokassa oppilaat kayttivat poytia

nuottitelineena.

OP4: V: "Mitd ihmeen poytid. Alunperin oli pulpetit, mutta ma paasin
niista joskus 10 vuotta sitten eroon. Musiikkiluokassa ei mun mie-
lestd tarvita kuin nuottitelineitd ja tuoleja. Se helpottaa tyos-
kentelya."

Kuva 12 Luokassa on kolme 7-8 oppilaan poytaa.
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Téllainen luokkajdrjestys ei kuitenkaan jokaisessa koulussa onnistu,

koska musiikkiluokissa saattaa olla my6s muuta opetusta. Musiikinopettaja
tarvitsee myd0s itse pulpettejé muussa musiikinopetuksessaan. Luokkatilan
tilapdisiin jarjestelyihin kitaransoittoa varten ei opettajien mukaan ole kan-
nattavaa ryhtyd. Pulpetteja kédyttavit opettajat mainitsivat kuitenkin hyvia-
kin puolia pulpeteista. Ne toimivat nuottitelineend ja luokat ovat niin tilavia,
ettd tuolin ja pulpetin véliin jaa tarpeeksi tilaa kitaransoitolle (kuva 13). Yksit-
tdiset pulpetit toimivat tdssi parhaiten. Pulpetti tuo lisiksi oppilaille turvalli-
suuden ja rauhallisen tunteen. Opettajat uskoivat silti luokan toimivan pa-
remmin kitaranopetuksessa, jos sielld ei ole pulpetteja, mutta kayttavat niitd
muun opetuksen vuoksi. Pulpeteista on haittaa juuri hyvan soittoasennon
l6ytamiseksi, jos oppilas ei pysty luokan ahtauden vuoksi vieméaan tuolia

kyllin kauaksi pulpetista.

Kuva 13 Pulpetit toimivat hyvin nuottitelineina
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OP3: V: ". Silloin, kun aloitin mulla ei ollu péytid ollenkaan, mutta sit
kun piti kirjoitella, se oli hankalaa. Tilaa oli paljon. Nuottiteli-
neitd ei ollu tarpeeksi. Pulpetti ajaa nuottitelineen asiaa. Oppi-
laat on rahallisempia pulpetin kanssa. Pulpetin kanssa nuotti
tulee vdhén liian kauas. Kylla kitaran kannalta nuottitelineet
ilman poytid olisi paras, mutta ilman pulpetteja ei pysty tyos-
kentelemdan."

OP8:  V: "Eise varmaan paras 0o, mutta se on kauhee show ruveta rahjaa-
méén niitd telineitd jonnekin. Eikd mulla edes oo niin monta, ettd
ois kaikille ... Kylld se menee niinku ei ole ollu ongelma, etta
pulpetti on siind. Vahan tyontad eteenpéin. Joskus on ollu rinkid.
Ei sitd jaksa tehdd kovin usein. Monesti kirjoitellaankin.”

OP9:  V: "Kaikista paras on, jos on pulpetit, ettd on viahidn harvempi ase-
telma tai yksittaispulpetit. Joskus on laitettu kaarelle. Tama ei
ole mikédan sellainen fiksattu muodostelma. Mutta sekin sellai-
nen kidytdnnon asia ettei montaa kertaa paivissd viitti méoplee-

rata. Menee niin proosalliseksi ndmé syyt mista joku johtuu. Kai-
kista paras on yksittdiset pulpettien rivit.”

Omien havaintojeni perusteella luokkatila, jossa ei ole pulpetteja toi-
mii kitaranopetuksessa huomattavasti paremmin kuin pulpetilliset luokat.
Oppilailla on enemman tilaa soittaa eli he saavat paremman soittoasennon.
Kitaroiden kanssa oli usein myds muita soittimia. Ilman pulpetteja olevissa
luokissa oppilaat pystyivit sujuvasti vaihtamaan soittimia, koska liikkumati-
laa luokassa oli muutenkin enemmaén. Myos kolmella péydilld varustettu
luokka toimi hyvin (kuva 12). Oppilailla oli normaaleihin pulpettiluokkiin
verrattuna enemman tilaa vetda tuolia taaksepdin ja luokassa oli riittavasti
myd&s liikkumatilaa. IThanteellisinta tietysti olisi, jos musiikkiluokka olisi niin
tilava, ettd siihen mahtuisi seka pulpetit ettd yhteismusisointitila. On tietysti
perusteltua kédyttaa pulpetteja, jos niitd tarvitaan myds muuhun. Muissakaan

kouluissa pulpetit eivit ole mitenkddn esteend kitaransoitolle.
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53.4 Kitara opettajan soittimena

Haastattelujen mukaan seké piano ettd kitara ovat kumpikin kiyttokelpoisia
opettajan soittimia. Pianoa on tdrkedd osata soittaa, koska se on edelleen
keskeisempi instrumentti musiikinopettajalla. Haastatteluissa ilmeni, ettd uu-
den laulun opettamiseen opettajat kdyttdviat mielummin pianoa kuin kitaraa.
Kitarallakin voi opettaa esimerkiksi kaikulauluna siten, ettd opettaja laulaa
itse melodian kahden neljan tahdin pituisina osina, jonka jilkeen oppilaat
toistavat sen. Jos oppilaat osaavat kappaleen, kolme opettajista kdyttaa tar-
vittaessa kitaraa esimerkiksi pop- ja folktyylisissd kappaleissa, jos ne kuulos-
tavat enemmin alkuperdisilta kitaralla kuin pianolla soitettuna. Seka kitaran
hiljaisempi ja pehmedmpi déni ettd pelkka sointusdestys saattavat motivoida
oppilaita laulamaan rohkeammin ja heidan laulunsa my&s kuuluu parem-
min. Erds opettaja painotti, ettd pianollakin tulisi valilld sdestdé siten, ettd me-
lodiaa ei tuettaisi. Vaikeimmissa ja vield epdvarmoissa kappaleissa oppilaat
usein haluavat opettajan tukevan pianolla melodiaa.

Haastatteluissa mainittiin kitaran merkittivimmaksi eduksi sen so-
veltuminen opettajan soittimena pianoon verrattuna. Kitaraa kdyttdessaan
opettaja voi siirtyd musiikkiluokassa paikasta toiseen ja péésee siten ldhelle
oppilaita. Hihnalla varustettu kitara helpottaa liikkumista huomattavasti.
Nelja opettajaa yhdekséstd kdyttdisi kitaraa opettajan soittimena, mutta
omat taidot ovat esteend. Haastatteluissa mainittiin pianon heikkoudeksi,
ettd opettaja piiloutuu pianoa soittaessaan helposti sen taakse ja timan lisdksi
pianon voimakas ddni vaikeuttaa opettajan kontrollia oppilaiden suorituk-
siin. Alla on esimerkkejd opettajien vastauksista kitaran toimivuudesta opet-

tajan soittimena.
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"Kitarasta on suuri etu open soittimena, koska se ehké ruokkii
oppilaat laulamaan ja kuuntelemaan omaa lauluaan paremmin,
kun kitarassa on tavallaan vaan sointu, sa et soita melodiaa
sieltd tueksi. Jos ne osaa hyvin sen melodian, kitaran kanssa niin
ku vahvistaa vield sitd laulua, mun mielesti. Kyl useasti syyl-
listyy itse kukin siihen, ettd pianoa soitetaan niin mielettéméan
lujaa aina niitd juttuja ettei sieltd kuule sitten muuta. Kyl mun
mielestd on erittdin tervettd kdyttda sitd kitaraa tommosissa
tapauksissa. Kylld ja voi sitten kierrella siella luokassa, jos sul
on hihnallinen kitara."

"Miten melodian opettaminen, jos kaytat kitaraa?"

"Niin jos ei osaakkaan soittaa pianoa. Melodian voi opettaa
laulamalla. Kaikulauluna voi opettaa sen melodian. Niin kuin
se pitaisi ylipaataan uusi laulu opettaakin, toistamalla pikku
patka. Oli se miké laulu tahansa, ne oppii kaikista nopeimmin
sen, kun si vedat neljan tai kahden tahdin patkén, varsinkin jos
sielld on vieraita kielid niin eihdn ne semmosella ldpilaulami-
sella opi niitd oikeastaan olleenkaan."

"Kylld ja kylla ma usein kdytdnkin juuri laulujen sdestykseen.
Piano on suht dominoiva soitin, vaikka sitéd soittaa hiljaakin. Ite
on sielld takana eika sieltd pysty oikein tarkkailemaan sitd
ryhmaa siind samalla. Ei kuule miten siella eri yksilot laulaa ja
milld intensiteetilld. Kitara on siind mielessad parempi, jos pis-
tdd semmosen puoliympyrdn muodon sithen oppilaille ja menee
sithen keskelle sdestamdan. Laheisempi fiilinki kuin sieltd pia-
non takaa."

"Miten opetat laulun sitten kitaran avulla?"

"Kyllda mé yleensa siihen laulun opettamiseen kdytdn pianoa,
vaikka kitaralla ajattelisinkin sdestda tai sitten mé laulan sen
ite. Oon ma4 joskus noita helpoimpia lauluja opettanu ja laulaa ite
ensin malliksi. Kylld ne sieltd tulee sitten mukaan. "

"Pianoa korvaamaan. Tottakai voi, ilman muuta.”

"Millasissa tilanteissa sa kaytat?"

"No esimerkiks sellasissa biiseissd, vaikka kun folkkia men-
naan, niin ku joku Bob Dylanin "Blowin' The Wind" kuulostaa
aika typerdltd pianolla soitettuna ja laulettuna verrattuna sii-
hen kun sehin niin ku makee kun si vedat sen kitaralla istual-
taan."

"Si Kiytat?"

"Kyllda ma enemmaén kdytin pianoa, mutta kylld ma kaytan ki-
taraa, kun se on on selkeésti parempi.”
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H: "Mitkd asiat tekee siitd paremman?”

"Ensinndkin se, ettd si pddset lilkkkumaan sen kanssa ja sitten joi-
hinkin biiseihin se sopii. Jos lahdetédan siitd, ettd biisi on outo
niinku tenaville ni ja melodia on kuitenkin helppo, ni se on aika
helppo opettaa sillai, ettd sa vaan niinku laulat sitd, ettd sa et
tue sitd millddn niinku pianolla tulee soitettua yleensa sitd me-
lodiaa. Ehké laulun opetuksessa tulee kédytettyd enemmaén pia-
noa, mutta my6s kitaraa, mutta silloin kun méa opetan kitaran-
soittoa, nii mé kdytan tietenkin kitaraa. Aina silloi kun kitara
on havainnollisempi. Mulle on kuitenkin niinku sillai periaat-
teessa tuttuja soittimia, ettd voin kdyttdd kumpaakin ihan har-
kinnan mukaan. Joskus tulee kylla tehtya sillai, ettd vaan tar-
tuttua jompaan kumpaan.”

OP9: V: "Kylld sitd voi kdyttad, mutta méa sanon heti, ettd pianoakin pi-
tda osata soittaa. Se ei saa olla sitd varten ettei osaa. Mutta sit-
ten voi ajatella toisinkin pdin, ettd mind esimerkiksi en voi
kayttaa kitaraa saestyssoittimena, koska ma en ole kovin hyva
soittamaan sitd. Mutta kylla ma silti oon sitd mielts, ettd piano
on aikalailla sellanen perussoitin, etté silla voi tehda niin pal-
jon muutakin sitten, demonstroida ja muuta... Sehin on hienoa,
kun on hyva kitaransoitto taito, mutta se ei mun mielestd kuiten-
kaan korvaa kouluolosuhteissa pianoa. Voi olla, ettd puhun
omaan pussiin, kun mulla on toisinpdin. Kylld voi kiyttda, sehin
on tyylikysymys. Onhan monia lauluja, joihin sopii kitara ja joi-
hin sopii piano paremmin.”

Erds opettajista, jonka padsoitin on kitara, uskoi opiskeluaikanaan
kayttaviansa tyoelamassddn enemman kitaraa kuin on sitten kéayttanyt. Han
on kokenut, ettd tavallisella musiikkitunnilla oppilaiden laulua on syyta tu-
kea soittamalla pianolla melodia. Pianon voimakas déni pitdd kappaleen
"kasassa". Laulun ja sdestyksen keskendisen balanssin sdilymiseksi hén soit-
taa tarvittaessa kitaraa, mutta tillaisissakin tapauksissa hdn on harjoituttanut
kappaleen pianolla. Melodiaa pianolla soittamalla hidn voi sddstaa omaa déan-

tadn, jota joutuisi kitaran sointusidestyksessa kayttimédin enemman.
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"Joo. Itse asiassa mi ajattelin etukéteen ennen kuin ma rupesin
tydelamissd olemaan, ettd ma kdytédn sitd paljon enemmén mita
ma sitten oon kdyttdny. Ma en tiedd mika siind oikein on.”

"Niin kun sa oot kitaristi."

"Niin mé kuviftelin, ettd ma kayttdisin sitdi enemmaén. Sitte
ehké siind on tammosid juttuja, ettd oppilaat vaati usein, ettd se
melodiakin soitetaan. Et tommonen perusryhma on mulla usein
sen verran avuton, ettd sen takia sitd tullee kiytettya."

"Miten sitte oma laulu pystyy korvaamaan melodiansoiton?"

"Kylla sekin tietysti riittdd. Mutta ma oon jotenkin huomannu,
ettd padsee jotenkin helpommalla. Padsee siind mielessd hel-
pommalla, ettd oma 4éni sddstyy paremmin. Kun sitd joutuu péi-
vat pitkét aika paljon kdyttdd, ni kylla siind vihdn semmonen
niinku sééstelee. Usein mai teen niin, ettd jos ei oo kipee, niin ma
soitan pianolla soinnut ja melodian ja sitte pelkdn melodian ja
sitten ruvetaan kdymaéédn sitd ldpi. Jos tdhdn kaikkeen kayttais
omaa aédnta, niin kylla sita tulis aika hirveen paljon enemman...
Se on helpompi pianolla pitdd tommosia viahdn tota vaikeam-
pia juttuja kasassa. Jos ma oisin viime tunnilla soittanu pelkés-
tansa kitaroita, se ois ollu aika epdselvad. Kun sitten junttaa
tuolta pianosta, melodia sielta sitten koko ajan huutaa ja duu duu
duu, kaikkia néitd pystyy tekeméain."
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54 Kitaransoiton opettaminen musiikintunnilla

54.1 Ensimmadisten tuntien tirkeimmat asiat

Haastattelujen mukaan on erittdin tiarkeda selvittad oppilaille heti alussa vain
ne tirkeimmat termit ja kitaran osat, joita kitaransoitossa tullaan kidytannos-
sa tarvitsemaan. Téllaisia ovat esimerkiksi kielten nimet, kaula, otelauta,
nauha, virityskoneisto ja sointutaulukon lukeminen. Opettajat pyrkivit ty6s-
sdan siihen, ettd oppilaat padsisivat mahdollisimman nopeasti soittamaan.
Téstd syystd teoreettisuus on jatettdvd vihemmaille tai jopa kokonaan pois.
Oppilaiden olisi tarkedd saada heti alkuvaiheessa positiivinen tunne kitaran-
soitosta. Soittamisen kautta oppilaat kiinnostuvat kitaransoitosta ja esittavat

kysymyksia.

OP9:  V: 'Pitdisihdn se tilanne kivasti aloittaa ettei heti kittelyssa tule
sellaista tunnetta ettei t44 oo mun juttu ollenkaan. Mydnteisia
kokemuksia alussa. Oli mukavaa. Kahdella kolmella kielelld
aloitetaan paastaan soittamisen makuun. Sitten tulee pikku hil-
jaa niitd nimityksid, ettd puhutaan samaa kieltd. Nauhat, kie-
let, viritysruuvit. Ainakin ne. Tietysti ne, mitd liittyy noihin
merkintoihin ja soittimeen. Méa otan mielestiani ne aika jamptiin
niin kuin konservatoriossa."

Opettajat painottivat oikean soittoasennon loytdmisen tarkeytta.
Eraan opettajan mukaan soittoasento on heti alussa opetettava tarkasti va-
paiden kielten avulla, ettd oppilailla on mahdollisuus onnistua jatkossakin.
Haastatteluissa pidettiin tdrkeédnd, ettd soittoasentoihin ja soittotekniikoihin
on syytd kiinnittdd huomiota jo ihan alkuvaiheessa, koska monet oppilaat ei-
vit ole koskaan pitidneet kitaraa edes sylissdadn. Puutteellisia soittoasentoja ja
-tekniikoita on vaikeampi korjata myShemmin, jos oppilas on ehtinyt tottua
niihin. Erds opettaja painotti, ettd soittoasentoihin ei pidd puuttua liikaa ettei-
vat oppilaat tuskastuisi kitaransoittoon. Niité tulisi korjata pééasiassa silloin,

kun ne selvasti haittaavat oppilaiden soittamista.
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OP5:  V: "Kylla se ldhtee siitd, ettd se soittoasento on semmonen sailli-
nen, koska niitidkin on, jotka ei ole koskaan aikaisemmin pitiny
kitaraa sylissd, ni se voi olla vaikka mitenpdin siina. Sit kato-
taan vasemman kidden sormet. Peukalon paikkaa méi oon yleensa
painottanu, koska se on helpottanu yleenséd kdden liikkumista.
Sitten oikealla kéddelld. Plektraa méd en anna kdyttad noissa
nailonkielisissd, et peukalolla. Mielellddn niin, et sulla on tuki
jossakin.”

OP8:  V: ".. Se on tuskastuttavaa, jos kaikki aika menee asentojen saéta-
miseen ekoilla tunneilla. Ma korjaan asentoja sen verran kun ne
haittaa niiden soittoa. Eilenkin ne tarttu siihen kitaraan niin
kuin rautakankeen, kési on sitte jumissa tai piti sylissa niin kuin
kannelta. Semmosia mé korjaan. Asentoihin ei tule kiinnitettya
ryhméopetuksessa paljon huomiota, ettd silloin tidlléin muistut-
taa."

Joidenkin opettajien mukaan oppilaille tulee opettaa heti alussa, mi-
ten he saavat mahdollisimman hyvén ddnen kitarasta, ettd he eivit tottuisi
huonolle ddnenlaadulle. Opettajat ovat tarvittaessa ryhmasta riippuen opet-
taneet oppilailleen, miten kitaran ddni syntyy ja miten sdvelen korkeus

muuttuu.

Oor2: V:  "Kyl sielld niin ku huomaa paljon semmosii juttuja, semmonen,
joka ei oo ikind pitdny kitaraa kddessa, niin sen motoriikka on
kylla aivan huikea. Kun sanoo et paina sitd ja sitd kielta silta ja
siltd nauhalta. Ne ndppaa tadlta ndin du du (naytti kuinka yrit-
tda ndpata vasemmalla kddelld siitd mistd painaa) vasemmal-
ta kadelld ja ei tuu mitdén. Ne ei niin ku tajua sitd tapaa, miten
se aani muodostuu. Ma oon monesti miettiny, et pitdisko lahtee
ihan fysiologisista perusteista, et mitenka kitaran kieli soi. Kun
s painat sitd, sd lyhennat sitd kieltd, se soi korkeammalta,
vardhdysluku kasvaa.”

Haastatteluissa ja havainnoinnissa ilmeni, ettd kuusi opettajaa katsoo
parhaimmaksi opettaa oppilaille ensin sointuja ja kolme opettajaa aloittaa
vain bassosévelistd, joiden yhteydessa pidemmalld olevat voivat soittaa soin-
tuja. Bassosdvelid suosivat opettajat perustelivat menettelyaén silld, ettd he

pyrkivit saamaan kitaran kaikille oppilaille mahdolliseksi soittaa.
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OP2:  V: "..Seikalla mé en kiytd sille aikaakaan, koska suurin osa on et-
tei sormet sijhen taivu. Motoriikka ensin niitten bassokielten
kautta. Joskus jos on pari kitaristia, jotka haluu sointuja, ma lai-
tan sinne taulun sivuun ne otelaudat ..."

OP9: V:  "Oon kuullu sellaisia mielipiteitd, ettd oppilaita ei tyydyta, jos
kitaralla soitetaan esim. bassodania, mutta mulla on aivan
painvastainen kokemus. Joku sanoo, ettd pitdisi mennd heti soin-
tuihin, etta se ois oppilaitten mielestd kunnon juttu. Ma oon eri
mieltd, kun siind rinnalla on tilaisuus soittaa sointuja. Ma vai-
tdn, ettd sointujen soitto ois monelle liian ylivoimaista alussa.”

H: "Mita etuja bassoissa on?"

Se on tdrkeetd, kun vasenta kattd kdytetddn, niin siitd ei ole ko-
vin pitkd matka sitten sointujen soittamiseen.”

Opettajilla oli hieman erilaisia sanontoja neuvoessaan oppilaille, mita
kieltd tai kielid heidan tulisi soittaa. Tama johtuu siitd, ettd kitaran kielistd ylin
eli lahimpéna kattoa ei olekaan korkein sdvel vaan matalin. Ja ldhimpana lat-
tiaa eli alimpana oleva kieli onkin kitarassa korkein kieli. Toinen vaikeuttava
asia on, ettd oppilas saattaa soittaessaan mieltda 1. kieleksi paksuimman bas-
sokielen, mutta musiikkikaupasta kieltad ostaessa se onkin 6. kieli. Erds opet-
taja mainitsi lisdksi kahden E-kielen (1. ja 6. kielet) aiheuttavan hieman lisa-

selvityksid. Alla on esimerkkejd opettajien vastauksista.

OP5: V: "M4 painotan aina, ettd nyt kun ollaan musiikkitunnilla, niin nyt
ne asiat menee korvasta sisdin, ettd matala tarkoittaa matalaa
aanta ja korkea tarkoittaa korkeaa aédntd. Ei téllalailla matala
ja korkea. Jos se ei tunnu menevén perille, me tehdadn pienia
harjotteita. Haetaan ensin daripdita, otetaan ensin hirveen kor-
keita ja matalia ja sitten mennddn ldhemmas ja ldhemmads ja sit-
ten kysytddn ensimmadinen matala vai toinen.”

OP8: H: "Miten muuten sanot, kun tarkoitat neljaa ohuinta kielta?

"Ohuin ja paksuin toimii adjektiiveina, mutta matalin ja korkein
ei toimi niin hyvin. Ohuinta tai paksuinta pyrin kdyttdméaan.
Tai sitten lahimpéand teijin naamaa tai ldhimpana lattiaa.
Mutta se hidastaa, mitd pidempi se sanonta on. Mutta toi on
kieltamitta ongelma, kun puhuu kielistd varsinkin kun E-kielia
on kaksi. No ei se ongelma ole, mutta se hidastaa.”
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Kitaran kielten nimien opettamiseen opettajat ovat kiyttdneet itse
tai oppilaiden keksimii loruja ja taruja, joiden avulla kielten nimien oppimi-
nen sujuu nopeasti. Sanojen ensimmainen kirjain on kielen nimi ja lorut alka-
vat paksummasta E:std eli 6. kielestd. Tama helpottaa oppilaita ymmarta-
madn, mitd kieltd opettaja opetustilanteessa tarkoittaa. Soittotilanteesta tulee

ndin sujuvaa.

OP2: V: "Kielten nimet opetellaan heti Erkin Auton Datsunin Gangsterit
Hajottivat Eilen. Oppilaat ite keksi semmosen.”

OP5: V: "Se tarina menee sillilailla, ettd mé kerron kaverista, jonka
nimi oli Esko ja se kerds rahaa kun kavi toissd, ettd silld oli
varaa ostaa auto. E ja A on siind. Auton merkki oli Datsun taikka
Daihatsu taikka Dodge mitéd sitten onkaan. Sitten silla tarinal-
la on vidhin sellanen surullinen taite, ettd sen auton varasti
Gangsterit. Se on G. Se paikka mista se varastettiin oli huoltoa-
seman piha eli H ja sen huoltoaseman nimi oli Esso. Siiné ne tulee
ne. Kun ne muistaa ton tarinaan, ne muistaa ne aika nopeesti.”

OPe6: V:  "Niin ne tietaa sen, ettd kylla me on opeteltu se litania, etta Esko
Aho Diggaa Golfia ja Heikki Ei. Siitd tietdd nda kielten nimet."
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5.4.2 Kitaranopetuksen eteneminen 7.-9. luokilla

Haastattelujen mukaan opettajien on musiikin valinnaisuuden vuoksi vaikea
saada kitaransoitossa johdonmukaista etenemistd lapi yldasteen. Joidenkin
oppilaiden kohdalla musiikintunnit loppuvat pakollisen 7. luokan jilkeen,
jonka vuoksi oppilaiden olisi tiarked oppia muutama perusasia kitaransoitos-
ta. Toisissa kouluissa oppilaat saavat erikoistua tiettyyn tai tiettyihin soitti-
miin, jonka vuoksi kitaransoitto saattaa jidda viahemmalle. Téllaisissa ta-
pauksissa myos kitaraa soittavat usein vain harrastuneet oppilaat.

Paasdantoisesti opettajat opettavat seitseménnelld luokalla bassosa-
velid ja avosointuja. 8. luokalla he opettavat kappaleita, joissa oppilaat opis-
kelevat lisda sointuja kuten esimerkiksi C, Em, E, H7, A7 ja Dm. Opettajat
aloittavat yleensd myos bassokuvioiden ja melodiansoiton opettamisen 8.
luokalla. Néppailyn, soolojen soiton ja barresointujen opettaminen tulee 9.
luokalla. Myds kompit monipuolistuvat 8.-9. luokilla, joilla lisiksi valmistel-
laan 7. luokkaa enemman erilaisia tilaisuuksia, joissa myds kitara on keskei-
send soittimena. Erddn opettajan mukaan esiintymisien kautta oppilaat oppi-
vat harjoittelemaan ja soittamaan myds oman mielimusiikin ulkopuolella
olevaa musiikkia.

Haastatteluissa ilmeni, ettd 7.-9. luokilla opettajien etenemisvauhdit
poikkeavat toisistaan hyvinkin paljon. Erdélla opettajalla oli jokaisella
luokka-asteella kitaratentti. Han on valinnut tenttikappaleiksi hyvin vaati-
viakin kappaleita kuten 9. luokalla "Stairway To Heaven" ja "Tears In
Heaven". Kappaleet ovat olleet jo useana vuoden samoja, joten oppilaat tie-
tavdt harjoitella niitd jo aiemmin alemmilla luokilla. Erdille opettajille riitti
koko ylaasteen aikana avosointujen opettaminen, kun taas toiset opettajat

ehtivit kdayda esimerkiksi ndppailyssd melodian ja basson kuljettamisen.
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Syyksi "hitaaseen" etenemiseen mainittiin opettajien oma soittotaito, joka ei

motivoisi oppilaita ja heikkotasoiset ryhmit. Lisdksi mainittiin, ettd ylaas-

teella oppilaille riittdd avosointujen opiskelu, koska lisdopetusta on mahdol-

lista saada my6s koulun ulkopuolelta.

OP1:

OPr3:

OP4:

"Siind on sellainen ongelma, et vain seiskoilla on kaikilla mu-
siikkia. Sellaista etenemistd ei sen kummemmin ole muuta kun,
ettd mé tiedan kun ne tulee valinnaiskurssille, ne osaa siind vai-
heessa muutaman soinnun.”

"Barre soinnut tulee valinnaisella. Melodian soitto. Seiskalla
rakennellaan sointuja ja tulee ndd kaytannoén asiat. Kasilla han-
kalampia sointuja ja melodia, jos joku haluaa. Ysilld harjoitel-
laan naitd asioita ja kadytetdan ja lisdaa."

"No seiskalla lahtokohta on, ettd meilld on semmonen, ettd mul-
la on semmonen idea, ettd seiskaluokalla se on osalle ainut vii-
meinen luokka, kun on musiikkia, ettd ne oppis soittamaan. Ne
sais positiivisen asenteen, et ne soittaa kitaralla. Siks niilla on
tutkintokappaleena tdd "Syksyn sdvel", koska siind on riittdvan
monta sointua ja jos ne ne oppii, niin tuota silloin ne pystyy eld-
ménséd aikana soittamaan melkein kappaleen ku kappaleen, et
jos intoa riittad, et jais tommone soitto ja laulutaito. Kasilla ja
ysilla on tarkotus péddstd sitte siihen, ettd valinnaisissa, ettd
saatais semmone tietynlainen ammatillinen suhtautuminen sii-
hen ... Ja pyritdan siihen, etta sitten kasin ja ysin myo6ta ne pik-
kusen valita ja erikostua. Hyvaksytdan se, et jos ei valttamatta
jostakin tuu huippukitaristia, ni se voi korvata sen sitten koske-
tinsoittimen taidoillaan, lauluillaan ja muilla, ettd sitd sehéan
musiikissa on, ettd mun tdytyy kuitenkin arvioida heidén tai-
tonsa."

"Sulla on aika paljon tota kitaraa kuitenkin?"

"On. Se menee tavallaan niin ku tutkintona koko ajan ja ne tietda
vuosien varrella, ettd mitkd mulla on tutkintokappaleina. Elik-
ka "Stairway to Heaven" on ollu jo ysi luokalla jo varmaa 15
vuotta, et sen kuuluu jokaisen opetella. Nyt on uutena tullu taa
Claptonin "Tears in Heaven".

"Miten teilld kasilla sitten on?"

"Kasilla meilld menndidn kappaleita hirvittivan paljon. Esi-
merkiksi Bachin "Air" on soitettu kitaroilla ja syntikalla. Siind
on se bassokuvio ja mé oon sen soinnuttanu. Ne saa kokeilla sitéd
erilaisina versioina. Sielld tulee sitte totanoini soolonsoittoa
ekan kertaa. Osa seiskaluokkalaisista soittaa kylla jo "Syksyn
savelen" soolon, niin kuin huomasit. Mutta kasilla tulee ensim-
maéistd kertaa, ettd ne soittaa esimerkiksi "Wonderful tonigh-
tin" helppoa sooloa, ettd ne joutuu hommiin. Sitten sielld tulee
néppiiltyd sellanen kun "Muukalainen” kappale. Sellainen nép-
pailysovitus ollaan ystavan kanssa tehty aikoinaan. Sielld tu-
lee tdd basson kuljettaminen.”
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54.3 Koulun musiikintunnilla tarvittavat kitaransoittotekniikat

Tarkoituksenani ei ole tassa luvussa esitelld oikeita kitaransoittotekniikoita,
vaan tuoda esiin ne tekniset asiat, jotka opettajat kertoivat olevan tarpeellisia
koulun musiikkitunnilla. Kitaraoppaisiin pohjautuvia soittotekniikoita esitte-

lin luvussa 3.3.

5.4.3.1 Soittoasento

Opettajat neuvoivat oppilaita pitiméan kitaraa oikealla polvella. Kitaran tuli-
si olla pystysuorassa rintakehdan tukien ja istuma-asennon tulisi olla ryhdi-
kas, mutta samalla rento. Kukaan opettajista ei opettanut klassisen kitaran-
soiton asentoa, jossa kitaraa pidetddn vasemmalla polvella. Yksi opettajista
kertoi itse kayttavansa mielellddn klassisen kitaransoiton asentoa, koska se

on hénelle tutumpi soittoasento jo opiskeluajoilta.

5.4.3.2 Oikean kaden soittotekniikka

Opettajista nelja opettaa oikean kdden soittotekniikan vain sormilla ja yksi
vain plektralla soittaen. Nelja opettajista kadyttdd nditd kumpaakin tekniik-
kaa. Haastatteluissa ilmeni, ettd sormilla on mahdollista soittaa niin, ettei
plektraa tarvita vilttdmattd ollenkaan. Silloin peukalo voi kevyesti tukea
etusormea, joka toimii plektrana. Viiden opettajan mukaan ihan alussa on
helpoin tapa soittaa sormilla (kuvio 1). Silloin sointujen soitossa on yksinker-
taisinta soittaa peukalolla alaspédin ja sormet voivat tukea kevyesti kitaran
kannella. Tdiméd auttaa oppilasta 16ytdméaan oikeat kielet ettei hin soita soin-
tuun kuulumattomia sévelid, jotka ovat useimmiten bassokielid. My0s bas-

sosdvelid soitettaessa peukalolla voidaan sormet laittaa tukemaan kitaran
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kannelle. Kahden opettajan mukaan melodian ja basson soitossa kitarasta
saa voimakkaamman ja hyvilaatuisen d4nen soittamalla apoyando néppéys-
tekniikalla, jossa sormi jatkaa matkaa kielta napattyaan seuraavalle kielelle.

Tata nappdystekniikkaa kiytetdan paljon klassisessa kitaransoitossa.

Opettaa sormilla ja plektralla soitto

Opettaa vain plektralla soitto

Opettaa vain sormilla soitto

Sormilla soittaminen on alussa helpomp

Opettajat

Kuvio 1 Opettajien kdyttaméit oikean kdden tekniikat

Plektran heikkoudeksi mainittiin liséksi niiden huono sdilyvyys. Op-
pilaat eivat muista tai halua tuoda niitd takaisin opettajalle. Kaksi opettajista
olivat keksineet halvat ja nopeat ratkaisut plektrojen hankkimiseen. Heidén
oppilaat askartelevat itse plektransa vanhoista puhelin- ja pankkikorteista tai
vanhoista muovisista makeislaatikoista. He ovat todenneet ndiden plektro-
jen toimivan koulussa erittdin hyvin. Ne ovat edullisia ja niitd on helppo
hankkia lisda. Terdvid kulmia on syyta pyoristdad, koska muuten kielet vahin-
goittuvat.

Aluksi opettajat neuvovat oppilaita soittamaan kompeissa puoli- tai
kokonuoteilla, jonka jilkeen neljasosanuoteilla, kun sointujen vaihdot alka-
vat onnistua sujuvammin. Haastatteluissa tuli esiin kolme erilaista tapaa soit-
taa sormilla 4/4-tahtilajisissa kappaleissa: 1. peukalolla soitetaan kaikki kielet

jokaiselle 1/4-osalle, 2. peukalolla soitetaan kaikki neljd iskua niin, ettd peu-
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kalolla soitetaan bassokieli eli pohjasédvel ensimmaisella ja kolmannella iskul-
la ja diskanttikielet toisella ja neljannelld iskulla ja 3. peukalolla soitetaan bas-
sokieli ensimmaiselld ja kolmannella iskulla, mutta toisella ja neljannella is-

kulla diskanttikieliin soitetaan sormien kynsipuolilla alaspiin.

OP4: V: "Aluksihan ldhetddn vain ylhddlta alas. Etusormella tai plekt-
ralla. Toiset leikkelee plektroja, mutta tddhdn on aivan sama
onko plektraa vai ei (ndytti etusormi plektrana peukalo tukena).
Tastd padsee suoraan nappailyyn."

Pidemmiille edistyneille oppilaille opettajat neuvovat kompin, jossa
on 1/8 -nuotteja. Siind soitetaan edestakaisin ylos ja alas. Hyvéan rytmin saa-
miseksi oikean kidden tulisi olla jatkuvassa liikkeessd, jolloin kési vieddan va-
lill4 kielten ohi. Tatd komppia kdyttivat plektralla tai etusormi plektran ase-
massa -tekniikalla opettavat opettajat. Vain nelja yhdeksista opettajasta
opettaa 1/8 -nuotteja sisdltdvia komppeja (Esimerkki 1). Kolmannessa ver-
siossa toinen isku soitetaan arpeggiona (bequine -komppi). Muut perusteli-
vat 1/8 -kompin vahadistad kayttoa silld, ettd oppilaille riittdd opiskeltavaa hel-
poimmissakin kompeissa ja opettajan oma soittotaito ei ehka riitd naytta-

maan esimerkkeja.

Esimerkki 1  Opettajien esitteleméat 1/8-kompit 4/4 -tahtilajissa

Versio 1
:#ﬁ @) yi ZzZ 27 7 7 7 27
[ fam \ WA 4 4
0}

N ______ _
Versio 2
#ﬁ s 7 7 J7 7 7 7
[ fan < A 4 7—7
0}

— — I
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Versio 3

[ fam A Wj i 7 4
v
— —

Haastatteluissa ilmeni, ettd kolmijakoisissa kappaleissa on yksinker-
taisin soittaa vain ensimmaiselld iskulla pitka sdvel. Hieman vaikeammassa
soittotavassa soitetaan ensimmadinen isku alaspdin ja toinen ja kolmas isku
ylospdin. Erds opettaja mainitsi, ettd 3/4 -tahtilajissa voi pidemmidlle ehtineet
soittaa kappaleen luonteesta riippuen tavallisesti 6/8 -tahtilajissa kiytettya

1/8 -komppia. (esimerkki 2).

Esimerkki 2 Opettajien esittelemd 1/8-komppi 6/8 -tahtilajissa

D
ﬁ Vi Z Z i Vi
7S 7 7 7 7
A\NV
Y,

Haastatteluissa ilmeni, ettd kompin opettaminen sujuu tehokkaim-
min ndyttamalla itse malliksi, jonka tukena on tarvittaessa rytmitavut taa ti-ti
tai henkilonimet rytmitettyna esimerkiksi "Antero". Opettajien mainitsivat,
ettd rytmin kirjoittaminen kitaransoiton opiskelussa on harvinaisempaa. Sitd
kaytetddn ldhinna vain valinnaismusiikissa pidemmalld olevilla oppilaille.

Alla on esitettynd haastatteluissa esiintyneet néppéilykuviot
(esimerkki 3). Nédppdilykuvioissa 1 ja 2, joita opettajat kiyttavat yleisimmin
kaksijakoisissa kappaleissa. Nappailykuviossa 3 on opettajien tavallisesti
kayttimd ndppailykuvio kolmijakoisessa kappaleessa. Haastattelujen mu-

kaan néppadilya opetetaan padasiassa vain pidemmalle ehtineille oppilaille.
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Esimerkki 3 Haastatteluissa esiintyneet nappailykuviot

Néppiilykuvio 1 Kaksijakoinen kappale

i m a i m a

S
S| He

Nappailykuvio 2 Kaksijakoinen kappale
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1 m 1 1 m 1
2 - ]
S '=
= < & L .

< ||
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Néppaiilykuvio 3 Kolmijakoinen kappale
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e — =
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5.4.3.3 Vasemman kaden soittotekniikka

Opettajat painottivat haastatteluissa, ettd vasemman kdden peukalo tulisi olla
otelaudan takana pystysuunnassa suurinpiirtein keskisormen takana. Kam-
menen ja otelaudan viliin tulee jadda tilaa. Tamé& helpottaa kdden sujuvaa
lilkkumista ja pienelldkin kiddelld on mahdollisuus ylettyd painamaan basso-
kielid. Erds opettaja suositteli, ettd peukalon ylésnousua tulee tarkkailla vain

kitaransoiton opiskelun alussa, koska my6hemmin peukaloa voi kéyttaa eri-
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koistilanteissa: bassosdvelien painaminen 6. kieleltd sormien painaessa soin-
tusévelid, bassokielien peukalosammutus ja peukalon koukistaminen kaulan
paélle venytyksissd. Sormien tulisi olla lahella otelautaa valmiina, vaikka ne
eivit painaisikaan. Erédét opettajat neuvoivat oppilaita kdyttimaan vasem-
man kidden vahvojé sormia, ettd he jaksaisivat painaa tarpeeksi voimakkaas-
ti. Neljan opettajan mukaan melodia- ja bassokuvioiden sormituksiin tarvit-
see puuttua vain, jos ne osoittautuvat hankalaksi. Yleensd kuviot ovat kita-
ransoiton opiskeluopiskelun alussa niin yksinkertaisia, ettd sormituksiin ei

tarvitse useinkaan puuttua.

OP3: H: “"Vasemmassa kddessd peukalo taakse. Yleistd on, ettd niilla on
peukalo on vaakatasossa tai peukalo on kiinni kaulassa, mutta
kammenkin on paljon kiinni. Sormet ei vain ylla sitd. Korostan
pyoreitd sormen paitd."

Or4: V: ".. mutta siindkin on sama kun muussakin soitossa ettd ensi al-
kuun on tirkeetd, etta ne asiat menee oikein kaytinnossa, mutta
sitten myohemmin on niin ku nda peukalon ylosnousut ja ndé ne
tulee sitten myohemmin (Naytti: painoi peukalolla 6. kieleltd
savelen ja sammutti peukalolla 6. kielen). Niin enemmaé&nhén nad
on kiellettyjakin.”

OP8:  V: "Kaitta ei lyoda kiinni kaulaan ja peukalo oikein. Pahin on se,
ettd se lyodaan lappeelleen.”

H: "Miten peukalo olisi hyvin?"

"Mi opetan sen niin, ettd ajatelkaa, ettad te otatte peukalon ja
keskisormen viliin ton kaulan. Yleensd ma puutun silloin sithen
jos siind on joku ongelma... "

Lisdksi opettajat pitivit tarkednd, ettd kieltd painetaan kohtisuoraan
sormen paalld niin, ettd sormi on kaarella. Télld tavalla oppilas ei sammuta
viereista kieltd. Kohtisuoraan painaminen edellyttda tarpeeksi lyhyita kynsia,
koska muuten ne koskevat otelautaan ja kielen painaminen vaikeutuu. Viisi
opettajista painotti, ettd kieltd tulisi painaa nauhan takaa, koska sivel soi hel-
pommin ja puhtaammin. Kielid ei saa painaa liian kovaa, koska kési jannittyy

liikaa ja vdsyy siksi nopeasti. Sormenpéit saattavat myds kipeytya.
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"Painamista méd yritdn ohjata niin, ettd oppilaat painaisivat
nauhan takaa ettei ihan sieltd satulan puoleisesta reunasta.
Sieltd pitad painaa kovempaa. Asetellaan sormia oikeille koh-
dille ja sen verran painat vaikka yhden kielen kerrallaan ja
kuuntelet, etta soiko se. Liian kovaa ei kannata painaa, mutta jos
painaa liian hiljaa se rdmisee. Timmostd ihan oman kokeilun
avulla paljon yritetty edeta.” :

"... Se on kanssa tdrkeetd, ettd nivelet ei nuljaha vadrinpain,
ettd olis pyoreet ja kohtisuoraan, ettd painais mahollisimman
ldheltd nauhaa, ettd sais hyvan soundin, nauhan takaa. Sitten
kun painaa kieltd ettei se sormi demppaisi vapaita kielid.
Nadhan hirveen vaikeita asioita. Varsinkin A-duuri on aivan
kirottu sointu, kun sielld on se e-kieli."

5.4.3.4 Eriyttdiminen kitaransoitossa

Opettajat kertoivat haastatteluissa pyrkivansi antamaan pidemmalla oleville

oppilaille vaativampia tehtdvid. Muiden oppilaiden soittaessa kappaletta avo-

soinnuilla yksinkertaisella kompilla pidemmalld olevat voivat soittaa vai-

keamman kompin tai ndppdilld. Kvinttisoinnuilla voidaan vaikeampien

komppien lisdksi kdyttdd oikean kdden demppaustekniikkaa. Barresoinnut

vaativat pidempéda harrastuneisuutta ja siksi opettajat neuvovat niitd pidem-

malld oleville oppilaille, jotka soittavat useimmiten myos riffeja ja melodi-

oita.

OP1:

OP2:

"Kylla mé pyrin neuvomaan, etti jos me soitetaan joku biisi, jossa
muut soittaa ihan vaan perussointuja ja siind on komppi takana.
(Néayttaa: kvinttijuttuja dempaten ja auki ). Tai jotain timmosta.
. Riippuen ihan niitten taidoista. Tai sitten ihan ... (ja sitten
naytti stemman patkd) ihan jotain pikku stemman patkia. "

"Nimenomaan sit semmosille, jotka ma tiedédn, et soittanu enem-
mén silloin ma sitte yritdn tehda niille semmosen tehtdvin, et se
joutuu vdhin tekemédn vihdn enemman toitd kun muut. Md teen
jonkun vaikeemman kuvion melodian tai jonkun kompin tai et niin
kun oon sen aikaisemminkin sanonu et joka ldht6on 16ytyy. Saman
biisin aikana sa voit paljon erilaisia juttuja sinne.”
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544 Soinnut

Haastatteluissa ilmeni, ettd opettajien pitaa selvittda oppilaille miten ja mita
sointujen vaihtamisessa tapahtuu. Esiin tuli kolme asiaa, jotka parantavat

sointujen sujuvaa vaihtamista:

1. Sormien tulee olla lahelld kielid, vaikka kaikki eivdt painaisikaan
koko ajan. Lyhyen etdisyyden vuoksi sormien osumatarkkuus kielille on
parempi ja sointujen vaihdosta tulee sujuvampaa.

2. Sormet viedddn seuraavaan sointuun "hahmona” eli mahdollisimman
pienin liikkein ja muutoksin. Sointuhahmossa sormien etaisyys toisiinsa
pidetdén samana, jos se on mahdollista.

3. Sormen tulee liukua, jos kahdella vierekkaiselld soinnulla on sama sormi
samalia kielelld. Tédllainen on esimerkiksi soinnun vaihto A-duurista D-
duuriin, jossa 3. sormi liukuu toisesta vilista kolmanteen viliin.

Erés opettajista oli kehittinyt espanjalaistyylisen harjoituksen, jossa
harjoitellaan sormien liuttamista. Siind soitetaan kahta sointua, A-duuria ja
samaa sointuhahmoa, joka liukuu puolisdvelaskelta ylemmas. Lisdksi hin
kertoi, ettd oppilailla olisi huomattavasti helpompi vaihtaa sointuja, jos he
malttaisivat soittaa niilld sormituksilla kuin ne on oppikirjojen sointutaulu-
koihin merkitty. Silloin oppilaat voisivat kédyttdd hyodyksi edelld mainittuja

soinnunvaihtotekniikoita.

OP1: V:  "Niin kuin askenkin niille mé tossa sanoin, ettd dlk&a aina otta-
ko niitd sormia pois edellisestd soinnusta ja sitten te arvailette
seuraavaa sointua ja yksi sormi kerrallaan. Mé oon heti niin ku,
ettd paatitte, ettd md liikutan kaikkia sormia yhtd aikaa hi-
taasti. Se on paljon nopeampaa kuin sa liikutat kolmea sormea
hitaasti. Niin se on vain yhden kolmasosan kestéd se. Ja sitten se
tulle paljon dkkidgmmin."

OP4: V: "... mitd siellda vasemmassa kddessd ne sormet tekee. Ettei har-
joitella pelkdstdan sointuja. Se tulee mulla, kun mé alotan jo ala-
asteella. Ekaksi otetaan sormen liuttaminen. M4 lihen niin kuin
siitd, ettd millatavalla sointu vaihtuu toiseksi soinnuksi."
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H: "Milld tavalla?"

"Siind on eri tapoja. Ekana kappaleena meilld kolmannella luo-
kalla aloitetaan vaan semmosta kappaletta, missd liutetaan A-
duuri vaan puolisdvelaskelta ylemmads. Semmonen espanjalais-
tyyppinen. M4 tein siihen semmosen oman kappaleen, kun ei sitd
ollu, ettd ne oppi sen liuttamisen. Seuraavaksi ruvetaan vaihta-
maan A-duurista vaikka D-duuriin niin, ettd se nimetdn sormi
liukuu ja kaks sormee niin kuin tavallaan vaihtaa paikkaa. Sen
jilkeen, kun tdméa periaate on opittu, niin vasta aletaan laajen-
tamaan sitd sointupohjaa.”

"Eilen kerroit sitikin, ettd sormet liikkuu hahmona?"

V:  "Juu, kun vaihtaa sointua, ei hajota sitd palettia. Sitten kanssa
ettei sojottais sormilla, vaan ettd ois ldhelld kaulaa taistelu-
valmiudessa. M4 teen esimerkiksi titd harjoitusta. (naytti: ai-
vojumppaa, jossa sormet ovat kaikki samalla kielelle omissa va-
leissa ja yksi sormi liikkuu kerrallaan seuraavaan viliin}..."

Haastattelujen mukaan D- ja A-duuri ja A-molli ovat toimivimpia si-

vellajeja yldasteen kitaransoiton opiskelun alkuvaiheessa. Niissa savellajeissa
voidaan kéyttdd paljon vapaita kielid I-IV-V sointuasteissa. Haastatteluissa il-
meni viisi erilaista tapaa helpottaa sointuja niiden ollessa liian vaikeita oppi-
laille: muuttamalla sointu helpommaksi, muuttamalla sointu kauttasoinnuk-

si, kdyttamalld soinnusta kvinttisointua, soittamalla soinnun perussivelen ja

soinnuttamalla sointu uudelleen (kuvio 2).

Sointujen vuorosoitto |

Oppilas voi olla soittamatta

Soinnuttaa toisen soinnun ||

Pohjaséave

Muuttaa kvinttiotteeksi |

Kéyttad kauttasointuja

Helpottaa enemmén kahta sointua §

Helpottaa sointuja

Opettajat

Kuvio 2 Opettajien kidyttamét menetelmét helpottaa sointuja
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Kahdeksan opettajista helpotti sointua oppilaalle soitettavammaksi,

joten vain yksi opettaja opettaa soinnut niin kuin ne ovat otetaulukoissa
(kuvio 2 sivulla 64). Néista kahdeksasta opettajasta vain yksi opettaja kayttaa
helpotettuja sointuja useimmasta kuin kahdesta soinnusta (kuvio 2 sivulla
64). Hanen mukaansa kahdella tai kolmella sivelelld oppilas pystyy soitta-
maan soinnun kannalta tirkeét sévelet: perussivel ja terssi, joihin voidaan li-
satd kvintti tai lisisdvel. Ottamalla D-duurista 3. sormi pois saadaan Hm7/D,
joka voidaan soittaa H-mollina (taulukko 1 sivulla 66). Han painotti, ettd
muutokset toimivat parhaiten, jos on muitakin soittimia mukana. Hén kayt-
tdd muutamalla dédnelld rakennettuja sointuja myds siten, ettd useampi soit-
taja muodostaa soinnun. Yksi soittaja soittaa perusddnen ja muut tarvittavat
lisdsdvelet. Tama opettaja pitdd tédllaisia didaktisia menetelmid tarpeellisina,
ettd mahdollisimman moni oppilas pystyy soittamaan kitaraa. Havainnoi-
dessani kyseisen opettajan tunteja huomasin, ettd hanen muutoksensa toimi-
vat erittdin hyvin. Hanen ryhmaéssédan kaikki oppilaat pystyivét soittamaan,
vaikka heilla olisi ollutkin esimerkiksi motorisia vaikeuksia, joita ei ollut kui-

tenkaan havaittavissa.

Oor2: V: " ..jasitten md oon monesti miettiny sellasiaki ratkaisuja soin-
nuista, et tota mahollisimman vahilld &anilla sais oikeen kuu-
losen soinnun, koska se motoriikka ei aina toimi vaihtaa niin ku
kaikkia viittd neljad sormee sielld. Esim. hm, joka lahtee D duu-
rista, sit otetaan yksi sormi pois niin siel on Hm7 soinnun sévelet
jo valmiina. Et silloin kun on mukana muita soittimia mukana,
basso dédnet ni ei sun tartte soittaa kun jopa vain kahdella danel-
14 se sointu ... Musta se on kans semmone niin ku enemman didak-
tiilkan puolelle meneva juttu siis, jotta sd saat sen oppilaan mie-
lekkaasti tekemadn tyotd, jos sen sormet ei taivu semmoseen isoon
sointuun, niin sun pakko miettid, et hetkinen mietitaas, et saisko
se sen vahan helpommin. Tédssd on nain helppo, jee !!!, td4 kuu-
lostaa hyvilta ndin ja oppilas innostuu taas sitte ihan eri taval-
la."

H: "Mites seiskojen kanssa, ku te soitatte bassoilla?”
Ja sitten mitd ma oon myoskin kéyttany seiskojen kanssa musi-

soinnin yhteydessd ni ei sointuja vaan kaksi 44nisid, toinen soit-
taa perusddntd toinen soittaa esimerkiksi terssin paastd ihan
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yksittdisia savelid. Kun ne tietdd nyt kevat puolella neljanteen
nauhaan asti kaikki sdvelet mitd 16ytyy bassokielilld, tietda
mis on bee mis on fis ja h. Niille voi kirjoittaa hyvin helposti
lisé-aéniad sointumerkkien lisdksi kirjain merkinnéin sinne paal-
le. Se kuulostaa tosi kivalta."

Kuusi opettajista helpotti G-duurin neljdlld chuimmalla kielelld, jOi-

loin 1. kieltd painetaan 3. vélistd (taulukko 1). Taméa on heiddn mukaansa tar-

peellinen helpotus, koska moni oppikirjan kappale on D-duurissa, jossa IV

aste on G-duuri. Oppikirjan otetaulukoihin G-duuri on tavallisesti merkitty

soitettavaksi kaikilla kuudella kielelld. Kaksi opettajista helpotti F-duurin

puolibarrena 1. vilistd kuten normaali F-duuri, mutta 6. kieli jad kokonaan

soittamatta (taulukko 1). Toinen heistd opetti F-duurin myos 5. vilista kol-

mella ohuimmalla kielelld. Erds opettaja muutti H-duurin helpommaksi, jol-

loin sen voi soittaa H7:na. Han kertoi sen olevan kuitenkin hieman vaikea

sointu, koska siind joudutaan kadyttimaan neljad sormea eiké siksi sovi aivan

alkeisopetuksen soinnuksi.

OP5: "Pienikatiselle, kun noi seiskatkin saattaa olla joko metrisia tai
kaksi metrisid, niin my6s kdden koko vaihtelee. Kylld mé sit
esimerkiksi G, siitd méa otan helpotetun version, ettd neljaa kiel-
td vain."

Hm G F F
xx0102 xx 0003 x(3)4 211 xx x132
¢ 96 |||9]9 sva
L L
® o0
Taulukko1l  Opettajien yleisimmin kayttamat helpotetut soinnut.
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Neljd opettajista helpotti sointuja kauttasoinnuilla (kuvio 2 sivulla

64), jossa esimerkiksi Hm, F#m ja C#m soitetaan D/H, A/F# ja E/C#. Erds
opettajista helpottaa Hm myds Hm7/D, joka on sama kuin D-duuri, mutta 2.
kielen sivel D onkin vapaa H. Opettajien mukaan nédin voidaan jopa kolmel-
la soinnulla soittaa vaativiakin ja useitakin sointuja sisaltdvia kappaleita mm.
Titanicin tunnusséivel "My Heart Will Go On", jossa on Hm eli H/D. Erdat
opettajat kdyttivit tallaisista sointumerkinndistd menetelmas, jossa toinen

puoli luokasta soitti soinnun ja toinen puoli soitti bassosédvelen.

OP1: V: "Ma4 kdytan kunnon otteita. Md en kayté lintsausotteita. G duuri
on ainut, ettd ma jatan alakielet soittamatta. Ykkoskielen kol-
mas vili vain painetaan. Se on semmonen lintsausote ,jon ka mai..
muuten mé pyrin kunnon otteisiin. Paitsi sitten jos on fism tai hm
niin silloin mé kaytin A/fis eli mulla on basistit, jotka soittavat
fissén ja kitaristit soittavat A, se on fism7. Ja hm mulla on D/H.
Itse asiassa nad pystyy soittamaan aika paljon, kun niilla on jo
A, E, D ja fism ja hm. Siita ldhtee jo aika monta biisid. Menee-
hén cism silldlailla, ettd E/Cis. Silloin kato se repertuaari kas-
vaa ihan hirveesti."

Kolmen opettajan mukaan myos kvinttiotteella voidaan helpottaa
sointuja, koska oppilaiden tarvitsee seurata vain perussévelta (kuvio 2 sivulla
64). Kvinttiotteista voi tehdd my0s tabulatuurin, jos oppilas ei tiedd sévelten
paikkoja otelaudalla. Kvinttiotteella soitetaan moni pop/rockkappale, joten
se on hyvin tirkedd osata muutenkin. Sahkokitaralla kokeillessaan oppilaat
voivat halutella kokeilla my6s sardefektid. Erds opettaja kertoi, ettd oppilaat
laittavat akustisen kitaran kielien véliin paperia saadakseen sdahkokitaramais-

ta sarOa soittimensa aaneen.

OP5:  V: ".."Every Breath You Take". Opetellaan se systeemi, ettd hae-
taan ensin se perusédni, seuraava kieli ja kaks nauhaa ylemmas.
Sitten dempattuna, se antaa aika hauskan, kun laittaa saroa. Se
antaa aika hauskan rytmisen efektin siihen.”
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H: "Onnistuuko toi kaikilla?"
"Onnistuu, ei se 0o paha. Ja sitten kun on opeteltu, ettd ne 16ytaa
oikeet ddnet tdiltd. Samalla kdyn tdtd I-IV-V ajattelua, ettd
sama suhde sdilyy. (Naytti: Nosti aina puolikkaan ylospdin).
Kun esimerkiksi bluesia treenataan, tid on ihan ehdoton juttu.
Kun ykkonen on tdssd, IV 16ytyy seuraavilta kielita ja V kaks

nauhaa ylempéa. Talla paastaan tillaseen, (ndytti: shuffle
bluesia kvinttisoinnulla)."

Kvinttiotetta helpompi on soittaa pelkistddn bassot eli perussévelet
ja sointujen kauttasédvelet. Téatd sointujen helpotusta kaytti kaksi opettajaa
(kuvio 2). Vain yksi opettajista pyrkii soinnuttamaan vaikean soinnun tilalle
uuden helpomman soinnun sen sijaan, ettd helpottaisi alkuperiistd sointua
(kuvio 2). Hén pitda téta toisinaan hyvéna ratkaisuna, vaikka korvaava soin-
tu ei olisikaan niin hyvé kuin alkuperédinen. Neljan opettajan mukaan oppilas

voi toki olla soittamattakin, jos joku sointu on héanelle liian vaikea.

OP9: V: "Joskus oion. Oikomisella tarkoitan, ettd korvataan vaikeam-
pi sointu jollakin helpommalla, jos suinkin saa jonkun jarkevan
soinnun tilalle. Siind alkuvaiheessa. Se on soinnutuksellinen
asia sitten. Vaikkakin se tarkoittaisikin kompromissia huo-
nompaan suuntaan.”

Erds opettaja kertoi kdyttineensd sointujen vuorottelua (kuvio 2 si-
vulla 64), jossa oppilaat soittavat vain niitd sointuja, jotka hidnelle maarataan.
Hiénelld oli erittdin hyvat kokemukset tdstd menetelméstéd, koska varsinkin
alkuvaiheessa oppilas ehtii vaihtamaan soinnut paremmin. Soitettava kappa-
le kuulostaa kuitenkin hyvilta. Oppilaat harjoittelevat samalla nuoteista seu-

raamista.

OPé6: V: "Alkuvaiheessa méa oon kayttany sitd, ettd jos vaikka kolmen
soinnun kappale ni jaetaan luokka kolmeen osaan. Yksi ottaa sii-
ta sen D-duurin, yksi ottaa G-duurin ja yksi ottaa sen A7. Sitten
mennédn kappaletta lapi ja sitte aina oman soinnun kohdalla
porukka soittaa. Tammoénen ensimmadinen tutustuminen. Siina tu-
lee just se tunne, ettd saadaan jotain aikaan jo ensimmaisella ker-
ralla.”
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Sointujen ndyttdmisessd opettajilla oli kdytossa monia tapoja. Joissa-

kin kouluissa musiikkiluokan seinillé oli suurikokoiset sointutaulukot keskei-
simmistd soinnuista. Havaintojeni perusteella tima oli hyva ratkaisu, koska
oppilaat pystyivat kdyttdmaan niita hyvin nopeasti sointujen tarkistukseen.
Opettajat kayttivit paljon myos taulua ja piirtoheitintd. Havaintojeni mu-
kaan valmiit kalvot olivat nopea tapa sointutaulukoiden ndyttdmiseen. Piir-
toheitin oli usein sellaisessa paikassa, ettd sen jatkuva pdélldolo hdiritsi muuta
tuntityoskentelyd. Tunnin aikana tehtdvat taulukot veivit hieman aikaa,
mutta oppilaiden huomio kohdistui niihin parhaiten. Oppilailla oli kéytds-
sadn my0s oppikirjat ja omat vihkot, joissa oli tarvittavista soinnuista sointu-
taulukot. Niiden yhteydessa opettajat kayttivit yleensa lisaselvitykseksi tau-
lua tai kalvoa kirjoittamalla soinnut myos niihin. Erds opettaja oli huoman-
nut, ettd sointutaulukoiden vinoon merkitseminen (kuva 14) helpottaa oppi-
laalle soinnun omaksumista. Hanen mukaansa joissakin oppikirjoissa kéyte-
tadn tallaista merkitsemistapaa, mutta suurin osa kirjoista merkitsee taulukot
suoraan (kuva 15). Jotkut oppikirjat kayttavat myos kuvallisia sointutaulu-
koita (kuva 16). Niissd on kuva soittajan silmin katsottuna. Taten on pyritty

helpottamaan oppilaiden sointujen hahmottamista.

D
XX0132
@
L J
Kuva 14 Vino sointutaulukko Kuva 15 Suora sointutaulukko
(Juutilainen - Kukkula 1995, 29). (Kangas - Suomela 1999, 2.)

Kuva 16 Kuvallinen sointutaulukko
(Kasper E. - Lampila R. -
Tikkanen R. 1987, 214).
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545  Opetusmateriaali

545.1 Oppikirjat

Opettajat pitdvat oppikirjoja hyvind apuvilineiné kitaransoitonopetuksessa
(kuvio 3). He kayttavit saannoéllisesti oppikirjoja opetuksessaan. Heidan mu-
kaansa kirjoissa on kohtuullisen hyvia kappaleita ja ne ovat riittavan erityyli-
sid. Kappaleiden sdvellajien valinnoissa kitara on otettu kiitettdvéasti huo-
mioon. Oppikirjojen uusimmat pop- ja rocktyyliset kappaleet ovat luonnolli-
sesti muutaman vuoden takaisia hittikappaleita, mutta joukossa on aina
myos ikivihreitd. Opettajat kiittelivat kirjojen selkeitd sointukuvioita. Erds
opettaja painotti eri musiikkioppikirjojen tuntemusta, koska opettajan tulisi
tietdd, mistd han 16ytad etsiménsa asian. Kaksi opettajista ovat tehneet oppi-
laille monistevihkon, koska heilld ei ole omia oppikirjoja. Vihkossa on kita-
ran osat, kielet, sointuja ja muita ohjeita. Nédin oppilailla on mahdollisuus

harjoitella kitaransoittoa myos kotona.

Kayttdd oppikirjoja

Omat transkriptiot ja sovitukset

Valokopiot

Ainitteet

Videot

0o 1 2 3 4 5 6 7 8 9
Opettajat

Kuvio 3  Opettajien kidyttdma opetusmateriaali kitaransoitonopetuksessa
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Viisi opettajaa yhdeksasta kaipaisi kirjoihin enemman kahden soin-

nun kappaleita, jotka olisivat my&s melodisesti hyvia (kuvio 4). Oppikirjojen
kappaleiden sointujen lukumaéra kappaletta kohden kasvaa opettajien mu-
kaan liian nopeasti kirjan edetessd. Opettajat joutuvat néin etsimaan kitaran
alkeisopetukseen hyvin nopeasti lisid materiaalia muualta. Erds opettaja
epailikin omien oppilaittensa taitotasoa muiden koulujen oppilaisiin nihden,
koska tavallisesti hdnen oppilaansa eivét pysty soittamaan kitaralla kuin

muutaman 8.-9. luokan oppikirjojen kappaleista.

or7: V: "Niissd saisi olla vield enemmaian yksinkertaisilla soinnuilla
menevid mukavia kappaleita. Ma en ole varma, ettd edetadnko
muualla niin hirveesti, ettd ne pystyy soittamaan muka mita
ndyttad kasin ja ysin kirjassa vaadittavan. Normaaliluokka ei
mulla ainakaan pysty. Sielld pystyy soittamaan ne, jotka soit-
taa muutenkin kitaraa. Mitd me mennéén luokkana eteenpéin, ne
on lijan vaikeita. Mun mielestd ei voi edetd 8.-9. luokan kirjan
mukaan. Ne on liian vaikeita. Jos me lauletaan ja muutama vain
soittaa. Silloin saattaa toimia. Mutta mun valinnaisryhmalle-
kin on ne liian vaikeita. Ei sielld hirvittdvin montaa niitd soi-
tettavia kappaleita o0o0."

H: "Kuitenkin si kédytdt niitd paljon?”

"Kylla, mutta kaivan sitten monisteita ja etin muualta , etten
kdyta kuitenkaan pelkastdan koulukirjoja.”

Kahden soinnun kappaleet

Tabulatuurit

Sovitukset

0 1 2 3 4 5 6 7 8 9
Opettajat

Kuvio 4 Opettajien mainitsemat puutteet oppikirjoissa
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Kuusi opettajista oli huomannut tabulatuurin kdyttokelpoisuuden

koulussa, mutta oppikirjoissa niitd on liian vahéan (kuvio 4 sivulla 71). He te-

kevat tabulatuurit padasiassa itse tai saavat monisteina esimerkiksi kollegoil-

taan. Muut opettajat eivit kidyttaneet tabulatuuria, koska eivit itse hallinneet

riittavasti sen lukemistaitoa.

OP3: V:
OPS8: H:
H:
H:

"Tabulatuureja, mutta en ole tehny. En valttdimatta osaa itte edes
lukea. Hankala opettaa, kun se ei ole ittelle selva. Selvat save-
lissé oli Moottoritie on kuumaa tabulatuuri.”

Oppikirjat?

"Kylla kirjoja tulee kaytettya ... Joo, tekijiat on pyrkiny rakentaa
niita sillédlailla, ettd sen ndkeekin, ettd niitd pystyy soittamaan
myos kitaralla. Ainakin osan."

"Mita oppikirjoissa on parantamista kitaraan nidhden?"

"Tabulatuureja vois olla enemman. Niitd on jonkin verran, mutta
. ) ]
vois olla lisda."

"Entd sointutaulukot?”
"Niitd on aika paljon. Taytyy kylld sanoa, ettd kirjojen sointu-

taulukoita tulee aika harvoin kiytettyd, ettd ma veddn niitd
aika nopeesti taululle.”

Oppikirjoissa ei ole haastattelujen mukaan juurikaan kitaralle tai ki-

tararyhmiaille tarkoitettuja sovituksia. Kolme opettajaa piti tiarkeéna, etta kir-

joissa on sovituksellisia vinkkeja (kuvio 4 sivulla 71), koska kaikilla opettajilla

ei ole hyvaa kitaransoittotaitoa. Niitd saisi ndiden olla kuitenkin enemman.

Kitaralle on usein laitettu komppivihjeeksi 1/8 -komppi. Erds opettaja on

huomannut, ettd toisinaan on vaikea tulkita kitaran sovitusvihjeistd soite-

taanko komppi esimerkiksi avosoinnuilla, kvinttiotteella vai demppaamalla.

OP4: V:

OPe6: V:

"Ma4 kdytan paljon soittopohjana. Positiivisena se, ettéd siella on
materiaalia paljon, laajasti, mutta sovituksia enemmin
kaipaa.”

"Ainahan se on parantamisen varaa, jos suurennuslasilla katsoo.
Kitaralla on aika usein vaan, ettd soittaa kahdeksasosia ja on
vain sointumerkki padlla. On jatetty sitten tulkintavaralle, ettd
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soitetaanko avosoinnulla vai kvinttiotteella. Eipa siihen pie-
neen laatikkoon paljon muuta mahdu, kun se on yhden tahdin
mittainen tai kahden, ettd ndin pitds koko laulu sédestdad. On
sielld joskus, ettd A-osassa nédin ja B-osassa vaihtuu. Kylld se on

pakonsanelema juttu, ettd jos sen laulun yrittda yhdelle aukea-
malle saada ei siihen suuri ohjeita laiteta.”

5.4.5.2 Muu materiaali

Viisi opettajista tekee itse transkriptioita uusista kappaleista, joita ei ole vield
oppikirjoissa (kuvio 3 sivulla 70). He tekevit itse my6s sovituksia. Opettajat
kertoivat kédyttdvansa paddasiassa muuhun opetukseen tarkoitettuja trans-
kriptioita ja sovituksia my0s kitaran opetuksessa, jos kappaleet soveltuvat
kitaralle hyvin. He tekevit niitd harvoin vain kitaraopetusta varten. Oppilaat
tuovat usein levyjd, joissa on kappale, jonka kitarariffin he haluaisivat soittaa
kitaralla. Jos nuottia ei ole helposti saatavilla, opettajat tekevét transkription
ja nuotin mielummin itse. Opettajat kédyttdviat opetuksessaan paljon myds
valokopioita kollegoiden tai ystaviensd tekemisté transkriptioista ja sovituk-

sista.

OP8:  V: "Teen, mutta tdhdn kitaraopetukseen tulee plokattua aika vé-
hén, ettd enemman tonne bandikurssin puolelle. Jos ne sitten kidy
kitaraan, niin kdytan. Kitaralle valitsen kappaleen oikeastaan
vain sen mukaan, mika on jirkevaa sen tyon etenemiseksi. Bandi-
kurssilla sen mukaan, ettd ne miellyttdd oppilaita.”

Naiden viiden transkriptioita tekevien opettajien mukaan varsinkin
uusimpia kappaleita tiytyy nuotintaa itse, koska oppikirjoissa ei ole niitd vie-
14 ja muiden kaupallisten nuottien sévellajeja ei ole mietitty koulukaytto6n
tai varsinkaan kitaralle. Neljan muun opettajan mielestd ilman omia trans-
kriptioitakin tulee mainiosti toimeen, koska oppikirjoissa on hyvia kappalei-

ta. Uusista kappaleista saa monisteita opettajakollegoilta ja ystavilta niin pal-
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jon ettei ole vilttimatonta kirjoittaa itse. Kahdella opettajalla oli vaikeuksia
kirjoittaa kappale nuoteille levylta ja siihen kului liian paljon aikaa, joten he
olivat katsoneet parhaimmaksi etsid valmiita nuotteja.

Erdédn opettajan mukaan transkription tekemisessd savellajin tulisi
olla sellainen, ettd siind on yhdestd kolmeen ylennysmerkkia. Laulumelodia
kannattaa kirjoittaa pelkistettyyn nuottikuvaan, koska melodian fraseeraus
tulee tyylin mukaan. Alla on esimerkki, millainen tydskentelytapa hinelld on
nuotintaessaan kappaletta.

Oor2: V: "Semmone ohjenuora pitdd olla, et mahdollisimman pelkistetys-
ti tekee sen nuottikuvan, fraseeraukset tulee sitten tyylin mu-
kaan. Et kylla mé niin ku koko ajan kirjoitan. Nyt viimeksi Ultra
Bra. Et semmosta ajankohtaista matskua ainoastaan siten, et ku
sé ite kirjoitat. Ei niitd saa nuoteilla. Ne tulee aina viiveelld tai
sitten, kun s saat sen nuotin, se on varmasti eri sdvellaji tai vai-
ra sdvellaji niille oppilaille. Sitten pitda aina miettid, mitd se
biisi palvelee, palveleeko se laulamista, soittamista. Silloin pi-
taa miettia sdvellajit sen mukaan. Jos me soitetaan kitaraa, se ei
voi olla B duurissa, es eikd C duurissakaan, koska F duuri on 4&-
rimmaisen vaikea sointu eli silloin lihdetdan liikkeelle D, A
duurista, joskus G duurista, mutta silloin menee melodiat taas va-
hén riippuu biisistd. Mutta risti sévellajeja kaks tai kolme ris-
tid. Ja sitten tietysti jos lauluun tdhdétaan niin sitten mietitdan
sitd aluetta ettei se mee liian korkeelle ja silloin sielld voi tulla
sellasia sdvellajeja mitkd ei kitaralle oo niin antosia. Mut sekin
on aina kompromissi. Jos s niitd kirjoja oot tutkinu niin seiskan

kirja kulkee, ldhestulkoon kaikki biisit on D tai A ihan pelkéas-
tadan sen takia ettd ne pystytddn soittamaan kitaralla.”

Kolme opettajista kertoi kdyttdvidnsa dédnitteitd kitaranopetuksen
yhteydessa (kuvio 3 sivulla 70). Heidan mukaansa oppilaiden tulee saada
kuulokuva kitarasoundeista ja soittotyylistd varsinkin silloin, jos opettaja itse
ei osaa havainnollistaa asiaa. Opettajat kdyttivit videoita hyvin vdhan. Vain
yksi opettajista kertoi ndyttdneen vanhoja rockvideoita kuten Led Zeppelin,
Eric Clapton ja Jim Hendrix (kuvio 3 sivulla 70). Hinen mukaan videoilla
pystyy ndyttdmaan tyylin ddnitettd paremmin, koska visuaalisuus on muka-
na. Erds opettaja katsoisi, ettd videot eivdt motivoi oppilaita endéd samalla ta-
valla kuin jokin aika sitten, koska oppilaat katsovat paljon televisiota myés

vapaa-aikanaan.
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54.6 Kitaranopetukseen soveltuva ohjelmisto

Haastatteluissa todettiin, ettd kitaralle on vaikeaa 16ytaa kiyttokelpoisia kah-
den soinnun kappaleita, jotka olisivat myos melodisia. Erdét opettajat olivat
etsineet téllaisia kappaleita ja ovat olleet yhteydessé oppikirjojen tekijoihin. -

OP1: V: "Niin joo niitdhdn on sellasia "Memphis Tennessee", "Aiko

Aiko", "Valaiskoon", "Get Back". Siiten on kansanmusiikkia.
Ensi tunnilla mé aion soittaakin niitten kanssa kansanmusiikkia.
Tavallaan sama mita dskesen ryhma kanssa et kerrataan jo opit-
tuja sointuja. Nyt mé en jaksa endd mitdan ranttitanttd bluesia.
Aion ottaa Kaarevanvalssia ja Nuuskapolkan ihan oman mielen-
terveyden vuoksi. Toinen menee kolmesta soinnusta. La Paloma
menee kahdesta. Valaiskoon on kuoro biisi, joka tehtiin johonkin
yhteiskerdykseen. Fleetfood Macin biisi on my6s kahden soinnun
kappale "Albatross”, siind on se teemakin alussa."

Taulukoissa on opettajien mainitsemia kappaleita, joita he tavallisesti
kayttavat kitaraopetuksessaan. Opettajien oli hieman vaikea muistaa hyvak-
si havaitsemiaan kitarakappaleita ja siksi luulenkin, ettd heilta jii joitakin
kappaleita mainitsematta. Nama kappaleen ovat pddasiassa heidédn viime ai-
koina kdyttamiddn. Taulukossa 2 on esitettynd kahden soinnun kappaleita ja
taulukossa 3 olevissa kappaleissa on sitten useampia sointuja. Taulukossa 4
on melodian- tai riffinsoittokappaleita. Useimpia melodiakappaleita voidaan

soittaa seka diskanttikielilld etta bassokielilla.

Kahden soinnun kappaleita:

Nimi Svelti/esittiii

Aiko Aiko Ultra Bra

Albatross Fleetfood Mac

Blues Trad.

Get Back The Beatles

Hepokatti Amerikkalainen kansanlaulu
Kaarevan valssi Suomalainen kansansivelmi
La Paloma 8. De Yradier

Memphis Tennesee Chuck Be:

Nuuskapolkka Inkerildinen kansansdvelma
Valaiskoon Jaakko Loytty

Yksi pieni elefantti Kansansivelmid

Taulukko 2 Kahden soinnun kappaleita
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Nimi Siivelta /esittaia Nimi Sveltd /esittiia
15 Juice Leskinen Proud Ma CCR
ears GoB V\?’ The Rollin Stones Rafaelin enkeli Pekka Ruuska
Black Magmc oman Fleedfood Sambalele Brasilialainen kansansév.
Blowin' In The Wind Bob Dylan Shuffle blues Trad.
Bolleo (5) Nirvana Sind ldhdit pois Ultra Bra
Eine Kleine Nacht Musik W.A. Mozart Smoke On The Water Deep Purple
Every Breath You Take (5) The Pohce Stairway To Heaven Zeg:
lc_?nnno E. S Sweet Home Alabama Lynyr ynyrd .
}?rmyhuulet ] Lxeber»M Stoller Syksyn sivel Juice Leskin 1
24 yoté ja huomenta Don Huonot ahdon rakastella Pelle Mxljoona
Kolxne Cow J Kar]alamen sinua (5)
Kulman kundl Tears In Heaven Eric Clapton
Lapsuuden sankarille (5) M;I oonasade Tonava kaunoinen Johann Strauss
Mies, jolle ei koskaan J. Karjalainen Wonderful Tonight Eric Clapton
tapahdu mitdan You'll See Madonna
inéi tiedin Peter Ohls
Taulukko3  Useampia sointuja sisdltavia sointukappaleita (5 = kvinttisointusiestys)

Nimi

50-luvun rockin bassokulkuja
Air
Down On The Corner

Egyptian Reggae

1 Will Stay riffi
Mind tieddn
Moottoritie on kuumaa riffi
Muukalainen
Kaanon

11(>spc:lan vaarilla oli talo
Ty yn sdvelen soolo

onava Kaunoinen

Wonderful Tonight soolo

Trad.
1.8, Bach
CCR

Jonathan Richman

and the modermn lovers
Hurriganes

Peter Ohls

Pelle Miljoona

Trad.

Pachenbel

Englantilainen kansanlaulu
Juice Leskinen

Johann Strauss

Eric Clapton

Taulukko 4

Melodian ja riffien soittokappaleita

Varsinaisia ndppdilykappaleita mainittiin kolme (taulukko 5). Kappa-

leet "Stairway To Heaven" ja "Tears In Heaven" ovat pidemmalld oleville op-

pilaille. Kaksi opettajista ovat opettaneet oppilailleen kappaleiden alkuperii-

set ndppdilykuviot. Erds opettaja oli tehnyt ystdvidnsa kanssa nappailysovi-

tuksen kappaleesta "Muukalainen". Nappdilyn pddperiaate on esitetty esi-

merkin 3 ndppéilykuviossa 2 (sivu 60).

Muukalainen Trad.
Stairway To Heaven Led Zeppelin
Tears In Heaven Eric Clapton
Taulukko5  Opettajien mainitsemia ndppailykappaleita
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5.4.6.1 Ohjelmiston valintaperusteet ja merkitys oppilaiden motivaatioon

Opettajien mukaan olisi ihanteellista, jos valitun kappaleen voisi seka laulaa
ettd soittaa eli oppilaat pystyisivit sdestiméan laulua, melodia tai itsedan tru-
baduurimaisesti. Kitaralle sopivat savellajit G-, D- ja A-duurit sekd A-molli
ovat helpoimmin toteutettavissa my6s muilla soittimilla. Opettajien mukaan
kappaleen merkitys oppilaiden motivaatioon on merkittdva ja se on myds-
kin helposti havaittavissa musiikintunnilla. Rock- ja popmusiikin ollessa op-
pilaiden suosituinta musiikkia, pelkka klassinen kitaramusiikki ei motivoisi
koulussa. Silti opettajat mainitsivat kidyttdvansa kitaraopetuksessaan myos
muitakin tyylejd kuten klassista, kansanmusiikkia ja jazzia. Haastatteluissa
pidettiin tirkednd, ettd kitarakappaleet tulisi valita niin, ettd ne olisivat myos
valilla haastavia. Oppilaita ei kuitenkaan pitdisi jatkuvasti miellyttdd, vaan on
soitettava edistymistarkoitukseen valittuja kappaleita ja vilillda mielenvirkis-
tyskappaleita. Yleensd opettajat valitsevat soitettavat kappaleet, mutta myos
oppilaiden toiveita otetaan huomioon, jos ne on mahdollista koulussa toteut-

taa.

OP1: V: "Mehédn soitetaan joskus kitaralla "Eine Kleine Nacht musik".
Sointukierrot on kiertany, ne on soittanu ja toiset soittanu melo-
dian. M4 oon sanonu, ettd koskaan te ette voi soittaa suuressa ka-
mariorkesterissa, mutta nytpd ootte soittanu. Tillasta se on, til-
laselta se tuntuu. Kylld me on soitettu "Tonava kaunoinen" kita-
rabiisi mita soitetaan, Jarnefeltin "Berceuce", Erik Satie
"Gymnopedie". Se on soitettu, majseiskat soi kuule kauniisti.
Kaikkia tdllasia, than kuule paittomia valilld. Mielikuvitus on
vain rajana, mita sielld vois soittaa. Kaikkee téllasia, et musta
ei pidé niin sellasta, et se on vaan hepokatti maantielld poikit-
tain osastoa."

OP4: V: "Kylldhén se on selva, ettd tind pdivana toi pop-rock on semmo-
ne kylld mé oon sitd mieltd, ettd jos ma oisin ldhteny kitaransoit-
toa klassiselta pohjalta, ei tdstd ois mitdan tullu. Kylla ne tyk-
kaa siita, et se on."

OPS5: V: "Kylldhan kappaleen merkitys on suuri, ratkaseva. Palautetta
saa. Kylld sen kuulee ja ndkee, kun ne haluaa tehdi sellasta,
mistd ne tykkda. En mé nyt silldlailla haluaisi sanoa, ettd pi-
tdisi niin ldhted miellyttdmaan, ei siitd ole kysymys. Valilla
haasteellisia ja klassista, joka ei ole aina kaikille sitd miele-
késta."
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OPs8: V: "Kylldhén silla kappaleella varmaan on merkitystd, mutta mun
noilla kitarakursseilla tehddan to6itd hikihatussa ja kylld sen
merkitys, ettd onko se hittibiisi vai ei, se on vdhdisempi kuin jol-
lain muulla tunnilla. Seiskoille, jos vie sellaisen biisin, josta ne ei
tykkéd, se kaatuu sithen koko homma. Ja taas toisin pain, jos ne
tykkaa, ne tekee sitd syddn palaen. Kitarabiiseissd ei niinkaan.
Mutta kylld md aion esimerkiksi sen Titanic biisin tarkastaa, mi-
tenkd kayttokelpoinen se ois kitaralle. Siind ois sellaisia ele-
mentteja, mitkd sopisi kitaralle."

Monessa suositussa pop/rock-kappaleessa kitaralla on keskeinen
osa. Opettajien mukaan oppilaat ovat erittdin motivoituneita opiskelemaan
kitaraa, koska haluavat itse oppia soittamaan néitd kuuntelemiaan kappalei-
ta. Tallaisia kappeleita ovat esimerkiksi Don Huonojen "Hyvaa y6ta ja huo-
menta", Deep Purplen "Smoke On The Water", jossa kitaralla on keskeinen
riffi sekd Celin Dionin "My Heart Will Go On", jossa monet voivat kokea
"Titanic" -elokuvan tunnelman uudestaan. Oppilaita motivoi soittaa sellaisia

kappaleita, jotka he pystyvit soittamaan sen oikeassa tempossa.

OP1: V: ".. hirveen innokkaasti ne haluu kokeilla. T4 on ollu kova sana.
Niin ku mé sanoin meilld on ollu hevi viikko menossa tdalla. Ta-
takin kun ma tein, niin mé ajattelin, ettd kaikilla luokilla vaan
lapi ja siindpa saavat vaan soittaa. Mielellddn soittavat ...
Yleensa niilli on hauskaa. Tda "Smoke" on jotenkin hauska
vaikkei se kuulostaakaan Deep Purplelta varsinkaan laulu. Sii-
né on jotenkin, et ne heittaytyy siihen silldlailla, ettd tdd on jo-
tenkin hupaisa juttu... "

5.4.6.2 Apuvilineet kappaleen havainnollistamiseen

Opettajat mainitsivat erilaisia tapoja havainnollistaa kappale oppilaille. Opet-
tajista viisi pyrkii valttiméaan nuoteista soittamista kitaransoiton opiskelun
alkuvaiheessa (kuvio 5 sivulla 80). He ndyttévat kappaleen soinnut ja sointu-
taulukot taululla ja kalvolla, jolla voidaan helposti ndyttdd myos kappaleen
sanat. Silloin soinnut ovat useimmiten sanojen yldpuolella silld kohdalla, mil-

14 sointu vaihtuu. Erds ndistd viidestd opettajasta oli havainnut, ettd soinnut
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on hyvai laittaa kalvon keskikohtaan, jolloin sointukulku ndkyy koko ajan,

vaikka kalvoa joutuisikin valilld siirtdmaéan sanojen vuoksi. Kappaleen soin-

tukulku voidaan kirjoittaa taululle, kalvolle tai paperille. Silloin merkitaén

pelkit soinnut ja tahtiviivat eikd sanoja lainkaan. Erds opettaja tekee usein

kitaristeille lisiksi oman "komppilapun", jossa on pelkit soinnut ja tahtiviivat,

mutta tarvittaessa myds rytmisid merkint6ja. Han pyrkii nédin valttdméaan

nuottien melodiasta johtuvia rakenteellisia hyppyjé kitaristien sekd muiden

bandisoittimien osalta. Han kdyttdaad nuotteja silloin, kun kappaleen rakenne

on merkitty siihen selkeasti. Han painotti, ettd komppilappuja ei saa tehda

kuitenkaan liian usein vaan my6s nuoteista seuraamista tulisi opettaa.

OP2: V.
OPr8: V:

H:
or9: V:

"Hyvin useesti méa kirjoitan taululle, vaikka olis kirjassaki soin-
nut. Ma laitan sen sillee selkeesti taululle. Niitten on kaikkien
helppo kattoo sieltd. Aina otelauta mukaan, mis on ne dénet mité
tarvitaan, bassolle.”

"...Joskus on pelkat komppilaput, jossa on soinnut ja tahdit. Ehka
joitain rytmisid merkint6ja siella taalla. Basistille ja kitaristil-
le on helpompaa kirjoittaa joku 12-tahdin blues tolla tavalla,
mutta jos sulla on laulaja tai solisti, niin sitte sielld saattais olla
ykkos maali ja kakkos maali, A- ja B-osaa, mutta se komppi jyl-
lais jhan niinku samaa. Silloin méa annan eri nuotit ehké kitaris-
tille ja basistille.”

"Onko siind mitdin eroa, jos ne katto taululta tai nuotista?"

"Ainakin se, etta taululle sd pystyt ndyttdd, missd ne on menossa
kaikille yhta aikaa. Se on joskus aika oleellista. Vaikkei sita
arvaiskaan taululta tai kalvolta pystyy nédyttdd niinku. Oon
huomannu, etti biisi menee ihan hyvin kun nayttda. Sitten kun
lahet soittaa jotain tamburiinia, yhtdkkid ei toimikkaan. Basis-
ti on ihan kuutamolla. Meikalaisittain luulisi, ettd kun soitat ton
sen jalkeen tulee toi ja sitte tulee toi. Vaikka ei olisi vaikeita ra-
kenteitakaan, ne vaan onnistuu jotenkin putoomaan siit4."

"Jos on sellainen lauly, ettd se on tuolla kirjassa, ni silloinhan nii-
ta sanoja on turha kirjoittaa sinne kalvolle vaan sinne kirjoite-
taan kitaraa varten se sointukaavio. Sitten jos lauletaan samal-
la, ni sanat pitdd olla lahelld sointuja. Jos vaikka lauletaan jo-
takin kansanlaulua. M4 kirjoitan sanat sinne kalvolle ja sointu-
kaavion sinne sivuun. Ej siis sanojen sekaan. Joskus niinkin. Jonne-
kin sinne keskelle. Siina on sellainen kdytannonkin seikka, ettda
jos joutuu nostamaan tai laskemaan kalvoa ettei se sointukaavio
mee nidkyméittémiin sitten.”
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H: "Oot havainnu hyviksi nayttad kalvolle?”

"Kylla ehdottomasti. Harjoittelu on yhteniisempaa kuin jos
kaikki kattois kirjasta. Mutta ei oo mitdadn estettd kattoa kirjas-
ta, jos kappale on kirjassa."

Taulu ja kalvo

Kayttda tietokonetta kitaraopetukseen

Tekee tabulatureja

Ei alussa nuottia

Opettajat

Kuvio5 Opettajien havainnollistamistapoja kappaleiden opettamisessa

Haastattelujen mukaan kalvoa ja taulua kdytettdessa oppilaat katso-
vat kaikki samaan paikkaan, josta opettaja pystyy nayttiméaan kaikille yhta
aikaa, missd kohtaa kappaletta mennddn. Oppilaan yksi keskeinen virheen
mahdollisuus voidaan ndin minimoida. Erds opettaja kéyttdad kapellimestarin
nimitystd esimerkiksi sellaista oppilaasta, jolle ei riittdnyt kitaraa ja hin nayt-
tdd muille oppilaille kalvolta tai taululta, missd kohtaa kappaletta edetdén.
Opettaja on todennut kapellimestarina olemisen auttavan oppilasta kappa-
leen seuraamisessa, kun kapellimestaria vaihdetaan ja hdn menee jilleen itse
soittamaan. Kapellimestarina ollessaan oppilaan tarvitsee keskittya vain yh-

teen asiaan eli seuraamiseen.

OP1: V: ".. Jos kitaroita ei riitd kaikille, niin joku joutuu kapellimesta-
riksi. Kun se nayttaa itse, se tuntuu joillekin selvidvéan, ettd hei
ndin se meneekin. Kun ne kdy itte ndyttdimassa, ne huomaa, ettd
tosiaan ne tahdit vilisee téllasella nopeudella.”
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Nelja opettajista jakaa heti oppilaille nuotin. Heiddn mukaansa oppi-

laat oppivat hyvin nopeasti seuraamaan kappaletta sanojen avulla. Nuottien
jakaminen on tarpeellista, koska oppilaiden joukossa saattaa olla sellaisia,
jotka jo hallitsevat nuottien seuraamisen hyvin. Opettajat kirjoittavat nuot-
tiin kappaleessa tarvittavista soinnuista taulukot. Erds opettaja kirjoittaa jo-
kaisen soinnun paélle kyseisestd soinnusta taulukon. Opettajat kertoivat kir-

joittavansa sointukulun ja sointutaulukot usein myos taululle, vaikka ne olisi

nuotissakin.

OP4: V: "Ma4 jaan aina nuotit ja tietenkin noita sointukaavioita. Useim-
miten mé laitan ne sinne nuotteihin valmiiksi, ettd ne oppii lu-
kemaan ne soinnut. Sitte jonkun verran oppilaat vaatii néaita
tabulatuureja joissakin biiseissd. Joskus maé niitd vaannan."

OPé6: V: "Kylld ma yleenséa nuotit annan, koska sielld on aina joukossa

iso osa, jotka hallitsee niistd ainakin jotakin. Melodiasta kéa-
sitys, ettd meneeko ne ylos vaiko alaspdin. Se auttaa siina ti-
lanteessa ja sitte siind on ne sointumerkit, joista ainakin iso osa
alyda ainakin, ettd mikd sointu pitdis vaihtua, ni seuraa sano-
jen mukaan. Se on siind tukena ja turvana. Mutta sit siind har-
joitusvaiheessa, kun siind niitd ensimmadisia sointuja kokeil-
laan ja yritetddn vaihtaa ni kun méa pianolla soitan kappaleen
melodian, ni ma aina huudan sitte pikkusen etukéteen, ettd
miké sointu vaihtuu nyt seuraavaksi. Kylld méa siihen nuotti-
kuvaan on turvautunu kovasti. Tabulatuurijutuissa méa oon sitte
aina tehny ne pikkumonisteen palasiksi aina etukéteen, joita
jaan sitten, ettd saavat kotona sitten kelld on siihen maholli-
suus harjoitella ja sitte seuraavalla kerralla harjoitellaan uu-
destaan."

Kuusi opettajista kdyttdd tabulatuuria melodian, bassokuvioiden,
kvinttisointujen ja riffien opetuksessaan (kuvio 5 sivulla 80). He ovat toden-
neet tabulatuurin olevan erittdin nopea tapa opettaa oppilaille uusi kappale,
koska kitaransoitossa nuotinlukutaitoisia oppilaita on hyvin vdhén. Tabula-
tuuri mahdollistaa kitaran monipuolisen kdyton luokkaopetuksessa. Toisten
oppilaiden soittaessa esimerkiksi bassosivelid ja sointuja, pidemmalld olevat
oppilaat voivat soittaa melodiaa. Erddn opettajan mukaan tabulatuurin ope-
tus koulussa on tdrkedd, koska monissa poprocknuoteissa sahkokitaraosuu-

det on merkitty tabulatuureihin.
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OP2: V: "Se homma, mikéd védhén teettdd hommia, kun mé kitarakurssilla
vedan nyt, teen tabulatuureille kaikki melodiat ja nyt tdna syk-
syna ma oon aloittanu sen ja se on osoittautunu erittdin hyviaksi."

H: "Onko sulla nuotti paalla?”
"Joo ihan nuottikuva, mutta sitte ma vedin tabulatuurilla ala-
kertaan ja on soitettu kaikkia yksinkertaisia melodioita ja aina
joku ryhmé soittaa melodian niistd tabulatuurimerkeista. Hir-

veen nopeesti saavat niin ku aikaseksi musiikkia. Et se on musta
hyva systeemi se tabulatuuri. En mé oo sitd aikaisemmin kaytta-

ny"V

OP8: V: ‘Ihan siis nuotteja tulee annettua kitaristeille ainoastaan silloin
kun tietas, ettd ne lukee niitd. Tabulatuureja mun tulee kéytettya
paljon enemmaén. Se on tommoset, jotka soittaa siahkékitaraa 1a-

hinna ni se on tuttu juttu vaikka ei oliskaan, se on yleensa aika
helposti omaksuttavissa.”

Erds opettaja ei kdytd tabulatuuria, mutta kédyttaa itse keksimééansa
tabulatuurin kaltaista merkintdtapaa esimerkiksi 6/3, jolla hdn pyrkii havain-
nollistamaan oppilaille sdvelen paikan otelaudalla. Siind vasen numero il-
moittaa kielen ja oikea numero nauhan, mistd kyseistd kieltd painetaan.
Opettajan mukaan merkintdtapa on nopea tehdd tunnin aikana ja oppilaiden

on helppo se ymmartaa. Han kayttda sitd bassosédvelten opettamisessa.

OP9: H: "Sa kéytit tunnilla sitd sellaista 6/3 merkintatapaa?”
V: "Ma4 oon keksiny sen ihan itte. Se konkretisoi sen paikan 6. kieli

3. vili. Jos joku 16ytda sen itsekin, niin hyvd, mutta jos tima aut-
taa kolmeakin, niin se ajaa asiansa. Se on aivan kotitekoinen."

Kuusi opettajista kayttad tietokoneen nuotinnus- tai sekvensserioh-
jelmia. Naistd opettajista kuitenkin vain kolme opettajaa kiyttda tietokonetta
tarvittaessa myos kitaran opetukseen (kuvio 5 sivulla 80). Nuotinnusohjel-
mien avulla opettajat pystyvit tekemddn transkriptioita ja tabulatuureja, joi-
ta olisi tyolds tehda ilman tietokonetta. Tietokoneen sekvensseri voi toimia

apuopettajana. Opettaja on soittanut valmiiksi sekvensseriohjelmalla bandi-
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soittimet, joita voi ottaa pois sitd mukaan, kun oppilaat itse soittavat kysei-

sen soittimen. Opettaja voi kiertdd luokassa opettamassa. Oikean béandin

kayttaminen akustisten kitaroiden harjoitteluvaiheessa on d@inenvoimak-

kuuserojen vuoksi hankalaa. Sekvensserid kiyttidessa bandin voimakkuutta

voidaan sditda. Tietokoneen sekvensserid voi kdyttdd erittdin hyvin myos

metronomina siten, ettd soittajat kuulevat vain esimerkiksi lehménkellon tai

kokonaisen rumpukompin. Pidemmalle ehtineet oppilaat tekevit tietoko-

neella tabulatuureja, nuotinnuksia ja sekvensseritaustoja. He kiyttavat tieto-

konetta my6s omien kappaleiden tekemisen apuvélineend.

OP2:

OP4:

OPrs:

"Niin ma kysyin tietokoneen kaytostd kitaraopetuksessa?"

"Niin tietokone, joo. No sekvensserijuttuja méa teen hyvin useesti
taustat, biisin taustat valmiiks sinne peruskompit, rumpu, basso,
mahollisesti joku pianojuttu sinne, mahollisesti melodia tai
useesti melodia soitetaan paikanpéilld. Ne on semmosii apuo-
pettajia, et ku mé paan sen kéyntiin, mi itte sit sauhutan sielld
luokassa ja ndytan, jos joku putoo kyydista ja kyl mé koen sen hir-
veen tdrkeend kylla. Than paivittdin kdytan kylla... Et ma niin
ku tietokoneen kanssa treenaan sen kompin. Ja sit sitd mukaan,
kun soittajia 16ytyy niin tietokone vahenee. Se loppu on 100 %
live sitte.”

"Kaytat itse kuitenkin nuotinnusohjelmia?”

"Joo. Samaten kun oppilaat kayttdd, jos ne tekee jotakin savel-
lyksid niin kuin pyritddn, ettd ne viimeistadn ysilla, osa kasilla
tekee jo. Ne saa helpommin sen sitten talteen. Ma pyydén ja vaa-
din, ettd edes joulun aikaan tehdéén joulubiisi onko se sitten rokki
vai hidaskappale. Me ollaan tehty musikaaleja ja kaytiin aa-
nittdimassa niitd studiolla. Sitten on tullu sellasta palautetta,
kun on menty kotia, voi soittaa, ettd tdssa on mun biisi.”

"Kéytatko tietokonetta paljon?”

"No, en ma tid paljon, mutta vaittasin kayttavani enemmaén kuin
moni muu. Joskus pistin taustoja, jos niin kuin kitarakin, usein pis-
tan tulemaan rumpuja ja jotain muuta. Saa ihan eri meiningin. Oi-
kean bandin kayttdminen on akustisten kitaroiden kanssa vahan
hankalaa. Mulla on niitd macin kottaraisponttdjd, joita ma ka-
saan tarvittaessa.”
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5.4.7  Sukupuolten véliset erot kitaransoitossa

Haastattelujen mukaan tytdissa ja pojissa on kummassakin lahjakkaita ja ei-
lahjakkaita ja poikkeuksia motoriikan ja keskittymisen suhteen. Opettajat
katsoivat kitaran sopivan hyvin koulusoittimeksi seka tytdille ettd pojille.
Opettajat 16ysivit kuitenkin joitakin eroavaisuuksia, jotka olivat hiukan tyt-
tojen eduksi. Nelja opettajista piti tyttéjen motoriikkaa, pitkdjanteisyytta
harjoitteluun ja keskittymistd hieman poikia parempana. Tama johtuu erdan
opettajan mukaan siitd, ettd tyttjen lapsuuden leikit ovat pientd népertelya
esimerkiksi nukkejen kanssa, miké saattaa auttaa motoriikan kehittymises-
sd. Pojilla on enemmén fyysistd voimaa vaativia harrastuksia, kuten jadkiek-
ko. Erds opettaja kertoi, ettd tyttdjen pitkdjanteisyys harjoittelussa nakyy
oppitunneilla siten, ettd he kysyvat herkemmin opettajalta tai vierustoveril-
ta, jos eivit itse onnistu. Poikien kohdalla hén oli havainnut, ettad he syytta-
vit helposti kappaletta, jos heidédn pitkéjénteisyytensi ei riitd uuden asian
harjoittelemiseen.

Opettajat, jotka kokivat oman soittotaitonsa olevan hieman puut-
teellinen, mainitsivat sen mahdollisesti heikentdvan poikien kiinnostusta ki-
taran- ja varsinkin sihkokitaransoitossa. Haastatteluissa ilmeni, ettd pojat
ovat kiinnostuneempia enemman sdahkokitarasta kuin tytot, jotka mieluum-
min soittavat kevyemmin akustisella kitaralla. Kitaransoittoa harrastaneista
oppilaista pojat ovat kuitenkin edenneet kitaransoitossaan pidemmialle kuin

tytot.

OP1:  V: "No kyllda musta tuntuu, ettd tyt6illa keskimaarin motoriikka
toimii vahan paremmin. Mulla on timmoénen tunne, td4 on ihan
vaan timmone mutu. Mutta mulla on semmone tunne, etti enem-
maén on poikia, joitten sormet ei meinaa milldan taipua.”

H: "Mikés siind?"
"Jotain. Kémpelobitd ne on joo. Jos ajattelee tyttdjen leikkejd ihan

pienestd pitden, niiden leikithdn on sellaisia nipellysleikkeja.
Ne askartelee ja ne leikkii ihan pienten sellaisten ukkeleitten ja
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vauvojen kanssa ndpertaa. Jatkit on sielld ja puristaa mailaa tai
hakkaa kiekkoa sinne maaliin, ni jotain téillasta, ni kylld se va-
han varmaa vaikuttaa.”

"Mun mielestd kaikkien soittimien kohdalla on vdhéan sillalail-
la, ettd se tyttdjen eduksi. Ne jaksaa keskittyd siihen harjoitte-
luvaiheeseen. Ne tekee paattavdisempda tyotd. Pojat héaslad ja
ne tuskastuu, ettd en ma tota saa ei tdstd tuu mittdd ope. Tytot
harjoittelee ja ne kysyy kaverilta miten se oli. Ne tarkasti aset-
taa sormensa. Pojilta menee pinna heti. Ne on paljon lyhyt jan-
nitteisempid keskimddriin. Mutta sitten taas ne taidot jostain
syystéd ni ne pojat jotka on soittaneet pitempéan ni ne on ysillé jo
sitten paljon parempia soittamaan kuin tytot keskimadrin, Ty-
toilla taas kosketinpuoli on vahvempi kuin pojilla. Pianisteja ja
syntikan soittajia riittdd tytoissd taas sitten enemmén. Kor-
keampia tasoisia."

"Onko kitara sun mielesta tyttéjen soitin?”

"Ne ma4 sitd ldhtisi sanomaan kylld se mun mielestd sopii kum-
mallekin yhta hyvin. Jokainen meistd harjoittelee tyylillaan."
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548  Viritys

Opettajat eivit pitdneet kitaran virittdmistd ja vireessd pitdmistd niin vai-
keana ja ongelmallisena asiana kuin ennen haastatteluja oletin. He ovat
todenneet kitaran pysyvan kohtuullisen hyvin vireessd. Virittdmiseen ei -
mene paljon aikaa, jos kitaroita kiytetdan ja viritetdan paivittdin. Opettajat
kertoivat, ettd kitaroiden runsaassa koulukdytdssd myds oma viritystaito
kehittyy ja virittdmiseen tarvittava aika lyhenee. Opettajat olivat 16ytianeet
omat nopeaksi ja hyvéksi havaitsemat viritysmenetelmait, joita oli viisi eri-

laista (kuvio 6).

Ennen tuntia virittdminen

Oppilaiden kanssa virittAminen tunnin alussa

Tunnin aikana hairitsevien virittéminenb

Virittda itse tunnin alussan

Kayttaa viritysmittaria

Opettajat

Kuvio 6 Opettajien ensisijaisesti kdyttamait viritysmenetelmat

Moni opettaja kayttda niistd viritystavoista useampaa kuin yhtd
tapaa. Jaoin opettajat ndihin viiteen kohtaan heidén ensisijaisen viritysme-

netelménsa perusteella.
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"Hirveen hyvin ne pysyy vireessd, jos kaikki niin kuin pitaa
sormensa aisoissa eikd koske niihin viritystappeihin. Ei hir-
veesti tarvii, nyt tavallaan kun niin paljon tekemissa niiden
kanssa ni korva on tottunu siihen, et ma voin virittia ne ihan
tiassd, kun mé otan kaapista, trrr, aha tuo kieli on vihin, seu-
raava kitara. Ei tartte niin kuin vetdd viidenneltd nauhalta.
Et kyl se aika nopeesti menee. "

"Ei siihen mee sillai, jos ylipaataédn jos vertaa soittimen virit- -
tamiseen niin kylla kitara mulle on niinku nopeimmasta péaas-
td. Sehdn on tietysti tottumiskysymys. Se riippuu aina siita
mitd ma teen, et jos mulla on tollanen yli kymmenen hengen
ryhma kitaroita soittamassa, silloin md vaan rampsaytan ne
kielet niin ku tillee ndin ja kuuntelen et onko se Eml1 siina
kohallaan...”

Kolme opettajista virittdd kitarat ennen tuntia (kuvio 6 sivulla 86).

Heidédn mukaansa kitaran saa nopeasti ja helposti kohtuullisen hyvaan vi-

reeseen. Ennen tuntia virittdimiseen menee vihemman aikaa ja lopputu-

loskin on parempi kuin esimerkiksi tunnin alussa virittdessa. Silloin viritet-

tavén kitaran dénta on mahdoton kuulla, koska oppilaat eivit ole riittdvan

hiljaa ja oppitunnista menee liian paljon aikaa virittdimiseen. Erds opettaja

on huomannut, ettd pienemmissé kitaran valinnaisryhmissé viritykseen ei

mene niin paljon aikaa, joten silloin viritys on syytd tehdd oppilaiden

kanssa. Hén katsoo virityksen kuuluvan osaksi opetusta.

OPS8:

"No se riippuu miten tarkkaan niitd rupee virittdméaan, nehén
on jonkunlaisessa perusvireessé tossa niin ku, et ei ne ihan me-
tdssd 00, jos on kiire ni mulla menee kolme minuuttia ja jos on
aikaa ni menee 15 minuuttia ... Se riippuu et viime vuonna
meilld oli kuuden hengen ryhma. Sielld me viritettiin aina,
koska mun mielestd se kuuluu sithen soittamiseen ... Kyl se
niinku kitararyhmien kanssa, kun on niin ku kurssi, kitara-
kurssi, se on niinku perusteltua, mutta ei niinku mink&én ta-
vallisen. Ei. Se on ajanhukkaa ja yleensd ne eiviat mene edes
vireeseen."

Opettajista kolme yhdeksasta kayttdd viritysmenetelméd, jossa he

virittavat kitarat oppilaiden kanssa tunnin alussa (kuvio 6 sivulla 86). Kay-

tanndsséd opettajat toimivat siten, ettd he kiertelevit luokassa vertaamassa

oppilaiden vapaita kielid. Alkuddnen opettajat ottavat omasta kitarasta.
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Aina ei tarvitse tarkistaa kaikkia kielid. Jos on juuri edelliseni tuntina kay-
tetty kitaroita, voi tarkistaa vain esimerkiksi A-kielen ja soinnun mukaan
voidaan tarkistaa muut kielet. Nama opettajat kayttivat tatd viritysmene-

telmda sen nopeuden vuoksi.

OP2: V: "..mutta nyt ma pystyn tekeen sen tunnin aikana tosi nopeesti
sillee, ettd oppilailla on kitarat ja me soitetaan kukin kieli
erikseen ja kaikki soittaa, ma kuuntelen nopeesti lapi missa
on pielessa. Siiten mé kuuntelen mika sielld heittaa, ei oo mi-
tdan, sitten seuraava kieli. Sithen menee muutama minuutti.
Sitten jos jossakin heittdd meen ldhemmads ja kuuntelen. Joku
oppilas pystyy jo itekin sanomaan, kun mi kysyn, et kella tun-
tuu olevan pielessa."

Ainoastaan yksi opettajista virittdd tunnin aikana vain héiritsevat
kitarat (kuvio 6 sivulla 86). Han ei kidyttanyt muuta viritystapaa. Han ker-
toi, etta virittimiseen ei kannata kdyttaa paljon oppitunnin aikaa ja koke-
muksen my6td hdn on oppinut sietdiméddn hieman epéavireyttd. Toki
muutkin opettajat virittdvat tunnin aikana, mutta he kayttavat padasiassa
jotakin muuta viritystapaa. Haastatteluissa ilmeni, ettd jokaisen oppilaan
henkilokohtaisen soittimen vireen kuulee parhaiten tunnilla kierrellessa.
Muut opettajat mainitsivat yksinddn tdmén viritystavan olevan riittama-
ton, koska opettaja ei ehdi tarkastamaan jokaista kitaraa ja luokassa on ta-
vallisesti liian kova meteli virittimiseen.

Vain kaksi opettajaa yhdeksista virittda itse kitarat tunnin alussa
(kuvio 6 sivulla 86). Oppilaat tekevat jonon, kun tuovat kitaran opettajalle,
joka vertaa pianon tai kitaransa A:ta oppilaan kitaran A-kieleen. Nama
opettajat ovat huomanneet, ettd kaikki oppilaat eivit kuitenkaan tuo kita-
raa, koska he osaavat itse virittdd tai haluavat heti paasta soittamaan. Tal-
laisten oppilaiden kitarat opettaja tarkistaa kierrellessa tunnin aikana luo-

kassa.
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OP4: V: "Mai otan useimmiten niin, ettd oppilaat tulee tohon tunnin
alussa, ne ottaa kitaran ja ne tuo sen mulle ja otan pianosta A:n
ja sen jalkeen huilusdvelind meen sen liapi. Siihen ei mene
kauan aikaa, kun sen on opetellu ja sita paitsi, kun ma teen sen
monta kertaa viikossa, ne pysyy aika hyvin vireessa. Mielel-
laan tietysti, ettd ne ois vireessd. Sehdn ois se lahtokohta."

Nelja opettajaa yhdeksastd kiyttaa viritysmittaria tyossddn (kuvio
6 sivulla 86). Heista kuitenkin vain yksi kertoi kdyttdviansa mittaria toisi-
naan myos akustisten kitaroiden virittdmiseen. Opettajat kayttavat viri-
tysmittaria paéasiassa sahkéisiin soittimiin bandikursseilla ja juhlien ai-
kaan. Viisi opettajaa yhdeksasta ei kdyttanyt mittaria lainkaan. Heista nel-
ja kertoi kokeilleensa joskus viritysmittaria, mutta se ei osoittautunut tar-
peelliseksi. Yhdelle opettajalle viritysmittari ei ollut tuttu laite. Haastattelu-
jen mukaan viritysmittari nopeuttaa ja helpottaa huomattavasti sahkois-
ten soittimien viritystd, koska ulkoiset dénet eivit vaikuta viritykseen
kédytettdessa johtoa. Akustisten kitaroiden virittimisessd kaytetdan mitta-
rin omaa mikrofonia, jolloin mittari reakoi kaikkeen daneen luokassa vai-
keuttaen viritystd. Mittarilla voidaan tarkistaa pianon vire esimerkiksi
A=442, johon mittari kalibroidaan. Tamaén jdlkeen voidaan virittdd muut

tarvittavat soittimet.

OP8: H: "Sulla on mittari kdytossd?"

"Juu, ma hommasin sen just sitd varten, kun tota niin, no sen

huomasi noissa ddnityksissd mitd taalla tehtiin. etta tota
noin ni sitd epdvireyttd oli niin hankala korvalla saaha pois,
ku se on joskus niin vaikeeta bandisoittotilanteessa virittaa
soittimia. Joku kolaa koko aika jossakin. Jos ei vélkélla oo
ollu aikaa.”

H: "Miten muuten sa viritat?"

"Korvakuulolla mé niin ku, jos on suuri maéara kitaroita, se on
paljon nopeempaa niin ku korvalla virittaa ... Mut jos tota noin
ni on bandihommia ja tehdan sdhkokitaroilla, ni silloin ma
viritdn yleensa mittarilla ja varsinkin jos me danitetdan.”
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Haastatteluissa ilmeni hieman arvostelua viritystapaan, jossa
opettaja itse virittdd kitarat ennen tuntia. Kuusi opettajista oli sitd mieltd,
ettd vélituntia ei kannata kdyttdd kitaroiden virittdimiseen. Heistd kolme
oli musiikinopettajauransa alussa virittinyt kitarat ennen tuntia, mutta

ovat myShemmin siirtyneet kdyttdméaan jotakin toista menetelméd. Opet- -
tajat mainitsivat, ettd valitunnit kuluvat paljolti erilaisten asioiden hoitami-
seen. Erdan opettajan mukaan virittdiminen kuuluu kitaran luonteeseen,
joten se on syyta virittdd oppilaiden kanssa eika ennen tuntia. Hén piti tar-
kednd, ettd oppilaat oppivat ja tottuvat siihen, ettd kitara on soitin, jota

joudutaan virittimaan ennen soittoa.

Oor2: V: "Joskus silloin, kun mi aloittelin kitaran kanssa, ma virittelin
niitd enne tuntia, alkuun sitd yritti, ettd ite virittda aina
kaikki valitunnit, mutta ei siind ole mitddn jarkee."

OPé: V: "..En mai oo siihen lihteny, koska se mun mielestd kuuluu sii-
hen soittimen luonteeseen, ettd se pitda virittdd. Ettei se ole
mikaan pakasta vedetty tuote, joka on tehtaan vireessa. "

OP7: V: "Mullon noin paljon noita kitaroita ja jos ma lahen siita, etta
mé viritdn ne ennen tuntia niin ku sdkin oot ndhny taalla, etta
tadlld tapahtuu vélkdn aikana niin monta asiaa, et mullon
véalitunti valvontaa tai mun pitdd hoitaa vaan tdmmosid
juoksevia asioita, en mé voi, et mé en, ei mulla riitd aika. Mun
mielesta se on osa sitd tyotd. Jossain vaiheessa md kévin niin,
et ma kavin aina, mut sit mé oon niinku aatellu, et etti tota ni,
et ei se oo niin tarkeetd, et ne o just prikulleen. Just se et jos méi
niin ku itte kuulen, et joku on niin selkeesti ihan seinélla tai
oppilaatki hirveen useesti sanoo, et ope tarkasta. Paitsi sitten
jos ei oo pitkddn aikaan kdytetty niin sitte mé otan jonkun luo-
kan kanssa ja katotaan kaikki."

Nelja opettajaa yhdekséasta oli mielestddn tarkka vireyden suh-
teen. He pyrkivat korjaamaan epapuhtaudet, jos niitd havaitsevat, koska
oppilaat voivat tottua epdpuhtaisiin sointuihin ja my&s valinpitimatts-
maksi vireyden suhteen. Muut opettajat katsoivat mieluimmin hieman
lapi sormien, ettd oppilaat saavat soittaa enemmaén eikd oppitunnin aikaa
kuluteta virittimiseen. Haastatteluissa ilmeni kolme syytd, miksi opetta-

jien ei tarvitse kayttda virittimiseen paljon aikaa: 1. jos alkavan tunnin ai-
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kana kitaroiden kéytt6 on vahaisempas, 2. kitaroita on kaytetty edelliselld

tunnilla tai 3. ryhmissé on virityksen hallitsevia oppilaita. Erds opettaja to-

tesi, ettd kitaran ryhmaésoitossa on hieman epévireytta aina, vaikka kitarat

olisikin hyvéssi vireessd, koska myos oppilaiden vasemman kéden soit-

toasento vaikuttaa sointujen puhtauteen.

OP1:

OP4:

OP5:

OPS8:

"Niitahan viritelldan, kun ne alkaa ihan hirveesti kiusaa-
maan. Mutta sen kylla huomaan, etta toi sietokyky epavireen
suhteen kasvaa ihan uskomattomalla tavalla.”

"Mielellddn pyrkisin siihen etten epévireisid soittimia kuun-
tele. Jos ma kuulen, ettd joku on epévireessd, mé viritin sen
sitte.”

"Et anna menna lapi sormien?"

"Maé en siitd tykkdd. Ne saattaa oppia siihen epavireisyy-
teen.”

"No en mitid, et siind tdytyy nyt miettid voittaako Edward
Schwartschekon, et jos oppitunnista kéyttaa siihen, et oppi-
tunnista yli puolet viritetdén vehkeitd, niin ei siind oo jarkee.
Et tuota annetaan vaikka ihan pikkusen sen niin kun vipata ja
padstdan soittamaan... Jos sielld nyt pikkusen tulee sitd mu-
sette meininkid niin, se ei maita kaada. Oppilaat sitte itek-
kin, varsinkin musiikkiluokkalaiset, ma opetan virittimé&an
ne ite kitaransa.”

"No sekin riippuu nyt sitten, ettd mitd tehdéén. Sillee et niin
ku eihdn ne nyt ihan metédssa saa olla, et jos soittaa duuri soin-
nun niin sen pitad tunnistaa, et se on duuri sointu. Mutta jos on
paljon soittajia, kylla sielld on aina vahin sitd epavireytta.
Jo pelkidstaan siksi, ettd ne kitarat on niin erilaisia, et ilman
muutahan sitd tulee vahasen ja jos tollee niin ku soitetaan sil-
lai niinku, ettd kukaan oppilaista ei hdiriinny siitd vireests,
ettd jos se opettajan korvaan pikkusen sirahtad, se ei ole niin-
kaan vakavaa. Et jos enemman niin ku kitaransoittoa opiskel-
laan, niin on kyse sormien asennoista ja liikkeista ja tammosis-
td. Sitten ku tehdadn musiikkia, jos halutaan niin ku viimesen
péélle hyvan kuulosta tulosta ja tota niin esimerkiksi nauhoi-
tetaan , silloin pitdd olla viimesen péélle sit. Mut silloin on-
kin yleensd viahemman soittajia."
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549  Ongelmat kitaransoitossa ja niiden havaitseminen

549.1 Oppilaiden ongelmat

Haastatteluissa kavi ilmi, ettd oppilaat pyrkivit helposti kddntaméaan kitaran
kantelemaiseen asentoon, koska he yrittavat nihda paremmin kieliin. Tama
kuitenkin vaikeuttaa vasemman kéden tyoskentelyéd. Opettajat joutuvatkin
alkuvaiheissa korjaamaan kitaran asentoa.

Haastattelujen mukaan oppilailla on usein vaikeuksia pitda peukalo
pystysuorassa otelaudan takana. Varsinkin alkuvaiheessa peukalonasento
on yksi ratkaisevista tekijoistd, miten oppilas soitossaan onnistuu. Peukalo
tulee helposti nikyviin otelaudan yldpuolelta, jolloin oppilaan sormet eivat
ylety painamaan 6. kieltd. Kdimmenen pohja saattaa tdssd tapauksessa sam-
muttaa 1. kielen, mikd on hyvin tavallinen ongelma. Oppilailla on peukalo
usein myds vaakatasossa, jolloin painamiseen ei saada tarpeeksi voimaa.
Peukalo saattaa menni oppilailla my6s koukkuun, mikd tuo ylimaaraisia
jannityksid vasempaan kéteen. Haastatteluissa ilmeni, ettd peukalonasento
voi olla pitkddnkin kestdva ongelma.

Tavallista on myo6s oppilaiden motoriikkaongelmat, jotka ilmenevét
yleensd kdmpel6ind sormina sointujen vaihdoissa. Ongelmat ovatkin useim-
miten vasemmassa kddessd. Noin viidesosalla oppilaista on motorisia vai-
keuksia soittaa kitaraa koulussa. Tallaiset oppilaat saadaan kuitenkin useim-
miten mukaan yksinkertaisimmalla asioilla, kuten bassosévelilla. Opettajien
mukaan oppilailla ei ole silti niin paljon motorisia ongelmia, ettd he eivit
pysty oppimaan kitaransoittoa koulussa.

Erés opettaja sanoi oppilailla olevan alussa vaikeuksia soittaa sointu-
ja niilld vasemman kédden sormilla, jotka on merkitty sointutaulukoihin. Toi-
sinaan oppilaan omilla sormituksilla sointujen sujuva vaihtaminen on ylivoi-

maista. My6hemmin oppilaat osaavat itsekin valita itselleen sopivat sormi-
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tukset. Soinnun vaihdossa oppilaat pddstdvit usein kaikki sormet irti kauas

otelaudasta, joka hidastaa ja vaikeuttaa sointujen vaihtamista. Toisilla oppi-

lailla on erdiden opettajien mukaan vaikeuksia hahmottaa, miten kitaran

adni muuttuu korkeammaksi ja matalammaksi.

OP4.

OPé6:

"No ei siind on tirkeetd esimerkiksi jos syksyn sédveltiakin soite-
taan, ettd soitetaan oikeilla sormilla. Jos soitat oikeilla sormilla
se soinnun vaihtaminen on helppoa. Mutta jos s& ldhdet vaarilla
sormilla, se on sitte monimutkaista."

"Sointujen vaihto on kaikkien ongelmallisin paikka. Vaikka
kuinka nayttds, etta kun D siirrytddn A7, ei tartte kun nostaa ni-
metén ylds ja nda kaks yhtd pykélaa ylemmas. Silti ne ottaa
aina ne kaikki sormet pois ja sitte yrittdd miettia minne ne sor-
met tulee. Mutta nekin tulee sitten rutiinin my&ta. Suurimmalla
osalla ei ole edes kitaraa kotona ettei pysty yhtdan harjoittele-
maan muualla kuin téssa.”

Opettajat ovat havainneet, ettd plektralla soittaminen on toisille op-

pilaille vaikeaa. Heille tuottaa vaikeuksia 16ytdéd luontevaa tapaa pitda sitd

kiddessddn ja miten saisivat silld hyvan dénenlaadun kitarasta. Sointujen soi-

tossa oppilailla on vaikeuksia soittaa vain sointuun kuuluvat dénet. Monissa

soinnuissa on sointuun kuulumattomia bassosévelid, joita ei tulisi soittaa.

OP2:

"Se on tietysti, ettd se on pieni hankaluus, et se peukku sattuu
ldhtemian just oikeasta paikasta, mé pidén huolta siité ettei ne
soita koko ajan kaikkia kielid, koska jotkut soinnut vaatii, et jat-
tda soittamatta tiettyja kielid koskien ldhinnd matalia kielia.
No plektran kanssa on ongelmia, et miten ne pitdé ja miten siita
saadaan semmone hyva ja herkkd hyva &ani."

Haastattelujen mukaan oman laulun saestaminen kitaralla trubaduu-

rimaisesti tuottaa usein vaikeuksia kitaransoitossaan alussa oleville oppilaille.

Erds opettaja on huomannut, ettd oppilaalle on helpompaa keskittyé kitaran-

soittoon, jos samanaikaisesti laulettava laulu on hénelle aikaisemmin tuttu.
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5.49.2 Opettajien ongelmat

Oppilailla on usein yksil6llisid vaikeuksia, miksi he eivat onnistu kita-
ransoitossa. Erdilla opettajalla oli uransa alkuvaiheessa ongelmia antaessaan
neuvoja oppilaan vaikeuksiin. Hinen oma asiantuntemuksensa kitarasta oli
vield niin vahdistd, ettei hdan pystynyt neuvomaan esimerkiksi erilaista oi-
kean kaden soittotekniikkaa, jos oppilas ei yhdella tavalla onnistunut. Vasta
kokemuksen mydta hénelle on kertynyt tietoa ja my&skin taitoa auttaa op-
pilaan soittovaikeuksia useallakin eri tavalla.

Erds opettaja on huomannut etenevinsi toisinaan liian nopeasti,
mistéd johtuen oppilaat eivit ole onnistuneet soitossaan. Han pyrkii selvitta-

maan tilanteen oppilaiden kanssa ja ottamaan asiat uudelleen esille.

OPS5: V: "M4 saatan omaa holmoyttini menna ehkd turhan nopeesti
asioiden edelle, asioissa eteenpéin ja sointujen vaihto, se vaati
toistoja. Joskus otan ehka liian monta sointua niinku yhdelld ker-
taa putkeen. Siti vaan joskus sitd innostuu ja ldhtee siihen. Se on
joillekin ongelmallista, mut kylla se aina menee siihen, ettd jos
siind on sellasta hetkellistd tuskastumista, kylld se tiulanne sit-
te nollataan. Mai kerron, ettd vika ei ole suinkaan sinun vaan
vika on minun. Ettei se ole sun syy, jos sormet ei taivu, mutta kylla
ne nakit rupee siitd pikku hiljaa taipumaan ja hommat menee
etidppadin.”

Haastatteluissa ilmeni, etté toisinaan keskittymiskyvyton tai muuten
hiiritsemishaluinen oppilas vie opettajan aikaa ja energiaa oppitunneilla ja

hankaloittaa nédin opettajan ty6td. Erdan opettajan mukaan tillaisen oppilaan

vuoksi muut oppilaat saattavat jadda vahemmalle huomiolle.

OP1: V: "No ne ei liity varsinaisesti kitaraan, vaan sitten kun semmonen
keskittymiskyvyton tyyppi. Ni se menee sitte semmoseksi
(nayttad: rampyttdd veltosti ja hairikkémaisesti) tammoseks
joskus jonkun oppilaan kohdalla... siiné tietty rajansa, ettd en ma
sitd koko tuntia voi olla siind. Joskus tunnin jilkeen hyvin voisi
sanoa, ettd hylkésin jonkun oppilaan lopputunniksi. "
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Opettajat pitdvit omaa kitaransoittotaitoaan riittdvana musiikino-
pettajan tychon. Kaikki opettajat eivit pysty soittamaan itse malliksi, mutta
pyrkivat muuten havainnollistamaan tarkoittamansa asian ja innostamaan
kitaransoittoon. Haastattelujen ja havaintojeni mukaan opettajien kitaran-
soittotaidoissa ja asiantuntemuksessa oli havaittavissa kuitenkin selvid eroja.
Neljélld opettajalla oli mielestdni erinomaiset ja viidelld opettajalla hyvat tai-
dot. Naille viidelle opettajalle sahkokitara on heikko soitin. Haastatteluissa
mainittiin puutteellisia osa-alueita opettajien omassa kitaransoitossa. Sointu-
sdestys mainittiin vahvaksi alueeksi, mutta soolojen ja melodioiden seka rif-
fien soitossa opettajilla on heiddn omasta mielestddn parannettavaa. Erdat
opettajat mainitsivatkin, ettd ndiden osa-alueiden taidoilla he voisivat saada
pojat vield paremmin innostumaan kitarasta sekd my6s musiikintunneista.
Haastattelujen mukaan opettajien onkin seurattava, mitd musiikissa tapah-

tuu. Uusia kouluun soveltuvia kitarakappaleita on valittava ja harjoiteltava.

OP3: V: "Melodioiden ja riffien ja kikkojen soitossa olisi parantamisen
varaa. Niilld saisi varmaan paljonkin oppilaita innostu-
maan."

OP4: V: "Ei siind mitaan, se on nyt, ettd 16ytda niin ku uusia mielek-

kdita juttuja tavallaan vaikeempia ja vaikeempia tai moni-
puolisempia. Siinad on se juttu. Siind pitéisi tyostad. Ne oppii
aina vaan nuorempana ne, mitd ma nyt oon opettanu. Pitaisi
jaksaa kehittya ... Sen minki oot kymmenen vuotta sitten opet-
tanu ei valttamétta riitd enda.”

Opettajat eivat pitdneet haastatteluissa ongelmana sité, ettd oppilas
on parempi kitaristi kuin opettaja itse, vaan pitivit sitd hyvana asiana. Monet
opettajat kdyttdvat oppilaita apuopettajina kitaraopetuksessaan ja pyytavit
heiltd neuvoja kitaraan liittyvissd asioissa. Eréds opettaja on huomannut, etta
apuopettajana oleminen motivoi oppilasta opiskelemaan yhd enemman uu-

sia asioita kitaransoitossa ja he huomaavat myés, millaisia asioita jo osaavat.
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OP2: V: "Miné sanon heti etten mind ole mikaan kitaristi, et nayta si-
néd, méd kysyn semmoselta, et naytd sind mitd tad merkki tar-
koittaa, miten sd venytit ja ... Joo tottakai. Ehdottomasti pi-
tad lahtee silld tavalla, et itse ei saa olla se kuningas siells,
vaikka ei ookkaan."

H: "Miten oppilaat suhtautuu, kun kéyttaa heidan apuaan.”

V: "Miné on kokenu sen kylla aika myénteiseksi, et sillonhan nii-

td on jo semmost hyvdd motivaatioo siihen tekemiseen, et ne
joutuu treenaaman ja miettimaéan, et miti ne ite osaa. "

Opettajat kertoivat, ettd kitaralla soittamisesta kieltdytyjid on hyvin
véahéan. Toisilla opettajilla kitara on ollut opetuksessa niin kauan, ettd oppilaat
tietdvat, ettd musiikintunnilla soitetaan kitaraa. Erds opettaja tiesi, ettd kita-
roiden riittdvin méédrdn vuoksi opettaja voi vedota siihen, ettd kaikki oppi-
laat soittavat, mutta opettaja ei voi kuitenkaan pakottaa oppilasta soitta-

maan.

) 2.5 V: "Kylld méd yleensi saan ne soittamaan tavallisillakin tunneilla.
Toi on hirveen hyvé juttu, kun on niin monta noita kitaroita, voi
vedota siihen, ettd kaikki soittaa... Sitten taas jos on joku laiska
tai ei viitti. Tosi asia on, ettd jos joku murrosikédinen ly6 sulle
kampoihin ni ethdn si sitd pakottaa voi soittaa. Pitdd vaan
yritella taivutella tiettyyn pisteeseen asti.”

54.9.3 Oppilaan ongelmien havaitseminen kitaranopetuksessa

Haastattelujeni ja havainnointieni perusteella opettajat kiertavat opetustilan-
teessa luokassa ja pyrkivét ndin antamaan oppilaille mahdollisimman paljon
yksiléohjausta. Eréds opettaja mainitsi, ettd oppilaan soittoasennosta voi péaa-
telld hyvin pitkalle, jos oppilas ei onnistu saamaan kitarasta dantd. Hanen
mukaansa opettajan on mahdollista kuulla, ettd jollakin oppilaalla on epéavi-
reinen kitara, mutta yhden kielen soimattomuus soinnussa on vaikeaa ryh-

masoitossa.
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OP8: V: 'Kitarassahan sen nikee. M4 oon oppinu aika tarkasti lukemaan
toiselta puoleltakin, ettd mitd nauhaa painaa. M4 naan heti
asennosta, jos sielld ei soi. Kylld méa kdyn tarkastamassa aina
silloin talloin esimerkiks A, ettd soiko kaikki kielet. Pyydéan
soittamaan kieli kerrallaan. Joskus jopa kuulee, etta sielld on jo-
tain hdmminkid. M4 saatan laittaa biisin poikki, ettd tarkasta-
kaa." :

H: "Onko se vaikea kuulla, kun niitd on niin paljon?"
"Ei nyt kamalan. Silldlailla on vaikeeta, ettd kuka soittaa
vadrin, mutta sillihdn ei olekkaa merkitystd, mutta kylla tot-
takai kuulee, jos muut soittaa e ja yksi soittaa es, jos on vireessa.
Sita ei kylla kuulee, jos jonkun kieli ei soi. Kylla md mielestd ni

aika usein oon pystyny sellaseen puuttumaan. Niin iso kitara-
ryhmaéa ei ole ollu kun 12 henkee.”

Havainnoidessani ilmeni, ettd opettajan tulisi tarvittaessa soittaa op-
pilaiden mukana kitaraa tai jotakin muuta hiljaista soitinta. Toiset opettajista
soittivat pianoa, joka peitti ddnellddn oppilaiden kitaransoiton ja opettajan

kontrolli oppilaiden suorituksesta oli vaikeaa.
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5.4.10 Kitaran tulevaisuus koulusoittimena

Haastatteluissa todettiin, ettd kitaran tulevaisuus koulusoittimena on hyva.
Sen uskotaan vakiinnuttavan asemaansa entisestdan. Juuri kitaran runsas
kéayttd pop- ja rockmusiikissa ja soveltuvuus moniin muihinkin musiikintyy-
leihin tulee pitdmaan sen keskeisend koulusoittimena my®s tulevaisuudessa.
Eréds opettaja ei usko, ettd kitaran tilalle tulisi yhtéd toimivaa ja monipuolista
soitinta ldhitulevaisuudessa. Toinen opettaja uskoi kitaran saavan tulevaisuu-
dessa virallisen koulusoittimen aseman. Hin toivoi, ettd kitara toimisi koulu-
soittimena, koska kannel ja nokkahuilu ei ndytd motivoivan nykynuorisoa.

Alla on esimerkki erdén opettajan vastauksesta.

OP5: V: "Kylla se tulee sdilyméaan, koska silld on popissa niin olennainen
tekijd ja oppilaat innostuu siitd. Se kuuluu kouluun samalla ta-
valla kuin harmooni. Kylld jos me laitetaan kolme viisikielistd
kannelta toiseen vaakakuppiin ja toiseen yksi sddllinen kitara.
Kylld mé sen kitaran sieltd ostasin.”
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6  PAATANTO

Opettajilla oli erittdin hyvid kokemuksia kitarasta koulusoittimena. Kitaran
etuja muihin soittimiin verrattuna on sen edullisuus ja hyva motivoivuus. Ki-
taroita oli kouluissa riittdvéasti ja ne olivat varsin hyvassd kunnossa, vaikka
monet olivat jo vanhoja. Kitara on kevyt, joten sitd on helppo liikutella. Toi-
set opettajat pitivat kitaran vireyden sdilymistd heikkoutena. Joukossa oli sil-
ti opettajia, jotka olivat kehittineet itselleen nopean viritysmenetelmén eika
kitaran vireydesta ollut heille ongelmia. Kitaran viritystapit ovat liian helpos-
ti oppilaiden ulottuvilla. Tdma tuottaa opettajille lisdharmia virityksen suh-
teen. Yldasteikdiset kuuntelevat paljon pop- ja rockmusiikkia, jossa kitaralla
on keskeinen asema. Tutkimukseni mukaan kitara on erinomainen soitin
yhteismusisointiin, koska silld voi soittaa erilaisissa kokoonpanoissa ja sille
voi tehdd helposti sovituksia. Oppilailla on mahdollisuus oppia soittamaan
omaa mielimusiikkiaan kitaralla ja pyrkid mahdollisimman ldhelle alkupe-
rdista esitysta.

Tutkimukseni perusteella néyttdisi siltd, ettd Riekkisen (1992) ja
Jussilan ja Kuhalammen (1988) tutkimuksien tulokset nokkahuilun ja kante-
leen epédsuosiosta sekd opettajien ettd oppilaiden keskuudessa pitdvit edel-
leen paikkaansa. Kitaraa kdytetadn tutkimukseni mukaan musiikintunneilla
aktiivisesti, joten sen suosion on edelleen vahva, kuten se oli my6s Kososen
(1996), Parviaisen (1988) ja Suoniemen (1987) tutkimuksien tuloksissa.

Kaikki opettajat esittivat haastatteluissa hyvin innokkaasti hyviksi
havaitsemiaan menetelmis, miten kitara soveltuu koulusoittimeksi. Tama
osoittaa mielestdni heidadn viihtyvyyttd omassa ammatissaan. Opettajat oli-
vat pyrkineet kehittimaan sellaisia kitaranopetusmenetelmii, ettd kaikilla
oppilailla olisi mahdollisuus oppia soittamaan kitaraa. Téssi he olivat myds

hyvin onnistuneet.
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Opettajat kayttivat kitaransoiton opetusmateriaalina péadasiassa
oppikirjoja. Niissd on riittdvésti eri tarkoituksiin sopivia kappaleita, joten
omien transkriptioiden tekeminen ei ole vilttiméatonta. Kolme opettajista
teki niitd paljon, koska he halusivat kidytto6nsd myds uusia kappaleita, jotka
eivit ole vield ehtineet oppikirjoihin. Muut opettajat tekivit transkriptioita
hyvin vdhdn. Kaikki opettajat kayttivit paljon oppikirjojen ohessa muualta
saatuja monisteita uusista kappaleista. Oppikirjoissa pitéisikin olla enemmaén
kahden soinnun kappaleita, jotka olisivat myds melodisia. Erilaisten sointu-
jen lukumairi oppikirjojen kappaleissa kasvaa liian nopeasti. Opettajat kat-
soivat tarkedksi, ettd oppikirjoissa olisi enemman kitarayhtyeelle tarkoitettu-
ja sovituksia. Opettajat tekevit hyvin vahan sovituksia vain kitaraopetuk-
seen. Kitaralle on kuitenkin helppo soveltaa muuhun opetukseen, kuten esi-
merkiksi bandikurssille suunnattua materiaalia. Kitaralla voi toteuttaa erikoi-
sempiakin sovituksia.

Haastatteluissa ilmeni, ettd tabulatuuri on erittdin hyva apuviline
koulussa, koska se on erittdin tehokas menetelmé opettaa oppilaille melo-
dian ja basson soittoa. Vain harvat oppilaat pystyvit soittamaan kitaralla
nuoteista ja suuri osa oppilaista on muutenkin "lukutaidottomia” nuottien
suhteen. Toisilla opettajilla oli kuitenkin itsellddn puutteita tabulatuurin luke-
misessa eivitka he siksi kdyttaneet sitd kitaransoitonopetuksessaan. Opetta-
jat joutuvat tekemddn tabulatuureja itse, koska vain uusimmissa oppikirjois-
sa on joitakin tabulatuureja, mutta vanhoista ne puuttuvat lihes kokonaan.
Tabulatuurien tekemisessé on syyta kiyttda tietokoneen nuotinnusohjelmaa,
koska muuten niiden tekeminen olisi liian ty6lasta.

Kalvolta ja taululta ndyttdminen ovat yhteismusisoinnin kannalta
hyvia menetelmid, koska oppilaat katsovat kaikki samasta paikasta ja ndin
seuraamisen virhemahdollisuus pienenee. Havaintojeni perusteella oppilai-
den nuotista seuraamisessa on puutteita, jos opettaja tekee sointukulun vain
taululle tai kalvolle. Ndiden yhteydessi tulisi olla my6s nuotti. Nuotista seu-

raamista pitdisi myds opettaa ja harjoitella.
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Opettajat olivat kehittineet hyvid menetelmid, joilla he pyrkivat
saamaan kitaran mahdolliseksi koulusoittimeksi mahdollisimman monelle
oppilaalle. Opetus on siksi syytd aloittaa bassokielilld. Sointumerkkien vie-
reen voidaan lisdtd sdvelten nimilld terssi, kvintti tai lisisdvel. Ndin yhteis-
musisoinnissa voidaan yksittdisilld sdvelilldi muodostaa sointu. My6s soin-
nuilla aloitus on hyvé, koska sointuja voi muuttaa helpommaksi pienilld
muutoksilla. Sointuja voi myds muuttaa kauttasoinnuiksi, jolloin puolet op-
pilaista soittaa soinnun ja toinen puoli basson. Kaikki oppilaat on mahdollista
saada mukaan soittamaan bassosivelilld, helpommilla soinnuilla seké kautta-
soinnuilla. Ndiden menetelmien vuoksi kitaraa voidaan kayttad musiikintun-
neilla hyvin monipuolisesti.

Oppilailla ei ole liian suuria vaikeuksia soittaa kitaraa. Sellaisia mo-
torisia vaikeuksia, ettd kitaransoitto ei onnistuisi lainkaan, on hyvin harvalla
oppilaalla. Ongelmia on pédasiassa soittoasennoissa. Opettajien oma soitto-
taito ja asiatieto kitarasta riittdvat heiddn oman arvionsa mukaan kitaransoi-
ton opetukseen koulussa. Vain yksi opettaja epdili taitojensa riittavyytta tyo-
hoénsd. Jopa neljdlld opettajalla kitara on kuitenkin vahva soitin. Opettajat pi-
tivat heikoimpina kitaransoittotaitoinaan melodian, riffien ja soolojen soit-
toa. Avosoinnuilla sdestdminen oli opettajien vahvimpia osaamisalueita. Tut-
kimukseeni osallistuneilla opettajilla ei ollut merkittdvid puutteita kitaraan
liittyvissa asioissa niin kuin esimerkiksi Vulliamy ja Lee (1982) antoivat ym-
mairtdd. Osoituksena opettajien osaamisesta on juuri heiddan kdyttdménsa
menetelmat ja kitaran runsas kaytt6 oppitunneilla.

Tulosteni perusteella seké kitarakurssilla ja bandikurssilla valinnai-
sina aineina ettd opettajan omalla soittotaidolla ja kitaransoiton opettajako-
kemuksella on merkittdva vaikutus oppilaiden soittotaitoon. Toiset opettajat
viahattelivat turhaan oppilaiden kykya ottaa vastaan kitaraoppeja. Katsoisin
tamén johtuvan suurimmaksi osaksi heiddn omasta epavarmuudestaan kita-
raa kohtaan. Havaintojen perusteella kitara ei ole liian vaikea soitin koulussa,

koska opettajat olivat saaneet erittdin hyvia tuloksia aikaan. Opettajan kita-
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ransoittotaidot varsinkin sdhkokitarassa motivoivat oppilaita soittamaan ki-
taraa. Taméa vaikuttaa erityisesti poikien soittomotivaatioon. Vilja opetus-
suunnitelma nikyi my0ds haastateltavien musiikinopettajien ty6ssa. Opetta-
jien painotukset opetettavissa asioissa olivat hieman erilaisia, minka vuoksi
my0s kitaran asema vaihteli. Erdat opettajat kayttivat kitaraa ldhes joka tun-
ti, kun taas osa opettajista toimi enemmén jaksomaisesti. Luonnollisesti
opettajat pyrkivat kayttdmaan opetuksessaan mahdollisimman paljon omia
vahvoja osaamisalueitaan.

Tulosteni mukaan kitarat on nopeinta ja tuloksellisinta virittaa
kahdella viritysmenetelmalld: oppitunnin alussa oppilaiden kanssa ja oppi-
tunnin aikana. Oppilaat tottuvat siihen, ettd kitaroita viritetdan ja kitaroiden
virettd on helppo korjata my6s tunnin aikana, kun opettaja kierrellessadn
luokassa havaitsee epapuhtauksia. Haastattelujen mukaan ndmé kaksi me-
netelmaa yhdessa tekevit kitarasta toimivamman koulusoittimen vireyden
osalta, joka muuten osoittautui kitaran heikkoudeksi. Parhaan vireyden saa,
kun opettaja virittdd kitarat itse ennen tuntia, koska oppitunnilla ei ole tar-
peeksi hiljaista. Vilitunteja ei kuitenkaan kannata kayttda virittimiseen, kos-
ka silloin opettajilla on niin paljon muiden "juoksevien" asioiden hoitamista.
Kitarat pysyvit koulussa kohtalaisessa vireessd, jos niitd kdytetddn saannolli-
sesti. Kitaroiden vireyteen vaikuttavat my&s vanhat kielet ja oppilaiden soit-
toasennot. Havaintojeni mukaan kitaroiden virittdimiseen ja vireessd pysy-
miseen vaikuttaa olennaisesti, millaisissa telineissa kitarat ovat luokassa. Jos
kitarat ovat helposti otettavissa ja laitettavissa paikoilleen, kitaran viritystapit
eivat vadntyile osumista ja kitara pysyy paremmin vireessa.

Nykyisessd koulujdrjestelméssa kitaran osalta on vaikea toteuttaa
luokittain etenevaa suunnitelmaa. Opettajien suunnitelmat olivat padasiassa
ryhmékohtaisia. Toiset opettajat pitivét kitaransoitosta tenttejd, joiden sisél-
tavien kappaleiden avulla opettajille oli muodostunut jonkinlainen luokka-

kohtainen suunnitelma.
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Tulosteni perusteella tulevat musiikinopettajat eivit saa musiiki-
nopettajan koulutuksessa riittdvaksi valmiuksia opettaa kitaransoittoa. Kou-
lutustaso on puutteellista vdhaisen opetuksen ja epdpitevien opettajien
vuoksi. Pidén erittdin tirkedna, ettd koulutuksessa panostetaan enemmain
kitaranopetukseen. Kitara on nykyisin hyvin keskeinen soitin koulussa eika
sen kdyttaiminen koulusoittimena saisi olla opettajan omista taidoista kiinni.
Opettajan virheelliset tiedot perusasioissa aiheuttavat oppilaalle tarpeettomia
ongelmia, jotka saattavat ilmetd turhautumisena musiikintunneilla tai har-
rastusta jatkettaessa esimerkiksi musiikkioppilaitoksissa.

Tutkimus olisi ollut huomattavasti kattavampi, jos olisin haastatel-
lut tai tehnyt lomakekyselyn myos oppilaille. Néin olisin saanut seka opetta-
jien ettd oppilaiden kokemuksia kitarasta koulusoittimena. Tosin materiaalia
kertyi pelkistdadn opettajien haastatteluistakin runsaasti ja sitd oli tulosten
analysoinnin kannalta riittdvasti. Oppilaan ndkokulma antaisi aihetta kuiten-
kin jatkotutkimuksille. Tdima tutkimus rajoittui vain yldasteen opettajien ko-
kemuksiin, mutta olisi mielenkiintoista saada tietoa kitaran toimivuudesta
my0s ala-asteella ja lukiossa. Jatkotutkimuksen voisi laajentaa my6s Jyvis-
kyldn ulkopuolelle.

Télla tutkimuksella oli itselleni suuri merkitys. Aihe on kiinnosta-
nut minua ja se on my0s tuntunut tarpeelliselta omalle tulevalle tyolleni mu-
siikinopettajana. Toivottavasti tutkimukseni antaa ideoita kitaransoitossa ko-
kemattomalle musiikinopettajalle ja rohkaisee hintd kdyttdméaan tatd koulun
musiikintunneille hyvin soveltuvaa soitinta. Toivon opinndytety6llani olevan
hyo6tya musiikkikasvattajien koulutuksessa ja sen kehittamisessa. Musiikino-
pettajaksi opiskellessa kannattaa panostaa kitaransoiton opiskeluun, koska

se on erittdin motivoiva soitin ja sitd kdytetddn paljon koulussa.
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LIOTE

Haastattelurunko
1 Opettajan tausta
- Millainen koulutus sinulla?
- Mitka ovat vahvat soittimesi?
2 Kitarat koulussa
- millaisia etuja ja haittoja kitaralla on koulusoittimena?
- voiko kitaraa kdyttda opettajan soittimena?
3 Opetusmenetelmait
- mitéd asioita kitarassa katsot tirkeiksi opettaa ensimmaisilld kerroilla?
- kdytatko nuotteja vai tabulatuuria vai jotakin muuta tapaa?
- miten jérjestit kitaraopetuksen?
- miksi kdytét pulpetteja tai nuottitelineita?
- kdytitko tietokonetta apuna kitaransoiton opetuksessa?
- miten opetuksesi etenee luokittain 7.-9. -luokilla?
- milld perusteella valitset ohjelmistoa?
- teetko itse transkriptioita ja sovituksia?
- otatko huomioon kitaristeja sévellajin suhteen, kun on béandi ja/tai
laulu mukana?
- miké on kappaleen merkitys oppilaiden motivaatioon?
- millaisilla soinnuilla on mielestdsi paras aloittaa?
- helpotatko sointuja?
4 Opetusmateriaali
- onko oppikirjoista hyotya kitaransoiton opetuksessasi?
5 Tekniikka
- soittoasento
- oikea kasi

- vasen kasi



Viritys

- millaisia viritysmenetelmii sinulla on virittaa kitarat?

- ovatko viritysmenetelmét muuttuneet kokemuksesi my6ta?
Ongelmat

- millaisia ongelmia oppilailla on kitaransoitossa koulussa?

- onko vasenkitisilld vaikeuksia?

- oletko havainnut sukupuolten vilisid eroja kitaransoitossa?

- millaisia ongelmia sinulla itselldsi on kitaransoiton opetuksessa?
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