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Tutkimuksessani tarkastellaan opettgjuuden ja draamakasvatuksen suhdetta. Pyrin selvittdmaan miten draama on
vaikuttanut omaan opettajuuteeni seké millaisia kokemuksia muilla koulumme opettajilla on draamakasvatuksesta
koulutydssa ja suhteessa omaan opettajuuteensa.

Tutkimusaineistoni pohjautuu  ryhméakeskusteluihin - sekd  kirjoitustehtaviin, joihin osallistuivat kaikki
Helsinkildisen Valilan ala-asteen koulun 20 opettajaa |lukuvuonna 2002 - 2003. Aineistonani ovat toimineet myos
opettajanurani varrelta kerd8méani kokemukset ja muistot, joita on tallentunut draamapéivakirjani ja sen yhteydessi
yllépitdméni draamapankin dvuille, oman tyoni tavoite- ja arviointilomakkeisiin, valokuviin, video- ja
audiodanitteisiin  sek& koulumme kotisivuille. Tutkimuksen tiedonhankintastrategia on grounded theory,
aineistopohjainen teoria. Vertaamalla keré8méaéni aineistoa kirjoituksiin draamakasvatuksesta ja opettajuudesta,
pyrin luomaan oman teoriani niiden vélisestd suhteesta sekd draamakasvatuksen vaikutuksesta omaan ja
kollegaitteni tydhon opettajana.

Tutkimukseni on narratiivinen ja dramaturginen. Se on tietedlinen ja taitedlinen tyd, jossa yhdistyvét
teoreettinen tutkimusteksti ja tarinalinen késkirjoitus. Tutkimuksen dialogi pohjautuu opettajien kanssa k&ymiini
ryhmakeskusteluihin seka lukemaani, tutkimukseni teoreettista viitekehystd tukevaan tieteelliseen kirjallisuuteen.
Kuten draamakasvatus, tutkimukseni on samanaikaisesti totta ja tarua. Se on faktaa, tutkien draamakasvatusta ja
opettajuutta, mutta samalla myos fiktiota kertoen eréén opettajan kuvitteellisen tarinan opettajuuteen kasvusta.

Draamakasvatus jakaa opettgjien midipiteet kahtia: Osan véltellesss, véhételless ja arvostellessa draamaa,
toiset pitdvat sitd olennaisena osana omaa opettajan ty6tdan. Jotkut opettajista kokevat ettel draama sovi kouluun.
Heidén mielestddn draama on pelkkada leikkid, se e edistd oppimista, mutta sen sjaan aiheuttaa epdjérjestysta
luokissa ja voi jopa vaarantaa osalistujiensa turvallisuuden. Opettgjilta saamani negatiivinen palaute
draamakasvatusta kohtaan viestii usein epdonnistumisen pelosta. Draaman kieltdmisen taustalla ovat usein
opettagjan kokemattomuus, huonot kokemukset tai tietdméttdmyys draamasta. My6s suuret opetusryhmét seké
opetussuunnitel ma asettavat omat rajoituksensa draamakasvatukselle koulussa.

Kasitykseni ja ennakkoluuloni opettajuutta ja kouluty6té sekd € 8maé kohtaan ovat draamakokemusteni myéta
murtuneet ja muuttuneet. Draamakasvatus on auttanut minua |6ytdméan tyylini opettaa ja toimia opettajana,
avannut oven omaan opettgjuuteeni. MyGs suurimman osan ryhmakeskusteluihin osallistuneiden opettajien
midestd draama koulun arjessa on midluummin rikkaus kuin rasite. Vaikka draama vaatii opettajalta paljon:
koulutusta, kokemuksia, kdytannén mallgja ja ammattitaitoa, yhteisty6td, aikaa valmisteluille, keksdlidisyytta seka
rohkeutta ja halua heittytyd, sen koettiin tuovan vaihtelua tydarkeen ja olevan suunnattoman voimavaran, joka
tekee opettgjan tydstd mielenkiintoisempaa ja mielekkd@mpda. Draama tarjoaa oppilaille seké opettgjille hauskoja
ja mieleenpainuvia hetkid, mahdollisuuden leikillisyyteen vakavan arjen keskella. Monen opettajakollegani tavoin
uskon, ettd draamalla on myo6s kasvatuksellista voimaa. Draama innostaa ja motivoi sekd havainnollistaa ja
syventdd kéadteltéavia asioita. Draamallinen toiminta kehittdd osallistujiensa ihmissuhde- vuorovaikutus- ja
ryhmétyotaitoja sekd antaa mahdollisuuden monenlaisten gjatusten ja tunteiden ilmaisuun. Draamakasvatus antaa
opettajalle mahdollisuuden oman ammattitaitonsa kehittdmiseen ja samalla tarjoaa opettagjalle vayldn oman seké
oppilaidensa oppimisen ja kasvun tukemiseen sielld, missi tukea oikeasti tarvitaan.
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1. MINA JA DRAAMA —JOHDANTO

Mingpa kerron tellle tarinan, tarinan opettajanurani alkutaipaleilta: Aloitellessani opettajanuraani
Vallilan alaasteella Helsingissd 1997 oloni oli jannittynyt ja epdvarma. Uus teht&vani
ykkosluokkalaisten opettgana tuntui todella suurelta haasteelta. Vamistuttuani 90-luvun
alkupuolella luokanopettgjakst Jyvaskylan OKL:st& koin tietavani millainen opettgja olin.
Itseluottamukseni oli kasvanut opetusharjoitteluiden sek& lukuisien eri kouluasteilla tekemieni
sijaisuuksien myotd. Kun tyot sitten todellakin alkoivat, tuosta opiskel ugjan varmuuden tunteesta ei
ollut juuri jajella kuin muisto. Halusin olla hyva opettaja seka tayttéa kakki ne toiveet, joita
minulta, hyvalta opettajalta odotettiin. Mutta millainen hyva opettaja on? Se tuntui mahdottomalta
maaritel1a.*

Tein kuitenkin toita ahkerasti, kuten uskoakseni hyvan opettgan kuuluu. Opetin, suunnittelin ja
vamigtelin tunteja seka luin opettgjan oppaita. TyO tuntui raskaalta ja se vei melkein kaiken aikani!
ensimmaisen luokan opettgja, olin liséksi roolimalli ja emo oppilailleni. Lapset kuuntelivat sanojani
siimét innosta pyoreina. Kerroinpa oppilailleni mita hyvansa he pitivéat sitéa ehdottoman totena ja
oikeana. Oman open ehdotukset olivat oppilaiden mielesta aina parhaita. Jopa omien vanhempien
sanomiset tuntuivat valilla olevan toisarvoisia opettgan ”"viisaiden” sanojen rinnalla. Tamén
kaikkivoipaisuuden rinnalla yritin 16yt84 hukassa olevaa omaa opettajuuttani. Opettgjanurani alku
tuntuukin  melkoiselta myllerrykseltd. Kun luulee osaavansa jotain mikd e toteudukaan
kaytannossa, on vakisinkin hdmmentynyt. Uupumuksen 18pi e jaksa kuunnella kaikista tarkeintg,
itsedan. Kun rentous on hukassa, ei pysty kuin keskinkertaisiin suorituksiin ja itseluottamus
murenee. ToitA kuitenkin on tehtdvd aamusta iltaan ja Oisin katsotaan paivan tapahtumat
pikauusintana, painajaisina.

Vastapainoa opettgantyOlleni sain rakkaasta harrastuksestani, esiintymisestd. Olin mukana
liikennevalistusnaytelméssa, joka kiersi kouluilla eri puolilla Suomea, soitin, lauloin ja keikkailin
bandini kanssa seka toimin juontajana erilaisissa tilaisuuksissa. Aina lavalle noustessani minusta
tuntui, ettd arkiset huolet ja paineet ikéén kuin haihtuivat. Nautin esiintymisista joka solullani.
Pystyin eldaméan ja olemaan tassi ja nyt. Paluu arkeen eli opetustyohon tuntui kuitenkin vaikealta.
Kuinka opettgjana toimiminen sai minut niin lukkoon, ettatyo ei oikein maistunut enka enda tiennyt
millainen opettga olin? Olihan esiintymisessékin kyse tyost, ja siitéd tydsta mind osasin todella
nauttia. Miten saada se esiintyessani tuntema ilo ja nautinto sirrettya opetustyéhoni? Tal oikeastaan
kuinka [6yt88 nuo tunteet itsestani, silla sisassani ne epailemétta jossain piileskelivét.

1.1. Thmetuoli tuli luokkaan
Sitten, erééna péivana tapahtui ihme. Luokastani 10ytyi nimittéin jotain erikoista. Oikeastaan kaikki

alkoi opettgantuolista. Tuolista, joka oli ollut kaikkina opettganurani alun péivina luokassamme.
Tuolista, jollaistuin paivittain tietdmétta, etta silla oli taikavoimia. ..

Luokkahuone, jossa on opettaja ja oppilaita.

OPETTAJA:

Osaisiko joku lukea mita téhan on kirjoitettu?



OPPILAS:

T-u-0...I-1.

OPETTAJA:
Hienoa Kuvaile tétatuolia
OPPILAS:
Se on suuri.
OPPILAS:
Se on vanha ja kulunut.
OPETTAJA:

Tietddko kukaan kuinka vanha se on...? Tal mistd se on tdnne meidan luokkaan tullut?

Luokkaan laskeutuu hiljaisuus.

OPETTAJA:
Tamaei ole mikatahansa tuoli. Taméatassa on... ihmetuoli.

OPPILAAT:
Mita se tekee?

OPETTAJA:
Kun t&hén ihmetuoliin istuu, saattaa tapahtua mita vain.

Opettaja on istuvinaan tuolille, mutta nouseekin viime hetkella yl 6s.

OPETTAJA:
Minahdn saatan muuttua vaikka. ..

OPPILAS:

Avaruusolioksi?



Opettaja sdikahtaa. Yrittaa istuutua, muttel uskalla.

OPETTAJA:
Pieni hetki, taytyy keskittyé. ..

OPPILAAT:
Ope! Istu jo!!!

Opettaja istahtaa tuoliin ja samalla hdnen naamansa vaantyy irvistykseen. Oppilaat purskahtavat
nauruun. Opettaja pomppaa ylos tuolista.

OPETTAJA:
Mit& tapahtui, mita tapahtui?
OPPILAS:
Sairvigtit.
OPETTAJA:
Mit&d? En kai mind nyt sellaitavoi...
OPPILAAT:
Ky-yyll&
OPPILAS:
Sateit nain.

Oppilasirvistad. Muut oppilaat nyokyttel evat.

OPETTAJA:

lhmetuoli muutti siis naamani ihan hassun nakoiseksi? Mutta... toimiikohan se kaikilla? Haluaisiko
joku muu kokeilla?

Oppilaat viittaavat.



Olen dramatisoinut edella olevaan kohtaukseen ensikosketukseni ihmetuoliin, tuohon ihmeelliseen,
lahes taikoja tekevaan vempeleeseen, joka ndytti minulle, kokemattomalle opettajalle aivan uuden
suunnan kohti opettajuuttaan. Kun ehdotin luokalleni, etta vanha opettajantuoli olisikin ihmetuoli,
luokassani lahes kasin kosketeltavia ja minun oli tietenkin todistettava mita ihmetuolilla tarkoitin.
Toimisiko se oikeasti? Tekiskd se ihmeitd? Huomasin esittelevani opettajantuoliani aivan kuin
taikuri valmistellessaan temppuaan. Elehdin huomiota heréttévasti seka puhuin mahtipontisesti ja
salaperaisesti. Kiersin tuolia ympéri ja nayttelin, etten uskalla istua sille. Oivalsin ihmetuolin my6ta
opettgjana toimimisen olevan myos esintymistd, nousemista lavalle péivasta toiseen. Ja kun
esiinnyin oppilailleni, olin kuin uudestisyntynyt opettgjana. Olin hetkeksi unohtanut kaikki
opettgjantyohon liittyvét paineet jatyon raskauden. Tiesin mité tein ja nautin siitéa suunnattomasti.

Mutta voiko koulussa irvistella tai esiintya oppitunnilla hullunkurisesti? IThmetuoli ravisteli myo6s
tiukkaan pinttyneita kasityksiani siitd millainen opettgan ja varsinkin hyvan sellaisen tulee olla
Kaikkitietdvan ja vakavan kansankynttilan sijaan saatoin olla myds leikillinen, esiintyva opettaja,
jolloin huomasin oppilaitteni mielestd myos olevani usein innostavampi ja kiinnostavampi. Toki
ihmetuoli e ollut vain hassuttelua varten. Joskus tuolilla istuja saattoi muuttua vaikka eléimeksi,
joskus taas tuoli kertoi mita opettgjan kysymykseen piti vastata. Tarkeinta el kuitenkaan ollut se,
miten ihmetuoli istujaan vaikutti, vaan se, ettd ymmarsin mika voima ihmetuoliin uskomisella ja sen
syliin heittdytymisella oli. Tarvittiin pieni ripaus satua ja taikaa ja yhtakkid tyonteko oli kuin
leikkia.

1.2. Tutkimus—tarina— kasikirjoitus

Antaessani siis tilaa taiteilijuudelleni myds koulussa, opettajuuteni alkoi voida aiempaa paremmin.
Mutta samalla, kun "ihmetuoliin istahtamalla’ [6ysin yhteyden sek& merkityksen opettgana ja
taitellijana toimimisen vdlilla mielenkiintoni kohdistui siihen valtaisaan voimaan, joka
tyoskentelyani ja tekemisiani tuntui ohjaavan. Voimaan, joka pystyi muuttamaan raskaan
opettgjanarjen aivan toisenlaiseksi kuin olisin osannut kuvitella. Kyse ei ollut vain opettgan tai
taitellijan roolien yhteensulautumisesta vaan jostain viela suuremmasta. Oliko kyse draamasta?
Draamasta, joka tuntui vaikuttaneen minussa ikdan kuin sisddnrakennettuna voimana ensin
toimiessani taiteilijana ja sitten opettajana.

Ihmetuolin mukanaan tuomat positiiviset kokemukset ja yllattavét kdanteet luokassani seka tydssani
saivatkin minut pohtimaan omaa opettgjuuttani suhteessa draamaan. Tama on se kohta tarinassani,
jossa tarinani alkaa vahitellen muuttua tutkimukseksi. Tutkimukseni, kuten tarinanikin, pohjautuu
omiin  kokemuksiini  opettgjanurani ensimmaisiltd kahdeksalta vuodelta toimiessani
luokanopettgjana. Lahtokohtana tutkimukselleni ovat olleet ne ahaa-eldmykset, joita draaman kaytto
on opetuksessani aiheuttanut. Omia gjatuksiani sestavat koulumme muiden opettajien mielipiteet ja
ndkemykset draamasta omassa tydssédn. Tutkimukseni kautta pyrin l0ytamdan vastauksen
seuraaviin kysymyksiin:

Tutkimuskysymykset:

1) Miten draama on vaikuttanut omaan opettgjuuteeni ja sen syvenemiseen?

2) Millaisia kokemuksia muilla koulumme opettgjilla on draamasta koulutydssa ja suhteessa omaan
opettgjuuteensa?



Laadullinen tutkimukseni on narratiivinen ja dramaturginen. Narratiivisuus, tarinallisuus piirtéa
kuvan todellisuudesta kertomusten valityksella. Narratiivisessa tutkimuksessa tiede ei vain tutki
vaan samanaikaisesti myds tuottaa tarinoita. Tall6in tutkimuksen tehtdva muodostaa uutta tietoa e
ole itseisarvo, vaan kaytanndlliset arvot nousevat merkittdvimmiksi.? Narratiivisen tutkimuksen
yhtena lahtbkohtana onkin, ettd opettgiien on saatava tutkimuksesta itselleen oman ammatillisen
kehittymisen aineksia.* Dramaturginen tutkimus taas on eréanlainen tutkimuksen ja kasikirjoituksen
liitto, jossa yhdistyvét tieteellinen tutkimusteksti ja taiteellinen, ké&sikirjoitettu dialogi.
Dramaturgisessa tutkimuksessa perinteinen tutkimus on dramatisoitu kasikirjoituksen sivuille ja
osaksi sen dialogia. Perinteinen kasikirjoitus taas on saanut fiktiivisyytensa rinnalle lisdmausteeksi
ja rakennusaineeksi teoriaa ja tieteelligta tekstid. Narratiivinen ja dramaturginen tutkimukseni on
siis samanaikaisesti sekd tieteellinen etta taiteellinen tyo, jossa yhdistyvét tutkimus ja tarinallinen
kaskirjoitus. Tasta kaskirjoitetusta tutkimuksen muodosta esimerkkind toimii aiemmin
johdannossa esitteleméani ihmetuolikohtaus.

Tutkimusaineistoni pohjautuu ryhmakeskusteluihin,* joihin osallistuivat kaikki koulumme 20
opettgjaa. Ryhmakeskustelun pddteemoina olivat opettgjuus ja draamakasvatus (liite 1). Ennen
ryhméakeskusteluja annoin opettgjille kirjoitustentéavan® aiheesta " Draama ja mind”. Télla tehtavalla
pyrin heréttamdan ja suuntaamaan opettgjien agattelua tulevaa keskustelua silmdla pitaen.
Kirjoitustehtavien valmistuttua jaoin koulumme opettgjat ryhmékeskusteluja varten viiteen
ryhméan, joissa kussakin oli 3-5 keskustelijaa. Rakensin ryhmé& huomioiden opettgien
tyoskentelykokemuksen ja tehtavat koulullamme. Keskugteluihin osallistujia  yhdistivét
entuudestaan esimerkiksi draamaprojektit, tyokokemuksen pituus, koulun hallinnolliset tehtavét,
tyGaika koulullamme, erityistehtavét tal aineopettguus.

Ryhméakeskustelujen ja kirjoitustehtavien liséksi aineistonani ovat olleet kaikki kokemukset ja
muistot seka niiden pohjalta tekemani muistiinpanot opettajanurani varrelta.® Muistia tukemassa
minulla on ollut kéytettdvissd oman tyoni tavoite- ja arviointilomakkeita (liite 2), valokuvia seka
draamapéivakirja (liite 3), jonka yhteydessd olevaan draamapankkiin (liite 4) olen kirjannut
opetustyossani  kayttdmiani harjoituksia ja leikkgd Kaytettavissani on lisdksi ollut video- ja
audiotallenteita (liite 5) koulumme draamaprojekteista (liite 6) sek& materiaalia luokkamme ja
koulumme kotisivuilta.”

Tutkimukseni  tiedonhankintastrategia on grounded theory.® Aineistopohjaiselle teoriale
tyypillisella tavalla olen valinnut tutkimukselleni paékasitteet, draamakasvatuksen ja opettagjuuden.
Vertaamalla kerdamaani, pddkéaditteisiini liittyvad aineistoa kirjoituksiin draamakasvatuksesta ja
opettajuudesta, pyrin luomaan oman teoriani niiden vélisesta suhteesta. Teoriani olen muokannut
draamalliseen muotoon, dramatisoinut sen tarinalliseksi kasikirjoitukseksi, joka on luettavissa
taman tutkimuksen sivuilta

Tutkimukseni tarinassa fakta ja fiktio yhdistyvét toisiinsa.® Tarina perustuu omiin, toddlisiin
kokemuksiini opettgjan tyosta ja arjesta, joita olen kirjannut draamapéivakirjaani (liite 3) sek& oman
tyoni tavoite- ja arviointilomakkeisiin (liite 2) opettagjan tyoni ohessa. Tarina on samalla kuitenkin
my6s fiktiivinen, Kkuvitteellinen sukellus opettganarkeen. Olen pyrkinyt valitsemaan
késikirjoitukseeni sopivassa suhteessa todellisia ja kuvitteellisia hahmoja ja tilanteita, jotka ovat
tutkimukseni kannalta perusteltuja ja merkittavia sekd samalla palvelevat tarinaani, kuljettaen sen
juonta eteenpéin. Tarinan juonen kuljetuksen kannalta térkeéén rooliin nousevat myos kursivilla
kirjoittamani parenteesit. Ne ohjaavat valilla yksityiskohtaisestikin lukijaa nékemé&an ja lukemaan
kasikirjoitusta. Kyseessdhan on alun perin tutkimus ja kasikirjoitus, joka kertoo minun tarinani.
Parenteeseillani pyrinkin siksi avaamaan lukijan silmien eteen sen maailman, johon tarinani olen
luonut. N&in parenteesit tekevat minusta, tarinan k&sikirjoittajasta, samalla myos tarinani kertojan ja



ohjagjan. Toivon tarinastani |6ytyvan yhtymékohtia lukijoiden omaan elamédan ja mahdolliseen
opettajanarkeen osana sitd. Nain tutustuessaan tarinaani voi lukija tehda siita omat tulkintansa ja
muokata sen ndin gatuksissaan omannakoisekseen.

Kasikirjoituksen dialogi, repliikit pohjautuvat jarjestamiini ryhmékeskusteluihin seké lukemaani
tutkimukseni teoreettista viitekehysté tukevaan tieteelliseen kirjallisuuteen. Olen kasikirjoittgjan
oikeudella laittanut roolihahmot puhumaan my6s itse keksimiani repliikkga Fiktio siis
mahdollistaa minulle, tarinan késikirjoittgalle, vapauden kirjoittaa vuorosanoja roolihahmojeni
suihin eli olen voinut yhdistella sita mita oikeasti on sanottu seka mita olisi voitu sanoa. Nain
toimiessani pyrkimyksenani e ole koristella ta muunnella totuutta vaan saada dialogista
kertovampaa ja sujuvampaa (liite 7). Tutkimukseni dialogiin olen sijoittanut myds suoriatieteellisia
lainoja saadakseni teorian ja kaytannon keskustelevan keskendan seka@ tukemaan toisiaan. Nain
sillékin uhalla, etta se saattaa taiteellisessa mielessé ja kasikirjoituksen nayteltavyyden kannalta olla
raskasta tai toisaalta esittda teoreettiset totuudet fiktiivisesss, ei-todellisessa yhteydessi. Teorian ja
kaytannon, totuuden ja tarun kohdatessa kasikirjoitukseni dialogissa toivon kirjoittamani tekstin
tarjoavan tarttumapintaa useammille lukijoille, |ahestyvét he ditten tekstiani tieteellisesti tai
taiteellisesti.

1.3. Hahmogalleria

Seuraavaks kuvailen lyhyesti tarinani téarkeimpid hahmoja. Tarkoitukseni on perustella miks olen
kyseiset hahmot tarinaani valinnut ja miks ne ovat tarinani kannalta merkittavid. Osa tarinani
hahmoista on todellisia ja osa kuvitteellisia. Fiktion lasn&olosta huolimatta olen pyrkinyt luomaan
hahmot mahdollisimman todentuntuisiksi, jolloin lukija voi helpommin elaytya tarinan henkil6iden
asemaan ja ymmartéd heidan toimintaansa. Samalla toivon, ettd tarinani avautuu lukijalle
uskottavana.™

Opettaja on monijakoinen persoona, jossa yhdistyy kolme minda. Ensisijaisesti han pyrkii olemaan
opettgja ja kasvattgja, mutta samanaikaisesti taiteilija sekd oman tyonsa tutkija. Opettgjan
tutkimusmatka kohti omaa opettajuuttaan muodostaatarinan juonen seké luo pohjan tutkimukselleni
opettgjuuden ja draamakasvatuksen suhteesta. Opettgja onkin samalla sek& tarinani  ettd
tutkimukseni padhenkild. Opettaja-taiteilija-tutkijan ajatukset ja tapa toimia ovat monessa suhteessa
omiani, mutta fiktio ja roolihahmon eri minét antavat opettajalle mahdollisuuden gjatella, puhua ja
kayttaytya kuten hanen kollegansa olisivat vastaavissa tilanteissa luultavimmin toimineet. Fiktion
kautta hahmo pystyy myds kuulemaan ja nédkemaan sellaista, mika e todellisuudessa olis ehka
mahdollista

Draamatohtorin hahmossa yhdistyva ne draamakasvatuksen teoreetikot ja opettgat, jotka ovat
kirjoituksillaan ja toimillaan eniten minuun vaikuttaneet. Vaikka draamatohtori on fiktiivinen,
keksitty hahmo, hé&n puhuu faktaa, valottaen tutkimukseni kannalta térkeda draamakasvatuksen
teoreettista taustaa. Fiktion avulla draamatohtorin on tarinassani mahdollista puhua monen eri
draamateoreetikon suulla ja yhdistella draamakasvatuksen teorioita omaks puheekseen.
Draamatohtori myds antaa kaytdnndn mallin draamaopettgjan tyosta eli kuinka draamaryhman
kanssa tulee javoi toimia.

Opettajakollegoissa, tarinani ehkad todelisimmissa hahmoissa, yhdistyvét tutkimustani varten
haastattelemani seké& opettgjanurani varrella tapaamani opettgjat. Heidan kauttaan tutkimuksessani
haetaan vastausta toiseen tutkimuskysymykseen, siihen kuinka opettgat suhtautuvat
draamakasvatukseen ja millaisia kokemuksia heilld on siitd. Tutkimustani varten haastattelemistani
kahdestakymmenesta opettgjasta olen koostanut namé 5 hahmoa, opettajatyyppia (liite 8), joilla



jokaisella on omat uskomuksensa ja mielipiteensa opettajan tyosta sekd draamakasvatuksesta osana
sitd. Yhdelle opettajakollegoista tyd on kaikki kaikessa, toiselle taas riittéd vain sen verran tyota,
ettel vapaa-aika siita lilkaa hdiriinny. Erés opettgakollegoista ldhestyy ty6téan empaattisesti,
oppilaiden onnistumisten kautta, toisen halutessa onnistumisen eldmyksia seké kehittymisen
mahdollisuuksia opettajana myos itselleen. Osalle opettgjakollegoista draamakasvatus on
luonnollinen osa opettgjantyotd, joillekin taas Iahes mahdottomalta tehtavalta tuntuva haaste. En
halua tarinani opettgakollegoiden henkilGityvan kehenk&ain todellisessa eldméssa tuntemaani
opettgjaan, mutta uskon luomieni opettajatyyppien silti  10ytyvan useimmista koulujen
opettgjanhuoneista. Monet nédista opettgjakollegoiden edustamista opettajatyypeista tunnistan
ainakin itsestani.

Pellikuvat ovat kuvitteellisia, tarinan padhenkiléna toimivan opettgjan paan &anid joiden
kuuleminen ja n8keminen toisaalta hAmmentada opettgjaa, mutta joiden kautta hén pystyy ndkemaan
sellaista, jota el ennen ole havainnut. Tarinani peilikuvat ovat aluksi pelkkid &ani& muuttuvat sitten
erilaisks hahmoiksi, mutta mika tarkeinta, ne antavat opettgjalle mahdollisuuden itsensa kanssa
keskustelemiseen sekd oman toimintansa seuraamiseen ik&an kuin ulkopuolisen silmin katsottuna.
Nan ne haastavat opettajan pohtimaan omaa opettguuttaan suhteessa draamakasvatukseen seka
perustelemaan tutkimuksensa valintoja seké luotettavuutta ja totuudellisuutta. Peilikuvat muuttavat
siis muotoaan tarinan edetess. Samalla kun ne ovat itseni ja gjatusteni kopioita, ne peilaavat
tarinani paahenkilostd esiin myOds niitd opettajuuden erityispiirteitd, joita olen havainnut
opettagjakollegoissani. Peilikuvat ovatkin osoitus siita mita draamakasvatus parhaimmillaan tarjoaa.
Ne antavat opettgjalle mahdollisuuden todellisuuden tutkimiseen fiktion kautta, mahdollisuuden olla
samanaikaisesti minaja kuitenkin jotain muuta.

Peilikuvien lisdksi myds muut kasikirjoitukseni hahmot pystyva muuttamaan muotoaan tal
vailhtamaan rooliaan tarinan edetessa tai sen niin vaatiessa. Tarinani padhenkild, opettga kantaa
samanaikaisesti harteillaan kolmea roolia, opettgaa, tutkijaa seka taiteilijaa. Naiden roolien valilla
tasgpainoilun lisdksi opettga-taiteilijatutkija pystyy ottamaan itselleen myds rooleja omasta
lapsuudestaan. Tarinassani aikuiset voivat siis muuttua tarvittaessa lapsiksi, ihmiset elaimiksi,
opettgjat oppilakss ta heiddan vanhemmikseen. Vakka ndma ”pikkuroolit” esintyvéat
kasikirjoituksessa vain lyhyen aikaa, ovat ne mielestani kuitenkin merkittévia tarinan juonen ja
samalla myds tutkimuskokonaisuuden kannalta. Roolien vaihdoista syntyneet kohtaukset luovat
fiktioon eri kerroksia, ndytelmia ndytelmaan, pienempia tarinoita suurempaan kokonaisuuteen. Ne
ovat samalla esimerkkeja draaman voimasta, esteettisesta kahdentumisesta® ja sen luomista
mahdollisuudesta néhda ja kokea asiat toisin.

Koko tarinani ei suinkaan ole viela tassA. |hmetuolin mukanaan tuomat ylléttavat kaanteet'
opettgjana toimimisessa vasta raottivat hieman sitd ovea, jonka takaa tie kohti omaa opettgjuuttani
alkoi. Avaako draama giis oven opettguuteen? Tutkimukseni kautta toivon ymmaértavani omaa
opettgjuuttani vield hieman enemman, mutta uskon tarinani olevan tarpeellista luettavaa my6s
muille opetustyonsa ja opettgaidentiteettinsd kanssa painiskeleville opettgille ja kasvattgille.
Tutkimukseni ei tietenkdan pysty eika pyrikdan tarjoamaan yhta ja oikeaa, yleispétevad vastausta
opettgjuuden ongelmaan, mutta se tarjoaa ideoita, gatuksia ja ratkaisumallgia, joita jokainen
opettgja voi pohtiaja muokata itselleen sopivimmiksi matkalla kohti omaa, hyvaa opettajuuttaan.

Hyva opettga, kohta lahdet kanssani availemaan ovia matkalla opettgjuuteen. Tarinassani ja
tutkimuksessani kerron oman mielipiteeni hyvasta opettgjasta, tai oikeastaan siitd, kuinka minusta
kasvoi, el vélttaméatta vielak&an mielestani tarpeeks hyva, mutta ainakin aiempaa parempi opettaja,
joka draamakasvatuksen kautta I6ysi suunnan omalle opettajuudelleen.®



10

11

12

13

Malinen 2002, 86
Helkkinen H.L.T. 2002, 184-197
Syrjdlé & Heikkinen H.L.T. 2002, 157-158

Narratiivisessa tutkimuksessa tieto muodostuu usein dialogin valityksel |8, keskustellen tutkittavien ihmisten kanssa
(Helkkinen H.L.T. 2002, 190).

Narratiivista aineistoa ovat esimerkiks vapaat kirjalliset vastaukset, joissa tutkittaville annetaan mahdallisuus pukea
kasityksensa asioista omin sanoin (Heikkinen H.L.T. 2002, 189).

Narratiivista aineistoa ovat myds péivakirjat ta muut dokumentit, joitae alun perin tuotettu tutkimustarkoituksiin
(Helkkinen H.L.T. 2002, 189).

Ivww.valla.edu.hel fi/projektiq

Tutkimuksen taustalla ei ole valmistateoriaa, vaan tutkija pyrkii muodostamaan oman teoriansa kerddmansa
aineiston pohjalta. Teoria syntyy vahitellen avoimessa vuorovaikutuksessa aineiston kanssa ja toimii aineiston
luokittelun (kategorioinnin) pohjana. Tutkijan teorianmuodostusta tukee ratkai sevalla tavalla muiden teorioiden
kanssa seurustelu. (Syrjdlaym. 1994, 123.)

Kokeilevaan kirjoittamiseen liittyy fiktiivisten el ementtien kaytto tutkimuksessa (Heikkinen H.L.T. 2002, 192).
Todentuntu on tunne jostain sellaisesta, joka puhuttelee lukijaatal kuulijaa sen kautta, mita tdmé on itse €l @masséén
kokenut. Todentuntu (verisimilitude) el perustu perugteluihin tai vaitelauseisiin, vaan sihen, etté lukija eléytyy
tarinaan ja kokee sen ikéan kuin todel lisuuden simulaationa. (Heikkinen HLT 2002, 195.)

Heikkinen 2002; Heikkinen 2004, 102-105; @stern 2000, 7; @stern & Heikkinen 2001, 110-123

Opettaja-taiteilijana (teacher-artist) tarvitaan joustavuutta, kekselidisyytté ja luovuutta seka kykya tarttua
mahdollisuuksiin niiden ilmaantuessa (O’ Neill 1995; Miller & Saxton & Morgan 2001; Somers 2003, 27).

Opettajuuden luonteeseen kuuluu se, etté opettagjan tulee ollahyvé opettaja. Opettaja haluaa maksimoida positiiviset
kokemukset ja minimoida epdonnistumiset. Hyvyyteen liittyy myos jatkuva paremmaksi tulemisen tarve. (Laine
1998, 110.)


http://www.valla.edu.hel.fi/projektit

2. PAAN AANIA —OPETTAJUUSJA SILLE ASETETTUJA VAATIMUKSIA

Opettgan tydn syvin olemus on olla oppilasta varten.** Monet opettajat 1ahestyvétkin ty6taéan ja sen
merkityksellisyytta ensisijaisesti oppilaiden siita saavuttaman hyddyn kautta. Kouluissa annettavan
opetuksen kun on taattava oppilaiden monipuolinen kasvu ja valmiudet jatko-opintoihin® seka
tarjottava lapsille niita taitoja ja tietoja, joita he tulevat elaméassdén tarvitsemaan.*® Opettgjan tyo
voidaan siis nahda erdanlaiseks tehtdvaks kasvattaa kansalaisia yhteiskunnan tarpeita varten.*
Tehtdvadmme on tarked, mutta e aivan yksinkertainen ja helppo.® Pystyakseen opettamaan
oppilailleen eldmén kannalta téarkeita ja véttamattomia taitoja sek& jakamaan ympérilleen
elamanviisauksia, on opettgan ensin oltava selvilla omasta arvomaailmastaan, arvoista, joihin
gjatteluaan, kayttaytymistdan ja toimintaansa perustaa.

Itse olen opettgjana usein joutunut tilanteisiin, joissa vaaditaan osaamista ja tietdmysta aloilta, jotka
tuntuvat olevan varsin kaukana siita tyosta, johon luulin valmistuneeni. Sitd pyrkii parhaansa
mukaan luomaan mahdollisuuksia tehokkaaseen oppimiseen, joka médritell&&n muun muassa
optimaalisten oppimismahdollisuuksien luomiseksi seka positiivisen oppimishalun virittamiseksi ja
sdilyttamiseksi pedagogiikan keinoin.* Tehokkaaseen oppimiseen? Siihen el tunnu kuitenkaan aina
olevan resursseja eiké aikaa, kun pitéa ehtia hoitaa kaikkea muuta, mitéa opettajan tychon kuuluu!

2.1. Opettajantyon arkea

AANI:

Hyvaa sunnuntai-iltapéivaa rakkaat kuuntelijat. Taas on aika sunnuntain ja viimeistdan nyt on jo
alka vaihtaa vapaalle. Seuraavan kappaleen omistankin teille kaikille viikonlopustanne
nautiskeleville laiskottdlijoille...

Opettaja saapuu ja istahtaa poydan aareen. Tekee suunnittelu- ja valmistelutoitd. Leikkaa ja
liimaa, lukee ja kirjoittaa...

AANI:
Vappu lahestyy, vappu ldhestyy... Onko vappuvapaasi jo suunniteltu? Joko tiedét missa vappusi

vietdt? Itse aion poksauttaa vapun kayntiin nauttimalla lasilliset kuohuvaa hyvien ystavien seurassa.
V appuna sanotaan piupaut tyonteolle ja nautitaan kerrankin vapaasta, joka meille kaikille kuuluu...

Opettaja sulkee radion. Jatkaa toitdan. Kokeilee letkkaamaansa naamaria kasvoilleen.

AANI:

Kaikki meista elvat nékdj&an osaa viettda vapaa-aikaansa rentoutuen.

Opettaja kaantyy sulkemaan radion. Huomaa sen olevan jo pois paalta.

10



AANI:

Voi teitd opettgia... Te kansankynttilgparat olette niin tunnollisia Aherratte kakki illat ja
viikonloput...

OPETTAJA:
Haloo! Onko siella joku?

Opettaja kurkkaa kirjapinojen taakse ja pdydan alle.

OPETTAJA:
Tama on niin minun elamaani. Juttelen kirjapinoille.

KIRJA:
Voisitko ottaa nuo tiiliskivet pois paéltani. Ne painavat aivan liikaa

Opettaja kddnnahtaa tuijottamaan kirjapinoa.

KIRJA:
Nopeasti, nopeasti. Mina litistyn!

Opettaja nostelee kirjoja pinosta. Ottaa alimmaisen kirjan kateensa.

KIRJA:
Kiitos!
OPETTAJA:
Puhutko siné... oikeasti?
KIRJA:

Ei vaan sina juttelet nyt itseksesi... Tietenkin mind puhun. Minéa valistan. Mina julistan. Minghan
olen kirjal

OPETTAJA:

Mutta... m-miten?
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KIRJA:
Minullael nyt ole aikaa jaaritteluun. Minulla olisi tarjolla ne perinteiset kolme...

OPETTAJA:

Toivomustako?

KIRJA:

Naytanké mina satukirjalta...? Tarjolla olisi kolme vastausta. Kysymykset sinun pit&a tietysti ensin
itse keksia. No, otatko vai jatétko?

OPETTAJA:

Voinko kysya siis mita vain?

KIRJA:

Oliko tuo sinun ensimmainen kysymyksesi?

OPETTAJA:

Kylla... el vaan ei!

KIRJA:

Hyva Laita minut nyt takaisin poydalle. Minua alkaa huimata téélla ylhadla... Kiitos! Aloitetaan.
Esitda ensimmainen kysymyksesi.

OPETTAJA:

Mita meilt& opettgjilta oikeasti odotetaan? Tama tydmaéra... Tuntuu etteivat suunnittelu ja tyd lopu
koskaan.

KIRJA:

Hmm... Ainakin teiddn opettgjien odotetaan olevan aktiivisia yhteiskunnan kehittgia ja
yhteiskunnallisia vaikuttgjia.

OPETTAJA:
Y hteiskunnallisia vaikuttgjia? Kehittgjia? Mindhan opetan lapsia.
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KIRJA:

Opettgien tulisi olla kasvattgia ja rohkaisijoita, jotka pystyvé kasvattamaan oppilaista hyvia ja
tasgpainoisia, eldmanhaluisia ihmisig, joilla on kyky suurissa muutoksissa osallistua yhteiskunnan
myonteiseen rakentamiseen.*

OPETTAJA:
Tuo tuntuu kyll& todella haastavalta tehtavalta.

KIRJA:

Opettgjan tulee olla monipuolinen taitaja - teknisesti lahjakas ja innovatiivinen kasvatuksen
ammattilainen. Opettajan on hallittava kokonaisuuksia, pystyttéava suunnitelmallisuuteen, siedettava
muutosta ja kestettava kaaosta.”

OPETTAJA:
Miks ihmeessa...?

KIRJA:

Aivan! Opettajalla tulee my6s olla kykya ajatella oman toimintansa perusteita. Ei siis vain sitg,
mita teen, vaan myos miksi.

OPETTAJA:

Mutta... mindhéan olen vain opettaa. ..

KIRJA:
Opettgjalta vaaditaan jatkuvaa uudistumista ja halua kehittda itseddn.

OPETTAJA:

... @ minusta taida olla téhan tyohon.

KIRJA:

No, no! Pai pystyyn. Opettgan on oltava vahva persoonaltaan. Hanen on uskottava itseensa.
Kasvatus- ja opetusty0ssa tarvitaan tervetta itsetuntoa. Vasta silloin opettgjalla on edellytyksia tukea
lapsen kehitystd ja luovuutta seka kasvua vastuuseen itsestd ja toisesta ihmisesta.

OPETTAJA:
Kuinka kauan... tai... mita siis pitda tehdd, etta pystyy tuohon kaikkeen?
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KIRJA:

Ala minua katso! En mindkaan sentdén kaikkeen osaa vastata.

OPETTAJA:

Mutta... milloin mind olen valmis? Milloin min& olen opettga?

KIRJA:

Kouluhan on teita opettgiia taynna. Opettajia, joilla on omakohtaisa kokemuksia opettajaksi
kasvamisesta. Oletko keskustellut asiasta heidan kanssaan?

Opettaja jahmettyy. Hanen taakseen saapuu opettajan peilikuvia. Kantavat ks ssdan kirjapinoja.

2.2. Opettajuus opettajien nakemané

PEILIKUVA 1:

Opettajuus rakentuu monista pikkuasioista ja isolla aikavélilla.

Peilikuva 1 alkaa pinota kirjojaan poydalle.

PEILKUVA 1:

Opettgjan, joka aoittaa uraansa, e kannata ensimmaisten vuosien jalkeen menna puhumaan, etta

tyotaan.

PEILIKUVA 2:

Olin ensimmaéi sena tydvuotenani tosi paljon toisten opettajien hihassa kiinni. En uskaltanut luottaa
niin paljon itseeni, ettd olisin tehnyt padtoksia ja asioita vain oman opettgjanvaistoni pohjalta.

Peilikuva 2 alkaa rakentaa omaa kirjapinoaan. Ottaa mallia peilikuva 1:sen pinosta ja tavasta
rakentaa. Kirjapinot kasvavat. Ne ovat lahes samankorkuiset. Peilikuva 2 muuttaa
rakennustekniikkaansa ja alkaa latoa kirjoja vain paallekkéain. Peilikuva 2:sen kirjapino nousee
korkeimmalle. Se alkaa huojua. Peilikuva 1 alkaa neuvomaan peilikuva 2: sta.

PEILIKUVA 3:

Tyokaverit on onneks innokkaita antamaan ohjeita...

Peilikuva 2 el ota apua vastaan. Kirjapino melkein luhistuu.
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PEILIKUVA 3:

. mutta viime kadessi opettagjan itse on opittava tajuamaan milloin tilanne on muuttunut niin
hankalaksi, ettd sita on lahdettéava purkamaan jotain toista kautta. ..

Peilikuva 2 tukee molemmin k&sin kirjapinoaan. Ei uskalla liikahtaa.

PEILIKUVA 3:

... muilta opettgjilta voi esimerkiks aina pyytaa apua

Peilikuva 2 viittiloi paédllaan ja siilmillaan apua. Pellikuvat 1 ja 3 alkavat tehda tukirakennelmia
2:sen kirjatorniin. Peilikuvat jatkavat yhdessa kirjapinon rakentamista. Saavat kirjapinon valmiiksi.

PEILIKUVA 3:

K okeneempien kollegojen tuki on todella térkedd matkalla opettgjuuteen.

PEILIKUVA 1:

Opettajuus on jotain hyvin hitaasti kehittyvdd. Ehk& kymmenen vuoden jalkeen uskaltaa jo sanoa,
ettd olen vahan niin kuin tdman tyyppinen opettaja. On tarkedd, etta siind on pitka aikaperspektiivi,
jotavasten sita katsoo.

Peilikuvat tarkastelevat pinoa eri suunnista. Nyokkaavat toisilleen ja poistuvat. Opettaja havahtuu
ajatuksistaan. Huomaa kasvaneen kirjapinon.

OPETTAJA:

Ottaa kirjan pinosta ja selailee sita.

OPETTAJA:
Olemme yha enemman oppimisen ohjagjia, oppimaan innostavia ja oppimisvaikeuksissa tukevia
oppilaiden valmentgjia, mentoreitatal tutoreita.

Ottaa pinosta toisen kirjan ja selailee. Kirjapino heilahtaa.

OPETTAJA:
Voimme pitéa itsedmme lisdksi reflektoiving, omaa tyotdmme jatkuvasti arvioivina, tutkivina
opettgina.®

Opettaja yrittaa pitda kirjapinoa pystyssi.
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OPETTAJA:

Vaikka meidan opettgjien oletetaan olevan asiantuntijoita ja monen alan ammattilaisia, me olemme
pohjimmiltaan kuitenkin ihmisia*® Kuinka me...?

KIRJA:
Stop!
Opettaja pysahtyy. Kirjapino huojuu...

KIRJA:
Olet jo esittanyt kolme kysymystasi.

OPETTAJA:

Mutta...

KIRJA:

Me teimme sopimuksen. Kolme kysymysta ja kolme vastausta.

OPETTAJA:
Kuinka me opettgat jaksamme...?

KIRJA:
Seis, seis! Ei yhtdan enempaa. Min& haluan nyt levétal

OPETTAJA:
Haluaisin vain vidatietda. ..

Opettaja tuijottaa kirjoja, jotka eivat enad osoita minkadnlaisia el onmerkke a.

OPETTAJA:
Antaudun! Ei minusta ole tahan.

Opettaja rojahtaa poydalle. Kirjapino romahtaa.
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Opettajat kokevat usein, ettd heidan vastuullaan opettamisen ohella on yrittd8 kasvattaa oppilaistaan
itsensa tiedostavia, tuntevia, tasapainoisia ja tyytyvéisia lapsia. On kuitenkin selvag, ettd vaikka
kuinka haluaisi tehda valkutuksen, mielelldan viela positiivisen, oppilaiden eldmain, omaa
elamaansi el voi omistaa vain toisten parasta gjatellen. Opettajan tydssa se tahtoo vain aika usein
unohtua. Tyonteossa tai koulunkdynnissd on kuitenkin muistettava valilla ajatella my6s omaa
itsedan, minua, opettajaa. Opettgjauransa alussa, kokemattomana opettgjana tunteekin valilla 1ahes
hukkuvansa  erilaisin  haasteisiin. Uudet  oppimisymparistot, kansainvalistyminen,
monikulttuurisuus ja tietoverkot lisdavét opettajuudelle kohdistuneita paineita entisestdan. Kiireen
lisdantyessa kouluty0ssa opettgat vasyva ja ndin myods oppilaista voi tulla rauhattomia ja
kyllastyneitd. Joskus jopa tuntuu, etté jarkeva, riittéavan rauhallinen ja johdonmukainen tyoskentely
koulussa on téysin mahdotonta. Ei ole ihme, ettd opettgjien ammattikunta on kérkisijalla, kun on
selvitetty tyduupumusta ja loppuun palamista tydssa.

14 Raisinen 1996, 14-17, 27; Tirri 2002, 219-221

5 Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2004, 12

6 Oksanen 2003

17 Raisinen 1996, 14-17

18 Suomen Akatemian koulutuksen vaikuttavuusprojektissa heikosti saavutettuihin tavoitteisiin opettajaksi
opiskelleiden mielestd kuuluivat valmiuksien antaminen oppilaille heidan arkipéivan € @maénsi varten seka

opettajan toimiminen yhtei skunnallisena muutosvoimana. (Mikkola 2002, 191)
19 POPS 1994; 2000, 10
2 Syrjala1998, 30-32; Adltola 2002, 57; Mikkola 2002, 189; Luukkainen 2004, 5
2 Syrjala 1998, 30-32

#2 Luukkainen 2000, 207
% Opettgja e ole pelkastéén opettaja— hankin on aikuinen oppija (Mainen 2002, 86). Opettajuuden ydintekijoita ovat
muun muassa sisdll6n hallinta, oppimisen edistaminen, tulevai suushakuisuus, yhtel skuntasuuntautunei suus,
yhteisty® seka itsensd ja tydnsa kehittdminen (Luukkainen 2004, 5-6).

2 Sahlbergin (1998, 153, 168) mukaan opettajat pystyvét paremmin ymmértamasn omaa toimintaansa ja tydtaan
opettajana pohdiskelemalla ja keskustel emalla asi asta tyOyhtei son kesken.

% Tutkiva opettaja on avainhenkil © opettajuuden maarittelyssi. Tutkiessaan ajatteluaan, opettaja pystyy paremmin
arvioimaan kasitystensi todel li suutta suhteessa ympérdivaan yhteiskuntaan ja kehittamaadn ty6téan vastaamaan
paremmin tulevai suuden haasteisiin. (Korpinen 1996; Merildinen 1996, 26; Ojanen 1996, 11-13.)

% Niemi 1998, 53; Luukkainen 2000, 207
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3. DRAAMATOHTORIN VASTAANOTOLLA

3.1. Draamakasvatuksen kastteenmaarittelya

Opettajan luo saapuu valkoiseen takkiin pukeutunut henkild. Auttaa opettajan yl6s ja taluttaa hanet
divaanille makaamaan. Taluttaja riisuu valkoisen takin pois paaltédn ja ripustaa sen tuolinsa
selkanojalle. Istahtaa tuoliin ja ottaa kateensa muistiinpanolehtion ja kynan. Naksauttaa kyndansa.
Opettaja pomppaa istumaan.

DRAAMATOHTORI:

Rentoutukaal Ottakaa vain mahdollisimman mukava asento.

Draamatohtori taputtaa divaania. Opettaja kdy makaamaan divaanille.

DRAAMATOHTORI:
Milloin te vain haluatte kertoa, olkaa hyva.

Opettaja tuijottaa kattoon. Draamatohtori naksuttel ee kynaansa.

DRAAMATOHTORI:
Ei ole mit&an kiirettd. Mina jaksan odottaa.

OPETTAJA:

Mina... en enéda jaksal

DRAAMATOHTORI:

Luulen tietdvani mistd saattaisi olla apua tdhdn teidan vaivaanne. Oletteko kokellleet
draamakasvatusta?

OPETTAJA:

Draama... mita?

DRAAMATOHTORI:

Niin, aivan! Se meitd ihmisid usein vaivaa, ymmarryksenpuute. Mita te itse luulette sen
tarkoittavan?
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OPETTAJA:

Draamakasvatus... draama, mitd eroa niilla on? Nehan kuulostavatkin melkein samalta. Onko
draamakasvatuksessa kyse draamasta vai kasvatuksesta vai mist&?

DRAAMATOHTORI:

Draamakasvatuksessa on kyse draamakasvatuksesta, e draamasta tal teatterista tai kasvatuksesta
erikseen.?

OPETTAJA:
Tesatterista? Draamasta?

DRAAMATOHTORI:
Draamakasvatus kattaa kalken sen draaman ja teatterin, jota tehdddn erilaisissa
oppimisymparistdissa.”®
OPETTAJA:

Eli sis mybs kouluissa? Onko draamakasvatus giis erdanlaista teatteria koulu- ja
kasvatusymparistbissa?

DRAAMATOHTORI:

Teatteri el ole se, mita opiskellaan, vaan teatterista saadaan toimintaan muoto jakieli.

OPETTAJA:

Mutta... mihin se kasvatus jéi?

DRAAMATOHTORI:

Draamakasvatuksessa on aina kyse jostain asiasta, ilmiosta tai ongelmasta, joka on perusteltua
késitella draaman avulla ta kautta Siind késitellddn asioita, jotka liittyva osallistujien
henkilokohtaiseen kehittymiseen ja sosiaalisiin taitoihin, merkityksien luomiseen yhdessa ja
yksityisesti.®

OPETTAJA:

Mihin siina draamakasvatustatarvitaan? Koulussahan tehdéén jo tuota kaikkea muutenkin.

DRAAMATOHTORI:

Draamakasvatuksessa tutkitaan kuvia ja metaforia maailmasta, jossa eldmme. Kyse on kulttuurisen
ja sosiaalisen identiteetin rakentamisesta draamallisten fiktioiden ja roolien avulla sekéa
ymmarryksen ja tiedon hankkimisesta itsesta ja ympéristostamme.*
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OPETTAJA:

Nyt en oikein ymmarra.

DRAAMATOHTORI:
Draamakasvatuksessa leikitaén ja tutkitaan fiktiotaja maailmaaroolien kautta.*

3.2. Draamakasvatus, leikkiako?

OPETTAJA:

Leikitdan?

Opettaja ja draamatohtori muuttuvat lapsiks.

LAPSI (DRAAMATOHTORI):

Joo! Leikittaisko kotista? Taa ois aiti ja se ois pikkusisko ja...

LAPS| (OPETTAJA):

Mé& en oo mik&an tytto.

LAPSI (DRAAMATOHTORI):

No, sitten s voit ollaiska... Syomaan!

LAPSI (OPETTAJA):
I han kohta, vaihdan vaan taman renkaan ensin.

LAPSI (DRAAMATOHTORI):
Ei kun nyt! Ruokajédhtyy... Hyi! Onpasinullalikaiset sormet. Heti kasien pesulle!

LAPS| (OPETTAJA):

Mé& haluun leikkia valilla jotain muuta. Ollaan vaikka... avaruutta Hei, ma rakennan tasta
avaruusraketin!

LAPSI (DRAAMATOHTORI):
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LAPSI (OPETTAJA):
Nyt téa raketti ois valmis. Lahdetdanko gjelulle?

LAPSI (DRAAMATOHTORI):
Joo. Oota ma vaihdan vaatteet.

LAPSI (OPETTAJA):
Alatullajo. Makaynnistan téan raketin.... Sa voit pitéd musta kiinni, jos me lennetdan liian kovaa.

LAPSI (DRAAMATOHTORI):

Ei mua pelotal

LAPSI (OPETTAJA):
Nyt nda lahtis...

Surisevat kuin raketit. Opettaja muuttuu lapsesta aikuiseks.

OPETTAJA:
Draamakasvatus on siis leikkid. Selva. Mutta mihin tdma kaikki johtaa?

LAPSI (DRAMATOHTORI)

Tuolla kuun takana on punainen planeetta. Sitd kukaan ihminen ei ole viel& tutkinut.

Opettaja hyppaa raketin kyydista pois.

OPETTAJA:
Minulla e ole aikaa tallaiseen. Mina yritan selvittd4 mista draamakasvatuksessa on kyse.

LAPSI (DRAMATOHTORI):

Hyppaa kyytiin! Min& haluan menné shoppailemaan punaiselle planeetalle.

OPETTAJA:

Ollaanpas nyt tosissaan. Tama on vakava asia.
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LAPSI (DRAMATOHTORI):

Tama, on, vakava, asial Siella voi olla alennusmyynnit!

OPETTAJA:

Ei, eil Nain vakavalla asiallaei pida leikkia.. Leikkia...?

Opettaja jAhmettyy. Draamatohtori lentda muutaman kierroksen opettajan ymparilla ja viittil6i tata
kyytiinsd. Lentaa pois.

27
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Fleming 1996; Heikkinen 2001, 83; 2002; 2003, 11; 2004, 25; @stern 2001, 91-97
Heikkinen 2002, 13-18; 2003, 11; 2004, 9

Helkkinen 2003, 15-16

Bolton 1992, 47; Hamilton 1992; O'Toole 1992, 218, 226, 231

Helkkinen 2003, 15-16

Heikkinen 2002, 69. Szatkowskin (1994) mukaan draamapedagogiikassa ndemme itsemme omin silmin oman
itsemme ulkopuolelta ja alamme esittéd kysymyksia mité telmme jamiksi. Bolton (1998) sanookin nayttelemisen
olevan roolien kautta el &mista.
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4. MINA JA DRAAMA —AIKAMATKA

Opettaja havahtuu ajatuksistaan. Alkaa kaivella salkkuaan ja taskujaan. LOytaa valokuvan.
Opettaja lukee tekstin val okuvan k&antopuolelta.

OPETTAJA:
Opelle ykkosluokan jouluna... Onko siitd jo niin kauan?

Lavalle kavelee opettajan peilikuva. Peilailee ja asettel ee solmiotaan. Pysahtyy still-kuvaksi.®
OPETTAJA:
Muistan hyvin taman péivan: Syyslukukauteni ykkdsluokan opettajana oli juuri paéttyméssa Olin

ensimmaista kertaa jakamassa joulutodistuksia. Y mpérillani oli suuri joukko ihmisig oppilaitani
seké heidan perheenjéseniaan. Silloin kylla jannitti!

Opettaja huomaa peilikuvan rintataskusta pilkottavan punaisen kankaan.

OPETTAJA:

... mutta mikas se tuossa?

Ottaa peilikuvan taskusta tonttulakin

PEILIKUVA 1:

Kun on paljon t6ita ja kun téytyy muistaa monta asiaa samaan aikaan, vakisinkin jotain valilla
unohtuu.

OPETTAJA:

Kylla mind tdmén muistan. Tdméaon se... se...?

PEILIKUVA:
Ala huoli, kaikki unohtelevat asioita. Muistathan kuitenkin, etta meill4 on tanéan sijainen!

OPETTAJA:
Anteeks kuinka?

PEILIKUVA:

Meilla on ténééan sijainen!
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OPETTAJA:

Meilla on ténéén sijainen...?

PEILIKUVA:
Shhh! Oppilaat tulevat.

Peilikuva muuttuu oppilaaks.

OPPILAS (PEILIKUVA 1):

Miten meillavoi olla sijainen, kun sé oot siing?

OPETTAJA:

En mind ole mikéan gj...

Oppilas tallaa opettajan varpaille. Iskee siiméa ja osoittaa tonttul akkia.

OPPILAS (PEILIKUVA 1):

Tonttu! Vau! Meilla on sijaisena tonttu!

OPETTAJA:
Krhm! Tuota, niin... Aivan!

Opettaja laittaa tonttulakin paahansa.

OPPILAS (PEILIKUVA 1):
Saadaanks me lahjoja?

OPETTAJA:

0o...?Kyll& Opettgjanne pyysi minua hoitamaan lahjojen jakamisen.
Ottaa edin laatikon.

OPPILAS (PEILIKUVA 1):
Tikittéadko se? Onko siellé taas se pommi?*
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OPETTAJA:
T&alla ovat teidan joulutodistukset.

OPPILAS (PEILIKUVA 1):
Mité lahjoja ne nyt ovat?

OPETTAJA:

Todistuksiin kirjoitetuista hymynaamoista péétellen jokaisella teilla on todellisia lahjoja... ta&han

koulunkayntiin.
Riisuu tonttuhatun.

OPETTAJA:
Nyt min& muistan taas tarpeeksi. Kiitos vain!

Ojentaa tonttulakin peilikuvalle, joka laittaa hatun takaisin taskuunsa.

PEILIKUVA 1:
Hienoal Mita mielta muuten olet tasta vanhasta kunnon ihmetuolista?®

OPETTAJA:
lhmetuolista?

PEILIKUVA 1:
Taman tuolin kanssa on luokassasi vietetty monta mieliin painuvaa hetkeé

kun melkein muutuit gorillaksi?

OPETTAJA:
Niin, gorillaksi, kylla... mindk6?

PEILIKUVA 1:
Istahdit tuoliin, aloit karjua ja takoa rintaasi. Oppilaas riemastuivat.

OPETTAJA:
Mutta miten se on mahdollista? Tuohan on vain tuoli.
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PEILIKUVA 1:

Se nayttéd tavalliselta tuolilta, mutta se muuttuu ihmetuoliksi, jos vain annat sille ja
mielikuvituksellesi mahdollisuuden.

OPETTAJA:
Se e siis oikeasti tee ihmeita?

PEILIKUVA 1:

Jos johonkin uskoo oikein kovasti, voi tapahtua mité vain. |hmetuoli on siivittanyt sinut ja oppilaasi
mit& ihmeellisimpiin paikkoihin jatilanteisiin.

OPETTAJA:
Minun on kylla vaikea uskoa. ..
PEILIKUVA 1:
Istu alas, ole hyval
Opettaja istuu tuoliin.
OPETTAJA:

No, tapahtuuko mitéén ihmeellistd? Kasvaako minulle hanta?
PEILIKUVA 1.

lhmetuolilla on paha tapa avata silmé ndkemadn sellaistakin, mitd el ole edes tiennyt olevan
olemassakaan.

OPETTAJA:
Hetkinen! Mita ihmettd? Muistini tuntuu palaavan... [Thmetuoli... tonttulakki... mindhan muistan

ne oikeasti! Onko kaikilla opettgjilla tallainen ihmetuoli?

PEILIKUVA 1:
Jokaisella opettajalla on oma tapansa tehda tyotaan. Sinun pitda kysya sité heilta itseltaan.

Peilikuva poistuu. Opettaja jahmettyy.
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¥ Draamakasvatuksen ty6tapa, jossa henkild tai ryhmajghmettyy pysdytyskuvaksi, aivan kuin tilanteesta olisi otettu

valokuva.

1. koulupéivénéani opettajanatoin luokkaamme arkun, joka oli lukittu. Arvailimme yhdessé oppilaitteni kanssamita
arkku vois sisdltéd. Itse endotin, ettasiellavois ollaaivan mitatahansa. Joku oppilaistajopaarvei, ettd arkussa
saattais ollapommi. Arkussa el onneksi kuitenkaan ollut mitéén vaarallista, vaan sielta|Oytyivét aapiset. Oppilaani
muistivat arkun ja aapisten |6ytymisen viela kuudennen luokan lopussa.

% kts. 1.1. Ihmetuoli tuli luokkaan s. 2-5

Kuva 1: Joulutodistusten jako 1. luokan syyslukukauden p&éttyessa 20.12.1997.
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5. DRAAMAKASVATUS KOULUSSA

Ihmetuoli, kuten draamakasvatus e automaattisesti kuulu tai mahdu jokaisen opettajan
tyokalupakkiin. Vaikka draama on jokavuotinen osa koulujemme juhlakulttuuria, draamakasvatus ei
asemaansa muiden taideaineiden joukossa ole vakiinnuttanut. Draamakasvatus el valttamétta ole
kaikille opettagjille yksiselitteinen tai edes tuttu kasite. Seuraavissa kohtauksissa opettga tapaa
opettajakollegoitaan ja keskustelee heidan kanssaan draamasta koulussa sekd draamakasvatuksesta
osana opettguutta.  Keskusteluissa opettgjalle selviéd monia draaman ja draamakasvatuksen
opettamiseen liittyvid myyttej& Miks draama ei sovi kouluun? Aiheuttaako draama aina kaaoksen
kouluarjessa? Onko draama rikkaus vai rasite opettgantyon kannalta? Draamakasvatus, mita se
oikeastaan tarkoittaa?

Koulun kello soi. Opettajanhuoneeseen saapuu joukko opettajakollegoita.

OPETTAJAKOLLEGA 1:

Kylla tyosta pitdis saada myos itselleen jotain. Tyosta pitais pystyy iloitsemaan ja nauttimaan.

OPETTAJAKOLLEGA 2:

Onneks on edes nda kahvitauot.

OPETTAJAKOLLEGA 3:

Minulta kysyi asken yksi oppilas, etta voisiko hanestatulla opettga? Ihan yllétyin omista sanoista,
kun sanoin, ettd s olet niin rehti, reilu ja oikeudenmukainen, etté sustatulis kylla hyva opettaja.

OPETTAJAKOLLEGA 4:
Opettgan taytyy olla myds tunnollinen ja tyttelias.

OPETTAJAKOLLEGA 2:

Me opettgjat ollaan aina valmiita.

OPETTAJAKOLLEGA 1:

Niin, kyll& opettgan pitéis olla vamis kaikille uudistuksille. Pitais osata ottaa irti uusia asioita ja
oppia myos itsekin.

OPETTAJAKOLLEGA 4:

Javdlilla on oltava valmis uhraamaan omaa vapaa-aikaakin tyolle.

28



Opettajanhuoneeseen saapuu viela yks opettajakollega kahvipannu kadessaan.

OPETTAJAKOLLEGA 5:
On toisaalta my6s pystyttava vetamaan raja tyon ja muun valilla. Kahvia?

Opettaja havahtuu.

OPETTAJA:
K-kyll3, kiitos

Opettajakollega 5 kaataa opettajalle kahvia.

OPETTAJAKOLLEGA 3:

Olisi tarkedd, ettd oppilaalle olisi olemassa henkil, opettga, jolla olisi aikaa kuunnella ja
keskustella

OPETTAJAKOLLEGA 5:
Silloin koulussa pitéisi olla kiireettomampéa.

OPETTAJAKOLLEGA 3.
Sitd vain toivoisi pystyvansa olemaan enemman l&sna.

OPETTAJAKOLLEGA 5:

Omasta hommasta pitéisi ottaa puolet pois. Silloin olisi aikaa olla se kuunteleva opettgja.

OPETTAJAKOLLEGA 2:

Niin, puolet pois my6s oppilasméérista.

OPETTAJAKOLLEGA 1.
Muttel palkasta.

OPETTAJAKOLLEGA 5:
Eika lomista.
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OPETTAJAKOLLEGAT:
Ei!

OPETTAJA:
Mit& mielta te olette draamakasvatuksesta?

Opettajanhuoneeseen laskeutuu hiljaisuus.

OPETTAJAKOLLEGA 1.
En ma oikein tieda...? Onks draamakasvatus sitg, kun ohjaa naytelmi&?

OPETTAJAKOLLEGA 5:
Ainakin meidan eiliset kevétjuhlaharjoitukset olivat suurta draamaa.

OPETTAJAKOLLEGA 2
Aivan. Neoli tays farssi.

OPETTAJAKOLLEGA 3:

Minun mielestani draamakasvatus on muutakin kuin se esitys, joka esitetéén yleisolle.

OPETTAJAKOLLEGA 4:

Hetkinen nyt! Draamaopetus on draaman opettamista eli opetetaan draamaa. Draama
opetusmenetel ména taas on sitd, ettd draaman avulla opetetaan.®® Draamakasvatus... draama ja
kasvatus... hmm?

OPETTAJAKOLLEGA 1:
Onks draamakasvatus siis kasvatusta draaman avulla?

Hiljaisuus laskeutuu taas opettajanhuoneeseen.

OPETTAJA:
Miten draamakasvatus mielestanne sopii kouluun?

OPETTAJAKOLLEGA 5:
Draama villiinnyttda ne lapset.
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OPETTAJA:
Hmm... mielenkiintoisa. Mita he silloin tekevéat?

OPETTAJAKOLLEGA 2:

Otakiinni, mandariini!

Opettajakollega 2 alkaa santailla ympéri opettajanhuonetta.

OPETTAJA:

No niin... Kkiitoksia tastd havainnollisesta vastauksesta. Voitte nyt palata takaisin omalle
paikallenne.

OPETTAJAKOLLEGA 5:
Oppilaat eivat mene takaisin penkkiin istumaan niin kuin mina haluan. Ne vaan leikkii.

OPETTAJAKOLLEGA 3:

Lapsilla pitéa olla valilla aikaa myos leikkimiseen.

OPETTAJAKOLLEGA 5:
Mutta kun sitd el pysty keskeyttamaan.

OPETTAJAKOLLEGA 2
Eika me ite osata lopettaa. Hippal

Opettajakollega 5 alkaa jahdata opettajakollega 2: sta.

OPETTAJAKOLLEGA 5:

Ajattelin ekaluokalla, ettd ei herran jestas, ndittenkd kanssa sita pitéa viela jotain draamaa
harjoitella. Sehan on ihan kamala gjatus.

OPETTAJAKOLLEGA 2:

Me ollaan niin vahan tehty draamaa oman luokan kanssa, et sitd menee ihan sekasin, kun yks kaks
vapautuu sielta tuolista.
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OPETTAJAKOLLEGA 5:

Kaikkein parhaiten ja helpoiten paésee, kun oppilaat vaan istuttaa siihen omalle paikalle ja sitten
tehddan hiljaistaty6td. Se on niin kuin omien hermojen sdilyttamista

OPETTAJA:

Ahaal Aivan... No niin... keskitytédnpas nyt kaikki. Millaisia kokemuksia teilla muilla on
draamasta koulussa?

OPETTAJAKOLLEGA 4:

Se el sovi yleensa isoihin ryhmiin. Varsinkin, jos sella on oppilaita, jotka reagoivat johonkin
uuteen arsykkeeseen herkasti, vaikka epasosiaalisesti.

OPETTAJAKOLLEGA 2:
Hippa Sajait!

OPETTAJAKOLLEGA 3:
Hei, toisia el saatonidl

OPETTAJAKOLLEGA 5:

Ennen kuin luokka on tos tuttu, niin jotkut saattaa menna ihan sekaisin isossa porukassa. Minulla
oli aluks kauheita pettymyksia

OPETTAJA:
Millaisia pettymyksia?

OPETTAJAKOLLEGA 5:

Se oli niin tays kaaos, kun annoin niiden nousta omilta paikoiltaan. Niiden pikku... tenavien. Ne
meni niin sekaisin, et ne vaan... hippal

Opettajakollegat osallistuvat yksi kerrallaan hippaleikkiin.

OPETTAJAKOLLEGA 1:

Siinad el enda rentoudu, kun kantaa liikaa vastuuta. Hippal S& vakoilet niiden pikku naamailmeita,
etta pitddko nyt jo sanoa el ja toppuutella vai pitddko joku oppilas siirtdd muualle siella luokassa

OPETTAJAKOLLEGA 4:

Kun opetettavana on iso ryhma ja olet yksin sen kanssa, taikaa on hankala luoda. Hippa!
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OPETTAJA:
Pojat jatytdt, tarkoitan... mies- ja naisopettgjat, rauhoittakaal

Opettajakollegat jahtaavat toisiaan. Melu yltyy.

5.1. Draamasopimuksella hallittuun kaaokseen

Draamatohtori saapuu.

DRAAMATOHTORI:
Taallapa on vilkasta ja 88nekasta.

OPETTAJA:

Mina en ymméarra kuinka tassa ndin kavi?

Keskelle kaaosta lennahtéaa jostain pallo. Hippaleikki muuttuu pallopeliksi.

DRAAMATOHTORI:

Draama mahdollistaa monia sellaisia asioita, jotka elvét tavallisesti ole mahdollisia

OPETTAJA:

Mutta onko oikein kiiveta pulpetille seisomaan? Saako luokassa huutaa? Mita draamassa voi ja saa
tehda?

DRAAMATOHTORI:
Sellaisista asioista sovitaan draamasopimuksella.®

OPETTAJA:

Hetken jo luulin, ettd aoin vahitellen ymméartdd jotain draamakasvatuksesta, mutta
draamasopimus... Mik& se on?

DRAAMATOHTORI:

Draamasopimuksella voidaan osallistujien kanssa sopia kuinka draamassa toimitaan ja
kéayttaydytaan.
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Pdlissi tapahtuu rikkomus. Draamatohtori puhaltaa pilliin ja osallistuu peliin erotuomarina.

DRAAMATOHTORI:

Voidaan esimerkiks sopia kaytettévissa olevan tilan rajoista seké kuinka tilassa litkutaan. Draaman
tulee ennen kaikkea olla osallistujilleen turvallistal

OPETTAJA:

Opettaja siis kertoo oppilaille sé&dnnot.

DRAAMATOHTORI:

Draamasopimuksen keskeinen tehtava on antaa ryhmalle omistajuus draamatydskentelyyn.

OPETTAJA:
Omistgjuus?

Draamatohtori antaa pillin yhdelle opettajakollegoista. Peli jatkuu uuden erotuomarin johdolla.

DRAAMATOHTORI:

Omistajuus syntyy, kun osalistujat uskovat, ettd he voivat tehdd pddtoksia ja vakuttaa
draamatyoskentelyn paamaariin. Sovitaan draamasopimuksella sitten tavoitteista, pddmaarista tai
arvioinnista on lopputuloksen oltava kaikkia osapuolia tyydyttava, yhteinen sopimus.®

OPETTAJA:

Kuinka kauan tédlainen draamasopimus on voimassa?

DRAAMATOHTORI:

Sopimusta draamatyoskentelysta voi gjatella pitk&aikaisena tai lyhytaikaisena. Ala-asteella pitkan
aikavalin draamasopimus voi olla lukuvuoden mittainen tai pidempikin; sen gan kun opettga ja
luokka ovat yhdessa. Draamasopimus voi myos toisaalta kasittda yhden projektin tai kurssin tai vain
muutaman tydskentelykerran.®®

OPETTAJA:

Ent& jos draamatyoskentely ei kaikesta huolimatta onnistu halutulla tavalla?

DRAAMATOHTORI:
Draama on yllatyksellistd. Kaikkea, mitatapahtuu, e voi eika pidakaan tietéd etukéteen.



OPETTAJA:
Tarkoitan... entajos draama muuttuu kaaokseksi.

Pdli kiihtyy ja melu kasvaa. Pelaajat syyttelevat toisaan. Tuomari puhaltelee toistuvasti pilliinsa.

DRAAMATOHTORI:

Draamasopimus mahdollistaa sekd draamaohjagjalle etté osallistujille oikeuden tarvittaessa myos
" pysayttéd draama’ ... Jahmety!

Opettajakollegat jahmettyvat patsaiks.

DRAAMATOHTORI:

... ja sitten selvittéd yhdessd, miks draama el toimi ja mita pitdisi tehdd, etta se saataisiin
toimimaan.®®

OPETTAJA:
Eiko draama kérsi téllaista keskeytyksista?

DRAAMATOHTORI:
Draamatyoskentelyn keskeyttamisessa e ole mitéén vaaréa On usein parempi tuntea onnistuvansa
viisi minuuttia, kuin epaonnistua koko oppitunti.®

OPETTAJA:

Mutta mita te teitte niille?

DRAAMATOHTORI:
Mina muutin heidét patsaiksi.
Draamatohtori muuttuu jokeriks.

JOKERI (DRAAMATOHTORI):

Kerro mita ndet tassa?

OPETTAJA:
Mina naen saman kuin tekin. Joukon paikalleen pysdhtyneitd ihmisia
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JOKERI (DRAAMATOHTORI):
Aivan, mutta mita tama patsas mielestas esittaa?

OPETTAJA:
Sekamelskaa, sitd se eSittéa

JOKERI (DRAAMATOHTORI):
Selva Missa luulet tdmén sekamelskan tapahtuvan?

OPETTAJA:

No, vaikka taélla koulussa.

JOKERI (DRAAMATOHTORI):
Hyva Tama on siis patsas, joka esittéd koulussa tapahtuvaa sekamelskaa. Keita ovat sitten naméa
patsaan ihmiset?

OPETTAJA:
Me molemmat kyll& tieddmme keita he ovat.

JOKERI (DRAAMATOHTORI):
Unohda todellisuus hetkeksi. Keité he voisivat olla? Keksi! Kayta mielikuvitustasi!

Opettaja e sano mitéaan. Jokeri siirtyy erdan patsaassa olevan opettajakollegan taakse ja laittaa
kaden tdman olkapaalle.

JOKERI (DRAAMATOHTORI):
No, annetaan patsaan itse kertoa. Kuka sind olet?

Jahmettynyt opettajakollega ” virkoaa” .

VILLEN AITI (OPETTAJAKOLLEGA 4):

Mina olen tuon Villen aiti.

JOKERI (DRAAMATOHTORI):
Mita sina gjattelet?
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VILLEN AITI (OPETTAJAKOLLEGA 4):
Olen huolissani tuosta pojasta. Eihan koulussa nyt tule tuolla lailla lattialla istuskella.

JOKERI (DRAAMATOHTORI):
Kysytaanpa Villeltd mita han juuri nyt on tekemassa?

VILLE (OPETTAJAKOLLEGA 1):
Meilla on draamaa. M& oon mustikka.

VILLEN AITI (OPETTAJAKOLLEGA 4):
Mutta Ville! Mit& opettajakin gjattelee?

VILLEN OPE (OPETTAJAKOLLEGA 3):
Hyva Ville! Tuoreen kangasmetsdn tunnusomaisiin kasveihin kuuluvat monet maistuvat marjat,
kuten mustikat.

Ville ja h&nen opettajansa jahmettyvat.

OPETTAJA:
Saisinko mind kysya myos jotain?

JOKERI (DRAAMATOHTORI):
Tietenkin. Ole hyva vain.

OPETTAJA:
Mit& mielta te olette draamasta koulussa?

VILLEN AITI (OPETTAJAKOLLEGA 4):

Hyvanen aika, eikts draama kuulu teattereihin ja esityksiin?

OPETTAJA:
Mita koulussa sitten tulee tehd&?
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VILLEN AITI (OPETTAJAKOLLEGA 4):

Koulussa opitaan perustaidot, matikka ja adinkieli... Meita tosin kylla kotona ihmetytti ja harmitti
se, kun meidan Ville el péassyt siithen koulun kevéatndytelman péarooliin. Poikahan on suorastaan
luonnonlahjakkuus.

Osa patsaan opettajakollegoista nostaa katensd ylos. Jokeri myontéd heille puheenvuorot yks
kerrallaan.

OPETTAJAKOLLEGA 1:
Ajat on muuttuneet siitd, kun vanhemmat itse kévi koulua. Niill& e 00 tietoa, mitd me opettgjat

tehdaan taélla koulussa lasten kanssa.

OPETTAJAKOLLEGA 3:

Ehk& vanhemmat eivét ole tehneet draamaa itse.

OPETTAJAKOLLEGA 1:

Onhan niilla ollut joulu- ja kevétjuhlanaytelmét.

OPETTAJAKOLLEGA 3:

Ehk& vanhemmat ei nde niitd draamana, koska juhlia on aina jarjestetty.

Opettajakollegat jahmettyvat takaisin osaks patsasta.

OPETTAJA:

Mielenkiintoista, oppilaiden vanhempien asenteet draamaa kohtaan ovat jyrkempia kuin opettgien.

JOKERI (DRAAMATOHTORI):
Muistatko viela nama opettagjat? Kuunnellaanpa viela mita he gjattelevat.

Jokeri koskettaa kahta opettajakollegaa, jotka sanovat &aneen ajatuksiaan.

OPETTAJAKOLLEGA 2:

Draama on semmosta huu-haata. Onkos sitd ees tieteellisesti todistettu, etta se parantaa
oppimistuloksia?
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OPETTAJAKOLLEGA 5:

Aikaa on niin vahan ja opetettavia asioita muutenkin aivan litkaa. Ensin on opittava lukemaan ja
laskemaan. Sitten voidaan tehda... tai ehka yrittada tehda ndytelmié ja draamaa.

OPETTAJAKOLLEGA 2:
Mihin sitd draamaa yleensa tarvitaan? Sehan on vain leikkimista

OPETTAJA:

Draama koulussa heréttaa vastustusta niin opettgissa kuin oppilaiden vanhemmissakin... Hmm,
mielenkiintoista. Mistéhan tdma johtuu?

OPETTAJAKOLLEGA 3:

Osa opettgjista ehka kokee, ettel draamaa vaan voi kayttaa.

OPETTAJA:

Miks ihmeessa...?

OPETTAJAKOLLEGA 1:

Suurin este siind on se opettgjan persoonallisuus. Se el laita itsedan siihen peliin taysillg koska se
tuntee, ettd silla el oo valmiuksia etka uskallusta eika rohkeutta.

OPETTAJA:
Mika siina draamassa pelottaa?
OPETTAJAKOLLEGA 3.
Pelétéan, ettd ehké se epdonnistuu. ..
OPETTAJAKOLLEGA 4.

Jollain voi myGs olla negatiivisia kokemuksia draamatunneista.

OPETTAJA:
Miten? Millaisia?

OPETTAJAKOLLEGA 2:
Jos vaikka " Possu ja Kani” -ndytelmassa joku onkin yll&ttéen karhu ja se sy ne muut elukat...
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OPETTAJAKOLLEGA 5:

... Jakun se sy6 ne, mita siitékin seuraa?

OPETTAJAKOLLEGA 3:
Jollekin voi tulla paha mieli?

OPETTAJAKOLLEGA 4.
Opettgja el pysty kasittelemaan osallistujien tunteita? Opettaja el pysty hallitsemaan tilannetta?

OPETTAJAKOLLEGA 2
Ja sitten ne oppilaat taas vaan riehuu. ..

OPETTAJAKOLLEGA 5:
jaluokassa on taysi kaaos.

OPETTAJAKOLLEGA 3:
Silloinhan lasten turvallisuus voi olla vaarassa.

OPETTAJAKOLLEGA 1.
Niin jakoska draama epaonnistui, se tarkottaa, ettéd ma oon huono opettaja.

Opettajakollega 1 painaa pdansd. Saa osakseen selkadntaputuksia ja myo6tatunnon osoituksia.
Koulun kello soi.

OPETTAJAKOLLEGA 4.
No niin hyvét opettajakollegat, tyot odottavat!

OPETTAJAKOLLEGA 3.
Jaoppilaat jo odottavat opettgjiaan!

OPETTAJAKOLLEGA 1.
Mutta mita opettajat odottavat?

OPETTAJAKOLLEGA 5:
Kesdlomaa! Kaikki joukolla jééata sarkemaan...
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OPETTAJAKOLLEGA 2:

taas alkoi paéata sarkemaan...

OPETTAJAKOLLEGAT 1ja5:

padta sarkemaan!

Opettajakollegat poistuvat.

5.2. Miks draama e sovi kouluun?

Perinteisesti draamakasvatusta on arvosteltu joidenkin opettgjien taholta sillg, etta se riehaannuttaa
oppilaita ja alkaansaa luokassa levottomuutta ja rauhattomuutta. Jos opettga aikaisempien
kokemustensa perusteella tietdd, etté luokassa on oppilaita, jotka saattavat villiintya perinteisesta
koulutydsta poikkeavasta toiminnasta tulee varmasti epéarditya draaman kayttoa. Epérointia lisddvét
entisestéan mahdolliset huonot kokemukset draaman kaytostd. Jotkut opettajat kokevatkin, etté
pulpeteista ja oppikirjoista kdsin saavutetaan varmimmin tavoitellut oppimistulokset. Taloin ei
oppimiseen ja opettamiseen tarvita mitéan draamaa, sehan on vain leikkimisté ja turhaa hassuttelua.

Voisko t&ssa olla kyse myos opettgan ja oppilaan statuksista? Perinteiseen "kun ope puhuu,
oppilaat kuuntelevat” —traditioon on kuulunut opettajan korkea status, kun taas oppilas toimii
matalalla statuksella eli istuu rauhassa omassa pulpetissaan ja on hiljaa. Draamakasvatuksessa tama
ennakkoasetelma saattaa kdantya taysin painvastaiseksi. Draama, joka on taiteenlgjina taiteista
yhteisdllisin,* nostaa oppilaan aktiiviseksi, toimivaksi ja osallisuvaksi ryhman jaseneksi. Opettgjan
ja oppilaiden roolien muuttuessa ja sekoittuessa keskenddn kyse e ole endd herra-palvelija
suhteesta, jossa opettga opettaa ja oppilaat oppivat, vaan koko ryhmén yhteisesta
oppimisprosessista. Toki draamakasvatuksessakin nousevat esille valtasuhteet osallistujien kesken.
Kyse on kuitenkin yhteisestd toiminnasta ja paétoksenteosta eli kaapin paikan saattavat joskus
maérata myos oppilaat.

Myds koulujen suuret oppilasryhmét, kiireinen ilmapiiri ja tavoitteellisuus, jotka vaikeuttavat jo
perusopetustakin, asettavat omat ragjoituksensa draaman kaytolle. Vaikka opettagja voi vapaasti valita
ne menetelmét ja toimintatavat, joita opetustytssaan kayttad, on kaiken kuitenkin téhdéttava siihen,
etta oppilaat saavuttaisivat opetussuunnitelmiin  kirjatut oppiainekohtaiset tavoitteet tietylla
aikavdlilla Nain opetussuunnitelma, oppikirjat tai arviointi voivat rgoittaa opettgjan toiminnan
vapautta hénen omassa luokassaan.”® Tilanteessa, jossa joudun valitsemaan esimerkiksi
matematiikan ja draaman valillg, olen opettgjana selkd seinda vasten. Pedagogisen vapaudenkin
keskella opetussuunnitelma sanoo loppujen lopuks viimeisen sanan. On harjoiteltava matikkaa,
draama saa nyt odottaa.

Draaman kieltdmisen taustalla ovat siis usein opettgjan kokemattomuus, huonot kokemukset tai
tietamattomyys draamasta. Draama mielletdan edelleenkin usein toiminnaksi, joka johtaa koulun
juhlissa ja tapahtumissa esitettévaan naytelmaan. Nain ollen osa opettgjista koki draaman asettavan
oppilaat eriarvoiseen asemaan. Aplodeja ja niiden kautta saatuja onnistumisen elamyksia kun ei ole
tarjolla kuin vain niille harvoille ja valituille, jotka ovat paasseet koulundytelmén rooleihin. Osa
opettgjista uskoi myds oppilaiden vanhempien suhtautuvan hieman epéilevasti draamaan koulussa.
Heidan mielestdan koulussa tulee oppia perustaitoja, el leikkia. Huomasin tosin, ettd vanhempien
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draaman sopivuutta kouluun epéilevdat mielipiteet nousivat esiin keskusteluissa juuri niiden
opettgjien kanssa, joilla itselléankin oli ennakkoluuloja draamaa kohtaan.

Opettgjilta saamani negatiivinen palaute draaman kayttamista ja opettamista kohtaan viestii usein
epadonnistumisen pelosta. Kun opettajalla el ole tarpeeksi kokemuksia draamasta koulutyossa, on se
helpompi tuomita kouluun sopimattomaksi kuin kokeilla kullekin ikd&ryhmélle sopivien ja
hyodyllisien asioiden opettamista draaman keinoin. Monet opettajat ovat kokeneet
yhteistoiminnallisten opiskelumenetelmien k&yttamisen opetuksessaan vaikeaksi, koska heilla ei ole
riittavasti tietoa ja taitoa ymmartéd ja ohjata luokan ryhméprosesseja.** Peruskoulun villi arki
tuntuukin valilla kuin imaisevan meidé opettgat siséansa eikd meille néin jaa aikaa toddlisiin
tyokaytantémuutoksiin,  kuten  yhteistoiminnalliseen oppimiseen” tai draamakasvatuksen
mahdollisuuksien huomaamiseen ja hyvaksymiseen.

Koulu

ajanpuute
suuret opetusryhmaét
opetussuunnitelma

O P ettaj a aiheuttaa epajarjestysta g
on pelkkaa leikkia Q)
: -+ ennakkoluulot . ei edista oppimista Q)
kokemattomuus . eriarvoistaa oppilaita
huonot kokemukset . voi vaarantaa osallistujien g

epaonnistumisen pelko turvallisuuden

Kuvio 1: Miks draama el sovi kouluun?

% vallilan ala-asteen opetussuunnitelma 1999

37 Owens & Barber 2002, 10-13; Heikkinen 2004, 90-97
3% Owens & Barber 2002, 10-13

3 Heikkinen 2003, 21

0 Sahlberg 1998, 194
1 Sahlberg 1998, 223

42 |Luukkainen 2000, 205
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6. DRAAMA & OPETTAJUUS

6.1. Draamaopettajan monet roolit

Opettaja ajattelee daneen.

OPETTAJA:

Seis? Stop? Mita sanaa han kayttik&an pysdyttaessaan ja hiljentdesséan ryhmansa? Pysdhdy! Ei...

DRAAMATOHTORI:
Jahmety!

Opettaja sdpsahtaa ja jahmettyy paikalleen.

DRAAMATOHTORI:
Setoimii joka kertal
Taputtaa opettajaa olalle.
DRAAMATOHTORI:
No, ovatko vaivanne helpottaneet?
OPETTAJA:

Kyllg véhitellen... Se mité te juuri &sken teitte, oli loistavaa opettgantydta Saitte sen ryhman
todella toimimaan. Kyselitte, johdattelitte, kyseenalaigtitte...

DRAAMATOHTORI:

Kiitos! Toimin ryhmaa ohjatessani jokerin®roolissa.

OPETTAJA:

Teolitte siis... mika?

DRAAMATOHTORI:

Jokeri. Tehtéviini kuuluu varmistaa, etta ryhma tietda mita ollaan tekeméssa. Toimin erdanlaisena
draamatoiminnan ohjaajana ja dramaturgina® pitden ylla mielenkiintoa ja jannitetta.
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OPETTAJA:

Minulle sanasta jokeri tulee mieleen jotain aivan muuta.

DRAAMATOHTORI:

Jokeri voi olla myos leikillinen, osallistujia viihdyttéava ilveilija tai narri. Toiminnan ohjagjana
jokerilla on toisaalta mahdollisuus néyttdd ”vakava’ puolensa oppimisen mahdollisuuksien luojana
seka kanssaoppijana.®

OPETTAJA:

Eikod draamassakaan siis riitd, etta on pelkka opettga? Mité kaikkia vaatimuksia opettguudelle viela
keksitéankaan?

DRAAMATOHTORI:
Tietenkin riittda. Draamakasvatuksessa opettgalla vain on mahdollisuus toimia monissa eri

rooleissa. Mindpé naytan...

Draamatohtori alkaa vaannella tutkijaa eri asentoihin.

DRAAMATOHTORI:

Te olette opettaja... eli myds erdénlainen asiantuntija®... Noin!

OPETTAJA:
Hetkinen... Onko tadmékin nyt sita...?

DRAAMATOHTORI:

Draamakasvatustal Kylla vain! Siitdhadn téssa kaikessa on kyse... Ja tietysti on kyse my6s
johtajuudesta® ja auktoriteetista.”’

Draamatohtori vaantelee ja kaantelee opettajan raajoja. Opettaja yrittaa liikuttaa kattaan.

DRAAMATOHTORI:

Shh... odottakaa pieni hetki. Téamé on aivan kohtavalmis.

Draamatohtori vaantelee opettajan ” solmuun” . Ihailee tyonsd jalked ja esittelee Sta yleisolle.
Kumartaa ja poistuu.



6.2. Opettajien kokemuksia draamakasvatuksesta

Opettaja on umpisolmussa.

OPETTAJA:
Apua... apua... APUA!

Opettajakollegat saapuvat paikalle. Vapauttavat opettajan.

OPETTAJA:
Kiitos! Menin hieman solmuun... Draamakasvatuksesta ja. ..

Opettaja venyttelee ja oikoo jasenidadn. Istuutuu poydan &dreen ja viittiloi opettajakollegat
Seuraansa.

OPETTAJA:
... Mitateidan mielestanne draama opettagjalta vaatii?

OPETTAJAKOLLEGA 1.
Se vaatii, ettd si ylipaansa tykkaisit itse draamasta.

OPETTAJAKOLLEGA 4:

Jotta pystyy ohjaamaan draamaa, opettgjan tulee olla paneutunut asiaan.

OPETTAJAKOLLEGA 3:

Silti vaikka draama ei olisi sitda ominta juttua, Sité olisi todella térkeda tehda Lapset on sita niin
innoissaan.

OPETTAJAKOLLEGA 1:
Mutta kun kaikki ilmaisuharjoitukset ja muut on niin vieraita. Entd jos on tosi kurja niissa?

OPETTAJAKOLLEGA 5:

En min&k&an suin pain lahde kéyttamédan draamaa. Koulussa aikaa on niin vahan, on helpompi
menna sita draamattomampaa, selvempaa reittia.

OPETTAJAKOLLEGA 4:
Draama on ty6lasta. Siihen pitéa perehtya seka valmistella etukéateen.

45



OPETTAJAKOLLEGA 1:
Eik&ane ideat synny niin kuin tosta vaan. Sen takia sita tulee ehka tehtya harvoin.

OPETTAJAKOLLEGA 4:

Draama pitd4 my0s osata purkaa, ettei siita jaé kenellekadn enemman negatiivista kuin positiivista.

OPETTAJAKOLLEGA 1:

Jakun e oo taitoo, sejéa.

OPETTAJA:

Mité opettaja sitten tarvitsee kayttddkseen draamaa tydssdan?

OPETTAJAKOLLEGA 5:

Draamasta oli kivaa ja helppoa innostua varsinkin opiskeluaikana, koska tehtiin juttuja yhdessa.
Silloin sai kivoja juttuja aikaan vahalla vaivalla

OPETTAJAKOLLEGA 1:

Samanlaista kokemusten ja osaamisen jakamista tarvittais myods tyoelaméssa. Kun joku toinen
opettga vetdd mun porukalle draamaa ja siina saa olla mukana, niin sitd oppii itekin kaikkea uutta.
Ja se myds madaltaa kynnysta lahtee kayttamaan draamaa.

OPETTAJAKOLLEGA 4.
Opettagjakunnan kanssa tulisi kayda keskustelua siitd, miten kukin draamaa kéayttéd. Nain kaikki

kuulisivat ihan konkreettisia esimerkkeja siitd, miten draamaa siella luokissa tehdaan.

OPETTAJAKOLLEGA 5:
Eli yhteistyotdl Sitd draama vaatii ja opettgjat tarvitsevat.

OPETTAJAKOLLEGA 1.
Ja ehdottomasti koulutusta. Kun itellé ei ole draamakoulutusta, el oikein tieda miten sita kayttaisi.

OPETTAJA:

Draamakasvatuksesta ja draamasta koulutydssa on onneksi kirjoitettu paljon kirjoja.*®
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OPETTAJAKOLLEGA 1:

Jos ne jutut on vaan jossain Kirjoissa, niitd e tuu vattamétta tehtya Sita tarvitsee
kokemuksellisuuden itelle ennen kuin draamaa voi tarjotatoisille.

OPETTAJAKOLLEGA 3:

Sellainen draamaa opettgjille -koulutus, jossa ammattilaiset suunnittelisi ja ohjaisi ne jutut, voisi
olla hyddyllinen meille kaikille.*

OPETTAJAKOLLEGA 1:

Ma just katoin eilen sitd Katarsisohjelmaa® ja pongasin yhen harjoituksen ja se toimi ihan
alyttoman hyvin. Ja varmasti tulee uudestaankin kaytettya, kun on yhden kerran kokeillu. Kyse ei
00 siita ettelk® osals, mutta sitd vaan tarvii jonkun sellasen mallin.

OPETTAJAKOLLEGA 4:

Ensimmaisiné tyévuosina minulla oli kansio, johon olin koonnut erilaisia harjoituksia. Nyt en juuri
ole sitd end& kaivannut. Yksittdiset harjoitteet ovat sinansa ihan hyvig, mutta opettgjauran alussa en
tullut edes miettineeksi, mika tarkoitus mill&kin harjoitteella oli.

OPETTAJA:

Draaman kaytto vaatii siis opettagjalta myds kokemusta?

OPETTAJAKOLLEGA 4:

Kylla Ja sen liséksi draama vaatii koulutusta ja kekselidisyyttd, jotta sitd osaa kayttda oikein ja
sopivissa tilanteissa.

OPETTAJAKOLLEGA 2:

Ma oon kylla vetanyt draamaaihan vaistolla.

Opettajakollega 2 nuuhkii ilmaa. Leikkii villielainta. Alkaa etsa jotain.

OPETTAJAKOLLEGA 5:

Tassa tydssa kaikki l&htee siitd, ettd on itse vahan hullu.

OPETTAJAKOLLEGA 4:
Opettajan taytyy olla 100 prosenttisesti mukana.
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OPETTAJAKOLLEGA 1:

Aluks kaikki on vaikeaa. Sitd on vaan lahettéva rohkeesti ite tekemaan. Kylla draamakin alkaa
toimiavahitellen.

Muut opettajakollegat lahtevat leikkiin mukaan. Tarjoavat eléaimelle erilaisa mielikuvitusasioita.
El&in tutkii sasamiaan, mutta ei kelpuuta mitdan. Yht' akkia se jahmettyy, syoksyy opettajan jalkaan
kiinni ja riuhtoo hampaillaan sukan irti opettajan jalasta.

OPETTAJAKOLLEGA 2:
Om mhuskallettavha laithaa mhittensa peliinh.

Ojentaa sukan takaisn opettajalle. Lipoo huuliaan ja nuoleskelee sormenpéitdan. Muut
opettajakollegat tekevat yokkaysiimeité ja purskahtavat sitten nauruun

OPETTAJA:

Kiitos...! Mitd muuta draama opettgjalle antaa?

Nauru katkeaa kuin leikattuna. Opettaja sulloo sukan taskuunsa.

OPETTAJAKOLLEGA 5

Draaman l&sndolon my6té sité tuntee itsensa vaan heikommaksi ja huonommaksi.

OPETTAJAKOLLEGA 2
Tuntee, ettd ite on se heikoin lenkki.

OPETTAJA:

Luoko draama opettgjan tydhon siis paineita?

OPETTAJAKOLLEGA 1:
Ekan vuoden jalkeen kylla kauhistutti kaikki ne hienot projektit (liite 6).

OPETTAJAKOLLEGA 2:

Apual Eihan minusta oo tahan...

OPETTAJAKOLLEGA 4:

Projektien myo6té opettaja saa itsensa hieman ponnistelemaan ja yrittamaan.
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OPETTAJAKOLLEGA 3:
Ja kaikki ne ndytelmét ja esitykset on todella térkeité oppilaille.

OPETTAJAKOLLEGA 1:

Joo, mutta on toisaalta valilla térkedé todistaa myos itselleen, ettéd makin pystyn tdmmosen jutun
tekemaan.

OPETTAJAKOLLEGA 5:

Téssatyossi jokainen pystyy omalla tyylillaan menemaen aivan hyvin.

OPETTAJAKOLLEGA 2
Mua kylla ahdisti sillon ekana vuonna, kun sa tulit tanne.

Osoittaa sormellaan opettajaa.

OPETTAJA:

Loinko... mina sinulle paineita?

OPETTAJAKOLLEGA 2:

Sulla oli niin hieno se ihmetuoli®* ja mullei ollu mitdén sellasta, mika ois ollu se juttu tai se
punainen lanka. M&olin... katkeral

Muut opettajakollegat purskahtavat jalleen nauruun.

OPETTAJA:
Tetaidatte nyt laskea leikkid minun kustannuksellani?

OPETTAJAKOLLEGA 2
Draama on hauskaa, vaikka vélilla meinaakin usko loppua.

OPETTAJA:

Niin, niin. Tietenkin. Draama on siis hauskaa, mutta vakavasti ottaen, riittddkod se? Kuinka draama
vaikuttaa opettajana toimimiseen?

OPETTAJAKOLLEGA 4:

Draamalla on suuri yhteisollinen merkitys.
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OPETTAJAKOLLEGA 1:

Proggiksien ja yhteisten juttujen kautta tutustuu paljon nopeemmin uusiin opettajiin ja oppii ihan
uusia puolia tydkavereistaan. S voit olla upea poro, s taas loistava enkeli. Ihmisista [6ytyy aivan
mielettomia juttuja.

OPETTAJAKOLLEGA 4:

Opettajien draamakoulutusjaksoakaan® ei tehty vain draaman kannalta vaan se oli myos
tyoyhteisollisesti tarked. Se oli koko talolle yhteinen.

OPETTAJAKOLLEGA 3:

Niin! Se on se tunnelma, kun kaikki on mukana. Me ollaan tassi nyt yhdessa.

OPETTAJAKOLLEGA 1:

Oman opettgjuuden kehittymisen kannalta on térked& kokea, ettd oppilaat onnistui ja mina
onnistuin, me yhdessa onnistuttiin.

OPETTAJA:

Millaisia onnistumisia te olette kokeneet draaman parissa?

OPETTAJAKOLLEGA 1:

Mulle niissd 100-vuotisjuhlandytelmissd™® mukana oleminen oli tosi hieno kokemus. Se oli niin
jannd4, kun ensi hetkesta kaikki toimi.

OPETTAJA:

Ei siis kaaosta?

OPETTAJAKOLLEGA 1:

Ei alkuunkaan. Oppilaat oli niissa mukana vapaaehtoisesti ja ohjaaminen oli tosi helppoo.

OPETTAJAKOLLEGA 3:

Onnistumiset voivat myos olla ihan sellaisia oppitunneilla tapahtuneita, pienia juttuja

OPETTAJA:

Millaisia esimerkiksi?

OPETTAJAKOLLEGA 3:

No, mind olen pantannut virkkaamista noitten ekaluokkalaisten kanssa.
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OPETTAJA:
Vai niin... ja mitd sitten tapahtui?

Opettajakollega 3 nostaa poydalle korin, joka on tdynna lankakerid ja virkkuukoukkuja. Muut
opettajakollegat muuttuvat oppilaiks ja alkavat virkkaamaan.

OPPILAS 1 (OPETTAJAKOLLEGA 1):
Ope, tuu auttaa!

OPPILAS 2 (OPETTAJAKOLLEGA 2):
Vamis! Mitd méa sitten teen?

Oppilaat piirittavat opettajaansa, joka yrittad neuvoa ja auttaa jokaista.

OPPILAS 4 (OPETTAJAKOLLEGA 4):

Ope, tehdanks me tété viela kauan?

OPETTAJAKOLLEGA 3:
Jaksapa viela pikku hetki.

OPPILAS 5 (OPETTAJAKOLLEGA 5):
Joo, varmana tehédén koko loppuvuosi.

OPETTAJAKOLLEGA 3:
Virkataanpa nyt vain ne ketjut valmiiksi.

OPPILAS 5 (OPETTAJAKOLLEGA 5):

Ainavaan tatd maailman tylsintéa ketjuu. Maen jaksal

Oppilaat lopettavat virkkaamisen. Jahmettyvat mokotysasentoihin.

OPETTAJAKOLLEGA 3:

Mind gattelin aluks, ettei tastd tule mitéan. Miten voin opettaa ja auttaa nditd raukkoja
virkkaamaan?

51



OPETTAJA:
Mutta... miten draama liittyy virkkaamiseen?

OPETTAJAKOLLEGA 3:
No, sitten min& keksin idean... Huomenta pikku hamahakkini.

Oppilaat havahtuvat.

OPETTAJAKOLLEGA 3.
Toivottavasti lepasitte hyvin. Ténaén hdmahakeilla on raskas tyopéiva.

OPPILAS 2 (OPETTAJAKOLLEGA 2):

Mit& me tehddén?

OPETTAJAKOLLEGA 3:

M e teemme haméahakinverkon.

OPPILAS 5 (OPETTAJAKOLLEGA 5):
Saadaanks me kutoa hdmahakinseitteg &?

OPETTAJAKOLLEGA 3:
Tietenkin. Sehan on haméahakkien tarkein tehtava

Oppilaat hyokkaavat virkkaustensa kimppuun.

OPETTAJA:

Hehan virkkaavat aivan uudella innolla. He ovat oikeita. ..

OPETTAJAKOLLEGA 3:
... supervirkkagjia. Kyll&

Virkkaajien ketjut venyvat venymistédn. Yks virkkajista saa ketjunsa valmiiks ja tuo sen
opettajalleen. Muuttuu takaisin opettajakollegaks.
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OPETTAJAKOLLEGA 1:

My®s opettgja voi draaman kautta saada onnistumisen eldmyksia Nain vasta-alkajana niita vasta
saakin, kun huomaa, etté saa jonkun jutun toimimaan.

Mybs muut virkkaajat saavat ketjunsa valmiiksi ja edttelevat toisilleen aikaansaannoksiaan.
Laittavat virkkamansa ketjut pdydalle ja muuttuvat takaisin opettajakollegoiksi.

OPETTAJA:
Tukeeko draama mielestdnne omaa opettajuuttanne?

OPETTAJAKOLLEGA 1:

Kylla Draama on tuonut mun opettajuuteen nimenomaan sen, etté mun repertuaari on lagjentunut.

OPETTAJAKOLLEGA 4:

Draaman avulla voi myds saavuttaa jotain sellaista mikaei olisi ollut mahdollista muullatavalla.

OPETTAJA:
Mit& esimerkiksi?

OPETTAJAKOLLEGA 1:

No... vaikka uskonnontunneilla, mika pelastus draama on oikeesti. Luokkani vanhemmat kavi
kysymassd multa, ettd mitd teidan uskonnontunneilla tapahtuu? Kun piti nimeta kolmannella
luokalla kaksi mieluisinta ainetta niin varmaan kymmenen laitto siihen uskonto ja vaan siks, etta sai
ollajumalandani ja sal kiivetéa silloin ikkunalaudalle.

OPETTAJAKOLLEGA 5:

Minullataas on joitain oppilaita, joita el koulussa kiinnosta juuri mikaan.

Opettajakollegat 1, 2, 3 muuttuvat oppilaiksi. Katselevat seinille, joku nukkuu.

OPETTAJAKOLLEGA 5:
Heidan mielestd koulussa kaikki on ihan samantekevaa ja tylsda.

Muuttuu my0s oppilaaksi. Haukottelee.

OPETTAJAKOLLEGA 4:

Mutta jos tunneille lisdt&an ripaus draamaa, nuo samat oppilaat voivat olla aivan innoissaan.
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Opettajakollega 4 ottaa esiin kasinuken.

OPPILAS5 (OPETTAJAKOLLEGA 5):
Vau! Papukaija.

Muutkin oppilaat havahtuvat.

OPPILAS 5 (OPETTAJAKOLLEGA 5):

Mika sun nimi on?

OPETTAJAKOLLEGA 4:
Kraaal Arvatkaa...

OPPILAS 1 (OPETTAJAKOLLEGA 1):

Polli?

Kasinukke pyorittaa paataan.

OPPILAS 2 (OPETTAJAKOLLEGA 2):
Kaija?

OPETTAJAKOLLEGA 4:

Kraagiii! Minun nimeni on... Vibra Slap. Mik& sinun nimesi on?

Kattelee jokaista oppilasta ja esittelee itsensa jokaiselle.

OPPILAS 3 (OPETTAJAKOLLEGA 3):
Osaatko sind laulaa?

OPETTAJAKOLLEGA 4:
Tietenkin osaan. Kuunnelkaa.

Ottaa nokkaansa rytmisoittimen. Ly soittimesta danen.



OPETTAJAKOLLEGA 4:

Muistatteko viela minun nimeni?

OPPILAAT:
Vibra Slap, Vibra Slap!

OPETTAJAKOLLEGA 4
Draamasta uskoakseni pitavéat niin oppilaat kuin opettajatkin.

Laittaa kasinuken poydalle. Opettajakollegat muuttuvat oppilaista takaisin aikuisiksi.

OPETTAJAKOLLEGA 2:

Ma oon ainakin kokenut draaman hirveen positiiviseks. Draaman kayton jalkeen aina muistaa miten
hyvin se uppoo.

OPETTAJAKOLLEGA 3:

Oppilailla on suupielet korvissa, kun ne on niin onnellisia. Tulee olo opettgallekin niin
onnelliseksi, kun ndkee, etta se hiljainenkin oppilas pisti itsensa peliin ja esiintyi.

OPETTAJAKOLLEGA 1:

Siitd tulee niin palkitseva olo itelle, kun huomaa, ettd kakki meni hienosti. Kun
kehityskeskustelussa™ oli kysymys omista tahtihetkista opettgjantydssd, niin ma sanoin, etta néa
draamajutut tuo just niita.

OPETTAJAKOLLEGA 2:

Ne on sellasia pienia energigjuomia, joista saa valilla nauttia Ne kuuluu tdhan tyohon, niitd on
saatava. Ei t&ta muuten jaksa.

OPETTAJAKOLLEGA 1:

Ta&dhan on semmonen ammatti, jossa me koko gjan annetaan sisdltdmme. Téarkeetda on, et saa
tayttddkin jostain astiasta Sitd omaa itsedan.

OPETTAJAKOLLEGA 2:

Draama on semmonen opettajan pikatdyttd. Kun heittdd jotain hullua siséan, silla...

OPETTAJAKOLLEGA 5:

Hulluutta, niinhdn mind jo sanoin, hulluuttal
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OPETTAJAKOLLEGA 2:

Just niin! Kun heittda jotain hullua siséan, silla elda taas yhden péivan pitempaan.

OPETTAJAKOLLEGA 1:
Jatietdd, ettatdataitaa olla mun ala sittenkin.

Opettajakollegat poistuvat.

6.3. Mita draama opettaj alta vaatii — mitd draama opettaj alle antaa?

Ryhmékeskusteluihin osallistuneet opettgat kokivat yleisesti, ettd draama koulun arjessa on
mieluummin rikkaus kuin rasite. Vaikka draama vaatii huolellista suunnittelua ja vie paljon aikaa,
sen koettiin tuovan vaihtelua tybarkeen ja olevan suunnattoman voimavaran, joka tekee opettajan
tyosta mielenkiintoisempaa ja mielekkaampéd. Draamajutut voivat joillekin opettgjille jopa olla
oman opettgjauran tahtihetkia Draaman koettiin my0s tarjoavan onnistumisen eldmyksia kaikille
osallistujilleen, lapsille seka aikuisille. Ehtona néille gjatuksille tosin joidenkin opettajien mielesta
oli se ettd draama onnistuu. Nanhan se varmaan on kaikkien eldmassamme tapahtuvien
asioidenkin kohdalla. Kukapa nyt toivoisi onnistumisen sijaan epaonnistuvansa, oli kyse sitten
tyostatai leikista

Draamakasvatuksen tunneilla opettgjalta kuitenkin vaaditaan paljon.”® Draamaopettagjan tulee olla
johtaja, joka kantaa vastuun toiminnasta seka luo luokkaan turvalisen ja kannustavan
oppimisilmapiirin. Oppimisilmapiirin, joka perustuu toisten kunnioittamiseen, rehellisyyteen seka
avoimeen vuorovakutukseen ja jossa saa ja uskaltaa epdonnistua. Innostaakseen ryhmaéa ja
tempaistakseen sen mukaan draaman maailmoihin on opettgan myos itse osoitettava intoa seka
heittaydyttédva draaman vietdvéksi. Draamaopettgja on asiantuntija, joka rakentaa jo olemassa
olevan tiedon palasista kokonaisuuksia, joiden kautta voidaan kyseenalaistaa ja muokata kasityksia
seka luoda uutta gattelua. Hanen tulee hallita kasvatuksen, oppimisen, draamakasvatuksen ja
tectteritaiteen teorioita sek& osata soveltaa niita kaytantoon. Kyseessd on erdanlainen opettaja-
taiteilija, jolla on pedagogisia taitoja, mutta joka hallitsee myds draaman ja teatterin keinot.*

Kahta suurta juttua, esimerkiks opettgjana ja taiteilijana toimimista, on vaikea tehda
samanaikaisesti toisen siita karsimétta. Oman luokkani oppilaat joutuivat ala-asteen kuluessa
séannollisesti tilanteeseen, jolloin heidan tuli tyoskennella luokassa keskendén, ilman térkeda tukea
jaturvaa, ilman omaa opettgjaa. Kyse ei ollut heittelllgatostata siitg, etté olisin hoitanut opettajan
toimeani valinpitdmattomasti. Kyse oli vuotuisen koulumme ndytelmé& tai musikaaliproduktion
viimeistelysta ja hiomisesta esityskuntoon, jolloin opettgja-taiteilijan arkeeni kuuluivat opettamisen
lisdksi kenraaliharjoitusten ja ennakkoesitysten pyorittdminen. Toki luokassakin aikaani silloin
vietin, sehan pédtehtavani on, mutta luultavimmin niin poissaolevana ja gjatuksissani, ettd oppilaani
tuskin saivat téytta vastinetta kapaamalleen molemminpuoliselle ja jokaisen huomioivalle oppilas-
opettgja —suhteelleen. Oppilaani onneksi tottuivat ja kasvoivat tyontekoon myos ilman oman
opettgjan lasndoloa. Vdlilla minusta jopa tuntui, ettd kun viimein saavuin luokkaan, oppilaani
katsoivat minua "Mitd sina tadlla taas teet? —ilmeell& Luokassamme roolini on selvastikin
muuttunut opettgjasta, joka on aina paikalla, omatoimiseen tyodskentelyyn tottuneen ryhman
ohjagjaksd, jolta kysytédan neuvoa tarvittaessa, mutta jota el kaivata jatkuvasti viereen neuvomaan ja
valvomaan.
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Draamaprojektien ja -tuntien suunnitteluun, valmisteluun ja harjoitteluun tarvitaan joskus niin
paljon aikaa, ettei varsinainen koulupaiva siihen riitd Muistan useammin kuin kerran istuneeni
tietokoneen tai pianon &iressa viimeistelemédssa ndytelméan kasikirjoitusta tai musikaalilaulujen
sovituksia aamun pikkutunneille asti. Naytelmaharjoitukset on joskus myos aikataulutettava niin,
niiden monien opettajien joukkoon, jotka elvét tétd kuitenkaan koe rangaistuksena vaan péinvastoin.
Koulundytelmien ja muiden draamaprojektien myota tiedossa on varmasti tyontayteisia ja raskaita
paivia, mutta samalla myds hauskoja ja antoisia hetkia opettajan tyon arjessa. Tietenkin jokaiselle
opettajalle on annettava mahdollisuus itse pattaé tyonsa tekemisesta seka osallistumisesta koulun
yhteisiin projekteihin omien voimavarojensa mukaan. On myos ollut téarkedd huomata, etta suuret
projektit, juhlat, ndytelmét ja tilaisuudet, joiden valmistamisessa opettgjilla ja oppilailla kuluu
suunnaton Maara energiaa, tarvitsevat vastapainokseen myos lepoa ja suurista teatteriproduktioista
vapaita valivuosia.

Opettgjana seka taiteilijana toimiminen koulumme erilaisissa draamaproduktioissa on avannut
simani huomaamaan mikd merkitys toimivalla tyoyhteisdlla on. Myds koulumme
draamamyonteisyys nousee arvoon arvaamattomaan juuri ndissa hetkissi. Talossamme kaikki ovat
vamiita auttamaan toisia, oli sitten kyse naapuriluokan valvomisesta ta osallistumisesta
draamaprojektia valmistelevaan tiimiin. Kun koulumme teatteriryhmd, 9 nayttelevad, 5 soittavaa ja
Suomen Kansallisteatterin Omapohja —nayttamadlla,>” paikattiin hetkellinen opettajavahvuuteen
tullut aukko taon sgisdisin voimin. Na&in teatteritiimimme sai  mahdollisuuden keskittya
draamaprojektin loppuunsaattamiseen muiden koulumme opettgjien hoitaessa |uokkiemme
opetuksen. Tyoyhteison tuki ja usko yhdessa toimimiseen mahdollistavat suurienkin haasteiden
vastaanottamisen ja niista selviytymisen.

Draamakasvatuksen el tarvitse kuitenkaan aina tarkoittaa spektaakkelimaisia esityksia koulun
ndyttdmolla Draamassa niin kuin monessa muussakin asiassa pienikin voi olla kaunista. My6s
luokkahuoneessa tapahtuvat, oppilasryhman ja opettgan yhteisesti draaman pyorteissd kokemat
seikkailut antavat osallistujilleen paljon. Tehdddn draamaa sitten nayttamolla tai luokissa on
molemmissa tapauksissa kyse yhdessd toimimisesta, erilaisten roolien kokellemisesta ja
kuvitteellisissa maailmoissa vierailemisesta seké omien rgjojen testaamisesta. Siis tilanteista, joissa
meilla jokaisella, niin oppilaalla kuin opettgallakin on mahdollisuus hankkia monenlaisia
kokemuksia seka kasvaa ihmisend ndiden kokemusten myo6tad Jotta pddsismme kokeilemaan
erilaisia draamakasvatuksen tarjoamia mahdollisuuksia sek& kasvamaan ja oppimaan niiden kautta,
draamaprosessegja, pienid ja suuriaolisi kuitenkin tehtava sdannollisesti.

Tarvitaan siis omakohtaisia kokemuksia draaman parista, onnistumisia ja eldmyksid Opettgjan
suhtautuminen draamaan voi muuttua jo ensimmaisen onnistuneen ja toimivan draamasession
myo6ta. Jos olisin tehnyt pddtbkseni draaman kaytosta opettamisessa enssmmaisen, paljon ennen
opettgjaks ryhtymistani tapahtuneen draamakokemuksen kautta, tuskin olisin edes harkinnut
draamaa osana omaa opettgjuuttani. Se, mitd draama on minulle muun muassa opettanut, on se,
ettel kannata sortua lilan hétikoityihin johtop&dtoksiin, ennen kuin on riittavasti omakohtaisia
kokemuksia asiasta kuin asiasta. Kokemusten karttuessa luottamus itseen ja opettajana toimimiseen
kasvaa ja vahitellen sita oppii toimimaan opettgana hyvinkin vaihtelevassa koulun arjessa. Draama,
kuten monet muutkin asiat elamassa, vaativat karsivallisyyttd, yrityksid, epdonnisumisia ja
uudelleen yrittamista toimiakseen.
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ammattitaitoa - onnistumisen elamyksia
aikaa valmisteluille voimia tydsséa jaksamiseen

kokemuksia draamasta</\‘/gﬁ} Draama \%'a\> tukea opettajana kasvuun

koulutusta mahdollisuuden syventaa
kaytannon malleja omaa ammattitaitoaan
yhteisty6ta - mahdollisuuden kehittéa
rohkeutta ja halua yhteisollisyytta

heittaytya - mahdollisuuden ndhda
kekselidisyytta asiat toisin

Kuvio 2: Mitéa draama opettgjata vaatii - mita draama opettajalle antaa?
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Boal 1992; M&ki-Laurila 2003, 104-120

Boal 1992, 232-234; Heikkinen 2004, 168-169
Boal 1992; Heikkinen 2004, 160-161
Helkkinen 2004, 161-162

"Kun opettaja menee ensimméi sta kertaa oppilasryhméan eteen, on hanen aluksi oltavatiukka ja ankaran nékéinen,
kuin petolinnun perse.” (Valilan ala-astedlla kuultu, kokeneemman kollegan ohje uransa alussa olevalle opettajalle.)

Korhonen & @stern 2001; Owens & Barber 2002; Heikkinen 2004

Lukuvuonna 1998-1999 Vallilan ala-asteella jérjestettiin opettajien draamakoul utugakso, josta vastasi koulun
ulkopuolinen draamakoul uttagja.

Katarsis - draama, teatteri ja kasvatus 2001 (liite 5)
kts. 1.1. Ihmetuoli tuli luokkaan s. 2-5 ja4. Mindja draama— ailkamatka s. 25-26
Vallilan ala-asteen opettajien yhteiseen draamakoul utusjaksoon (1998-1999) osallistuivat kaikki koulun opettajat.

Koulun 100-vuotisuhlavuoden (2002) kuluessa Valilan al a-asted | a toteutettiin ndytelmét Koulutuokioita ratikassa,
Katkelmiavanhan gjan Vallilasta seka Péin seinia

Jokainen opettaja Vallilan aa-asteella osallistuu vuosittain kehityskeskusteluun koulun rehtorin kanssa.
K eskustel ussa muun muassa pohditaan ja arvioidaan omaa opettajana toi mimista kuluneen tyévuoden aikana.

Heikkisen (2001, 78) mukaan draamaopettajuus vaatii erityi sosaamista.
Heikkinen 2004, 159-162, 166-168, 183

Karvonen 2001
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7. PALUU DRAAMATOHTORIN VASTAANOTOLLE

7.1. Draaman kasvatuksellinen voima

Opettajan viereen ilmestyy suuri peili. Opettaja peilailee itsedan paasta varpaisiin. Huomaa, etta
toisesta jalasta puuttuu sukka. Kaivaa sukan taskustaan. Peilailee ja pyorittel ee sukkaa kadessaan.

OPETTAJA:
Draamavaatii opettgjalta paljon, mutta se myds antaa paljon...?

Peilin taakse syttyy valo, opettajan kuva katoaa ja peiliin ilmestyy peilikuva, jolla on my0s toinen
jalkatera paljaana. Peilikuva ottaa sukan opettajan kadesta. Opettaja jahmettyy.

PEILIKUVA 1:
Kiitos! Makin toivon, ettd draamalla on kasvatuksellista voimaa, mutta en ole ihan varma.

Peilikuva kyyristyy laittamaan sukkaa jalkaansa. Peilikuvan eteen astuu toinen peilikuva.

PEILIKUVA 2:

Draamalla on ihan mielettdman suuri rooli ihmisen kasvussa ihan minka ikéisena vaan.

PEILIKUVA 1:

Anteeks vaan, mut olin tadlla kylla ensin. Niin, kylldhdn sill& voi kasvattaa, mutta en mé osaa
ainakaan perustella miten. Jos me vaikka tiedettdis, ettd kun me vedet&én draamaa, niin oppilaat
parjéd elamassdan paremmin. Ei siitd puhuta silla lailla misséan, etta draamalla olisi
kasvatuksellinen vaikutus.

Toinen pellikuva siirtyy toistamiseen ensimmaisen peilikuvan eteen.

PEILIKUVA 2:
Kuinka paljon suuremmaksi elamanpiirisi tuleekaan, kun sinulla on draama apunasi. Draama
tosiaan rikastuttaa elamaa ja silla voi luoda tilanteita, joista voi todella oppia.

Ensimmainen pellikuva heittéda sukalla toista peilikuvaa. Osuu opettajaan. Opettaja havahtuu.

OPETTAJA:

M-millaisiatilanteita?
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PEILIKUVA 2:
Otetaan esimerkiksi klassiset kiusaamisharjoitukset, joissa on kiusattu ja kiusagja.

saapuu opettajan viereen.

OPETTAJA:
Onko tuossa nyt kyse siitéa draaman kasvatuksellisesta voimasta?

DRAAMATOHTORI:

Miksipa ei? Draamakasvatuksessahan luodaan merkityksid yhdessa ja yksityisesti ja ndin opitaan
asioita itsestd ja muista. Samalla tuetaan osallistujien persoonallisuutta ja sosiaalis-emotionaalista
kehittymigta.*®

OPETTAJA:
Mutta... katsokaa nyt tuotakin!

Peilikuvien nahistelu yltyy. Ensimméinen peilikuvista puree toista.

DRAAMATOHTORI:
Se helpottaa, kun ongelmiin paésee edes jollakin tavalla pureutumaan. Joillekin voi olla vaikeaa
tuoda asioita sanallisesti ulos itsestansa

Toinen peilikuva irvistéda ja huutaa tuskasta.

DRAAMATOHTORI:
Huomatkaa kuinka draama antaa valineita kielenkayttdon seka ele- jailmekielen harjoittamiseen.>

Toinen pellikuva riuhtaise itsensi vapaaksi. Kaataa ensimmaisen peilikuvan alleen.

DRAAMATOHTORI:
Draamaan osallistumalla my6s mindn voima kasvaa ja empatiakyky lisdéantyy.>®

OPETTAJA:
Empatiakyky? Kuka téassi huomioi toisia?
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PEILIKUVA 1:
Just niin! Valilla on vaikee olla empaattinen, jos on ite saanut nyrkill& nokkaan.

OPETTAJA:
Tuo riehuminen ei kyll& kasvata ketdan!
DRAAMATOHTORI:
Tiedatte kylla mita nyt pitéa tehda
OPETTAJA:
Tiedankd? Niin, aivan... Jahmety!
Peilikuvat jahmettyvat.
OPETTAJA:
Mita tama kaikki tarkoittaa?
DRAAMATOHTORI:

Draamassa voi harjoitella myos jotain sellaista, mita el oikeasti ole tapahtunutkaan.

OPETTAJA:
Kuinkaniin ei ole tapahtunut? Hehéan painivat!

DRAAMATOHTORI:

Harjoitellaan kuvitteellisessa maailmassa. Silloin e tarvitse €@ arkitilanteita uudestaan, vaan
vaikeatkin asiat voi vaikka késitella ihan toisessa, turvallisessa tilanteessa.

OPETTAJA:

Turvallisessa...?

DRAAMATOHTORI:

Roolissa on helpompi kohdata vaikeat asiat. Kun ollaan poissa itsestd eli ollaan roolissa, kaikki
tapahtuu helpommin ja turvallisemmin. Silloin saattaa myos 10yt&a itsestédn tunteita, joita ei ole
niin helppoja muuten tunnistaa.
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OPETTAJA:
Mutta oppiko tésta nyt kukaan yhtéén mitéan?

DRAAMATOHTORI:

Tietenkin. Draama vaikuttaa osallistujiensa tunteisiin, asenteisiin ja arvoihin sekéa samalla kehittéa
elamantaitoja.®

OPETTAJA:

Namako ovat niité taitoja, joita eldméssa tarvitaan?

DRAAMATOHTORI:
Mité sitten ehdottaisitte?
OPETTAJA:
Y stévallisyyttd, toisen huomioimista. ..
DRAAMATOHTORI:

Olkaa hyva ja nayttakaa.

Opettaja antaa sukan draamatohtorille, siirtyy peilikuvien luo ja alkaa muotoilla patsasta. Irrottaa
painisidonnan ja laittaa toisen peilikuvan ojentamaan kattadn maassa makaavalle enssimmaiselle
peilikuvalle.

OPETTAJA:
Noin, nyt nayttéa paremmalta.

DRAAMATOHTORI:

Selva Katsotaan mita tilanteessa nyt tapahtuul.

Draamatohtori napsauttaa sormiaan ja patsas herad henkiin: Toinen peilikuva kurottaa kattdan
[ahemméks ensimmaista peilikuvaa, joka laittaa katensa ristiin rinnalleen ja kAantad paansa pois.

OPETTAJA:
Mita ihmetta...?
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DRAAMATOHTORI:
Seolisi ollut liian helppo ratkaisu. Kokeilkaa uudestaan.

Opettaja yrittda muuttaa ensimmai sen peilikuvan asentoa. Peilikuva e anna liikuttaa kasidan.

DRAAMATOHTORI:
Malttial Ketddn ei saa pakottaa. On osattava neuvotella ratkaisuista.

Opettaja tarkastelee patsaaks jahmettyneitd peilikuvia. Huomaa ensmméisen peilikuvan katseen
suuntautuneen draamatohtoriin. Saa idean. Opettaja siirtda sukan draamatohtorin kadesta toisen
peilikuvan ojennettuun kateen. Draamatohtori napsauttaa sormiaan. Patsas herdd henkiin:
Ensimméinen pellikuva alkaa hymyilla ja ottaa sukan toisen peilikuvan kadestd. Pellikuvat
ravistavat toistensa kasa.

DRAAMATOHTORI:
Draamallinen toiminta opettaa kuuntelemaan muita ja kunnioittamaan heidan ideoitaan.®*

PEILIKUVA 1:
T&a draama on tosi rentouttavaa toimintaa.®?

Ensimmainen peilikuva laittaa sukan jalkaansa ja jaa loikoilemaan lattialle.

PEILIKUVA 2:

Draaman avulla keitelldan kaikenndkdisia liemiéa ja saadaan aikaan sellaisia soppia jatilanteita, joita
oikeasti ei ole tapahtunut tai on oikeasti tapahtunut ja kukin saa tuntea sellaisia tunteita, jotka sitten
auttaa meita tulemaan paremmiksi ihmisiksi.

Toinen peilikuva auttaa ensimmaisen peilikuvan yl6s.

DRAAMATOHTORI:

Aivan! Draamaprosesseissa koetuista eldmyksistad ja tunteista tulee myos keskustella muiden
osalistujien kanssa. Se voi selventéé ja syventdd omia tuntemuksia ja gjatuksia.®®

OPETTAJA:

Draamallaon siis kasvatuksellista voimaa?
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PEILIKUVA 2:
Tietenkin! Ajattelepa vaikka niita tilanteita koulussa, joissa luetaan kirjoja 8aneen.

Ensimmainen peilikuva ottaa poydalta kirjan ja yrittaa lukea sitd &aneen. Piiloutuu kirjan taakse.

PEILIKUVA 2:

Lukija voi olla lapsi, joka puhuu hirveen narisevalla, nasaalilla tai monotonisella énella eika
uskalla edes yleensa puhua paljon mitéén. Mutta kun sen lapsen saa luottamaan itseensg, se uskaltaa
lukea tekstin vaikka ...

PEILIKUVA 1:
...karhun aanellal

Ensimmainen peilikuva muuttaa dantaan. Jatkaa lukemista.

PEILIKUVA 2:

Voi olla suuri kasvatuksellinen virstanpylvas, ettd lapsi sanoo jotain jollain muulla &&nell& kuin
omallaan. Se vahvistaa lapsen itsetuntoa.

Ensimméinen peilikuva elaytyy karhun rooliinsa ja tallustelee edestakaisin.

PEILIKUVA 2:

Eika tassa vield kaikki. Joillekin lapsille myds suhteet omiin vanhempiin voivat olla etéiset ja
viiledt.

Ensimmainen peilikuva lopettaa tallustelun ja napsauttaa kirjan kiinni.

PEILIKUVA 1:
Kunnon aikuinen on todella aikuinen. Se ei ikina leiki.

PEILIKUVA 2:

Kun oppilaat sitten koulussa nékevét opettajia eri rooleissa, ne gjattelevat aluksi: "Hel, ethén s voi
noin tehdad, si oot opettga’. Mutta e oppilaat nykydan enda sano sitd daneen, koska ne on siihen
niin tottuneita.

PEILIKUVA 1:
Niin, koska oppilaat tykkag, kun opekin voi olla vaikka mit&.



PEILIKUVA 2.
Se on se molemminpuolinen luottamus ja yhdessa tekeminen.

PEILIKUVA 1:
Hel, nyt kun me keskusteltiin naista jutuista, niin alankin olla taas varma siita draaman voimasta
kasvatuksessa. Ma peruutan sen ailkaisemman epéilyn.
Opettaja kaantyy katsomaan draamatohtoria.
OPETTAJA:
Kaytetéan draamaa kasvatuksessa hyvéks. Siind silla olisi tilausta. Eli sen on nimenomaan mentéva

niin, ettd kasvatus hyodyntaa draamaa.

Peilikuvat heilauttavat kattadn hyvastiksi, sammuttavat valon peilin takaa ja katoavat.

7.2. Vakava leikillisyysja esteettinen kahdentuminen
Opettaja kaantyy katsomaan peilia. Nékee oman kuvansa.

OPETTAJA:

Mita... miten... ?

DRAAMATOHTORI:

Draaman voima nakyy ymmarryksen lisdamisessé®™ ja asioiden havainnollistamisessa.

OPETTAJA:

Mutta... &nien kuuleminen ja hahmojen nékeminen, eik6 se ole vakavaa?

DRAAMATOHTORI:
Kylla Seon vakavaa... mutta se on myos samallaleikkia.

OPETTAJA:
Vakavaa... leikkia?
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DRAAMATOHTORI:

Vakava leikillisyys on sitg, ettd lelkimme fiktiossa tdydesti ja olemme tosissamme, ja meillaon aina
jokin kasvatuksellinen tavoite.®®

OPETTAJA:
Voisimmeko vaikka leikkid, ettd lenndmme M ars-planeetalle?

DRAAMATOHTORI:

Tietenkin. Voimme myos tutustua marsilaisiin ja oppia heiltéa kaikenlaista. Draamakasvatus niin
kuin teatteri on leikkia ja totta Tavoitteena e ole opettaa yhteen totuuteen, vaan
moninakokulmaisuuteen ja uusien mahdollisuuksien esiin tuomiseen.®

OPETTAJA:

Kiinnostavaa. Draamassa litkutaan siis toden ja tarun, faktan ja fiktion valissa. Voimme siis tehda ja
kokea asioita samanaikaisesti tassd ja nyt seka siellajaslloin.

DRAAMATOHTORI:
Kylla vain. Sité kutsutaan esteettiseksi kahdentumiseksi.®

OPETTAJA:

Kuinka se tapahtuu kaytannossa?

Draamatohtori vetédd kuvitteellisen miekan pois tupesta. Osoittaa miekalla opettajaa. Opettaja
pakenee draamatohtoria.

OPETTAJA:

Tama erilaisissa rooleissa toimiminen ja kuvitteellissen maailmojen luominen vaikuttaa kylla
haastavalta.

DRAAMATOHTORI:

Olennaista on taito olla kahdessa eri kontekstissa yhté aikaa. Rooleissa meidan oma todellinen
mindmme voi unohtua hetkeksi, muttase ei katoa.®

OPETTAJA:

Eiko kuvitteellisessa maailmassa toimintaa rajoita se, etta oikeasti ollaan koulussa?
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DRAAMATOHTORI:

Todellisuuden ja fiktion suhteeseen, esteettiseen kahdentumiseen, liittyy tietoisuus siita, etta
roolissa en ole ming, vaikka se olenkin mind seka tietoisuus fiktion todellisuudesta ja gjasta
suhteessa reaaliaikaan.® Se, mita uskomme todeksi ja mitd tuomme draamaan, riippuu kulttuurisesta
taustastamme, kokemuksi tamme ja asenteestamme.®

Opettaja kaantyy draamatohtoria kohti mielikuvitusmiekka kadessdan. Draamatohtori ja opettaja
aloittavat miekkailun.

OPETTAJA:
Onhan taméa turvallista?

DRAAMATOHTORI:

Kylla Draama antaa oppilaalle ja opettgalle mahdollisuuden kokeilla erilaisia rooleja turvallisesti.
Voimme vaikka valloittaa Englantia viikinkisotgjoukon kanssa ja silti olla samanaikaisesti turvassa
omassa luokassamme.™

Draamatohtori ja opettaja kadntyvat selka selkéd vasten. Miekkailevat yhdessd nakymétonta
vastustajaa vastaan.

% Liukko 2001, 195-206

% Liukko 2001, 195-206; Sternudd 2001, 221

0 Sternudd 2001, 221. David Bestin (1992) ja Peter Abbsin (1995) mielesté draama mahdollistaa tunteiden tarkastelun
jauusien tunteiden opiskelun ja tunnistamisen. Draamakasvatus voi antaa néin mahdollisuuden tunnekokemuksiin
my0s sellaisista asoista, jotka eivét ole aiemmin daméssdmme koskettaneet meita

®' |lsaas 2001, 183

%2 Liukko 2001, 195-206

8 Heikkinen 2004, 23-24

8 Liukko 2001, 195-206

% Heikkinen 2002, 69; 2003, 21; 2004, 76-83, 146

% Greenwood 2001; Heikkinen 2002, 69; Heikkinen 2004, 146

67 Heikkinen 2002; Heikkinen 2004, 102-105; @stern 2000, 7; @stern & Heikkinen 2001, 110-123

8 John O’ Toole 1992, 13; Heikkinen 2003, 20-21. Szatkowskin (1986) mukaan draamakasvatuksen ydin on se, etté
piddmme el &véna samanaikai sesti seké fiktiivisen maailman etté sosiaalisen todellisuuden.

% Heikkinen 2001, 97

0 John O’ Toole 1992, 171-174
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8. TOTTA JA TODENTUNTUA —KYSYMYKSIA JA VASTAUK SIA TUTKIMUK SESTA

Draamatohtori poistuu opettajan huomaamatta. Opettaja jatkaa miekkailua. Peilikuvat saapuvat
opettajan luo.

PEILIKUVA 1:
Mita taalla tapahtuu?
OPETTAJA:
Antautukaal Me valloitamme Englannin.
PEILIKUVA 1:
Me? Ketka me?
OPETTAJA:
Viimeinen varoitus, laskekaa aseenne!
PEILIKUVA 2:
Kenelle hén puhuu?
OPETTAJA:

Draamatohtori, néettek® kuinka hédissddn he ovat? Hehdn suorastaan vapisevat. Me olemme
voittamattomia, vai kuinka draamatohtori? Draamatohtori?

PEILIKUVA 1:
Me emme née ketddn muita kuin teidat.

OPETTAJA:

Tassdhadn han juuri oli... draamatohtori!! Me keskustelimme draamakasvatuksesta ja véhan
innostuimme.

PEILIKUVA 1:

Jospa jatkaismme keskustelua. Istuutukaa olkaa hyva@l Esitdmme teille seuraavaks joitain
kysymyksia tutkimukseenne liittyen.
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PEILIKUVA 3:

Tutkimuksessanne, Draamakasvatus — ovi omaan opettgjuuteen, tutkitte omaa opettguuttanne
suhteessa draamakasvatukseen.

OPETTAJA:
Ky-kylla

PEILIKUVA 3:

Olette myds kartoittaneet muiden koulunne opettajien kokemuksia ja suhdetta draamakasvatukseen.

OPETTAJA:
Ky...

PEILIKUVA 2:
Kuinka kuvailisitte tata hrmh... tuotosanne?

OPETTAJA:
Tutkimukseni on narratiivinen™ ja dramaturginen’ laadullinen tutkimus.

PEILIKUVA 3:
Kuinka narratiivisuus nakyy tutkimuksessanne?

OPETTAJA:

Tutkimukseni kertoo tarinan...

PEILIKUVA 2:

Onko tuotoksenne siis tutkimus vai tarina?

OPETTAJA:
Se on tarina opettgasta. ..

PEILIKUVA 2:

Tarinal Mina en ole tullut tdnne kuuntelemassa tarinoita.
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OPETTAJA:

Teen tutkimusta, joka kasittelee opettgjuutta ja draamakasvatusta. Samalla tutkimukseni kertoo
tarinan opettajasta etsmassa omaa opettgjuuttaan.

PEILIKUVA 3:
Mita sitten tarkoitatte dramaturgisuudella?

OPETTAJA:

Olen dramatisoinut tutkimukseni kasikirjoituksen muotoon.

PEILIKUVA 1:
Olette dramatisoineet tutkimuksenne...?

PEILIKUVA 2:
... kasikirjoitukseksi. Pyh! Ensin tarinaja nyt kasikirjoitus. Mahtavaal

OPETTAJA:

Dramaturgia on keino, jolla rakennan tutkimukseeni merkityksia™ Tutkimuksellani pyrin
muodostamaan oman teoriani  opettguuden ja draamakasvatuksen suhteesta seka
draamakasvatuksen vaikutuksesta omaan ja kollegoitteni tydhdn opettajana.

PEILIKUVA 1:

Johdannossa kerroitte, etté tiedonhankintastrategianne on grounded theory,” aineistopohjainen
teoria. Tutkimuksenne ei kuitenkaan ole kovin teoreettinen?

OPETTAJA:
Olen pyrkinyt teoreettisuuden jatieteellisyyden lisdksi tydssani myos taiteellisuuteen...

PEILIKUVA 2:

Siltd se vakuttaa. Taméa e ole tutkimus, tama on pikemminkin... tai voiko té&a nyt edes
naytelmaksikaan kutsua?

OPETTAJA:

Kylla, dramaturginen tutkimus voi joiltain osin vaikuttaa ndytelmalta Se ei kuitenkaan tarkoita ettel
tutkimukseni voisi olla myos teoreettinen. Tutkimusaineistoni...

70



8.1. Tutkimusaineisto

PEILIKUVA 2:
Hénen tutkimusai neistonsakin on varmaan itse sepitettya, mielikuvituksen tuotetta?

OPETTAJA:

Tutkimusaineistoni pohjautuu ryhmékeskusteluihin, joihin osallistuivat kaikki koulumme 20
opettajaa. Toki tutkimusaineistonani ovat toimineet myos kaikki ne muistot ja kokemukset, jotka
opettgjanuraani liittyvét.

PEILIKUVA 1:
Kuinka kerddmanne tutkimusaineisto tukee teorianmuodostustanne?

OPETTAJA:

Kun peilaan opettgjilta keré&amani aineistoon omia kokemuksiani opettajana, on tuloksena oma
teoriani opettgjuuden ja draamakasvatuksen yhteydesta Tama kaikki on luettavissa tutkimukseeni
dramatisoimasta tarinasta ja sen dialogista.

Ryhmékeskustelujen ja kirjoitustehtévien lisaksi tutkimusaineistonani ovat olleet siis omat
kokemukseni ja muistoni opettganurani varrelta. Osa kayttdmastani aineistosta onkin kertynyt
tyovuosieni varrella kuin itsestdén.” Draamapéivékirjani sekd oman tyoni tavoitelomakkeiden
perusteella oma suuntautumiseni draamakasvatukseen on ollut tietoista ja jarjestelméllistd. Koko
koulun yhteisiin, suuriin néytelmaprojekteihin osallisumisen lisdksi olen sdanndllisesti toteuttanut
draamakasvatusta osana omaa, paivittaista opetustyotani. Vaikka draamapaivakirjani (liite 3) kertoo
draamakasvatuksen seuranneen minua opettgjan tyossani jo pitkdan, huomaan nyt kaipaavani
kirjaamieni leikkiohjeiden ja kayttamieni harjoitusten liséksi enemman myds omia tuntojani
draaman kaytosta ja sen herdttamista gjatuksista. Naita gjatuksia ja tuntemuksia on onneksi joissain
maérin luettavissa opettgjantyoni arviointilomakkeista (liite 2) seka katsottavissa ja kuultavissa
Katarsis—TV —sarjan tallenteesta (liite 5).

Opettajakollegoitteni ryhmakeskustelujen seka kirjoitustehtavien kautta sain paljon tietoa heidan
suhteestaan omaan opettguuteensa seka draamakasvatukseen osana sita. Kirjoitustehtavilla
onnistuin mielestani johdattelemaan opettgien gjattelua draaman pariin tulevaa ryhmékeskustelua
siiméalla pitéen. Kirjoitelmat myds varmistivat, ettd koulumme jokaisen opettgjan &ani todellakin
saatiin "kuuluviin”. Siis myds niiden opettgjien, jotka keskusteluissa olivat v8hemman d8nessi.
Valitsin ryhmékeskustelut yksilohaastattelujen sijaan, koska tiesin koulumme opettgiien olevan
innokkaita keskustelijoita. Yksittaisiin  kysymyksiin vastaamisen sijaan ndma “kysymysten
ammattilaiset” toivat keskusteluun uusia aiheeseen liittyvid ongelmia, joista syntyi taas liséa
keskustelua. Valitsemani ryhmgako ja —koko, 3-5 opettgaa / ryhma, osoittautui keskustelujen
kannalta sopivaksi. Koska ryhmissd olevat opettgat olivat toisilleen tuttuja ja heita yhdisti
entuudestaan tyokokemus tai tehtavéat koulullamme, keskustelu ryhmissa oli sujuvaa ja vilkasta
Tuttujen tyokavereiden lasnaolo loi ryhméakeskusteluihin selkeésti avoimen ja suotuisan ilmapiirin.
Onnistuinkin  mielestani  pyrkimyksessani aikaansaada keskusteluryhmét, joiden olis helppo
keskustella keskenadan.™
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Koulumme ja sen opettajakunnan suuntautuneisuus erilaisiin draamaprojekteihin on silmiinpistavaa.
Vuodesta 1998 akaen koulullamme on toteutettu lukuisia naytelmia muskaal,
improvisaatioteatteria seka tyopajateatteria (liite 6). Suurin osa esityksista on toteutettu koulumme
"suurella ndyttamolld” juhlasalissa tai ”ullakkoteatterissa’ draamaluokassa. Naytelmidmme on
lisdksi esitetty Kansallisteatterin Omapohja —nédyttamolla seka jopa HKL:n raitiovaunussa. Syksysta
2005 alkaen, uudessa koulumme opetussuunnitelmassa’’ draamakasvatus on myos nakyvasti esilla
Sen liséks, ettd draama on Kkirjattu ahekokonaisuuksiin seké tyotavaks lahes kaikkiin
oppiaineisiin, on se saanut miltei oppiaineen statuksen vuosittain jarjestettavien vapaavalintaisten
kurssien, musiikin, lilkunnan, kuvataiteiden, kadentaitojen ja kirjallisuuden rinnalla.

8.2. TAmatarinaon tosi? — Tutkimuksen totuudellisuusja luotettavuus

Voiko tutkimuksen kirjoittaa kasikirjoituksen muotoon? Vakka tutkimukset ovat mielestani
erdanlaisia tarinoita teoreetikoille, olen huomannut, etté dramaturginen tutkimus ei kuitenkaan ole
se tutuin, kaytetyin tai luetuin tutkimuksen muoto. Seuraavassa kohtauksessa peilikuvien asenteissa
ja heidan kysymyksissdan nousevat esille juuri ne ennakkoluulot ja olettamukset seké kokemani
kaytdnnon vastarinta, joita kaskirjoitukseks dramatisoitu, faktaa ja fiktiota yhdisteleva
tutkimukseni on nostattanut. Vaikka kohtaus on taysin kuvitteellinen, on se samalla hyvinkin
todentuntuinen. Vastaavanlaisiin tilanteisiin  olen joutunut perustellessani dramaturgisen
tutkimukseni muotoa ja luotettavuutta itselleni seké kollegoilleni ty6- ja opiskelueldmassa.

PEILIKUVA 1:

Tutkimuksenne yhdistelee mielenkiintoisella tavalla faktaa ja fiktiota. Kuinka luotettavana pidétte
tutkimustanne?

OPETTAJA:

Niin, tutkimukseni on samanaikaisesti totta ja tarua. Uskon kuitenkin...

PEILIKUVA 2:

Kuinka sellaiseen, joka ei ole totta, voi luottaa?

OPETTAJA:

Tutkimukseni tarina perustuu tositapahtumiin. Siind on mukana paljon todellisia tilanteita seké
hahmoja, kuten min& itse tutkijana ja opettajana seka taiteilijana.

PEILIKUVA 3:

Tarinan kaikki tilanteet ja henkil6t elvét kuitenkaan siis ole todellisia?
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OPETTAJA:

Osan tapahtumista ja hahmoista olen keksinyt itse, dramatisoinut ne tutkimukseeni omassa
elamassani ja opettgantydssani kokemieni hetkien ja tapaamieni henkilGiden perusteella.

PEILIKUVA 2:

Nyt mind ymmarrén. Tama ei ole tutkimus eika naytelma... Han on kirjoittanut satukirjan!

OPETTAJA:

Vaikka tutkimuksessani ja tarinassani on paljon kuvitteellisia aineksia, on niissa kuitenkin vahva
todentuntu.”™

PEILIKUVA 3
Mutta riittd8ko se? Eiko tutkimuksen tulisi vakuuttaa lukijansa totuudesta?

OPETTAJA:

Uskon, ettd todentunnusta vakuuttuminen voi usein olla jopa kokonaisvaltaisempi kokemus kuin
totuudesta vakuuttuminen.”

PEILIKUVA 2:

Tuohon mina en usko. Ei tutkimus voi olla pelkkéa kuvitelmaa.

OPETTAJA:

Kun tarina on todentuntuinen, ei ole vdlia silla, ovatko tapahtumat todella tapahtuneet todellisissa
paikoissa todellisille henkilille. Tilanteet ja henkil6t voivat siis olla myds kuviteltuja. ™

PEILIKUVA 2:
Mielikuvitushahmoja, kuvitteellisiatilanteita... Eihan t&ssi tiedd endd mihin uskoa

OPETTAJA:

Oleellisempaa onkin se, ettd tarinani maailma avautuu lukijalle uskottavasti niin, etta lukija voi
elaytya tarinan henkiléiden asemaan ja ymmartaa heidan toimintaansa.™

PEILIKUVA 1:

Voisitteko viela valaista meita siitd, kuinka olette luoneet todentunnun tutkimukseenne?
OPETTAJA:

Pitka tyohistoriani koulullamme on tuonut eteeni monenlaisia kokemuksia opetustydsta. Padosa
tutkimukseni aineistosta pohjautuu oikeassa eldamassa ja opettajan arjessa tapahtuneisiin tilanteisiin,
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ihmisten kohtaamisiin ja keskusteluihin. Tydskennellessani opettgjana minulla on ollut
tutkijana vaan opettaja-kollegana. Ihmisend, johon voi luottaa, jonka kanssa voi keskustella ja jolta
voi kysya erilaisia asioita.®*® Uskonkin tietdvani mité opettajan tyd on...

Opettaja ottaa poydalta paperin.

OPETTAJA:
...jamita draamakasvatus voi sille antaa.

Taittelee paperista lennokin. Helttaa lennokin ilmaan.

OPETTAJA:

Vaikka tutkimuksessani on kuvitteellisa aineksia, on se silti omien, todellisten kokemusteni
synnyttama. Eiko se silloin tee siitd myos luotettavan?

Lennokki laskeutuu maahan. Tutkija poimii sen ylds, suoristaa paperin ja laittaa sen takaisin
poydalle.

Tutkimukseni  suurimmaksi ongelmaksi el noussut tutkimuskysymyksiin vastaaminen vaan
dramatisoidun tutkimuksen totuudellisuus. Voiko faktaa ja fiktiota yhdistevéan tutkimukseen, joka
samalla on kasikirjoitus yleensa luottaa? Itse uskon vakaasti opettgjan aiemmassa kohtauksessa
peilikuville esittémien todentuntuvaitteiden™ riittavyyteen dramaturgisessa tutkimuksessa.
Tavassani kirjoittaa tutkimusta, jossa fakta ja fiktio lomittuvat toisiinsa, el mielestani kaikilta osin
voi saavuttaa taydellistéa totuudellisuutta. Olenhan taiteilijan vapaudella melkoisesti vérittanyt
todellisia tagpahtumia omalla mielikuvituksellani. Fiktiota kuitenkin tarvitaan, jotta tutkimus yleensa
on dramatisoitavissa, muutettavissa kasikirjoituksen muotoon. Fiktio tukee juonenkuljetusta ja antaa
mahdollisuuden tehda tarinasta kiinnostavamman. Tarinani pdahenkil6t ovat myos fiktiivisia, mutta
se e tarkoita, etté he olisivat pelkdstéan mielikuvitukseni tuotetta. Uskonkin, ettd tutkimukseni
lukija voi gatella niin opettgjan, draamatohtorin kuin peilikuvienkin olevan kuvitteellisten
hahmojen sijaan ihmisig, joiden asemaan voisi kuvitella asettuvansa.

Olen tietenkin pyrkinyt sisallyttamaan kasikirjoitukseeni myos niitd elementtgld, joita tutkimukselta
vaaditaan ja odotetaan €li teoriaa, kysymyksid, vastauksia, perusteluja, analyyseja ja pohdintaa.
Mika sitten tutkimuksessani on totta ja mika vain todentuntua? Litteroidun materiaalin runsaus teki
haastattelujen dramatisoinnista tyolaan, mutta samalla mahdollisuuksia tdynna olevan projektin,
vuorosanoja kun tarinani kasikirjoitukseen oli tarjolla enemman kuin riittavasti. Koska litteroitu
materiaali el sellaisenaan joka kohdassa sopinut kasikirjoituksen dialogiksi, otin kayttdon meille
opettgjille hyvin tutun tekniikan, lelkkaamisen ja liimaamisen. Valitsin ryhméakeskusteluista ne
repliikit ja kommentit, jotka mielestani parhaiten sopivat kulloiseenkin teemaan ja aiheeseen.
Valitsemistani repliikeista rakensin sSitten tarinaani  kohtauksia ja kokonaisuuksia. Osa
ryhmékeskusteluista tosin oli kuin suoraan késikirjoituksen dialogiks tarkoitettua. Koska
pelkastddn ryhmakeskusteluihin osallistuivat kaikki koulumme 20 opettgjaa, oli opettajakollega -
hahmojen médran rgaaminen tarinani ymmarrettavyyden seka seurattavuuden kannalta

74



valttamétontd. Tarinassani esiintyvédt opettajakollegat ovatkin yhdistelma ryhmakeskusteluihin
osallistuneiden seka opettajanurani varrella tapaamieni opettajien parhaita ja pahimpia puolia.

Kuten johdannossa mainitsin, olen koostanut tarinani dialogin opettgjien kanssa k&ymieni
keskusteluiden sekd Iukemani draamakasvatusta ja opettguutta kasittelevan tieteellisen
kirjallisuuden pohjalta. Muokatessani dialogia luettavammaksi, olen luonnollisesti pyrkinyt
valttamaan nykymediassa niin tyypillista repliikkien tai viittausten irrottamista asiayhteydestaan.
Kasikirjoittajan oikeudella olen kuitenkin laittanut osan opettajakollegoistani toimimaan toisin kuin
he keskustelutilanteissa toimivat. Tama toiminta on luettavissa dialogista sek& kursiivilla
kirjoittamistani  parenteeseista. Jos vertaa dramaturgisen tutkimukseni  parenteesga
ndytelmakasikirjoituksen vastaaviin, voi huomata selvan eron. Jos ldhestyy kasikirjoitustani
nayttelijang, voi ehk& tuntea parenteesini liian ohjaaviksi, liian véhan tilaa ja liikkumavaraa
antaviks nayttelijan luovuuden kannalta. Kirjoittamani parenteesit ohjaavat lukijaa valilla
yksityiskohtaisesti ndkemé&dn sen toiminnan, jonka itse tarinan kasikirjoittgjana olen halunnut
kohtauksessa néhtavan. Toki uskon jattaneeni tekstiini myos aukkoja, jotka lukijatai ndyttelija voi
itse tayttda omilla tulkinnoillaan.

Dramaturginen tutkimukseni on tieteellinen ja taiteellinen ty6, jossa tieteellinen tutkimusteksti
teorioineen yhdistyy ja sekoittuu késikirjoitettuun dialogiin. Tutkimukseni
kasikirjoituksenomaisuus saa minut valilla leikittelemaén ajatuksella, jossa nden itseni ohjaamassa
ndytel maseuruetta harjoittelemassa tutkimukseeni kasikirjoitettua naytel maa opettajasta availemassa
ovia kohti omaa opettguuttaan. Tama draamaprosessi voisi toimia lahtokohtana uudelle
tutkimukselle, jossa keskityttdisiin tutkimaan dramaturgisen tutkimuksen mahdollisuuksia
taiteellisen, ndytelmédan johtavan prosessin ldhtokohtana. Samalla olisi mahdollista myds tutkia
draamakasvatuksen ja dramaturgisen tutkimuksen mahdollisuuksia tieteellisessé kirjoittamisessa.
Viimeks mainitsemaani aihetta kasittelen lyhyesti seuraavassa kappal eessa.

Vaikka voinkin kuvitella tutkimukseni tarinan siis myos nayteltyng, taman lopputyon tavoitteena on
austa agti kuitenkin ollut tutkimus ja sen sédilyttdminen mahdollisimman totuudellisena seka
luotettavana, tietenkdan unohtamatta dialogin ja kasikirjoitustekstin luettavuutta ja sujuvuutta
Kuinka t&ssa sitten olen onnistunut? Siitd voi jokainen lukija tehdd omat paételmansa vertaamalla
kaskirjoittamieni kohtausten dialogia alkuperdiseen, ryhmakeskusteluiden pohjalta litteroituun
tekgtiin (liite 7).

8.3. Dramaturgisen tutkimuksen mahdollisuuksista tieteellisessa kirjoittamisessa

Dramaturginen tutkimus antaa mielestani hyvén esimerkin siitd mista draamakasvatuksessa on kyse.
Kuten draama, my0Os tutkimukseni on samanaikaisesti totta ja tarua. Se on faktaa, tutkien
opettgjuutta draamakasvatuksen sek& draamakasvatusta opettgjan nékokulmasta, mutta samalla
my6s fiktioita kertoen erdén opettgan Kkuvitteellisen tarinan opettgjuuteen kasvusta
Dramatisoidussa tutkimuksessani kasittelen vakavaa asiaa, omaa opettgjuuttani, mutta samalla
leikittelen aiheella, tehden itsestdni en vain tutkijan ja tutkimuskohteeni, vaan myos tarinassa
seikkailevan opettgan ja taiteilijan. Leikittelen myds perinteisella tutkimuksen muodolla testaten
dramaturgisen tutkimukseni valityksella draaman mahdollisuuksia tieteellisessa kirjoittamisessa.
Samalla, kun tutkimukseni tarjoaa mahdollisuuden olla vakavasti leikillinen,®* se luo faktaa ja
fiktiota yhdistelemall& maailman, jossa voin samanaikaisesti toimia tieteen seka taiteen edustajana,
tutkijana, tarinan kasikirjoittajana sek& pashenkilong, olla esteettisesti kahdentunut.®
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PEILIKUVA 1.
Taméa todel lisuudessa ja fiktiossa toimiminen tekee tutkimuksestanne melko monikerroksisen.

OPETTAJA:

Seontotta... ja kuten jo aiemmin totesin, samalla myos tarua. Se on tutkimus piilotettuna tarinaan ja
samalla se on tarina, joka on luettavissa tutkimuksen sivuilta. Tarinassa kuljen opettgana
availemassa todellisia ja fiktiivisia ovia erilaisiin maailmoihin, joista haen vastauksia ja merkityksia
draamakasvatuksen osuudesta omaan opettajuuteeni.

PEILIKUVA 2:

Kuinka perustelette valintojanne tdman teidan hrmh... tuotoksenne suhteen?

OPETTAJA:

Tutkimukseni osoittaa draaman mahdollisuuksia myos tieteellisessa kirjoittamisessa. Mielestani
k&yttamani muoto sopii myds tutkimukseen, tuoden esille juuri sen mista draamassa on kyse.

PEILIKUVA 1:
Mité tarkoitatte?

OPETTAJA:

Draama on mahdollisuuksien tila, jossa voimme ndhda asiat toisella tavalla, olla jotain aivan
muuta.®

PEILIKUVA 3:

Mutta voiko tutkimuksen noin vain kirjoittaa tarinan tai kasikirjoituksen muotoon? Onko se
tieteelliselle kirjoittamiselle asetettujen kriteerien mukaista?

OPETTAJA:

En ole tietddkseni ensmmainen tutkija, joka nan tekee® Narratiivisen tutkimuksen
mahdollisuuksista on véitelty jopa tohtoriksi.®

PEILIKUVA 3:

Mielesani tutkimus on kuitenkin tutkimusta. Sita & tulisi missaan nimessa sotkea taiteeseen.

PEILIKUVA 2:

Aivan. Me tieteellisesti ansioituneet tutkijat eldamme aivan eri maailmassa kuin kasikirjoituksiaan
kyhéilevét ja esittavét taiteilijat.
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OPETTAJA:

Niin... valitettavasti. Mutta jos draamakasvatuksella on mahdollista rakentaa siltoja taiteen ja
kasvatuksen, koulun ja yhteiskunnan seké yksilon ja ryhman valille,®® niin miksei myos tieteen ja
taiteen vélille?

PEILIKUVA 2:

Kuvitteletteko te vakavissanne, etta...?

OPETTAJA:

Kylla Vaikka tutkimukseni muoto on perinteisen tutkimuksen muodolla leikitteleva paljastaen
tutkimuksen sisdlta tarinallisen késikirjoituksen, kasittelen kuitenkin vakavaa asiaa eli omaa
opettgjuuttani sekd draamakasvatusta osana sita Mika voisikaan olla parempi tapa tutkia
draamakasvatusta kuin tenda siitd draamaa?

PEILIKUVA 1:

Pidatteko siis itseanne enemman tutkijana, joka tekee tutkimusta vai opettajana, joka kertoo tarinaa?

OPETTAJA:

Leikittelen myos rooleilla. Olen tehnyt itsesténi en vain tutkijan ja tutkimuskohteeni, vaan myo6s
tarinassa seikkailevan opettgan jataiteilijan. Enk& myodskaan ole halunnut unohtaa lukijoita. Myds
lukijavoi tutkimustani lukiessaan ottaaitselleen erilaisiarooleja

PEILIKUVA 1:
Mité tarkoitatte?

OPETTAJA:

Samalla kun lukee tutkimustani, lukija tietdd myos lukevansa kuvitteellista tarinea. Né&n
tutkimukseni avaa lukijalle todelisen ja Kkuvitteellisen maailman ovet samanaikaisesti.®
Tutkimustani voi giis lahestya esimerkiksi tieteen edustgjana, kasvatuksen ammattilaisena,
taitellijanatai miksel kaikissa ndissarooleissa yhta ailkaa.

PEILIKUVA 3:

Eiko tama sekoita lukijaa?

OPETTAJA:

Haluan, ettd tekstini on luettavissa seka tutkimuksen ettd tarinan tasoilla. Uskon, etta nain
tutkimukseni tarjoaa enemman tarttumapintaa seka tieteellisesti, kasvatuksellisesti etta taiteellisesti
tekstid lukeville jatulkitseville ihmisille.
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Teorian ja kéytdnnon yhteensovittaminen el mielestani ole aivan helppoa. Itselleni on usein ollut
ongelmallista 16ytda yhteyksid oppimieni teorioiden ja kaytannon valilla matkalla kohti omaa
kayttoteoriaani ihmisena ja opettajana. Sen sijaan, ettd olen kokenut teorian ja kdytannon toisistaan
erillisind ja kaukaising, haluaisin mieluummin gjatella ne toisiaan tukevina sek& toisiinsa
rinnastettavina ja vertailtavina asioina. Nain uskon tapahtuvan myos oikeassa elamassa. Kaikki
toimintanihan perustuu aiemmin oppimaani, siis kokemuksiini ja myos teoreettiseen tietoon.
Kokemuksieni kautta ammennan itselleni taas uutta tietoa, jota sovellan uudestaan suhteessa
aiemman oppimaani. Dramaturgisen tutkimukseni kautta, kirjoittamalla tutkimusta samalla olematta
lilan tieteellinen ja teoreettinen, tarkoitukseni el ole tehda teoriasta tutkimuksessani sivuasiaa, vaan
luettavampaa ja helpommin ldhestyttavéa. Tutkimukseeni oleellisena osana kuuluva fiktio luokin
mielestdni uusia tasoja teoreettiseen tekstiin ja sen tulkitsemiseen. Nain tutkimukseni siséltama
teoria on muuttunut ainakin itselleni ymmarrettdvammaksi ja merkityksellisemmaksi. Uskonkin nyt
ymmaértdvani helpommin omaa opettguuttani ja draamakasvatusta sekd samalla valottaneeni
itselleni seka tutkimukseni lukijoille oman opettganurani alkutaipaletta, draaman ja opettguuden
kohtaamista sek& draamakasvatuksen mahdollisuuksia vastata opettguudelle asetettuihin
haasteisiin.

' Heikkinen HLT 2001; 2002, 184-197
2 kts. 1. Johdanto s. 6

® @stern 2000, 7
™ Tutkimuksen taustallaei ole valmista teoriaa, vaan tutkija pyrkii muodostamaan oman teoriansa kerdéméansi
aineiston pohjalta. Teoria syntyy vahitellen avoimessa vuorovaikutuksessa aineiston kanssa ja toimii aineiston
luokittelun (kategorioinnin) pohjana. Tutkijan teorianmuodostusta tukee ratkai sevalla tavalla muiden teorioiden
kanssa seurustelu. (Syrjdlaym. 1994, 123)

" Alasuutarin (1999, 84) mukaan aineisto, joka on ol emassa tutkimuksen tekemisesté ja tekijasta rii ppumatta, on
ihantedlista (natural occurring data). Laadullisessa tutkimuksessa onkin luontevaa kerété ainel stoa, joka tekee
mahdolliseks monenlaiset tarkastel ut

6 Jos kyseessd on luonnollinen ryhmé, osallistujat soveltavat siihen arkiel@mastakin tuttua ryhmén vuorovai kutus-
tilanteen kehysté. Téllai sessa tilanteessa keskustelu kiertyy sen ympérille, mika yksil6ille on yhteista ryhman
jésenina (Alasuutari 1999, 151-152).

" Vallilan ala-asteen opetussuunnitelma 2005, 195-199

8 Todentuntu on tunne jostain sellaisesta, joka puhuttelee lukijaatai kuulijaa sen kautta, mité tama on itse eldméssaén
kokenut. Todentuntu (verisimilitude) el perustu perugteluihin tai vaitelauseisiin, vaan sihen, etté lukija eléytyy

tarinaan ja kokee sen ikéan kuin todel lisuuden simulaationa. (Hetkkinen HLT 2002, 195.)

" Heikkinen HLT 2002, 195

8 Ppitka oleskelu kentdll4 auttaa tutkijaa havainnoimaan ihmisia heidan luonnollisessa ympéristosséan, luomaan heihin

l&heiset ja luottamuksel liset suhteet — olemaan yksi heisté. (Alasuutari 1999, 104).
8 Heikkinen 2002, 69; 2003, 21; 2004, 76-83, 146
82 Heikkinen 2002; Heikkinen 2004, 102-105; @stern 2000, 7; @stern & Heikkinen 2001, 110-123

8 Greenwood (2001) kuvaa draamakasvatusta mahdollisuuksien tilaksi, jonka kautta voimme hahmottaa maailmaa

uudellatavalla. Heikkisen (2002, 69) mukaan draamakasvatuksen tavoitteena el ol e opettaa yhteen totuuteen, vaan
moninakdkulmai suuteen ja uusien mahdollisuuksien esiin tuomiseen.
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87

Puurula 1997; Wright 1999
Heikkinen HLT 2001

Winnicott 1971/1989; Heikkinen 2004, 21-22

vrt. esteettinen kahdentuminen (Heikkinen 2002; 2004, 102-105; @stern 2000, 7; @stern & Heikkinen 2001, 110-

123)
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9. MINA JA DRAAMA —POHDINTA

Tutkimukseni padttavassa pohdinta —osuudessa ldhestyn tutkimusongelmaani, draamakasvatuksen
ja opettguuden suhdetta aluksi leikin nakokulmasta. En késittele leikkia teoreettisella tasolla, vaan
tuon esille kaytdnnon opetustyostd kumpuavia tuntemuksia leikistéd osana draamakasvatusta ja
draamakasvatuksen leikillisyyden mahdollisuuksista opettgan tyOarjessa. Nostan samalla myds
pohdittavaksi omia ja opettgjakollegoitteni kasityksia ja kokemuksia draamakasvatuksesta osana
opettajuutta seka gjatuksia draaman kasvatuksellisesta voimasta.

9.1. Kouluty6 ja leikki

Kun leikki on osa kouluty6td, kouluty6 sujuu kuin leikki. Téalla lauseella saattelin luokkani oppilaat
maailmalle ala-asteen paéttyessa heidan kohdaltaan kevaalla 2003. Huomaan toteuttaneeni tuota
periaatetta koko yhteisen koulutaipaleemme gjan. Omassa luokassani draamakasvatus ja sen myoéta
leikkiminen kun ovat olleet olennainen osa paivittaista koulutyétamme. Kyse on ollut erdénlaisesta
pitk&kestoisesta draamasopimuksesta, joka alkoi ensimmadiselléd luokalla ihmetuolin heréttamista
sadun, lelkin ja draaman avaamien mahdollisuuksien huomaamisesta ja péaattyi virallisesti
kuudennen luokan lopussa. Oikeastaan sopimus on erdall& tavalla edelleenkin voimassa. Huomaan
sen omassa ja entisten oppilaitteni tavassa puhua ja kéyttaytya, kun tapaamme. Ei tarvita kuin pari
sanaa ja Yllétéen olemme jo ottaneet jonkinlaiset roolit, joiden kautta keskustelu jatkaa
etenemistéén. Kyse el ole mistéén ihmeellisestd, ehka vain sita syvélle pinttyneesta tavasta, etta
sopimuksemme mukaan voimme kommunikoidessamme vdlilla pujahtaa pois tasta hetkestg,
opettgjan ja oppilaana toimimisesta, mielikuvituksen ja leikin maailmaan.

Oppilaani siis tottuivat kuuden yhteisen vuotemme aikana leikkimiseen koulussa ja toivoivat sité
séannollisesti, myds aivan kuudennen luokan loppumetreill&. ” Ope, milloin meilld on leikkitunti?’
olikin yksi kysytyimpia kysymyksia luokassamme. Leikkitunnit syntyivat kuin vahingossa, kun
huomasin kuinka intensiivisesti oppilaani jaksoivat aina, kun kyse oli leikkimisesta. Leikkitunnit
saattoivat pitéa sisdllaan lasten itse kehittelemia leikkeja ja pelejd, mutta usein tarjolla oli myos
"kieron” opettgjan kehittelemia leikkejd, jotka kuin vahingossa liittyivat johonkin opeteltavaan
asiaan tai koulun oppiaineeseen. Tavattuani muutamaa oppilastani kolme kuukautta seiskaluokan
alkamisen jalkeen syksylla 2003 ja kysyttyani kuinka koulussa sujuu, sain vastaukseks, etté ihan
hyvin, mutta se on tylséd, kun e saa endé lelkkia

Mita koulussa sitten saa tehda? Onko lelkkiminen epétoivottavaa? Kun oppilaat paastetdan irti
pulpeteistaan, saako heita end niihin takaisin istumaan? Jotkut opettgat ovatkin sita mieltg, etta
draama ja leilkki ovat ldhes synonyymeja sanoille riehuminen ja epdjdrjestys. Toisadta
luokkahuoneen muuttuessa draaman voimasta milloin miksikin maailmaksi, on myos oppilailla ja
opettgjilla mahdollisuus muuttua siind mukana. Pulpetit eivdt enda véttamétta ole oppilaiden
" pikkuvankiloita’, joihin on aina palattava, kun vartija eli opettaja kaskee. Ja kun pulpetissa el ole
aina pakko istua hiljaa tehden koulutehtévig, se saattaa alkaa véhitellen tuntua jopa turvalliselta
kotipesaltd, jonka lampbon suorastaan haluaa ja ikavoi. Itse en opettajakokemuksieni perusteella
keksikdan toista kouluainetta, jonka tunneilla oppilasryhman hiljentdminen ja rauhoittaminen
onnistuisi niin vaivattomasti ja motivoivasti kuin draamakasvatuksessa. Kun draamaopettaja
puhaltaa draaman henkiin, sen el siis véalttamétta tarvitse tarkoittaa, ettd luokkaan syntyy halindatai
kaaos. Draamakasvatuksen tunnilla ohjagja voi péinvastoin jahmettda osallistujat jopa mykiks ja
liilkkumattomiks patsaiksi, luoden luokkaan rauhallisen ja keskittyneen oppimisympariston, mutta
siité huolimatta séilyttéen oppilaiden mielenkiinnon (liite 5).
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PEILIKUVA 1:
Te leikittelette vakavilla asioilla. Miksi?

OPETTAJA:

Itselleni luontevinta on ldhestya asioita draaman ja leikin kautta. Olen toiminut ndin tyossani
opettajana, opinnoissani seka nyt toimiessani tutkijana.

PEILIKUVA 2:

Te leikitte siis meidan kustannuksellamme. Draama &i ole totta, se on... mielikuvituksen tuotetta.

OPETTAJA:
Draamakasvatus on leikkia ja totta.®

PEILIKUVA 2:
Leikkidjatotta... Kuinka se silloin voi sopia tutkimukseen?

OPETTAJA:

Draamakasvatus on olemassa vakavana ja avoimena leikking, jonka tarkoituksena on aktiivisesti
tutkia ja muokata kulttuuria.® ltse koen toteuttavani téta tehtavaa ndin opettajan nakdkulmasta.

PEILIKUVA 2.
Mika opettga se semmoinen on, joka koulussa leikkii?

OPETTAJA:

Minun tunneillani ainakin leikitdan ja meilla on hauskaal

PEILIKUVA 1:
Rauhoitutaanpas nyt... Kuinka muut opettajat suhtautuvat draamakasvatukseen?

OPETTAJA:
Useat heista uskovat, etta draamakasvatuksesta on apua opettajana toi mimiseen.

PEILIKUVA 3:
Eivatko muut opettajat pidékaén draamaa leikking ja hassutteluna?
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OPETTAJA:

Kyll§ tietenkin! Sitéhan draama on! Draama tarjoaa niin oppilaille kuin opettgillekin hauskoja ja
mieleenpainuvia hetkid, mahdollisuutta leikkia arjen keskella

PEILIKUVA 2:

Ei arki leikkimalla miksikdan muutu.

OPETTAJA:

Painvastoin! Jos oppimistilanne on ollut hauska, sitd on myohemmin my6s hauska muistella. Nain
opittava asia saattaa jaada paremmin oppijan muistiin.

PEILIKUVA 1:

Te todella uskotte draamakasvatukseen ja draaman voimaan?

OPETTAJA:

Koko opettgjuuteni rakentuu draaman ympérille.

PEILIKUVA 1:
Jaleikki on osa téta kaikkea?

OPETTAJA:
Kyllg, endottomasti! Kun leikki on osa kouluty6td, koulutyd sujuu kuin leikki.

PEILIKUVA 1:
Leikki on siis oppilaille tarkeda.
OPETTAJA:
Jamyds opettgille, meille, kaikille.
PEILIKUVA 2.
Aikuiset eivét leiki!
PEILIKUVA 3:

Joskus sité tulee kylla leikittya autoilla oman pojan kanssa.
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OPETTAJA:
Jokainen meistd on joskus leikkinyt. Olemmehan olleet kaikki lapsia.

PEILIKUVA 1:

Mina olin aivan unohtanut, mité leikkiminen minulle joskus merkitsi.

Kuuluuko leikkiminen vain lapsille? Onko leikkimisen loputtava, kun me aikuistumme? Na&in
aikuisena ja opettgjana sitd ainakin tuntee eldmasdan ja tyosséén usein olevansa tilanteissa, joista
leikki on kaukana. Vastuu painaa ja toita riittdd. Aika vaan el tunnu riittdvan kaiken tekemiseen,
ainakaan niin hyvin kuin itse haluaisi. Vaikka draamakasvatus ja leikkiminen saattavat joidenkin
opettgien ndkokulmasta tuntua vain lisdtehtavilta jo valmiiksi téyteen tyodllistetyssa
opettajanarjessa, on niilla uskomattoman suuri vaikutus juuri tuon tydarjen laatuun. Kun draama
toden teolla laittaa asiat toimimaan, mahdollistaa se asioiden tekemisen ja ndkemisen toisin kuin on
tottunut. Vakava arkikin voi muuttua leikiks ja tyonteko olla hauskaa. Ja kun arjen tyotaakka
keventyy, sité jaksaa taas ty0ssdan paremmin.

Jos kysyttéisiin oppilailtani, haluaisivatko he kouluun enemman draamaa ja leikkig, e liene vaikea
arvata mika vastaus olis. Oppilaiden mielipide yksistddn e valitettavasti draamakasvatusta
kouluihimme tuo. Mutta, jos opettajat kokisivat sen olevan tarkeda tyonsé ja oman opettajuutensa
kannalta, voisi kuvitella draamakasvatuksen aseman kouluissamme muuttuvan. Opettajat ovatkin
tarkein suodatin uudistusten Igpimenossa. IIman heidan gattelunsa ja toimintansa uudistumista
mitéan olennaisia uudistuksia koululuokissa el tapahdu. Opettajien ja koulujen uudistumisen kriteeri
on viime kadessa se, ettd luokan arkieldmassd tapahtuu muutoksia, jotka edistavét oppilaiden
oppimista ja kokonaisvaltaista kasvua ja auttavat heitd paremmin selviytymé&an tulevaisuuden
yhteiskunnan haasteista® Jotta draamekasvatukseen suhtauduttaisiin kuten muihin oppiaineisiin,
onkin kouluyhteisd saatava vakuuttuneeks siita, etta draama edistdd oppimista.®® Usein draamaa
vain e nadhda mahdollisuutena oppia, vaan vdipalana ja hauskanpitona, leikkind Leikkiin
opetuskeinona voidaan uskoa ehka teoriassa, mutta kayténnossa sille el anneta arvoa. Draaman
hauskuus saattaakin aiheuttaa juuri sen, ettei siihen suhtauduta vakavasti.*

Vaikka leikki on térked osa draamakasvatusta, kaikki ei kuitenkaan ole vain leikkia. Samalla kun
draamakasvatuksen tunneilla lelkitéédn ja ”pidetd8n hauskaa’, draamaprosessit kuljettavat
osallistujiaan maailmoihin, joissa opitaan erilaisista asioista, ilmidista tai ongelmista.® Draaman
maailmoissa seikkailu voi tehda oppimisen jopa kokonaisvaltaisemmaks tarjoamalla elamisté
muistuttavia oppimistilanteita.® Draamakasvatuksessa opetukselle ja oppimiselle onkin
leikinomaisuuden ja toiminnallisuuden liséksi  luonteenomaista eldmyksellisyys ja
elamanlaheisyys.* Draamassa voidaan esimerkiksi omasta elamasta tuttujen tilanteiden ja roolien
kautta késitella ja tutkia osallistujien tunteita, asenteita ja arvoja, harjoitella yhteisty6- ja
vuorovaikutustaitoja sek& ongel mien seka konfliktien ratkaisua. Samalla draama kehittda oppilaiden
sanattoman ja sanallisen viestinndn taitoja sekd oppilaiden é&lyllisid, sosiaalisia, fyysisia,
emotionaalisia ja moraalisia alueita. Nain draama tukee oppilaiden identiteetin rakentumista ja
auttaa heitéd kehittymdan yhteiskunnan kriittisesti gjatteleviksi  jaseniksi, elaméin omassa
yhteisdssaan ja kulttuurissaan, tassa gjassa ja sen muutoksissa.®> Draama mahdollistaa laheisten ja
tuttujen kulttuurien tutkimisen lisdksi my6s tutusumisen kaukaisiin, jopa tuntemattomiin
eldmanmuotoihin. Draama itsessdan on kuin kansainvalinen kieli, jota ” puhutaan” ja ymmarretdan
eri puolillamaailmaa. Voimme siis tutustua henkil 6ihin, jotka asuvat muualla, elivét kauan sitten tai
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joita e ole edes vield olemassa. Nén oma paikkamme maailmassa hahmottuu vahitellen
oppiessamme erilaisia asioita ihmisista ja kulttuureista seka tavoista meilla ja muualla. %

Draamakasvatusta ja siina tapahtuvaa oppimista kéasitteleviin tutkimuksiin tutustuessaan saattaa
tulla gjatelleeksi, etta tutkimustulokset koskevat 1&hinnd vain kouluikaisid oppilaita, lapsiaja nuoria.
Uskon draaman kuitenkin “purevan” ja vaikuttavan ik&n katsomatta kaikkiin draamaan
osallistujiin, myods aikuisiin. Faktassa ja fiktiossa, erilaisissa rooleissa ja kuvitteellisissa
maailmoissahan toimivat kaikki draamaprosesseihin osallistujat, sekd oppilaat ettéd opettajat,
yhdessa. Draamassa seikkaileminen antaakin mahdollisuuden perinteisten opettagja-oppilas roolien
murtamiseen, niiden ndkemiseen uudessa valossa seka samalla suhteiden [ahentymiseen. Samalla
syntyy oppimistilanteita, joissa draamaan osallistujat voivat kokemuksien jakamisen kautta
ymmartaa ja oppia uutta.® Luokassani jarjestettiin ala-asteen kuluessa useammatkin vaalit, alkaen
presidentinvaaleista, kun olimme ykkosella. Vaaleja varten oppilaat loivat omat
presidenttiehdokkaansa ja suunnittelivat heidan vaalikampanjansa ja mainostuksensa.
Vaaliprojektien myota julkiset vaalikeskustelut seka presidentinvaalikampanjointi, jotka myos
minusta, aikuisesta opettgjasta valilla tuntuvat késittdméttomiltd, muuttuivat ymmarrett&vammaksi
jamerkityksellisemméksi niin oppilaan kuin myo6s opettgan nékdkulmasta.

Kuudennen luokan péétteeks oppilaani vastasivat kyselyyn, joka osoitti, ettd luokkani viihtyy
koulussa poikkeuksellisen hyvin. Kyselyn mukaan 38 % luokkani oppilaista piti koulunkayntia
mukavana, vastaavien lukujen ollessa rinnakkaisluokilla suunnilleen samat, mutta vain
painvastaisessa merkityksessd. ”6A-luokalla (luokkani) positiivisesti koulunk&yntiin suhtautuvien
oppilaiden osuus onkin huomattavan korkea’, todetaan kyselyn tuloksia esitelleessa raportissa.®®
Kyselyn tulokset tulevat entista mielenkiintoisemmiks verrattaessa niitd kansainvalisiin
tutkimustuloksiin. WHO:n (2004) julkaiseman vertailututkimuksen® mukaan peruskouluikaiset
suomalaisnuoret pitdvét koulusta vahiten Euroopassa. Esimerkiksi 11-vuotiaista suomalaispojista
vain 8 % ja tytoistd 13 % pitéa koulusta hyvin paljon, kun heidan eurooppalaisilia ikétovereillaan
vastaava arvo on keskiméaarin 30 % luokkaa.'® Luokkani tutkimustulosten valossa poikkeuksellisen
positiivinen asenne koulua ja koulunk&yntia kohtaan on varmasti monien eri tekijdiden summa.
Uskon koulumydnteisyyteen vaikuttaneen muun muassa luokassani jatkuvasti |&sné ollut draaman
hyva henki — mahdollisuus leikki, irrottautua arjesta, tehda ja néhda asiat toisin. Tiedan draaman
muuttaneen koulun itselleni mukavammaks paikaksi tyoskennella ja uskon tamén vaikuttaneen
my06s oppilaitteni koulumyodnteiseen asenteeseen. Kun opettgjalla on tydssdan hauskaa, viihtyvat
koulussa myos oppilaat.

Peilikuvat laittavat kétensa opettajan olkapaélle ja lukevat 4édneen hdnen ajatuksaan.

PEILIKUVA 1:

Jos draamajuttuja ei olis, opettaminen olis alka yksindisté ja tylséd hommaa.

PEILIKUVA 3:

Draama on suunnaton voimavara ja se on aina vaivan arvoista.



PEILIKUVA 2:

Kaikki isot hommat ja projektit, joissa iso joukko ihmisia tekee ja toimii yhdessd, on tarkeita
Vaikka ne tuntuis kuinka raskailta, niin aina niista j&& enemman positiivista kuin pelkkaa rasitusta
javasymysta

PEILIKUVA 3:

Draama on valtava rikkaus. Lapsetkin tykk&a siitd ja jos ne viela oppii jotain, se on valtaisa
menestys.

Peilikuvat jahmettyvat.

9.2. Draama, kasvatustako?

Opettgjakollegoitteni  kokemukset draamakasvatuksesta koulutydssa ovat  mielenkiintoinen
yhdistelma uskoa ja epauskoa, tappioita ja epaonnistumisia, mutta myds paljon onnistumisia seké
riemukkaita voittoja. Samalla kun draamakasvatusta voidaan pitéd oppilaita villitsevana ja
normaalia koulutyota hairitsevana leikkind, sen uskotaan kuitenkin innostavan ja motivoivan
oppilaita sek& havainnollistavan ja syventdvan kasiteltavid asioita. Draaman avulla voidaan lisdksi
ratkaista ongelmia, pienid ja suuria'® Katarsis TV-projektin'® my6ta luokkani oppilaat loivat
virtuaalioppilaita menneisyydesté kasitellessamme koulumme satavuotista historiaa (liite 5). Naiden
mielikuvitusoppilaiden hyvinkin todellisilta tuntuvien tarinoiden kautta tutustuimme koulunkayntiin
sata vuotta sitten. Pystyimme peilaamaan sen gjan koululaisen eldmaé ja ongelmia nykyoppilaiden
arkeen. Kun tand péavana yks suuri ongelma oppilailla lienee kouluun lahtiessa se, minka
merkkiset kengét tulisi jalkoihin laittaa, saattoi "ennen vanhaan” ongelmana olla edes yhden
kenk&parin hankkiminen koko perheen lapsikatraalle.

Osalle opettgjista draamakasvatus tuo mieleen erilaiset ilmaisuharjoitukset seka leikit ja pelit. Naita
opettgjat ovat tottuneet ndkemaan eri aineiden opettganoppaissa, joista kukin opettga voi omien
mieltymystensa mukaan poimia harjoituksia osaksi omaa opetustyotdan. Draamakasvatuksen
mieltéminen ndytelmien ja teatterin tekemiseksi on opettgille myds luontevaa. Kouluilla on
jokavuotiset joulu- ja kevétjuhlandytelmansa seka muut mahdolliset teatteriproduktionsa, joten
draama on ja on ana ollut osa koulutyéta ja varsinkin sen juhlakasvatusta ja —kulttuuria. Osa
opettgjista toisaalta koki, ettei draamakasvatuksen tarvitse valttamatta tarkoittaa suuria estradeja ja
spektaakkelimaisia esityksia. Draamakasvatusta voi tehdda myos luokkahuoneissa ja silloinkin sen
uskottiin  kehittéavan osallistujiensa mielikuvitusta ja ilmaisua seka draamallista tgua.'®
Helttdytyessddn draaman vietdvaks osallistujat hankkivat erilaisia kokemuksia ja eldmyksid sekéa
samalla kehittévét esiintymistaitojaan ja ilmaisurohkeuttaan. Aina ei edes tarvitse itse esintya tai
naytell&. Draamakasvatus heréttd8 monenlaisia tuntemuksia seka tarjoaa oppimisen mahdollisuuksia
jaelamyksia myos katsojilleen.

Mieleeni nousevat muistot vuosien takaisesta koulundytelmastg, jossa kaksi poikaa &hisi, puhis ja
murisi esiintymislavalla esittéen sirkuksen voimamiehi& nostelemassa painoja. Kouluarjessa naméa
pojat olivat kuin ketk& tahansa koulumme oppilaat: pienid lapsia, ja kaiken lisaksi oppilaita sielta
hiljassmmasta paastd. Lavalla ollessaan he kuitenkin viestivat ympéristoonsa ihan jotain muuta
kuin oppilaana luokassa. Roolihahmoinaan, "Bodina & Badina’, he saivat olla suuria, vahvoja ja
danekkaéitd, kalkkea muuta kuin heiltd oli normaalisti totuttu odottamaan. Kohtaus oli yksi
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ndytelman hauskimmista ja suosituimmista. Siita puhuttiin koulun kéytavilla ja pojat saivat kehuja
sekd opettgjilta ettd oppilailta. Myos itse tuns onnistuneensa ohjagjana ja opettajana, kun naki
kuinka pojat kasvoivat rooliensa myo6té seka koululaisina etté ihmisina.

Kun on draamakasvatuksen kanssa tyossdan kulkenut pitkédn matkan ja sina aikana kokenut
monenlaista, seka yl& etta damakid, on helppoa monen opettajakollegani tavoin sanoa, etté draama
on oppimisen jakasvun kannalta hyodyllista ja tarpeellista. Draamalla on kasvatuksellista voimaa ja
se l6ytyy varsinkin niistd monista rooleista, joita draamassa voi kokeilla sekd maailmoista, joissa
draamassa saa vierailla. Erilaisia roolgja ja tilanteita kokeillemalla on mahdollista oppia itsesta ja
muista asioita, joita el todellisessa elaméssa ole havainnut tai tiennyt edes olevan olemassakaan.
Olen huomannut draamallisen toiminnan kehittdvan myos osallistujiensa ihmissuhde-
vuorovaikutus- ja ryhmétyotaitoja seka antavan mahdollisuuden monenlaisten gjatusten ja tunteiden
ilmaisuun, jopa sellaisten, jotka elvéat ehka arkipéivassa ole mahdollisia. Draaman kuvitteellisissa,
mutta joskus niin todentuntuisissa tilanteissa ja rooleissa toimiessamme saatamme siis [6yt88 omat
"piilevdt” kykymme, jotka parhaassa tapauksessa voivat muuttua voimavaroiksemme oikeassa
elamassamme.’™ Oppiessamme enemman itsestamme ihmisend, tunnissamme helpommin omat
vahvuutemme ja heikkoutemme ja ndin realististen tavoitteiden asettaminen ja toteuttaminen
helpottuvat. Ja kun olemme mitoittaneet tavoitteemme vastaamaan omia kykyjamme, ovat
onnistumisetkin todenndkdisempia Eli mita paremmin opimme tunnistamaan erilaisia rooleja, sita
paremmin pystymme toimimaan yhteiskunnassa.'® Draama antaakin opettajalle vaylan tukea omaa
jaoppilaiden oppimista ja kasvua sielld, missa se oikeasti on vaikeaa. Olen Hannu Heikkisen kanssa
samaa mieltg, ettatéllaisiataitoja jatietoja sekd ymmarrysta tarvitsemme elamassamme yhta paljon
kuin laskutaitoa.'®

Opettaja napsauttaa sormiaan. Peilikuvat siirtyvat kuoromuodostelmaan opettajan eteen. Opettaja
toimii  kuoronjohtajana, peilikuvat esittavat puhekuoroteoksen, " Draamakasvatuksen monet
kasvot” " jossa kuiskataan, huudetaan, karjutaan seka ulvotaan yhdessa ja erikseen.

Draamakasvatus:

On toiminnallista.
Noustaan pulpetista ylos.
Esiinnytéan ja esitetdan.

Roolia,
jotakin tai mita vaan.

Leikilldan ta vakavasti, elaydyt&an, tunteillaan.

Kukaolet, missaolet?
Minkaroolin rakennat?
Kukaolet, missaolet?
Fiktiollaratsastat.

Kohti maailmoita noita, joita olemass’ ei 0o.
Vakavasti ottaen, téa onko totta?
Tieda en!

Draamakasvatus:

Saa kehon kielen, mielikuvat,
vuoropuhelut seké keskustelut osuvat
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rakentamaan uutta
Toddlisuutta

Jajo olemassa olevaa
pelkistetéén, hajotetaan
jakootaan uudestaan.

Kuka olet, missd olet?
Minkaroolin rakennat?
Kukaolet, missaolet?
Fiktiollaratsastat.

Kohti maailmoita noita, joita olemass' el oo.
Vakavasti ottaen, téa onko totta?
Tiedaen!

9.3. Draamakasvatus - ovi omaan opettaj uuteeni
Opettaja kumartelee yleisille.

OPETTAJA:

Esitanko opettgjanakin siis jonkinlaistaroolia?

PEILIKUVA 1:

Ei opettgjaa voi naytella Jos yrittéa vakisin vetéa jotain roolia tai vaantda itsestééan jonkinlaisen
kuvan, se el toimi.

PEILIKUVA 2:

Jalapset kylld huomaa, jos yrittda olla jotain muuta kuin oikeasti on. Ei ne ota sua silloin vakavasti.

PEILIKUVA 3:

Opettajana toimiminen lahtee siitg, ettd on oma itsensd, hyvassg, pahassa ja vield pahemmassa.

Opettajuuden on todettu olevan jatkuvaa kasvamista ja uuden oppimista ja sen on huomattu olevan
suorassa yhteydessa opettgjan omaan persoonaan. Opettguuden sanotaan siséltavan kaiken sen,
mita liitdmme opettgjan ominaisuuksiin, haneen kohdistuviin odotuksiin, toiveisiin  seka
kokemuksiimme erilaisista opettajista.’® Opettgjuus onkin jotakin hyvin ehjaa ja kokonaista, joka
rakentuu ihmisen perusolemuksen péadle tai pikemminkin kietoutuu siihen'® Opettgana
kehittymisen ehto on siis oman itsensa tiedostaminen. Opettgan ammatin kohdalla se merkitsee
ammatillisen ja persoonallisen kehityksen yhdentymistd, lujittumista kokonaiseksi identiteetiksi.**°
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Opetustydssd on siis térkedd pystya yhdistdmaédn oma persoona opettgjan ammeattirooliin. 1lman
persoonallista sitoutumista on vaikea hoitaa opettgjan tyéta ™ Opettgjan urani alussa yritin sovittaa
ylleni opettgjan pikkutakkia, jonka hihat olivat auttamatta liian lyhyet ja joka myos puristi joka
puolelta. Takki kuului opettgatyypille, jollaisen uskoin kaikkien opettgjien olevan ja jollaisena
myo6s itsedni pidin. Muottiin valettuna, ns. standardiopettgana toimiminen teki tyostani aluksi
raskasta, mutta heti kun uskaltauduin kuuntelemaan itsedni ja annoin persoonalleni tilaa toimia,
alkoi opettgjantyokin vahitellen sujua.

Entd jos mina teen virheitd? Jos mina en osaakaan tehda tyotani oikein? Monelle meistg, eika
vahiten opettgjille, on todella hankalaa myontda, ettei heti osaata ymmarrajotain asiaa. Sen sijaan,
etta rellusti pyytaisi apuatai kysyisi ohjeita muilta, sité toivoo, ettd asia selviasi ilman, ettatarvitsee
paljastaa tietaméttomyyttdan tai osaamattomuuttaan. Tama vaihtoehto tuntuu myos riskittomalta.
Kun el "laita itsedan likoon”, e tule mydskdan tehtyad virheita ja sdstyy ehka julkiselta itsensa
nolaamiselta. Kuitenkin jokaiselle opettgalle mahtuu tyduran varrelle paljon sek& onnistumisia etta
epdonnistumisia. Ei edes jatkuva itsensa kehittaminen, opiskelu, kirjojen ja oppaiden lukeminen tai
tyokavereiden antamat mallit aina riitd takaamaan varmaa onnistumista tassa tydssa. Joidenkin
asioiden omaksuminen vaatii niitd surullisen kuuluisia ”kantapéan kautta’ —kokemuksia. Virheita
sattuu meille kaikille, niita el tarvitse peldtd tai havetd. Virheitd saa ja niita pitédkin tehda, mutta
niista tulee ottaa opikseen. Kun omista tekemisistédn ja virheistéan ottaa opikseen, sitd kasvaa niin
ihmisena kuin opettganakin. Kun ei toista samaa virhettd montaa kertaa eldmassaén, on selvastikin
oppinut jotain. Eli sillékin uhalla, ettatyosséén saattaa tehda virheitd, kannattaa silti valilla poiketa
totutuista arkirutiineista. Jos ty0 olisi ongelmatonta, uskoisin sen muuttuvan vahitellen tylséksi ja
yhdentekevaksi. On vdlilla siis epdonnistuttava, jotta onnistuminen tuntuisi taas joltain. llman
ongelmia el mydskaan tarvitse kayttda paétéan eika nain saa mahdollisuutta keksia ja luoda mité&n
uutta

Draamakasvatuksen parissa téhdn uuden oivaltamiseen, keksimiseen ja luomiseen liittyy aina
erdanlainen riskinotto ja uhkapeli. Luokassani tdma uhkapeli kannatti, koska oppilaani oppivat
suorastaan janoamaan sité jannitysta, mita yhteisiin draamaprosesseihimme liittyi. Esittdmani "kuka
on valmis ottamaan riskin?’ —kysymys nostattikin silmieni eteen joka kerta suoranaisen kasien
meren. Opettgjanakin voi vdlilla miettia tuota samaa kysymystd. Olenko itse virheidenkin
tekemisen uhalla valmis riskinottoon? Olenko valmis ottamaan mallia oppilaistani ja heittaytymaan
draaman vietavaksi, vaikka en aivan varmasti tieda mita tulee tapahtumaan?*? Tahan sisdltyy myos
draamakasvatuksen ”koukku” opettagjan tyon kannalta. Kun uskaltautuu tekeméaén asiat toisin kuin
on tottunut, voi tuloksena nimittain olla jotain sellaista, mita ei olisi ikina osannut odottaa. Draama
voi muuttaa vaikealta, ldhes mahdottomalta tuntuvan asian helpommaksi, jolloin se kuin
taikaiskusta muuttuu itselle merkitykselliseksi tai jopa mielekk&dksi. Olen huomannut draamassa
saatujen kokemusten myoéta myos osallistujien, niin oppilaitten kuin opettgjienkin, itsetunnon'®® ja
virheensietokyvyn kasvavan. Valmiin kasikirjoituksen puuttuessa kun oikein tai vaarin menneen
kohtauksen méaéritteleminen on mahdotonta. Ei tietenk&én ole aivan sama mita draamassa tehdaan,
mutta periaatteessa kaiken ollessa mahdollista, onnistuminenkin on todenndkdistd. Draamakasvatus
tarjoaakin parhaimmillaan maaperdn oivalluksille, jonka edellytyksend on usein ymmall&an
oleminen, ja hetkeen heittaytyminen* Enka tdla tarkoita vain hallitsematonta kaaosta
tietamattomyyden keskelld, vaan sellaisia ahaa-elamyksia ja ideoita, jotka saavat riskin ottgjan
suorastaan kasvamaan silmissa.
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Kuten moni muukin asia, myos draamakasvatus jakaa opettagjien mielipiteet kahtiaz Osan
valtellessa, véhdtellessa ja arvostellessa draamaa, toiset pitavét sitda olennaisena osana omaa
opettgjuuttaan ja opettgjan tyotéaén. Voiko draamakasvatuksesta saada innostumaan myos ne
opettgjat, jotka eivdt sitd omakseen ole viela ottaneet? Kylla varmaankin, mutta sek6 on tdman
draamamission pédtavoitteena? Niin paljon kuin haluaisinkin draaman ilosanomaa ympérilleni
julistaa, on minun myos hyvaksyttava se seikka, etta opettgjille on annettava vapaus valita oma
tyylinsa tehda ty6taan. Nainhan myos itse olen pedagogisen vapauteni myota saanut tehda ilman,
ettd minua on yritetty kaannyttéa johonkin sellaiseen, johon en oikein usko tai josta en tieda
tarpeeks.

Peilikuva 3 levittda kéatensd, joihin kaks muuta peilikuvaa tarttuvat. Peilikuvat 1 ja 2 nykivét
valissadn seisovaa peilikuvaa omiin suuntiinsa.

PEILIKUVA 1:

Draama on vaikuttanut ainakin mun opettgjuuteen.

PEILIKUVA 2:

Kun ma palasin opettamaan sen meidan draamakurssin jélkeen, niin huomasin, ettéa draamaoli tullut
myo6s luokkaan. Se ndkyi toimimisessa siella luokan edessd, ohjeiden antamisessa ja tuntien
dramaturgiassa.

OPETTAJA:

Aivan! Mita enemman saa koulutusta ja omakohtaisia kokemuksia draamakasvatuksesta, sita
helpommin saa otettua draamajuttuja kayttoon.

Peilikuvat 1 ja 2 jatkavat ” soutamistaan ja huopaamistaan” . Peilikuva 3 venyy keskella puolelta
toiselle.

PEILIKUVA 1:

IIman draamakasvatusta... e-hei! En haluaisi toimia opettgjana ilman draamaa.

PEILIKUVA 2:

Draama on tapa gjatellajatapatoimia... draama on tapa opettaa.

OPETTAJA:

Aivan! Koko opettgjuuteni rakentuu draaman ympérille.
PEILIKUVA 3:

Asiahan on gitten silla selvd Opettgjuus ja draamakasvatus kuuluvat yhteen. Kauanko téa... sis
vida... pitéa... kestéd?
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Peilikuva karjaisee ja riuhtaisee kdtensa yhteen. Peilikuvat tormaavat toisiinsa ja kaatuvat lattialle.
Ryomivét piiloon opettajan pdydan alle.

Vaikka itse olen draaman osaks omaa opettgjuuttani 10ytanyt, yksin en mindkaan siihen olisi
kyennyt. Apunani on ollut suuri joukko opettajakollegoita ja oppilaita, jotka ovat saaneet omalla
esimerkill&an, heittdytymisilldan ja innokkuudellaan minut ndkemaan draaman arvokkaana osana
omaa tyotani ja opettagjuuttani. Jarjestamieni ryhmakeskusteluiden myota huomasin myds muiden
opettajakollegoitteni mielenkiinnon draamakasvatusta kohtaan lisééntyneen. Keskusteluissa
jokaisella oli mahdollisuus muokata omaa suhdettaan, asenteitaan ja ennakkoluulojaan
draamakasvatusta kohtaan ja verrata omia gjatuksiaan muiden tuntemuksiin.** Draamakasvatuksella
on siis mahdollista tukea oppilaittemme oppimista ja kasvua, mutta se on mielestdni myds ovi
omaan opettguuteen ja opettgiana kasvuun. Ovi, joka avautuessaan sagttaa ratkaista monia
opettgjana toimimisen kannalta merkittavid ongelmia.

Draamakasvatus on auttanut minua I6ytdmaan oman tyylini opettaa ja toimia opettgana.
Kasitykseni ja ennakkoluuloni opettajuutta ja koulutyotd sekd el@méda kohtaan ovat murtuneet ja
muuttuneet. Kyse e dis ole vain siita millainen opettgja minun pitéa olla vaan millainen opettaja
mind voin olla? Draamakasvatus antaa tdhan rajattomat mahdollisuudet. Voin kokeilla erilaisia
roolgjaja vierailla fiktiivisissd maailmoissa. Voin astua jonkun muun ” sagppaisiin” ja kavella niilla
jonnekin kauas. Paikkaan, jossa en ole ennen vieraillut. Paikkaan, josta kukaan e ole koskaan
kuullut. Pailkkaan, jossa voin tavata erilaisia ihmisia ja hahmoja, todelisia ja kuvitteellisia, seké
oppia heiltd kaikenlaista. Minulla on siis draaman my6ta mahdollisuus néhda ja kokea arki toisin.
Draaman vietdvana voin kokea esteettisen kahdentumisen™® humalluttavan tunteen, leikkia samalla
unohtamatta olevani opettgja, joka on vastuussa vakavasta tehtdvastd, kasvattamisesta ja
opettamisesta. Sen lisdksi, etta draama on suunnaton voimavara itselleni, uskon sen tyoni kautta
myo6s heijastelevan eldmanarvojani ja asenteitani oppilailleni. Nan uskon opettgana parhaiten
voivani vaikuttaa siihen, ettd oppilaistani kasvaa aikuisia, joiden elamantaidot riittavét kovan
yhteiskuntamme haasteissa. Aikuisia, jotka ovat vamiita ottamaan riskejd, kestavat epdonnistumisia
ja osaavat nauttia onnistumisistaan, myos niiga aivan pienista. Aikuisia, jotka eiva usein niin
vakavan elaman keskella unohda leikillisyyden merkitysta.

Opettaja alkaa dgivota poytdansd. Poydan alla peilikuvat pukeutuvat erilaisiin padhineisiin.
Supisevat keskendan. Opettaja sapsahtda. Tuijottaa kirjapinoa. Ottaa pinosta kirjan kasinsa ja
ravistaa sitd. Opettaja huomaa pOydan alta kurkkivat peilikuvat. Hymy leviaé opettaja kasvoille.
Pellikuvat levittaytyvat tutkijan poydan molemmin puolin. Kuuluu sipindd ja supinaa,
puheensorinaa, riemun kiljahduksia, naurun pyrskahdyksid, koulun aania. Opettaja ottaa poydalta
naamion ja laittaa naamion silmilleen.

PEILIKUVA 2:

Ei voi ollatotta. Kattokaal

PEILIKUVA 1:

Tuohan on...
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PEILIKUVAT 1JA 3:

Mustanaamio!!!

PEILIKUVA 2.
Ei se oikeasti ole mustis.
PEILIKUVA 3.
Kuka se sitten on?
PEILIKUVA 2.
Sina olet oikeasti meidan ope!
OPETTAJA:

Tandan mina en ole vain opettgja. Minaolen... vaeltava aave.

PEILIKUVA 3:

Vau!!l Meidan ope on ihan oikea Mustanaamio.

PEILIKUVA 2:

Ope! Etko aio koskaan kasvaa aikuiseksi?

OPETTAJA:
Arvaa?

Opettaja jahmettyy ” Mustanaamio” —asentoon.

LOPPU —-THE END
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Huizinga 1938/1947; Winnicott 1971/1989; Heikkinen 2002, 69; 2004, 146

Lauriala 1998, 120

O'Toole 1992, 51

Heikkinen 2004, 59-60

Bolton 1992, 47; Hamilton 1992; O’ Toole 1992

Draamakasvatuksessa on kyse ymmarryksen jatiedon hankkimisesta itsesta ja maailmasta, jossa € @mme (Heikkinen
2002, 129, 135). Draamassa tutkitaan el 8misen kannalta merkityksellisid asioita ja voidaan harjoitella € 8méé varten
(Boal 1992; Neelands 1998).

Liukko 2001, 195-207

Heikkinen 2004, 136

Heikkisen (2002, 135) mukaan draamakasvatus on osa monikulttuurikasvatusta, joka keskittyy oppilaan oman
kulttuuri-i dentiteetin hahmaottumiseen ja muiden kulttuurien erityispiirteiden ymmartamiseen jatapojen

kunni oi ttami seen.

Draama on mahdollisuuksien tila, jossa luodaan merkityksia yhdessa (Greenwood 2001; Helkkinen 2004, 11, 18).

Katainen 2003. Elamén Reppu hankkeen vaikuttavuuden arviointi —kysely tehtiin oppilaille, vanhemmille ja
viranomaisille. Koulultamme kyselyyn osallistuivat 5. — 6. Juokkien oppilaat (4 luokkaaja 100 oppilasta). Elédman
reppu on Vallilassa vuodesta 1995 |dhtien toiminut lasten ja heidén perheittensa hyvinvointiin téhtédva projekti.

Maailman terveygarjeston (WHO) tutkimus tehtiin 35:den maan kouluissa lukuvuoden 2001 - 2002 aikana.
Tutkimukseen osallistui yhteensd 162000 11-. 13-, ja 15-vuotiasta koululaista.

Tolvanen 2004

Heikkisen (2004, 136) mukaan draama lisd muihin taidemuctoihin ja oppiaineisiin liittyvia kokemuksia ja
ymmarrysta.

Olin luokkani kanssa mukana draamakasvatusta esittelevasss, YLE TV 1:sen opetusohjelmien Katarss-TV —
ohjemasarjassa lukuvuonna 2000-2001.

Draamallisen lukutaidon kehittyminen tukee taiteel lista oppimista ja kasvamista. Kun teatterin muoto jakieli tulevat
tutuiks, draaman monet maailmat avautuvat osallistujilleen uudessa val ossa tarjoten mahdollisuuksia monenlaisten
asioiden tutkimiseen ja erilaisten, jopa ennalta odottamattomi enkin merkitysten luomiseen. (Heikkinen 2004, 140.)

Draamakasvatus on térkedg, koska draaman avulla ja kautta voidaan tutkia ja harjoitella asioita, joitatarvitaan
todellisessa eldmassé (Boal 1992; Best 1992; Szatkowski 1994; Abbs 1995; Nedands 1998; Heikkinen 2002; 2004).

Heikkinen 2002, 69, 129, 137-138; 2003, 20-21; 2004, 146

Heikkinen 2001, 87

" Draamakasvatuksen monet kasvot” -puhekuoroteos on sovitettu Vallilan opettajilta kuultujen miettelden pohjalta
Korpinen 1996, 14

Malinen 2002, 86

Ojanen 1985, 159-161

Tirri 2002, 207
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12 Opettajuudessa on ainal&sné satunnai suutta; opettajan on mahdoton ennakoida miten oppimistilanteet etenevét
(Malinen 2002, 86).

'3 Toivanen 2002, 246

14 Saksman 2001, 107

1% Draamaprosessei ssa koetuista el amyksisté, tuntei sta seké esteettisistd kokemuksi sta keskustel eminen muiden
osallistujien kanssa voi seventédé ja syventda omia tuntemuksia ja ajatuksia (Heikkinen 2004, 23-24). Oman tyon
ymmartaminen voikin kaynnistya vain alkamalla reflektoida, pohdiskella omia kéytannén kokemuksia (Syrjala ym.
1994, 35). Reflektiivinen oppiminen on prosess, jossa tietyn kokemuksen merkitys tulkitaan uudelleen ja sen
tulkintaa tarkistetaan siten, ettd syntynyt uus tulkinta ohjaa myShempaa ymmértémista, arvottamista ja toimintaa
(Mezirow 1995, 17-37).

18 kts. 7.2. Vakava leikillisyys ja esteettinen kahdentuminen s. 65-67
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LIITTEET

Liitel

Ryhmakeskustelurunko

1) Opettajuus - opettagjana toimiminen ja kehittyminen:

Millainen on hyva opettaja?
Millainen opettaja olen?
Millainen opettaja haluaisin olla?

2) DraamaVallilan ala-asteen koululla:

Kaytanto ja opetussuunnitelma

3) Opettguus ja draama:

Draamakasvatuksen kasite
Draaman mahdollisuudet ja vaatimukset koulutytssa
Draaman kasvatuksellinen voima

Draaman vaikutukset omaan opettajuuteen
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Liite2

Katkelmia kirjoittamistani oman tyon tavoite- ja arviointilomakkeista:

1998-1999

” lhmetuoli on vakiinnuttanut asemansa luokassamme. Ykkéd uokan pantomiimien lisaksi olemme
tehneet paljon ryhmé- ja pari-improvisaatioharjoituksa seké harjoitelleet ilmeikasta lukemista ja
esiintymista. Omia pienoisnaytelmia on myos suunniteltu”

" Tyovuos on ollut raskas. [lman jatkuvaa yhteistyota tydyhtei son jasenien valilla oltaisiin varmaan
vieldkin pimedssa talvessa. Toki valilla ” rakenteet huojuvat ja rappaus roiskuu” , mutta onhan se
selvaakin, kun toita valilla paiskotaan ympari vuorokauden. Ty0ssa jaksamisen kannalta itselleni
tosin on valttamatonté saada toteuttaa isojakin musiikki- ja teatteriprojekteja opettajan tyoni

mausteena.”

2000-2001

" 4. lukuvuos Ankkalinnassa on pitanyt sisalladn kaikki hyvan draaman ainekset: Alkukoukun,
paljon toimintaa, jannitysta ja onnellisen lopun (onneks). Tavoitteeni testata ja kehittda edelleen
draaman kayttda opetuksessa toteutui mainiosti. Luokkamme oppilaat seka opettajakin olivat |api
vuoden erityisen innostuneita kaikesta luokassa tapahtuneesta toiminnasta, jota kutsuttiin yhtei sesti
leikiks. Nama kyseiset ” leikit” pitivat sisalladn 18hes kaiken 4. luokkaan kuuluvan opetettavan
materiaalin ja oppiaineksen niin matematiikasta, didinkielesta kuin ymparistotiedostakin. Eihan se
tyonteko aina leikkia ole, mutta leikin varjolla moni ennakkoon vaikeakin asia saattaa muuttua
mukavaksi, ymmérrettdvaks ja jopa helpommaksi.

Draama ja leikit olivat siis ominainen osa |luokkamme toimintaa koko lukuvuoden, mutta mieliin
painuvin aiheeseen liittyva projekti lienee ollut Ylen ” Katarsis’ opetusohjelmassa mukana olo.
Marraskuussa 2000 matkustimme 4a: n kanssa 100 vuoden takaiseen Vallilaan tapaamaan Aliina
nimista tyttéa seka muita virtuaalioppilaita, jotka olivat olleet Vallilan ala-asteen oppilaita.
Kavimme myos vierailemassa tulevai suuden koulussa, joka erehdyttavasti muistutti Pasilan
studiota. Lahes kuukauden mittaisten kuvausten tuloksia saamme ihailla TV: stéa syksyll&a 2001,
viidesluokkalaisina.

Draamapr ojektien myota Ankkalinnan 24 oppilasta ja ope tuntuivat valilla toimivan kuin ihminen,
jossa oli monta persoonaa yhdessa vartalossa. Luokan sisdinen kemia oli jouluun tultaessa sitéa
luokkaa, etta alkoi jo vahitellen uskoa ajatustensirronkin olevan mahdollista.”

2004-2005

" Lukuvuoden ehka suurimpana saavutuksena pidan kuitenkin onnistunutta opetussuunnitel matyota.
Sen my6ta draamakasvatus on saanut nékyvan paikan koulumme tulevassa opetussuunnitel massa.
Draama on kirjattu opetussuunnitel mamme tyStapoi hin, aihekokonaisuuksiin, vapaavalintaisten
kurssien aihealueidin seka liitteisiin. Tulevaa opetussuunnitelmaamme lukiessaan tuleekin
vaistamatta ajatelleekd, ettd draama on oppiaine muiden taide- ja taitoaineiden joukossa.
Vihdoinkin!”
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Liite 3

Otteita draamapaivakirjasta:

Katarsis -projekti (2000):

24.08. Suunnittelupalaveri Pasilassa

04.09. Versio 1: "Kevyesti keskella keskiaikaa”

19.09. Versio 2: "Virtuaalioppilaat”

10.10. Kuvausryhman vierailu luokassa

20.10. Tutustuminen kuvauspaikkoihin ja suunnittelupalaveri Puu-Vallilassa
23.10. Kuvausryhman vierailu

27.10. Puvustus, Pasila

31.10. Suunnittelupalaveri, Puu-Vallila osuuksien luominen tarinassa

06.11. Puvustus, Pasila

Kuvauspaikkojen valmistelua koululla
Studio-4:seen tutustuminen Pasilassa
Suunnittelupalaveri, Puu-Vallila osuuksien viimeistelya & Aliinan tarina

07.11. TV-kuvaukset, oma luokkaja Puu-Vallila

08.11. TV-kuvaukset, oma luokka

23.11. TV-kuvaukset, Pasilan studio 4

27.10. Virtuaalitarinat ja kuvat seinille

28.11. Virtuaalioppilaan tarinat tietokoneella

290.11. Virtuaalikotisivut

04.12. TV- kuvaukset, oppilaiden ja opettajan haastattelut Vallilassa

Kuvausten katselu ja kommentointi Pasilassa

| mprovisaatio —projekti (2000-2001):

14.08. "Nyhjétéan tyhjastd’, improvisaatio-projektin ideointia
22.08. I mprovisaatio-projektin suunnittelua ja tyonjakoa opettajatyoryhman kesken
01.09. Suolaa ja pippuria (improja kaikilla mausteilla) -kurssit alkavat:

tanssl, bandi, varjotestteri, tarinateatteri in English, improleikit ja otarooli
06.09. I mprovisaatioharjoituksia omassa luokassa
08.09. I mprovisaatiokurssi oppilaille
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12.09. I mprovisaatioharjoituksia omassa luokassa

15.009. I mprovisaatiokurssi oppilaille

20.09. I mprovisaatioharjoituksia omassa luokassa

22.09. I mprovisaatiokurss oppilaille

27.09. Opettagjakunnan improvisaatiokoulutus koulun ulkopuolisen kouluttajan johdolla

29.09. I mprovisaatiokurss oppilaille

04.10. I mprovisaatioharjoituksia omassa luokassa

06.10. I mprovisaatiokurss oppilaille

13.10. I mprovisaatiokurss oppilaille

20.10. I mprovisaatiokurss oppilaille

27.10. I mprovisaatiokurss oppilaille

15.11. I mprovisaatioharjoituksia omassa luokassa

21.11. Opettajien pedagoginen kahvila: opettajakunnan improvisaatiokoulutus koulun
ulkopuolisen kouluttgjan johdolla

22.11. I mprovisaatioharjoituksia omassa luokassa

01.12. I mprovisaatioharjoituksia omassa luokassa

05.12. I mprovisaatioharjoituksia omassa luokassa

15.12. Suolaa ja pippuriaimprovavojen purku opettajatyttyhman kesken

20.12. Kevaan improvisaatio-kurssien suunnittelua opettgatyoryhman kesken

02.02. Kevéaan 2001 improvisaatiokurssit alkavat

05.02. I mprovisaatioharjoituksia omassa luokassa

09.02. I mprovisaatiokurssi oppilaille

16.02. I mprovisaatiokurss oppilaille

16.03. I mprovisaatiokurss oppilaille

23.03. I mprovisaatiokurss oppilaille

19.04. I mprovisaatioharjoituksia omassa luokassa

19.05. I mprovisaatioharjoituksia omassa luokassa

02.05. I mprovisaatioteatteri Keksi jatee —esitys ullakkotegtterissa

03.05. I mprovisaatioteatteri Keksi jatee —esitys ullakkotegtterissa

07.05. I mprovisaatioteatteri Keksi jatee —esitys ullakkotegtterissa

08.05. I mprovisaatioteatteri Keksi jatee —esitys ullakkotegtterissa

10.05. I mprovisaatioteatteri Keksi jatee —esitys ullakkotegtterissa
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Liite4

Draamapankki (projektisuunnitelmia ja draamaharjoituksia)

Katarsis-projekti (2000):

VIRTUAALIOPPILAAT 100-VUODEN TAKAA:
Luokkaan on ilmestynyt loman jalkeen vanha koulupul petti....
1) Ihmetuoli:
Millaisia oppilaita pul petissa istui?

Millaisia olivat opettajat?

2) Improkohtauksia/ statusharjoituksia:
Oppilaiden ja opettajien kohtaamisia eri tilanteissa koulussa ennen ja nyt

3) Patsaat / elavét patsaat:
Entisajan valituntileikit

4) Prosessidraama:
Aliinan tarina, aikahyppy vanhasta Vallilasta nykypaivan kautta tul evai suuteen

5) Virtuaalioppilaiden luominen

| mprovisaatio-projekti (2000-2001):

TYTTOJEN / POIKIEN TALOLLA:
Improharjoitus tyttoryhmélle tai poikaryhmélle:

Jutellaan poikien kanssa aiheesta tytttjen talo (tyttdjen kanssa poikien talosta). | stutaan piirissa
lattialla ja jokainen esittelee itsensd naisena tai tyttona (tytot miehindtai poikina) esim. ”Minaolen
Pamela Anderson, mutta voitte kutsua minua vaa Pamiksi...” jaeldytyy rooliinsa vastakkaisen
sukupuolen edustajana. Mietitdan yhdessa mita kaikkea Tyttojen talolla voi oikeastaan tehda.
Keskustelun jalkeen joku ehdottaa.” Meikataan” ta ”tanssitaan Britney Spearsid’ ja aloitetaan
saman tien tekemaan niin.

Kun on kyllastytty tyttona olemiseen on tietysti vuorossa Poikien talo. Taas keskustellaan mitéa
talossa vois tehda ja yhteisesti karsitaan pois kaikki suurimmat hirveydet perusteluineen (esim.
tyttdjen tappaminen, koska me miehet tarvitsemme naisia synnyttamaan lapsia). Keskustelun
jalkeen joku taas ehdottaa:” Nukutaan”, " nyrkkeill&8n” tai " hypitdan pulpeteilla’ ja aoitetaan
saman tien tekemaan niin. Leikin lopuksi istutaan viela hetkeksi alas ja muistellaan mitéa eroja
taloissa sitten loppujen lopuksi oli.
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Liite5
Katarss DVD

Katarsis — draama, teatteri ja kasvatus:

1) Osab5: Kalkillaaisteilla
2) KatkelmiaKatarsis-sarjan muista jaksoista

Liite 6

Draamapr ojekteja Vallilan ala-asteella 1998-2005:

1998 Peppi

1999 Koko Valilan Vinski

2000 Puhinaa Vallilassa

2001 I mprovisaatioteatteri “Keksi jatee”
2002 Kukkanen, kumma koira

Koulutuokioitaratikassa

2004 EllaLapissa
TyOpajateatteri Kupla

2005 Lumikki ja 2 sisarta
Sininen kettu
Kerjalaiset
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Liite 7

Katkelmia opettajien kanssa kdymistani ryhmakeskusteluista:
DRAAMAKASVATUKSEN KASITE

(vrt. 5. Draamakasvatus koulussa s. 30)

” Miten sen sanan kasittaa, miten sen on itselleen madritellyt. Mina katsoisin, etté se on paljon
muutakin kuin se esitys, joka esitetédan yleisolle. Se on menetelmé, valine siella luokassa...”

" Draama on kasvatus vai draamalla kasvatus? Draaman avulla kasvatus, oisko se sitd enemman?”
" Vai draamaan kasvattamista? Onks siind mitaan jarkee?”

" Taa on kaiken kaikkea vaikee...”

" Meidan opetussuunnitelmassa (1999) draamaopetus on kasitetty draaman opettamiseks eli
opetetaan draamaa. Draama opetusmenetel mana on sitg, etta draaman avulla opetetaan. Mitéa olis

silloin draamakasvatus?”

" Miksi draamaa pitasi kasvattaa? Sen draaman kayttdon vai? Draaman kayttoon vois kasvattaa,
mutta minusta draamakasvatus on sitg, etta draaman avulla...”

" Kéytetéan draamaa kasvatuksessa hyvaksi.”

" Tehdaan tilanteita, joissa draaman kautta voi kasitella tunteitaan ja opetella sanomaan e tai...”
" Nain min& toivoisin sen olevan. Sina silld oistilausta. Eli sen on nimenomaan mentava niin, etta
kasvatus hyodyntéa draamaa.”

MIKSI DRAAMA El SOVI KOULUUN?

(vrt. 5. Draamakasvatus koulussa s. 30-32)

" Sks ku draama villiinnyttaa ne lapset. Ne ei mee takasin penkkiin istumaan sen jalkeen niin kun
mind haluan.”

" Niin ne vaan leikkii.”

" Janiilla on hirveesti virtaa sen jalkeen ja ne jatkaa sitd.”

" St e pysty keskeyttamaan.”

" Niin, ne e ossaa lopettaa.”

” Varmaan mun luokkal aisten kanssa mé oon niin vahan tehny sita, et ne mennee ihan sekasin, kun

ne yks kaks vapauttaa sielta tuolista. Takasin, menkaa nyt paikallenne niin ne onihan aaaaa...
Ja sitten m& ootan, etta loppus akkié tamé. Ja enstunti me alotetaan hiljasella hetkella.”
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” Se on muuten totta, ettad ite saattaa valttaa just draamaan liittyvia tehtavia sen takia, koska on
kokemuksesta oppinu, etté ne aiheuttaa sellasen yleisen, hetkittéi sen kaaoksen.
Jos s haluat valttaa sen tilanteen niin sa meet sité helpointa reittid ilman mitdan ylimaarasta.”

" Niin justiin. Ma oon aatellu ekaluokalla, etté el herran jestas, ndittenkd kanssa mun pitéa viela
jotain draamaa harjoitella. Sehan on ihan kamalaa, kun ndd e muutenkaa istu missdan kunnaolla,
Kaikkein parhaiten ja helpoiten padsee, kun vaan istuttaa ne siihen ja nyt lasketaan ja hiljaa. Se on
vaan niinkun omien hermojen sailyttamista.”

MITA DRAAMA OPETTAJALLE ANTAA?
(vrt. 6.2. Opettgjien kokemuksia draamakasvatuksesta s. 55-56 )

” Mulle se antaa ihan vaan energiaa, kun nakee, etté se hiljanenkin tosiaan pisti itsensa peliin ja
esintyi. Ne on sellasia pienia energiajuomia, joista saadaan valilla nauttia. Se kuuluu, niitd on
saatava. Ei tata muuten jaksa.

" Kun kehityskeskustelussa oli se kysymys omista tahtihetkista niin ma sanoin, ettd naa tuo niita.
Ihan semmosia pienid juttuja. Ne on hirveen yhdistavia. Ja itte ainakin kylla méa pitkalle elan
niilla.”

" Tadhdn on semmonen ammatti, jossa me koko ajan annetaan sisaltamme. Normaalit ihmiset
tyonantaja kustantaa valilla virkistyslomalle. Ja ollaanhan mekin oltu, mut tarkeet& on,et saa niin
kun tayttadkin jostain astiasta sitd omaa itsedan. Tad on semmonen opettajan pikatayttd.”

” Se on suunnaton voimavara. Se sopii semmosille ihmisille, jotka e halua... oon kuullu opettajista,
jotka sanoo: ” Niin, mulla on niin hyvét prujut sieltd vuodelta -85, ettd avaan sen kevaalla ja stten
kevadn mittaan on taas, ilman extratdita tullut vedettya hyva kurssi. Ma en vois semmosta tehda
ikin&. Pitaa olla aika suuri semmonen suunnittelemattomuus niissa menemisissa ja tulemisissa. Se
on sitd samaa henkee, jota draamakin vaatii, ettd vahan heittytyy ja kattoo mita tulee. Joskus
menee johonkin suuntaan ja joskus toiseen.

" Tuo estaa sen, ettd me el varmaan olla niité ekoja, jotka palaa loppuun tas hommassa. Me
osataan naistakin hetkisté ottaa iloirti, kun taas se prujutyyppi jossain vaiheessa hukkuu niihin
prujuihinsa.”

” Ne prujut syo sen.”

" Seurautuu ja se kyllastyy ja masentuu. Me nautitaan ndista ja yritetdan saada uusia juttuja. Se
pitédd tan elaman kierrossa. Tietda, ettd taa taitaa olla mun ala sittenkin.”

TUKEEKO DRAAMA OMAA OPETTAJUUTTA?

(vrt. 6.2. Opettgien kokemuksia draamakasvatuksesta s. 53-55)

" Mulla on sellasia oppilaita, joita el kiinnosta paljoo mikaan, kaikki on ihan samantekevaa, tylsaa.
Stten kun ottaa vaikka kasinuken musikkitunnilla, joka sanoo, etta nyt me soitetaan, niin sit niin

kun et VAU! Mika sen nimi oli? Viittaa sielld innoissaan rytmisoittimien nimi&, vain kun se
papukaija kysyy.”
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ONNISTUMISIA DRAAMAN PARISSA
(vrt 6.2. Opettajien kokemuksia draamakasvatuksesta s. 50-53 )

” M& oon pantannut tota virkkaamista noitten ekaluokkalaisten kanssa. Aattelin, et siit el tuu
mitdan, kun méa oon vasenkétinenkin ja mun pitéa oikealla kadella opettaa ja auttaa niita raukkoja
virkkaamaan. Varmana menee koko loppukevét siihen ja e muuta sitten kasitoissa tehdakaan, kun
sitd maailman tylsinta ketjuu. St ma keksin sellasen hamahakinseitti-systeemin ja sain jotenkin
myytya niille sen idean niin hyvin, et ne innostu siit ihan ayttdmasti ja nyt niista tuli jotain
supervirkkaajia. Kahessa tunnissa ne oli virkannu monta, monta metrid ja ne mittas taulu-
viivottimella, et kuinka monta metrid meilld on. Ne e ois halunnu lahtee koulust kotiin, koska ne ois
halunnu jaada virkkaamaan ja oli pakko saada kotiin ottaa ne virkkuutyot. Ja sit tanaan heti
ensmmaiseks aamulla, et kai me taas virkataan. Ja kun niit ripusti niit seittgja niin, et vau! Tosta
tulee tos hieno. Sllon tuntu slta, etta oho tadaghan menikin hyvin”

DRAAMAN KASVATUKSELLINEN VOIMA
(vrt 7.1. Draaman kasvatuksellinen voima s. 64 sek&a 9.3. Draamakasvatus — ovi omaan
opettgjuuteeni s. 90-91)

" Joillekin lapsilie niiden suhteet vanhempiin voi olla hirveen etéiset ja viileet. Aikuinen on todella
aikuinen, joka ei ikina leiki. Se, etta ne nakee taalla Mustanaamioita...”

" Javiela selvin pain.”

" ...Jadtne gjattelee, etta hel ethan si voi noin tehdd, si oot opettaja. Mut ei ne nykyadn enda
sano aaneen, kun ne on tottunu ja tykkaa, et opekin voi olla vaikka mita.”

” Nyt ne tulee niinkun sanoo, ettéd VAU! S osaat olla Mustanaamio. Oot sa ollu ennenkin®?”

" Yks sun oppilas sano mulle, kun ma olin siind Mustanaamiopuvussa, ettd millon si kasvat
aikuiseks. Todellisuudessa se oli siitd ihan in-juttu. Itella silla oli janiksen korvat paassa.”

” Oppilaat niinkun tavallaan huomaa, etta voihan tuo nyt olla Mustanaamio tai Batman tai 1&akéari

jaihan silleen niinkun tosissaan vaikka se on leikkia. Opettajalle vois suositella vélilla olla jotain
muuta kuin todellisuudessa on.”
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Liite8
Opettajatyypit

Opettajakollega 1 edustaa tyotédn arvostavaa opettajatyyppid, jolle ammatissa kehittyminen on
tarkedd. Hanen mielestdan tyon tulee tarjotatekijalleen iloa ja onnistumisia. Opettgjakollega 1 on
kiinnostunut draamakasvatuksesta, mutta valill& hieman epavarma oman draamaosaamisensa
suhteen.

Opettajakollega 2 edustaa huumorilla tyétéan l1ahestyvaa opettgatyyppid, joka on tarpeen vaatiessa
valmis heittaytymaén myos draaman vietavaksi. Han uskoo draaman leikillisyyteen, vaikkakin
tietd4 sen villitsevan niin oppilaat kuin opettgansa

Opettajakollega 3 edustaa empaattista opettajatyyppid, joka asettaa oppilaiden edun aina oman
etunsa edelle. Hanen mielestéén draama on térkeds, koska oppilaat pitavét siita ja lasten tulee saada
leikkid myo6s koulussa.

Opettajakollega 4 edustaatunnollista, tyttaan rakastavaa opettgjatyyppid, joka nostaatyon etusijalle
elamassaan. Han on kokenut opettaja, jolla on lagja tietdmys opetus- ja kasvatus-alalta. Opettga-
kollega 4 on tutustunut tyossédn myos draamakasvatukseen ja pitéa sita tarkedna erityisesti
tyoyhteison kannalta.

Opettajakollega 5 edustaa opettgjatyyppid, jolle oma vapaa-aika on tyotatérkedmpdd. Han pitéa

koulua liian kiireisend ja stressaavana tyoympéaristona. Opettgjakollega 5:n mielestd koulussa ja
tydssa tulee keskittyd olennaiseen, el draamakasvatukseen, joka on pelkkéa leikkiaja hulluttelua.
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