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KKASITYKSIA KIELESTA AIDINKIELEN
OPETUSSUUNNITELMISSA

Merja Kauppinen
Jyviskylan yliopisto

Curriculaforthemothertonguecontainvariousconceptualizationsoflanguage.
As the mother tongue (and literature) as a subject is multidisciplinary, it
also reflects the ways of approaching language not only through linguistics
but also communication sciences, literary research and cultural studies.
When comparing four curricula for mother tongue instruction, we see that
the same conceptualizations of language appear repeatedly. This shows that
conceptualizations of language in them have remained unchanged in this
respect. However, each curriculum emphasizes certain conceptualizations.
The curriculum of 1970 focuses on the use of language in various situations:
the mastery of communicative situations and types of texts (genres).
Language appears also as structures. In the curriculum of 1985 language
appears as capital accumulated in use. Language is presented as a hierarchic
system of structures in language knowledge and writing. In the curriculum
of 1994, language is both a tool and an object of observation and learning,
composed of situated meanings. The curriculum of 2004 also emphasizes the
creation and interpretation of linguistic meanings. Language is examined as
cooperation between meanings and forms. It is the result of growing up in
different societies and cultural environments.

Keywords: comprehensive school, conceptualization, curriculum, mother
tongue
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1 JOHDANTO

Opetussuunnitelmat ovat koulutuksen hallinnon asiakirjoja ja sa-
malla kouluopetuksen tydkaluja. Perusopetuksen valtakunnallisiin
suunnitelmiin on kirjattu virallinen, institutionaalinen niakdkulma
yleissivistavddn koulutukseen: sen arvopohjaan, yleisiin kasvatuk-
sen ja opetuksen padmadriin sekd eri oppiaineiden tavoitteisiin ja
sisdltdihin. Opetussuunnitelma muodostaa kasvatusta ja koulutus-
ta koskevan normiston, joka edustaa hallinnon kieli- ja tekstikdy-
ténteitd, ts. silld on oma tyypillinen rakenteensa eli tietty jdsennys
sekd sisdltojen muotoilu. Opetussuunnitelmissa kaikuvat monen-
laiset oppimiskasitykset, jotka pohjaavat tiedon- ja ihmiskasityk-
siin, mm. nidkemyksiin tiedon alkuperdsti ja luonteesta, ihmisen
henkisestd kapasiteetista ja kyvystd oppia (Kauppinen 2007, tu-
lossa).

Aidinkielen opetussuunnitelmat kaiuttavat sekd opetussuun-
nitelman yleisen osan kasvatus- ja opetusndkemyksié ettd niiden
taustatieteiden ddnenpainoja, joille monitieteinen oppiaine pohjau-
tuu. Opetussuunnitelmissa ovat nikyvissé paitsi kielenopetuksen
innovaatiot ja tieteenalojen nykysuuntaukset myos kouluopetuksen
traditiot ja taustatieteiden monet paradigmat. Tarkastelen seuraa-
vassa opetussuunnitelmien' kielikésityksid: kielen késitteistamistd
ja kielestd puhumisen tapoja. Opetussuunnitelmissa toistuvat sa-
mat nikemykset kielestd, mutta kuitenkin ne varioivat suhteessa
toisiinsa: voimistuvat ja heikkenevit opetussuunnitelmittain seké
limittyvit toistensa kanssa. Kuvailen sitd, millaiset nikemykset
kielestd kutakin opetussuunnitelmaa hallitsevat. Tarkastelen lisdk-
si yhtéildisyyksii ja eroja eri opetussuunnitelmien kielikésityksis-
sd.

Kielikdsityksid on kuvattu erilaisina jatkumoina: esimerkiksi
kieli liukumana formalistisesta kuvauksesta funktionaaliseen tai

1 Perusopetuksen opetussuunnitelmat ovat vuosilta 1970, 1985, 1994 ja 2004
(POPS70, POPS85, POPS94 ja POPS04). Vuoden 1985 opetussuunnitelman didin-
kielen osuus on lyhennelmid vuoden 1982 Peruskoulun didinkielen oppiméaéristd ja
oppiméarasuunnitelmasta (POMS82).
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kieli akselilla kognitiivinen — sosiaalinen (Kucher 2005: 291-299).
Formalistinen kuvaus ldhestyy kieltd rakenteista késin, funktio-
naalinen merkityksistd ldhtien. Kielenopetuksessa liikutaan funk-
tionaalisen ja formalistisen késityksen vdlimaastossa esimerkiksi
silloin, kun kysytddn, milld eri tavoin mielipidetekstit ilmaisevat
varmuutta tai millaista sosiaalista vilimatkaa sdhkopostikeskus-
telut ilmaisevat ja miten. Erilaisia varmuuden tai sosiaalisen vi-
limatkan ilmaisemisen tapoja koottaessa ja nimettdessd tullaan
edenneeksi kielen merkityksistd rakenteisiin, rakenteiden merki-
tyksiin ja kdyttomahdollisuuksiin (vrt. kaksisuuntaiseen kieliop-
pikuvaukseen esim. Korhonen & Alho 2006: 82). Kognitiivisessa
lahestymistavassa kielen muodostuminen ja synty hahmottuvat
psykologisena prosessina ja kielen katsotaan olevan “valmiina”
ihmisen kognitiossa. Kun kieltd pidetdén sosiaalisen toiminnan
tuloksena, se toimii yksildiden ja yhteis6jen vilisend merkityk-
senantosysteemind ja on niin alituisessa muutostilassa. (Kucher
2005; van Lier 2004.)

9 KIELIKASITYSTEN ERIYTYMINEN
AIDINKIELEN OSA-ALUEITTAIN

Kasitys kielestd vaihtelee peruskoulun ensimmadisessd, vuoden
1970 opetussuunnitelmassa sen mukaan, mitd &idinkielen osa-
aluetta kasitelldén.

Kielentuntemuksessa kieli nédyttiytyy rakenteina. Perintei-
nen ddnne-, muoto- ja lauseoppi kisitteineen eritellddn oppiainek-
sessa yksityiskohtaisesti. Kielentuntemus on kielen rakenneséén-
tdjen opiskelua.

(1)  VIII luokalla verbien taivutusmuodot, erityisesti nominaalimuo-
dot. Temporaali- ja partisiippirakenteet. Oikeakielisyysohjeita.
IX luokalla huomiota oikeakielisyysohjeiden lisdksi muoto- ja
lauseopin keskeisiin kysymyksiin. (POPS70: 44)

(2) Kielentuntemuksen aines on perusteltua usein opettaa ensin &i-
dinkielen kannalta ja vasta sen jdlkeen vieraassa kielessd. Tar-
koituksenmukaista on my0s sijoittaa osa kieliopin opetusta vie-
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raan kielen opetukseen, silld joidenkin sddntjen merkitys on
helpointa oivaltaa vieraan kielen opiskelussa. (POPS70: 31-32)

Kielentuntemus tukee oppilaan kielenkéyttda ja helpottaa suullista
ja kirjallista esittimistd (POPS70: 56). Puhuminen ja kirjoittami-
nen ovat ndyttdja tietyn kielimuodon — yleiskielen normien — hal-
linnasta. Kirjallisuuden kieli antaa malleja, jotka auttavat oppilasta
kielen rakenteiden hallinnassa ja titen oikeakielisyyskéytinteiden
omaksumisessa. Oikeinkirjoituksen opiskelu nojaa kielen raken-
nesdantoihin.

(3) Kirjallisuuden kieli vaikuttaa oppilaan omaan kieleen: hinen
lauserakenteensa kehittyy ja saa vivahteita, hénen tyylitajunsa
herkistyy ja sanavarastonsa karttuu. Oppilas, joka osaa lukea
tasmallisesti hahmottaen ja rytmillisesti oikein tulkiten, oppii
myos kirjoittamaan virheettomasti. (POPS70: 51)

Mintynen (2003: 42) on havainnut, ettd tdllainen vilineellinen ja
hyotyéd korostava suhde kieleen ndkyy monissa kirjoittamisen ja
kielenhuollon oppaissa. Kieli on niissd tekninen tydkalu, jolloin
kielen monimerkityksisyys ja vuorovaikutuksellinen luonne jia-
vat hdmdrin peittoon.

Kielentuntemuksen opetus esittdd kielen kartutettavana
piadomana. Esimerkiksi didinkielenopetuksen yleistavoitteena on
rikastuttaa ja tasmentdd didinkielen sanojen ja sanontojen tunte-
musta (POPS70: 29). Oppilaan kieltd rikastavat mm. perusluke-
mistojen tekstit, joiden kielen on annettava oppilaalle runsaas-
ti vaihtelevia ja rikkaita malleja (POPS70: 57). Kieli on yksilon
kielti: kasitteet ja sanat ovat yksilon omaisuutta, ja niiden hallinta
ja madrd on yksi didinkielen osaamisen mittareista. Kieli on myds
monologista: kielenkiyttdja toimii yksin, irrallaan erilaisista ti-
lannetekijoistd (Linell 1998). Monologisuuden taustalla on ajatus
kielesta itseriittoisena viestintdvélineena.

Puheilmaisussa, kuuntelemisessa ja kirjoittamisessa kieli on
tavoitteellista tekemisti ja toimintaa. Taitoja harjoitellaan ensin
yksityisissé ja arkisissa, sitten julkisissa ja virallisissa kielenkayt-
totilanteissa, joita kuvataan ja luetellaan runsaasti.
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(6)

I luokka: Vapaata puhelua ja spontaaneja seké suunnitelmallisia
keskusteluja, jotka liittyvét lasten havaintoihin ja eldmyksiin.
(POPS70: 32)

IIT luokka: Yksilollisten tyosuorituksien ja ryhmétyon tuloksien
selostamista. Suullisia tiedotuksia ja tiedusteluja, mm. vieraan
opastamista ja puhelimen kdyton harjoittelua. (POPS70: 35) De-
monstraatioita, joissa esitellddn esineitd, kuvia jne., selostetaan
toitd ja tyovaiheita - - erilaisten koneiden, kojeiden ja vélinei-
den tai niiden osien esittelyé seké niiden toiminnan selostamista.
(POPS70: 39)

Ylédaste: Valmistettuja selostuksia my0s audiovisuaalisia apu-
vilineitd kdyttden. Opetusta selvidmddn jokapdivdisen eldmin
puhetilanteista: esittdytyminen, kdyttdytyminen uudessa koulus-
sa, tervehtiminen, puhuttelu, opastus; vieraat, puhelimen kaytto,
paivystdjin tehtdvien hoito, tutustumiskéyntien, tunti- ja luok-
kajuhlien jarjestelyt, kayttdytyminen paikanhakutilanteessa.
(POPS70: 42)

Erityisesti kirjoittamisen ja lukemisen sisdllot kiinnittyvét kou-
lun tilanteisiin, ja niiden harjoittelua motivoidaan muiden oppi-
aineiden opiskelulla seké yleisilld kouluopiskelussa tarvittavilla

taidoilla.

(7

®)
(€))

(10)

Kirjoittamishalun heréttdmistd ja ylldpitamistd ympéristoopin ja
muun kouluty6n antamien virikkeiden pohjalta. (POPS70: 34)

- - kotitehtdavien lukemisen opetusta (POPS70: 37)

Suuren osan kirjoittamisharjoituksista oppilas joutuu tuotta-
maan muun opetuksen yhteydessd - -Kéytdnnon aineissakaan,
esim. kotitaloudessa ja kisitdissi, ei selviydytd ilman tydohjeita.
(POPS70: 54)

- - vastuullinen tehtdvd on jarjestdd [lukemisen] opetus siten,
ettd se takaa oppilaan menestyksellisen opiskelun ylédasteella.
(POPS70: 50)

Joukkotiedotuksen ja asioimisen kielenkdyton havainnointi ja har-
joittelu laajentavat didinkielen taitoja koulusta muuhun yhteiskun-

taan péin.

Taitojen harjoittelussa ldhdetdén liikkeelle kielestd merki-
tysten ilmaisemisessa. Esimerkiksi ala-asteella lukemisen ope-
tus perustuu selville saamisen haluun, sisdllén ymmdrtimiseen ja
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tarkkaan katsomiseen (POPS70: 33). Kielen funktiot, joita ope-
tussuunnitelmassa painotetaan, eriytyvét taidoittain. Lukemisessa
ja kirjoittamisessa kielen funktioista painottuvat toisaalta tietojen
hankkiminen ja vélittiminen opiskelulukemisessa ja -kirjoittami-
sessa (POPS70: 48, 54). Toisaalta korostuvat eldytyminen ja itse-
ilmaisu kaunokirjallisuuden lukemisessa sekd omintakeista ajat-
telua ja itseilmaisua kehittivd kirjoittaminen (POPS70: 53-54).
Luovuus on vuoden 1970 opetussuunnitelman avaintermejé, joten
kielen funktioista itseilmaisu, virkistys ja ilo sisdltyvit kaikkiin
didinkielen taitoihin: puheilmaisussa pyritddn vapautuneeseen
kokonaisilmaisuun, Kirjoittamisessa itseilmaisuun ja lukemisessa
eldytymiseen (POPS70: 37, 47, 53). Kielelld vaikuttaminen tulee
esiin joukkotiedotuksen tarkastelun yhteydessa (POPS70: 51). Pu-
heilmaisussa on keskeisté sosiaalisten suhteiden luominen ja ylla-
pito (POPS70: 46).

3 KIELI KAYTOSSA KOOTTAVANA
PAAOMANA

Vuoden 1985 opetussuunnitelmassa didinkieli oppiaineena perus-
tuu taitojaottelulle, jota ohjaa ndkemys kielesté kiytossi. Erillisia
kielenkdyton taitoja — vastaanottavia ja tuottavia — harjoitellaan
monenlaisissa tilanteissa ja kielen tilanteista kdyttod kisitelldan
kielentuntemuksessa. Kielen vaihtelu kdyttdjan, tilanteen, vili-
neen ja tavoitteiden mukaan otetaan esiin. Kielen késittdminen
varioivaksi pohjaa sosiolingvistisen kielentutkimuksen nousuun
1970-luvulla.

Opetussuunnitelma luonnehtii kielenkdyttotilanteita toisaalta
hyvin yleisesti:

(11) Oppilaille tulee tarjota tilaisuuksia tutustua kielen erilaisiin kayt-
to- ja ilmenemismuotoihin (POPS85: 64) Opetuksen tavoitteena
on, ettd peruskoulun kidynyt on kiinnostunut kielen eri ilmene-
mismuodoista (POPS85: 65)
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Toisaalta taas tilanteinen kielenkéyttod tarkentuu koulun opetus- ja
opiskelutilanteisiin, joista mainitaan mm. luokan/ryhmdn yhteiset
ilmaisuharjoitukset, osallistuminen opetukseen liittyvidn keskus-
teluun, yksilollinen esittdminen, eri kirjoitelmatyyppejd, yksilolli-
sid ja ryhmdesityksid, opiskelulukeminen ja kirjoittaminen opiske-
lutaitona. Vuoden 1982 oppiméédrdsuunnitelma laajentaa koulun
kielenkéyttotilanteita ylipdénsd eldméssé ja yhteiskunnassa tarvit-
taviin taitoihin: Oppilas esittda lyhyen valmistellun opastuksen, tie-
dotuksen, ohjeen tai selostuksen omasta harrasteestaan. Y hteiset
Juhlat tarjoavat mielekkditd tilaisuuksia esiintymiseen, esitysten
seuraamiseen ja juhliin liittyvien tapojen omaksumiseen. (POMS82:
23) Keskeisid kuuntelemisen harjoittelutilanteita [9. luokalla] ovat
keskustelut, kokoukset, arkipdivin puhetilanteet ja lyhyet, tiedot-
tavat esitykset (POPS85: 48). Kielenkdyttod kiinnittyy ala-asteella
lahinnd oppilaan l&hiympéristoon, yldasteella yhteiskunnallisiin
kielenkéyttotilanteisiin, joihin sisédltyy joukkoviestinta.

Kielenkayttotilanteet esitetdén luetelmina vuoden 1982 oppi-
madrdsuunnitelmassa samoin kuin vuoden 1970 opetussuunnitel-
massa. Linellin (1982: 167) mukaan kielen varianttien luettelemi-
nen on osoitus siitd, ettd kieli yleenséd késitetddn olemukseltaan
varioivaksi ja labiiliksi ilmioksi. Puhutun kielen varianttien tar-
kempaan kuvaamiseen tai variaation yleiseen luonnehtimiseen ei
Linellin mukaan ollut vield 1970-luvulla vélineitd. Luetelmien on-
gelmana on opetuksen kannalta se, ettd ne voidaan tulkita tyhjen-
tédviksi ja niitd voidaan pitdd opetuksessa kategorisoivina (Luukka
& Leiwo 2004: 25). Luetelmat alkavat ohjata opetusta ja oppi-
sisdltoja: huomio kiinnittyy asia-aineen laatimiseen tai suullisen
ilmaisun tilanteeseen eiki esim. tietojen hankkimiseen ja jdsenté-
miseen tai selostavaan kielenkédyttoon. Vaarana on mahdollisim-
man monen harjoituksen lapikaynti opetuksessa niin, ettd variaati-
on idea — kuva kielestd kdytdsséd suhteessa erilaisiin tarkoituksiin,
tdmén sijaan muotoja koskevat tilanteiset tekijit ja niihin liittyvét
tekstien ja puheiden kaavat.
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Aidinkielen taitojen harjoittelu mahdollisimman monenlai-
sissa tilanteissa nojaa opetussuunnitelmassa nidkemykseen kie-
lesti pddomana, jota koulussa kootaan (vrt. lukuun 2). Oppilas
kartuttaa ja rikastaa ilmaisuvarojaan (POMS82: 18, 20) vihitellen
erilaisissa puhe-, kuuntelu-, lukemis- ja kirjoitustilanteissa. Kie-
lenkéyttotaidot ndhdddn yksilon pddomana, jota voi lisdtd kerda-
maélld monipuolisesti kokemuksia. Oppilaan kokoama kielipddoma
nikyy hédnen tuotoksissaan. Esimerkiksi kirjoitelmien keskeisiné
arviointikriteereind ovat sisdllon runsaus ja monipuolisuus, sa-
naston rikkaus ja sananvalinta (POMS82: 74).

Monenlaisten kielen funktioiden havaitseminen ja harjoit-
telu on tdrkedd. Esimerkiksi kielentuntemuksen opetuksen tavoit-
teena on, ettd oppilaat saavat tilaisuuden harjoitella kaikkia kielen
tehtdvid ja erilaisia kielenkdyttotilanteita (POPS85: 67). Kielen
eri funktiot ndkyvdt monipuolisesti yldasteen kirjoittamisessa, ja
eri vuosiluokilla keskitytddn kielen eri funktioihin:

(12) 7. lk. kertomus, selostus, kuvaus, aiheita, joissa omiin elamyk-
siin ja kokemuksiin yhdistyy tietoainesta; 8. k. kuvaus, selostus,
mielipidekirjoitelma, suppeita asiapohjaisia kirjoitelmia, joissa
mukana omia eldmyksid ja kokemuksia; 9. 1k. omakohtainen
pohtiva kirjoitelma, asiatyyppinen kirjoitelma, tavallisia asia-
kirjoja.

Kieli on virkistyksen, eldytymisen ja itseilmaisun véline vuoden
1985 opetussuunnitelmassa samoin kuin vuoden 1970 opetussuun-
nitelmassa. Ala-asteella painottuu kielen tunteita valittavé ja mie-
likuvitusta kehittdva puoli, ylaasteella kieli tietojen vélittdmisessd
(POMS2: 16).

Kielentuntemuksessa ja kirjoittamisessa kieltd katsotaan
myo0s rakenteiden kautta. Kielentuntemus kuvataan perinteisen
kieliopin kaavan mukaan: oppiaines jakautuu dédnteistoon, sanas-
toon, lauseisiin ja tekstiin (POPS85: 66). Niisti erityisesti lause ja
sanasto korostuvat.
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(13) Viides vuosiluokka: Lausetyypit. Sanojen merkityksen tdsmen-
tdmistd, sanaluokkajaon varmentamista, nominien taipumisen
tarkastelua. Lauseen tarkastelua: lauseen rakentuminen persoo-
namuotoisen verbin varaan, lauselajit. (POPS85: 71)

(14) - - sanaston havainnointi ja ryhmittely: sanakenttid ja -ketjuja,
ala- ja yldkisitteitd. vastakohtia, suunnilleen samaa tarkoittavien
sanojen vivahde-eroja; yhdyssanoja; sanojen johtamista, havain-
toja sanojen lainautumisesta - - . (POMS82: 34)

Kielen kuvaus rakenneyksikoind ja hierarkkisena systeeminé sopii
vuoden 1985 opetussuunnitelmassa vallitsevaan oppimisndkemyk-
seen. Aidinkielen opetus pohjautuu siini spiraaliperiaatteeseen,
jonka mukaan oppiaines tuodaan oppilaan haltuun vihitellen kou-
luvuosien aikana tietokokonaisuutta pala palalta rakentaen ja poh-
jatietoja kerraten. Kielentuntemuksen opetuksen ideana on edeté
ala-asteen kielen havainnoinnista yldasteen kokonaiskuvaan kie-
lestd rakenteellisena systeemind. Spiraaliperiaate ohjaa ottamaan
samat kielen rakenteen elementit yha uudestaan esiin niiden késit-
telyd vuosiluokittain syventden, ts. asian kasittelyd monipuolista-
en ja abstrahoiden (POMS82: 46). Kielen kuvaaminen hierarkkisi-
na rakenteina sopii spiraaliperiaatteelle nojautuvaan opetukseen,
silld kielen rakenteet ovat helposti jaoteltavissa ja paloiteltavissa
vuosiluokittain “etenevéksi” oppiainekseksi.

Opetussuunnitelmassa esiintyvé tekstilingvistinen rakenteen
kuvaus rantautui Suomeen 1970-luvulla (ks. Enkvist 1975). Kie-
lentuntemuksen liséksi kirjoittamisen harjoittelu etenee hierark-
kisesti jérjestyneiden tekstilingvististen rakenteiden mukaisesti:
[Tlekstin laatimista harjoitellaan vaihe vaiheelta. Lauseiden ra-
kentaminen painottuu alemmilla, tekstin rakentaminen ylemmilld
luokilla. (POMS82: 25)

Kieltd ldhestytddn sekd kirjoittamisessa ettd kielentuntemuk-
sessa kahdesta eri suunnasta: kdyton ja rakenteiden nékokulmas-
ta. Nama4 realisoituvat kuitenkin erillisini tavoitteina ja siséltdina,
joten lahestymistavat jadvit toisistaan irrallisiksi, vaikka opetus-
suunnitelman tavoitteena onkin pddstd kielen todelliseen tuntemuk-
seen, kun kielenkdytto yhdistetddn merkitys- ja rakennetekijoihin
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(POPS85: 74). Kirjoittamisen ja kielentuntemuksen opetukseen
muodostuu kaksi erillistd juonnetta eikd yhteyttd kdyton ja raken-
teen vilille synny.

4 KIELI HAVAINNOINNIN JA OPPIMISEN
VALINEENA JA KOHTEENA

Kaikissa didinkielen opetussuunnitelmissa kieli mainitaan sekd
opiskelun kohteena ettd sen vélineend. Opetussuunnitelmista vuo-
den 1994 opetussuunnitelma rakentuu tdmin kielen kaksoisroo-
lin varaan. Ensinnékin kieli toimii siind erilaisten ympéaristojen
havainnoinnin ja jisentimisen — ja ndin myds oppimisen — vé-
lineend. Toiseksi Kieli on tutkivan oppimisen materiaalia: kar-
toitettava ilmid, jonka eri ilmenemismuotoja ja jonka synnyttdmié
merkityksid didinkielenopiskelussa tarkastellaan. Opetussuun-
nitelma perustuu konstruktivistiselle oppimiskésitykselle, jonka
mukaan yksild oppii, rakentaa omaa tietoisuuttaan, kokemalla
asioita ja havainnoimalla ympéristodédn aktiivisesti.

(15) Oppilas kehittyy tiedonhankkijana ja tutkijana niin, ettd hdn
harjaantuu viestintdympéristonsd vélittdimén tiedon valikointiin,
jésentdmiseen, tulkitsemiseen, arviointiin seké tiedon muokkaa-
miseen edelleen vilitettdvaksi - -. (POPS94: 45)

(16) Oppilas innostuu ja ohjautuu havainnoimaan ja tarkastele-
maan omaa ja ympdristonsa kieltd sen eri ilmenemismuodoissa
(POPS9%4: 43)

(17) Puhumisen, luetun ymmartdmisen ja kirjoittamisen perusajatus on
merkityksid rakentava ja tulkitseva. Puhujan, kirjoittajan ja luki-
jan roolit ovat aktiivisen oppijan keskeisiéd rooleja. (POPS94: 46)

Oppija kisitteellistdd kokemuksiaan ja havaintojaan, ja oppimisen
katsotaankin syntyvin erilaisissa kielellisissd jdsentdmis- ja hah-
mottamisprosesseissa. Kieli hahmottuu ndin kognitiivisena kasi-
teltdessd oppimista konstruktivistisesta ndkokulmasta. Oppiminen
on oppijan omakohtaista kisitteellistd merkitysten rakentamista,
ja oppimisessa ovat mukana laajasti kielen eri funktiot. Oppimi-
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sessa tietoihin kiinnittyy tunteita, mielipiteitd ja arvostuksia. Eri
oppiaineiden ns. siséltdjen oppiminen on aina myos kielen oppi-
mista, esimerkiksi puhetapoihin ja rekistereihin sosiaalistumista.
Kieltd katsotaan ndin my0s sosiokulttuurisesta nikokulmasta.
(Rauste-von Wright & von Wright 1995: 157-162; Siljander 2002:
208-218).2

Erilaisia kielenkdyttotilanteita kuvaillaan tdssd opetussuunni-
telmassa véljésti eikd niitd ole yritetty nimetd tyhjentdviasti ku-
ten vuosien 1970 ja 1985 opetussuunnitelmissa. Ne liittyvit paitsi
kouluopiskeluun myos yleensd oppimiseen. Opetussuunnitelmas-
sa mainitaan mm. tutkivan ja yhteistoiminnallisen oppimisen me-
netelmét projektitdissd sekd yhteiskunta ja media viestintdympa-
ristoni. Aidinkielen opetus valmistaa oppilasta osallistumaan ja
vaikuttamaan yhteiskunnan toimintaan. Kun opettajalle jad mah-
dollisuus soveltaa opetuksessa omia ideoitaan erilaisista kieliym-
paristoistd, opetukseen saadaan parhaimmillaan paikallista vérii,
ja siséllot kytkeytyvidt ajankohtaisiin ilmidihin. Joustavuus, pai-
kallisuus ja ajankohtaisuus ovat olleetkin tausta-ajatuksia laadit-
taessa vuoden 1994 opetussuunnitelmaa.

Kieltd kuvataan juuriksi yksilon kansalliselle identiteetille ja
kasvualustaksi ihmiskunnan kulttuuriperinnélle: Aidinkielen ope-
tuksella on tdrked kulttuuritehtivd kielen ja kirjallisuuden tun-
temuksen avulla vahvistaa oppilaiden identiteettid, antaa juuret
suomalaiseksi kasvamisessa. Aidinkielen opetus ohjaa arvosta-
maan ihmiskunnan kulttuuriperintéd, silld suuri osa ihmisen hen-
kistd pddomaa eldd kielessd ja kielend. (POPS94: 42.) Kieli on
kulttuuriin yhdistyvéa eldva organismi, jonka kulttuurisisallot rin-
nastetaan luontoon (vrt. Mantynen 2003: 129-134). Kasvumetafo-
ran avulla halutaan korostaa kielen ja kulttuurin vilisen kytkdksen
arvoa paitsi yksilolle myds erilaisille yhteisoille.

2 Konstruktivistisen oppimiskisityksen pedagogisilla sovelluksilla on yhte-
yksid tekstitaitoihin. Oppiminen koulussa perustuu oppilaan tekstitaidoille. Silla,
miten oppija mieltid tekstitaitonsa, on merkitystd hdnen oppimiselleen, silla teksti-
taitoa koskevat kasitykset ohjaavat kdytdnnon toimintaa tekstien parissa. (Barton &
Hamilton 2000: 14.)
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5 KIELI SOSIAALISTEN JA KULTTUURISTEN
MERKITYSTEN SYNNYTTAJANA

Kieli kiinnittyy vuoden 2004 opetussuunnitelmassa vuoden 1994
opetussuunnitelman tapaan kdyttoon, mutta se on nyt ylipddnsa
teksteilld toimimista ja tekstitaitojen harjoittelua — ei pelkdstddn
tekstien avulla oppimista. [O]ppiaineen pohjalla on laaja teksti-
kdsitys (POPS04: 44), silld erilaiset semioottiset merkkijérjestel-
mit ja niiden yhdistelmdt muodostavat tekstejd. Uutta verrattu-
na aiempiin opetussuunnitelmiin on myos kielen luonnehtiminen
sosiaaliseksi toiminnaksi: Opetuksen tulee perustua yhteisolli-
seen nikemykseen kielestd: yhteison jdasenyys ja osallisuus tietoon
syntyvdt, kun oppii kdyttamddn kieltd yhteison tavoin (POPS04:
44). Esimerkiksi lukeminen ja kirjoittaminen ovat sosiaalisia ja
kulttuurisia kayténteitd, silld ne heijastavat sosiaalisia rakenteita
ja prosesseja ja ovat ndin alituisessa muutostilassa (Barton & Ha-
milton 2000).

Kielitietoisuuden kehittyminen, joka on osa kielenoppimista,
perustuu vuoden 2004 opetussuunnitelmassa vuoden 1994 ope-
tussuunnitelman tapaan sille, ettd oppilas tarkkailee ja jasentdd
erilaisten ympdaristojen kielellistd toimintaa. Vuoden 2004 ope-
tussuunnitelmassa kielen havainnointi on ohjatumpaa, silld ope-
tussuunnitelma antaa tyokaluja kielen sosiaalisten ja kulttuuristen
merkitysten tarkasteluun. Esimerkiksi pééttdarvioinnin kritee-
reissd mainitaan, ettd oppilas pystyy tekemdcdn havaintoja kielen
keinoista ja huomaa esimerkiksi sananvalintojen, kéytetyn kuva-
kielen, lausemuotojen sekd tyyliarvoltaan erilaisten ilmausten yh-
teyksid tekstin tarkoitukseen ja sdvyyn (POPS04: 54). Han kayttaa
kielen tarkastelussa saamaansa tilannepohjaista kielitietoa hyviak-
seen omassa kielenkiytdssédén ja uuden oppimisessa.

Tekstitaitojen kehittymisen kannalta on olennaista, ettd nii-
td harjoitellaan sosiaalisissa tilanteissa (Barton & Hamilton 2000:
14). Oppilas harjaantuu toimimaan alkuopetuksesta ldhtien myos
multimodaalisissa tekstiymparistdissd ja kdyttdmain erilaisia vies-
tintdvélineitd. Opetussuunnitelma kuvaileekin pikemmin teksteilld
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tekemistd ja harjoiteltavaa vuorovaikutuksen piirrettd kuin nimeéa
koulussa harjoiteltavia kielenkéyttotilanteita.

(18) Vuosiluokat 1-2: Oppilas kehittdd - - myds medialukutaitoaan,
sekd viestintdvalmiuksiaan tietoteknisessd oppimisympéristds-
sd. Painettujen ja sdhkoisten tekstien avaamista yhdessd kes-
kustellen. (POPS04: 45) - - hdnen medialukutaitonsa riittaa ika-
kaudelle suunnattujen ohjelmien seuraamiseen ja kdyttdmiseen.
(POPS04: 47)

Tekstitaitojen idean mukaisesti didinkielen taidot eivit nédyttaydy
erillisind luku-, kirjoittamis- tai vuorovaikutustaitoina vaan moni-
puolisena merkitysten rakentamisena ja tulkintana, jossa on kiy-
tossd monenlaisia semioottisia kanavia: visuaalisiin merkkeihin,
kuvaan ja ddneen perustuvia. Esimerkiksi kirjoitetun ja puhutun
kielen vélinen raja hilvenee, ja kirjoitettu kieli ndyttiaytyy yhtené
merkkijdrjestelmdand muiden joukossa (Barton & Hamilton 2000:
9). Kaikilta osin ei tekstitaitoajattelu opetussuunnitelmassa kui-
tenkaan toteudu (Luukka 2003). Aidinkieli jakautuu siinii perin-
teisiin taitolohkoihin — vuorovaikutustaitoihin, tekstien tulkinnan
ja hyodyntamisen taitoihin seké tekstien tuottamisen taitoihin — ja
paittdarvioinnin kriteereihin kuuluu, ettd oppilas tuntee keskeisim-
mdt puhutun ja kirjoitetun kielimuodon erot (POPS04: 54). Teksti-
taitojen ndkokulmasta opetussuunnitelmien laatimisen ongelmana
onkin tekstilajien ja kontekstien rajaaminen, médrittely ja konkre-
tisointi opetuksen tarpeisiin (Luukka & Leiwo 2004: 24).

Kielen eri merkitykset ovat kaikilla luokkatasoilla esilla.
Kielen eldmyksellinen funktio seké kieli itseilmaisussa mainitaan
keskeisind aiempien opetussuunnitelmien tapaan. Vuosiluokilla
3-5 ja 6-9 korostuu kieli tiedon vilittamisessé ja kielelld vaikut-
taminen. Harjoitellaan tiedonkésittelyéd yleensé, ei pelkdstdan tie-
don hakua ja vilittdmistd kouluympéristossd. Mielipiteen raken-
taminen ja ilmaisu on keskeistd jo alaluokilla: hyvd osaaminen
5. luokan pééttyessd sisdltdd sekd oman mielipiteen esittimisen
perusteluineen (POPS04: 49) ettd mielipiteen erottamisen tekstisté
ja tekstin luotettavuuden pohtimisen (POPS04: 50). Kriittiseen lu-
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kutaitoon harjaannutaan vihitellen erilaisissa tilanteissa eiké vas-
ta sitten, kun “muut lukutaidon tasot”, esimerkiksi tunnistava ja
paitteleva lukutaito, ovat hallussa (Luke 2000).

Vuosiluokilla 69 kielellisen vaikuttamisen késittely laajenee:
vaikuttaminen kytkeytyy vallankéyttoon sekd arvoihin ja arvos-
tuksiin. Kieltd tarkastellaan ndkemysten kehittdjana ja kielellisten
piillomerkitysten kannalta: Oppilas saa késityksen median ja teks-
tien mahdista tuottaa mielikuvia, muokata maailmankuvaa ja oh-
Jjata ihmisten valintoja (POPS04: 52). Kieli saa jdlleen tissd kielen
ja kulttuurin suhdetta valottavassa tavoitteessa elollisen hahmon,
joka epdmairdisend mahtina kykenee manipuloimaan ihmista.

Aidinkielen opetussuunnitelmissa on esilld koko peruskoulun
olemassaolon ajan myos kansalaisen tarvitsemia kielenkdyton tai-
toja. Tadma yhteiskunnallinen ulottuvuus muuttuu véhitellen vuo-
sien 1994 ja 2004 opetussuunnitelmien myotd tavoitteeksi yhtei-
siin asioihin osallistumisesta ja niihin vaikuttamisesta. Kieli saa
emansipatorisen tehtiviin.

Tekstitaidot kehittyvit vihitellen kouluaikana kielenkdytto-
tilanteiden monipuolistuessa ja tekstiympdaristojen laajetessa ja
monimutkaistuessa (POPS04: 51). Kielenoppiminen merkitsee-
kin sosiokulttuurisesta nidkdkulmasta kieleen kasvamista. Kieli
kehittyy koko ihmiseldmén ajan ja rikastuu uusien ympéristdjen,
sosiaalisten suhteiden sekd kielellisten tehtidvien ja haasteiden
mydtd (Barton & Hamilton 2000: 11; Bruner 1990). Kielen eri
ulottuvuuksien — lingvistisen, kognitiivisen ja sosiokulttuurisen
— hallintaa harjoitellaan koulussa yha laajenevissa tekstiympéris-
toissd. Kielen oppiminen ei siis etene lineaarisesti askeleittain kie-
len “taso” kerrallaan vaan tilanteisen oppimisen kautta. (Kucher
2005: 249.)

Kieltd koskeva rakennetietous ja metakieli ovat vuoden
2004 opetussuunnitelmassa kielenkdyton havainnoinnin ja ha-
vaintojen (kielellisten ilmididen) selittimisen apuneuvoja. Toi-
saalta rakenteiden hallinta on myd0s itseisarvo: termiston hallinta
ja kieliopillisen kuvauksen ymmartdminen on opetuksen kohde si-
ndllddn. Bereiterin ja Scardamalian (1989: 373) termein kielitieto-
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us on opetussuunnitelmassa sekd menetelmaéllistd, kielen kéyttod
koskevaa, tietoa kielesta ettd julistavaa rakennetietoutta.

Jo alkuopetuksessa kielitietouteen kuuluvat myos kielesta pu-
humisen termit ja kielen rakenteet:

(19) Vuosiluokat1-2: Oppilas oppii lukemisen ja kirjoittamisen pe-
rustekniikat sekd niiden opettelussa tarpeellisia késitteitd. Op-
pilas tottuu tarkastelemaa kieltéd, sen merkityksid ja muotoja. - -
puheen purkamista sanoiksi, tavuiksi ja ddnteiksi - - . (POPS04:
45)

Korhonen ja Alho (2006: 78-79) epailevitkin, ettd jotain raken-
netta tai ilmausta ei voi tarkastella tekstissd onnistuneesti ilman
tietoutta siitd, mihin rakenne tai ilmaustyyppi kuuluu kielen sys-
teemissd eli missé suhteessa se on muihin vastaaviin rakenteisiin ja
ilmaustyyppeihin. Tdmén vuoksi on tirkedd, ettd kielen rakenne ei
opetuksessa jéid pelkéstdédn tekstiin, vaan siitd tdytyy voida puhua
myos ilman tekstid. Uusin opetussuunnitelma lausuu siis selvésti,
ettd didinkielenopetukseen kuuluu kieli lingvistisend jarjestelma-
nd. Kielitieto on opetussuunnitelmassa tajua kielen toiminnasta,
kielitiedon tietoista hyédyntamistd (POPS04: 57), esimerkiksi kir-
Joitetun kielen lause- ja virketajun kehittimiseksi (POPS04: 55),
ennemmin kuin opeteltavia ja muistettavia faktoja. Kielitieto on
POPS04:ssd repertoaari, jonka kdyttoon oppilas koulussa har-
jaantuu:

(20) Oppilas kehittyy monipuoliseksi ja omaddniseksi tekstien teki-
jéksi, joka osaa hyodyntdd oppimaansa kielitietoa puhuessaan ja
kirjoittaessaan. (POPS04: 53)

Kieltd koskeva rakennetieto ei ole kerittdvad ja talteen poimitta-
vaa pddomaa vuosien 1970 ja 1985 opetussuunnitelmien tapaan
vaan kdyttotavaraa.

Sekd vuoden 1985 ettd vuoden 2004 opetussuunnitelmat mai-
nitsevat kielitiedon merkityksen &idinkielen taitojen kehittdmi-
sessd. Kielitietouden kéyttod didinkielen taitojen harjoittelussa on
kuitenkin tdsmennetty uusimmassa opetussuunnitelmassa: meta-
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kielen késitteiden hallinta ja kdyttd on osa tekstitaitoja (POPS04:
55). Metakielen avulla oppilas ottaa viestintdympéristdjd haltuun
ja samalla kehittdéd viestinté- ja tekstitaitojaan. Néin kieltd koske-
vat tiedot ja taidot limittyvét tdssd opetussuunnitelmassa.

6 OPETUSSUUNNITELMIEN KIELIKASITYKSISTA

Kieli on opetussuunnitelmissa korostetusti toimintaa ja kdyttoa:
se on paitsi selviytymisti arkitilanteista ja kouluopiskelusta myds
niistd haasteista, joita yhteiskunta kansalaisilleen asettaa. Kieli eri
funktioineen on ldsné kaikissa opetussuunnitelmissa (ks. tauluk-
koa 1). Merkityksistd painottuvat tiedonhankkiminen ja -kisittely
sekd itseilmaisu, ilo ja virkistys, vuosien 1994 ja 2004 opetus-
suunnitelmissa myos kielellinen vaikuttaminen ja vallankaytto.

Vuoden 2004 opetussuunnitelmassa laajennetaan kielen mer-
kitysten tarkastelua monimerkityksisyyden suuntaan. Kieli raken-
tuu siind paikoin sosiokulttuurisesti, jolloin esimerkiksi tekstien
tuttavallisuutta tai vallankayttod voi avata sosiaalisen toiminnan
nikokulmasta (Fairclough 1995: 2—4).

Opetussuunnitelmat eroavat toisistaan siind, millainen asema
kielen rakenteilla niissd on (taulukko 1). Vuosien 1970 ja 1985
opetussuunnitelmissa kielentuntemus kuvaa kieltd perinteisen kie-
liopin seké tekstilingvistisen rakennehierarkian mukaisesti. Vuo-
den 1994 opetussuunnitelmassa kielen rakennekuvaus on merki-
tysten tarkastelulle alisteinen, ja kielen rakennesysteemi jda vain
maininnan varaan. Vuoden 2004 opetussuunnitelman rakenteiden
kuvaus ja nimedminen tarjoavat tydkaluja tekstien ja kielenkaytto-
tilanteiden erittelyyn. Liséksi kieliopillinen kuvaus on esilld myds
itseisarvoisena systeemind, joka oppilaan tulisi hallita. Kieli hah-
mottuu opetussuunnitelmissa rakenteina kielitiedon lisdksi my0s
kirjoittamisessa.

Kielen rakennetta koskeva tieto on vuosien 1970 ja 1985 ope-
tussuunnitelmassa pddomaa eli sanoja ja kisitteitd, joita kerdtéén.
Vuoden 2004 opetussuunnitelmassa rakennetieto on kéyttotavaraa,
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jota hyodynnetddn teksteilld toimittaessa. Rakenteita koskeva kie-
litietous laajenee opetussuunnitelmien myo6ti sana- ja lausetasolta
tekstien rakentamiin merkityksiin. Kielitieto ndyttaytyy taitona ja
tajuna eikd erillisend opeteltavana ja muistettavana asiana. Kie-
litieto syntyy havainnoinnin ja oivalluksen kautta ja on luonteel-
taan soveltavaa: tekstien tarkastelua rakenteellisina ja merkityk-
sellisind kokonaisuuksina - - tekstien verbaalisten, visuaalisten ja
auditiivisten keinojen tarkastelua tekstien merkitysten rakentajina
(POPSO04: 54). Kaisitetddanko tekstit sitten didinkielen tavoittei-
den ja siséltojen perusteella opetuksessa "teksteiksi’ vai lauseisiin
verrattaviksi rakenteellisiksi laajentumiksi? Onko ’teksti’ liimat-
tu ’lauseen’ péille, vai muodostaako teksti kaytolle, funktioille
ja merkityksille pohjautuvan kokonaisuuden? Jotta kielitieto olisi
aidosti merkitysldhtdistd, opetuksen tavoitteiden tulisi rakentua
tekstilajien ja kielen funktioiden varaan (Luukka & Leiwo 2004:
28). Télloin tarkasteltaisiin esimerkiksi suostuttelua tai tuttavalli-
suutta erityyppisissi teksteissi.

Opetussuunnitelmissa risteilee siis monenlaisia késityksid
kielestd. Ne ovat usein implisiittisid ja vaikeasti havaittavissa, ei-
vitkd ne luonnehdi ainoastaan kieltd vaan kertovat myds ihmisesté
kielellisend olentona. Kielikdsitykset heijastavat ihmisti koskevia
nakemyksid, arvostuksia ja uskomuksia. Ndin opetussuunnitelmi-
en kielikdsitykset yhdistyvidt myos ihmis-, oppimis- ja tiedonké-
sityksiin. Uusin didinkielen opetussuunnitelma harjaannuttaa toi-
mimaan kielelld ja jdsentdiméédn uudistuvia kielenkdyttotilanteita
ja kieliympaéristdja. Se kuvaa ihmistd toimijana erilaisissa teksti-
ympdristdissd. Yhteisollinen nikokulma kieleen kertoo yhteisten
merkitysten rakentamisen ja jakamisen tarpeesta tiedonmuodos-
tuksessa, -hallinnassa ja tietotydssd. Monimuotoistuvat tekstit ja
yhteydenpidon véyldt haastavat ddrimmilleen ihmisen taidot ji-
sentdd tilanteita ja hahmottaa merkityksia.
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