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Tiivistelmid - Abstract

Tutkimus selvittdd musiikinopettajan tyotd ohjaavia oppimiskisityk-
sid: Mitkd ovat ne oppimiskisitykset, joita musiikinopettaja kayttdd
kasvatusfilosofiansa taustalla ja miten? Mistd musiikinopettajan kas-
vatusfilosofia koostuu? Tutkimuksessa asiaa tarkastellaan kolmen
erilaisen oppimiskisityksen - behaviorismin, konstruktivismin ja ko-
kemuksellisen oppimisen - pohjalta. Empiirinen osa koostuu teema-
haastattelusta, jossa informantteina on nelja jyvaskyldldistd musiikin-
opettajaa.

Tutkimuksen tuloksista kdy ilmi, ettd haastatelluilla musiikinopet-
tajilla on selvat kasvatusfilosofiat, joiden pohjalta he toimivat opetuk-
sessaan. Ndm#d kasvatusfilosofiat koostuvat edellimainituista kolmesta
oppimiskidsityksestd. Eniten haastateltujen musiikinopettajien kasva-
tusfilosofiaan vaikuttaa tdlla hetkelld konstruktivismi, joka painottaa
oppilaan ja opettajan vilistdi vuorovaikutusta sekd oppilaan omaa
aktilvisuutta uusiin opittaviin asioihin.

Tutkimusta voidaan hyodyntdd mm. musiikinopettajien koulutuksessa
auttamaan opiskelijoita oman kasvatusfilosofian sekd oppimiskésityk-
sen hahmottamisessa ja tiedostamisessa.
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ollut liikunnan ja kuvaamataidon lisiksi ainoa aine, jossa saa ilmaista itseddn
luovasti. Lasten on hyvin tarkeda saada luoda jotakin "omaa" ja musiikintun-
nilla siihen tulisi olla mahdollisuus.



2 MUSIIKINOPETUS YLAASTEELLA

Siirtyminen peruskoulujdrjestelméddn vuonna 1975 toi tullessaan muutoksia
musiikinopettajan tyohon; musiikinopetukseen kéytettavit tuntimaarit vaheni-
vat runsaasti ja musiikki joutui kilpailuasemaan kuvaamataidon kanssa. Tama
nostatti esiin monia ongelmia, joista merkittavimpia ovat liian suuret opetus-
ryhmat, kiire ja asetettujen tavoitteiden saavuttamattomuus kiaytanndssa. Myos
suuri epapatevien opettajien maéré oli - ja on yha - ongelma. Positiivisena
muutoksena voidaan pitdd musiikinopetuksen sisdllon monipuolistumista.
(Vaisanen 1995, 155.)

Musiikkia on joka puolella koko ajan. Sitd on vaikea maéaritelld, silla kaikki
danet saavat aikaan jonkinlaista musiikkia. Se voi olla hyvin abstraktia tai
konkreettista. Koulussa musiikinopettajan tehtiavdnd onkin antaa oppilaille
mahdollisimman paljon juuri erilaisia musiikillisia elamyksia, kokemuksia ja
musiikillisia valmiuksia oppilaiden kykyjen mukaan. Opettajan tulisi antaa
my06s monia erilaisia musiikillisia vaikutteita ja yrittda opettaa oppilaita

nauttimaan musiikista.

Miké on musiikinopetuksen tavoite koulussa? Olisi hienoa, jos musiikinopetta-
jan vaikutuksesta mahdollisimman monelle oppilaalle musiikki jéisi ainakin
harrastukseksi, joka syntyisi esimerkiksi osallistumalla koulun kuoro- tai
orkesteritoimintaan. Talloin voitaisiin sanoa, ettd musiikin opetuksessa oltaisiin
ainakin jollakin tapaa onnistuttu. Tdta on korostanut mm. Lehtonen (1986, 9-40,
cit. Tulamo 1993, 10), joka pitdd musiikin pysyvda harrastusta yhtend mu-
siikinopetuksen keskeisimpénad tavoitteena. Vdisanen (1995) painottaa musii-
kinopetuksen kohtalon olevan vaakalaudalla yldasteella, minkd vuoksi tut-
kimuksia tulisi kohdistaa nimenomaan télle alueelle. My6s oppilaille musiikin-
opettaja voi olla hyvinkin merkittdva, koska yldaste on monelle heista viimei-
nen paikka, jossa saa musiikinopetusta. ( Vaisanen 1995, 143.)



Parjatakseen elimaissa, oppilaat tarvitsevat itselleen mm. luovuutta, terveen
itsetunnon ja -tietoisuuden, empatiaa seka nautinnollisuutta, jotka ovat elaman
perusarvoja kaikissa eri kulttuureissa. Musiikinopetuksen tarkoituksena ei siis
ole kasvattaa ja kouluttaa uusia musiikin ihmelapsia, vaan auttaa oppilaita
musiikin avulla kasvamaan yhteiskunnan uusiksi jaseniksi ja rikastuttaa heidan
arvomaailmaansa. (Elliot 1995, 236-237.)

Sariolan (1992) mukaan musiikkikasvatuksen perimmainen tehtidva on kehittaa
lapsessa musiikillista ajattelua, joka syntyy kolmella eri tavalla: omaehtoisessa
toiminnassa, tekemisen kautta ja luovassa ilmapiirissd. Tekeméssaan tutki-
muksessa Sariola huomauttaa, ettd musiikkikasvatuksessa tulisi kiinnittdaa huo-
miota seuraaviin asioihin: 1) ihmiskéasitykseen, jonka mukaan lapsi on musi-
kaalinen persoona ja kykeneva tuottamaan musiikkia itse, 2) musiikillisen ajat-
telun kehittdmiseen kokonaisvaltaisemman eri taiteita lapdisevén eri lahesty-
mistavan avulla, 3) mahdollisuuksien antamiseen luovaan ja elamykselliseen
prosessiin, 4) teoreettisen tietouden ja kaytdnnén musisoinnin yhdistamiseen ja
5) learning by doing -tyotapojen hyddyntamiseen mm. niiden eldmykselli-
syyden ja oppilaskeskeisyyden vuoksi. (Sariola 1992, 82.)

Opetus voidaan linkittda hyvin kerhotoimintaan, jolla on koulujarjestel-
massamme vanhat ja vahvat perinteet. Se voi olla hyvinkin hyodyllista ja moni-
puolista opetusta, johon kannattaa panostaa. Kerhotoiminta ohjaa oppilaita mo-
nella tavalla sosiaaliseen kanssakaymiseen ja kerhotoiminnan avulla oppilas voi
mm. syventdd tunneilla omaksumiaan tietoja ja taitoja, oppia uusia ja kehittaa
entisia harrastuksia sekd saada tunnustusta. Samalla oppilas voi vahvistaa
itseluottamustaan ja edistad mindkasityksen ja persoonallisuuden tasapainoista
kehittymista. Kerhotoiminta on tarkea osa my6s koulun musiikinopetusta. Se
voi olla hyvinkin virikkeellistd ja monipuolista, ja kerhotuntien puitteissa on
mahdollisuus saavuttaa tuloksellisempaa musisointia kuin luokkatunneilla.
Kerhojen aihepiireini voivat olla esim. kuoro, orkesteri, erilaiset soitin- ja
lauluyhtyeet, soitonopetus ja musiikkiliikunta. (Lahdes 1997, 102-103;
Peruskoulun opetuksen opas: musiikki 1987, 65.)

Musiikinopetuksen tulee olla nimenomaan sellaista, ettd se herattda oppilaassa
tutkivan asenteen, joka puolestaan on edellytys luovan musiikillisen ajattelun
kehittymiselle. Opiskelun tavoite onkin oppilaan toiminnallisuuden virittami-
nen, jossa keskeisiin toimintatapoihin kuuluu mm. musiikillinen ilmaisu. (He-
lasvuo 1995, 10-11.)



2.1 Opetussuunnitelma

Tassa luvussa keskitytddn tarkastelemaan musiikinopetuksen tavoitteita ni-
menomaan opetussuunnitelman lahtokohdista. Musiikin kohdalla peruskoulun
opetuksen oppaassa todetaan, ettad "peruskoulun musiikinopetuksen tehtavina
on ohjata oppilaita mahdollisimman monipuolisesti vastaanottamaan musiikkia
taiteena, osallistumaan sen tuottamiseen ja suhtautumaan myodnteisesti
musiikkikulttuuriin ja sen kehittdmiseen" (Perus-koulun opetuksen opas:
musiikki 1987, 1). Yldasteen aikana oppilaat saat-tavat kokea monenlaisia kult-
tuurillisia vaihdoksia, jotka heijastuvat esim. musiikkimakuun. Nain ollen mu-
siikinopettajan pitdisi olla selvilld oppilaidensa sen hetkisista kiinnostuksista ja
hyodyntaa niita opetuksessaan.

Lintulan (1995) tutkimuksessa kdy ilmi, ettd opettajat pitavat musiikin ope-
tussuunnitelman tarkeimpina tavoitteina kokemusten ja elamysten tuottamista
oppilaille, oppilaan ohjaamista pysyvdan musiikinharrastamiseen ja oppilaan
musiikillisten taitojen harjoittamista. Melko tdrkeina tavoitteina opettajat pita-
vat arviointi- ja valintakyvyn vahvistamista, monipuolisten musiikkikult-
tuurien esittelyad ja musiikillisten tietojen lisdédmista. Uuden opetussuunnitel-
man laadinnassa heiddn mielestddn ongelmallisinta on oppilasaineksen tasa-
puolinen huomioiminen ja opetuksen suunnittelu hyvinkin eritasoista opetusta
saaneille tuleville seitsemasluokkalaisille. (Lintula 1995, 126, 138.) Nykyaanhan
opetussuunnitelmien laadinta on siirretty valtakunnalliselta tasolta koulukoh-
taisiksi, joten musiikinopettajilla on nyt enemmaén paatdsvaltaa musiikinope-
tuksen suunnitteluun kuin aikaisemmin. Samalla my6s ala- ja yldasteen rajat
ovat hdvidmassa ja tilalle muodostunee yhtendisempi peruskoulu, jonka kaikil-
la luokka-asteilla on yhteinen opetussuunnitelma.

Mietittdessd musiikinopetuksen tavoitteita ja sen sisaltdja on huomioitava oppi-
laan vastaanottokyky, ikdkausi ja motivaatio musiikkia kohtaan. Yldasteen mu-
siikinopetuksessa oppilaiden motivoitumista parantaa heidan osallistumisensa
opetuksen suunnitteluun, jolloin tavoitteellinen ja suunniteltu tydskentely va-
hentidisi tyorauhahdirioita. Yhteistoiminta musiikissa lisdaa my6s oppilaiden
sosiaalistumista ja mahdollistaa hyvien vuorovaikutussuhteiden syntymisen.
(Peruskoulun opetuksen opas: musiikki 1987, 1, 60-61.)



Ylaasteella on tarkoitus vahvistaa ala-asteella opittuja tietoja ja taitoja eri tavoin.
Seitseménnen luokan jalkeen musiikki siirtyy valinnaisten aineiden joukkoon,
jolloin musiikkia voidaan opiskella ehka tarkoituksenmukaisemmissa ryhmissa
ja vélineita on riittdvasti aktiiviseen tyoskentelyyn. My6s yhteiset projektity6t ja
suunnittelu voidaan siséllyttda oppimistilanteisiin ja ne ehka kasvattavat myds
oppilaiden motivaatiota musiikin opiskeluun. (Peruskoulun opetuksen opas:
musiikki 1987, 60-61.)

Uusimmissa opetussuunnitelmissa musiikinopetus ndhdéaan eheyttavana oppi-
laan kokonaispersoonallisuuden kasvattamisessa, ja erityisesti persoonallisuu-
den monipuolinen kehittyminen on uudistuneen peruskoulun tavoitteena (Vai-
sanen 1995, 147). Samalla vaikutus ulottuu my®ds lapsen ja nuoren minékasityk-
sen ja musiikillisen minédkasityksen kehitykseen (Tulamo 1993, 8). Musiikinope-
tuksen tavoitteeksi on mainittu myos tunne-elamén kehitys, joten musiikinope-
tus on vuoden 1994 valtakunnallisen opetussuunnitelman mukaisten tavoittei-
den perusteella tiarked osa peruskoulun oppilaan kehittdmista eheéksi ja tasa-
painoiseksi persoonaksi seké laajan yleissivistyksen omaavaksi yksiloksi. (Vai-
sanen 1995, 147-148.)

Uusimmassa peruskoulun valtakunnallisessa opetussuunnitelmassa (1994, 97-
98) sanotaan, ettd "peruskoulun musiikkikasvatuksen tehtavana on, etta oppilas
saavuttaa musiikillisen ilmaisun perustiedot ja -taidot ja ymmartaa musiikin
merkityksen yksilolle ja yhteisolle, kansalliselle sekéd kansainvaliselle kulttuu-
rille". Nykyaan monet yhteiskunnalliset muutokset ja kansainvélistyminen hei-
jastuvatkin koulumaailmaan. Pysyédkseen tdssd kehityksessd mukana koulun
taytyy pystya vastaamaan tulevaisuuden haasteisiin ja sen vuoksi opetus-
suunnitelmaa tulee jatkuvasti uudistaa ympériston muutosten mukaan. (Lintu-
la 1995, 114).

2.2 Opetus- ja tyorauhahairiot

Ylaasteen musiikinopettajan rooli ei ole helppo. Tydrauhaongelmat koetaan
voimakkaimmin juuri yldasteella, jossa oppilasjoukko on varsin vérikas ja tun-
timadra on vahdinen. Taman vdhdisen tuntimédaran vuoksi opettajilla ei ole

mahdollisuuksia laheiseen vuorovaikutukseen oppilaiden kanssa, jolloin op-
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pilaantuntemus saattaa jaada hyvin heikoksi. Kiireetén opetus, rauhallinen ete-
neminen ja ystavallinen ilmapiiri puuttuvat usein musiikintunneilta. Musiikin-
tuntien rauhattomuus johtuu varmasti myds osaltaan siita, ettd yldasteella va-
linnaisia aineita valittaessa musiikkia otetaan juuri sen takia, ettei musiikin-
tunneilla tarvitse tehda mitaan, verrattuna esimerkiksi kuvaamataitoon (Ruis-
maki 1991, 17-21). On paljon opetusryhmid, joissa osa oppilaista on tdysin
omissa mietteissdan tai keskittyvit toistensa kanssa tekeméaan omia "kiinnosta-
vampia" asioita musiikintunnin aikana.

Suonperan (1989) tutkimuksen tuloksista kdy ilmi, ettd eniten vaikeuksia op-
pitunnin tyérauhan sailyttamisessa kokivat naisopettajat ja virkaidltaan keski-
ryhmaan kuuluvat (8-12 vuotta palvelleet) opettajat. Myds kaupunkikoulujen
opettajat kokivat enemmén vaikeuksia luokan sosiaalisen jarjestyksen ylla-
pitamisessa kuin maalaiskuntien koulujen opettajat. Rehtorit puolestaan koki-
vat tyorauhahairidita luokassa vahiten. (Suonpera 1989, 32.)

Tyorauhahairiot nayttaviat osin riippuvan opettajan suorittamasta tutkinnosta,
hinen hoitamastaan virasta sekd opetettavasta oppiaineesta. Sosiaalisen jarjes-
tyksen yllapitamisessa vaikeudet riippuvat myos mm. opettajan sukupuolesta,
opettajakokemuksesta ja koulun sijainnista. Kaupunki- ja maaseutumiljoé poik-
keavat kasvuymparistona toisistaan, joten timad ndkyy my6s mm. asenteina
koulua ja opettajan ammattia kohtaan. (Suonpera 1989, 33-35.)

Opetus- ja tyorauhahairiot johtuvat osaltaan myos siitd, etta oppilaat ovat kes-
kendan hyvin eritasoisia yldasteelle tullessaan. Kun ylaasteen musiikinopettaja
saa opetettavakseen oppilaita monelta eri ala-asteelta, on ilmeistd, etta kaikilla
oppilailla ei voi olla samanlaisia tietoja ja taitoja. Tamédn vuoksi opettajien pi-
tdisikin tehdd enemmain yhteisty6td musiikinopetuksen suunnittelussa, jotta
ala- ja yldasteen musiikinopetus pystyttiisiin niveltaimaan parhaalla mahdolli-
sella tavalla. Heidén tulisi kiinnittda huomiota erityisesti musiikin péaatavoit-
teisiin ja keskeisiin sisdltoihin seka opiskelun luonteeseen, silla ne on laadittu
yhteisesti koko peruskoululle (Peruskoulun opetussuunniteiman perusteet
1994, 97). Helasvuon (1995) tuloksista kay ilmi, ettd musiikinopetuksen nivelta-
minen onnistuu parhaiten silloin, kun eri luokka-asteiden opettajilla on pitka-
aikainen ja hyva yhteistyd. Opettajien pitda olla joustavia ja yhteistyokykyisia.
(Helasvuo 1995, 60.)
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Musiikki on juuri sellainen oppiaine, jonka opetuksen looginen eteneminen ala-
asteelta yldasteelle vaatii musiikinopettajilta runsaasti yhteisty6ta varsinkin
suunnittelussa - mutta onko opettajilla motivaatiota tdhan? Monen opettajan
mielestd on varmasti turhauttavaa opettaa sellaista ainetta, jota on vain yksi op-
pitunti luokkaa kohden viikossa (Helasvuo 1995, 21).
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3 OPPIMINEN JA SITHEN LIITTYVAT TEKIJAT

3.1 Oppiminen

"Oppiminen on vaativaa, monivaiheista henkistd toimintaa. Se
on oppilaan oman persoonallisen tulkinnan muodostamista
opittavasta asiasta. Parhaimmillaan oppiminen on tavoitteel-
lista, tietoista tyoskentelyd omakohtaisesti koettujen ongelmien
ratkaisemiseksi, mahdollisimman yleispatevin ja toimivan se-
litysperiaatteen tai ratkaisumallin 16ytamiseksi, sisdistimiseksi

ja soveltamiseksi.” (Engestréom 1984, 2.)

Oppimisella tarkoitetaan kokemuksen aiheuttavaa, suhteellisen pysyvaa kayt-
taytymisen muutosta ja kayttdytymisen potentiaalien - tietojen, taitojen ja tun-
nereaktioiden - muutosta, joka ilmenee joko oppimishetkelld tai myShemmin
(Kuusinen 1991, 23). Oppiminen on siis kokemuksesta johtuvaa, suhteellisen
pysyvéda kayttaytymisen muutosta. Kayttaytymisen muuttuminen voi perustua
my0s kypsymiseen, joka tapahtuu yksilossa ilman erityista oppimista tai opet-
telua "normaalissa ympaéristossa". Esimerkiksi pienet lapset oppivat kévele-
maéan ilman kummempaa harjoitusta, ellei oteta lukuun ns. susilapsia, joilla ka-
velyyn kypsyminen ei ole automaattista. (Kuusinen 1991, 23, 25.) Kayttaytymi-
sen muutoksen lisdksi oppiminen on oppijan maailmankuvaa muokkaava ta-
pahtuma ja sen vaikutukset voivat olla monenlaisia. Se voi aiheuttaa muutoksia
mm. oppijan tietorakenteissa, metakognitiivisissa taidoissa, motivaatiossa,
uskomuksissa ja itsetunnossa. Oppimisen tuoma hyo6ty voi siis olla moni-
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puolisempi ja pidempéaan vaikuttava kuin oppija on odottanut. (Ruohotie 1996,
80.)

Sosiaalisella vuorovaikutuksella on keskeinen rooli oppimisessa. Omia ajatuk-
sia on mahdollista arvioida vuorovaikutusprosessissa seki itsekseen ettd vasta-
vuoroisesti muiden kanssa. Perusteltaessa ryhméassa omia késityksia ja ratkai-
suja, voidaan oppia muilta, mutta myds kyseenalaistaa omia ajatusprosesseja,
ennakko-oletuksia ja itsestaanselvyyksia. (Ruohotie 1996, 80.) Yhteistoiminnal-
lisuus tukeekin hyvin paljon oppimisen itsendistymista ja vapautumista. Yh-
dessdoppiminen pyrkii sosiaaliseen muutokseen, jossa mm. avoimuus, ryhma-
keskustelut ja yhteinen prosessointi ovat hallitsevia piirteitd. Oppilaan yksilol-
linen kasvu ja itsendistyminen kulkevat rinnakkain sosiaalisen kasvun ja kehit-
tymisen kanssa. Oppijan itsendisyys kasvaa samalla, kun mahdollisuus vaikut-
taa itseensd ja omaa oppimista koskeviin ratkaisuihin lisaantyy. Ndiden paatos-
ten my6ta my6s yhteistoiminnallinen oppiminen korostuu. (Sahlberg & Leppi-
lampi 1994, 29.)

3.1.1 Oppimistyylit

Yksilon oppiminen on yhteydessd jo ennalta opittuun tietoon ja kykyyn liittaa
siihen uutta informaatiota. Tutkimuksista on kdynyt ilmi, ettd yksilolla saattaa
olla ajasta ja tehtdvan luonteesta riippumattomia tapoja orientoitua oppimis-
tehtaviin ja opiskeluun. N4itd tapoja asennoitua oppimiseen tai lahestyd oppi-
mistehtdvia sanotaan oppimistyyleiksi. Ne viittaavat yksilon mieltymyksiin
oppia tietylld tavalla. Oppimistyylit ovat usein pysyvia ja luonteenomaisia. Nii-
td ovat mm. kenttasidonnaisuus, kentésta riippumattomuus, holismi, serialismi

seka syvé- ja pintaprosessointi. (Kuusinen 1995, 56-60.)

Amerikkalainen psykologi Herman Witkin (Kuusinen 1995) kéytti kenttasidon-
naisuus ja kentésta riippumattomuus -kasitteita kuvatakseen yksiloiden valisid
havaitsemistyylien eroja. Jos kenttdsidonnaista havaintojentekoa dominoi ha-
vaintokentti, niin havaitseminen on kokonaisvaltaista, kun taas toisessa aari-
pdassa havaitseminen on kentésta riippumatonta eli yksilo havaitsee osan ken-
tastd erillisend. Tata on testattu mm. piilokuvatestilld, jossa annetun kuvan 16y-
timinen isommasta ja monimutkaisemmasta kuvasta tuottaa hyvinkin erilaisia
tuloksia. Tutkittaessa uralla ja koulutuksessa suuntautumista kenttdasidon-

naisten ja kentédsta riippumattomien valilla, on havaittu eroja. Tutkimuksen
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mukaan mm. arkkitehdit, insin66rit ja luonnontieteilijat ovat suhteellisen riip-
pumattomia kentdstd, kun taas mm. peruskoulun opettajat, taiteilijat ja monet
hoitoty6n alalla toimivat ovat usein suhteellisen kenttasidonnaisia. Yksil6llisia
poikkeuksia on kuitenkin runsaasti ja vaikka kyse onkin melko pysyvista re-
aktiotaipumuksista, ne eivat suinkaan ole muuttumattomia ja niihin voidaan
vaikuttaa opetuksen ja koulutuksen avulla. (Kuusinen 1995, 56-58.)

Holismia ja serialismia Witkin on tutkinut selvittdessadn miten eri henkil6t toi-
mivat teksteja opetellessaan. Holistista strategiaa kayttavat henkil6t muodos-
tavat asiasta kokonaiskasityksen ja etenevat kokonaisuudesta yksityiskohtiin.
Serialistista strategiaa kayttavat henkil6t puolestaan etenevit opiskelussaan as-
kel kerrallaan kiinnittden huomionsa yksityiskohtien oppimiseen. Serialisti ja
holisti voivat paatya samaan oppimistulokseen oppimistavasta riippumatta.
(Kuusinen 1995, 59.)

Tutkittaessa oppimisen prosessoinnin tasoja, voidaan tulosten perusteella erot-
taa niistd kaksi: pinta- ja syvataso. Pintatason prosessoinnissa oppija keskittyy
enemman itse tekstiin kuin sen sisaltoéon ja pyrkimyksend on oppia itse teksti, ei
sen sisdltamia asioita. Pintaprosessointiin liittyy se, etta tekstia ei ajatella, opis-
keluasenne on passiivinen ja yksityiskohdat kasitelldan irrallisina. Syvéprose-
soinnissa lukija puolestaan yrittdd saada selville tekstin sanoman ja merkityk-
sen. Han ei opettele tekstia ulkoa, vaan tarttuu laajempiin periaatteisiin ja tekee
paatelmia. Oppija pyrkii ilmaisemaan asian omin sanoin ja yhdistimaan siihen
aikaisempia tietojaan. Oppimisen tehokkuutta tutkittaessa on havaittu, etta sy-
vaprosessointi tuottaa paremmat tulokset koulu- ja opiskelumenestyksessa kuin
pintaprosessointi. Mutta myds ulkoaopettelua tarvitaan mm. kielia ja kemial-
lisia kaavoja opeteltaessa. (Kuusinen 1995, 60-62.) Syvatason oppiminen tuottaa
kuitenkin oleellisesti paremman kyvyn analysoida opittuja asioita, jasentda ne
kokonaisuutena ja soveltaa niitd seka uusiin ettd vanhoihin tietoihin ja on-
gelmiin (Engestrom 1987, 26). Naiden oppimistyylien avulla siis paéstaan erilai-
siin oppimistuloksiin ja olisikin hyvé, jos oppija tiedostaisi eri oppimistyylit ja
voisi kayttaa niita hyvakseen erilaisissa oppimistilanteissa.
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3.1.2 Taydellinen oppimisprosessi

Engestrom maarittelee tiydellisen oppimisen oppimiseksi, joka johtaa korkea-
laatuiseen tietoon, opittavan aineksen itsendiseen hallintaan ja kykyyn soveltaa
sitd uusissa tilanteissa. Engestromin esittelemédssa taydellisessd oppimisproses-
sissa (Kuvio 1, s.16) oppilas on tutkijan roolissa. Talldin hén etsii selitysmallia
jollekin ilmidkokonaisuudelle, kokeilee muodostamaansa mallia kdytanndssé ja
korjaa sitd tarvittaessa. Engestrom on jakanut prosessin kuuteen eri osatekijaan,
jotka vaativat oppilaalta erilaisia oppimistekoja. (Engestrom 1987, 45.)

Ensimmaisena Engestrom esittelee motivoitumisen eli tietoisen mielenkiinnon
heraamisen opittavaa asiaa kohtaan. Tama kuitenkin edellyttaa oppilaalta risti-
riidan tiedostamista, joka syntyy opittavan uuden ajattelu- ja toimintamallin se-
kd oman aikaisemman tietorakenteen vaililla. Toinen osatekija on orientoi-
tuminen, joka tarkoittaa jasentyneen ja tietoisen ennakkokuvan, laht6kohta-
mallin muodostamista, joka selittda ongelman ratkaisemiseksi tarvittavan peri-
aatteen ja tietorakenteen. Oppijan tulee muodostaa itselleen tietoinen "seula”,
jonka avulla hdn nédkee ja valikoi oleelliset asiat ja kytkee yksityiskohdat
kokonaisuuksiksi. Kolmanneksi Engestrom esittelee sisdistamisen eli aikai-
semman ajattelu- ja toimintamallin muokkaamisen sekd muuttamisen uuden
periaatteen ja uuden tiedon avulla. Talloin oppija suhteuttaa uutta tietoa
aikaisempaan tulkiten ja sulauttaen tiedot uudeksi malliksi. Neljas osatekija on
ulkoistaminen, jolloin opittavaa periaatetta, mallia sovelletaan. Sen avulla voi-
daan mm. ratkaista konkreettisia ongelmia ja vaikuttaa ympéaroivan to-
dellisuuden muuttumiseen. Viidentena osatekijand on arviointi, jolla tarkoi-
tetaan oppilaan suorittamaa kriittista tarkkailua opittavan ajattelu- ja toiminta-
mallin patevyydesti ja todenmukaisuudesta. Viimeisena osatekijand Engestrom
esittelee kontrollin eli oppilaan suorittaman tarkkailun omasta oppimisestaan.
Hénen tulee pysdhtyé erittelemddn oppimissuoritustaan uuden opittavan pe-
riaatteen valossa ja tarvittaessa korjata suoritustaan tai kasitystaan asiasta.
(Engestrom 1987, 45-47.)

Taydellisen oppimisprosessin ldhtokohtana on siis oppilaan tietoisuuteen
noussut ongelma tai ristiriita. Oppija muodostaa ratkaisumallin selvittadkseen
ristiriidan. Syntyy alustava selitysmalli, ennakkokuva, jota kdytetdan tarkas-
teltavaa kokonaisuutta jasennettdessa ja tulkittaessa. Seuraavaksi alkaa uuden
tiedon testaaminen kidytdnnossa. Tietoa on kadytettava mm. konkreettisten the-
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tdvien suorittamiseen. Samalla oppija voi arvioida oppimaansa tietoa ja
tehokkaasti kontrolloida omaa oppimistaan. (Engestrom 1987, 47.)

OPITTAVA AINES
— SEN RAKENNE
— ilmenemismuoto
—~ jisentyneisyys

selittimisen syvyys

ulkoinen,
aineellinen 2\
orientaatio-

perusta

5. OPITTAVAN TIEDON
ARVIOINTIA

6. KONTROLLIA
oman oppimi-
sen ja sen tu-
losten kriittis-
ti arviointia

3. SISAISTA- )
MISTA

tulkintaa,
suhteutta-
mista, su-

TODELLISUUS —
KAYTANTO

TUMISTA
SUUNTAU-
TUMISTA
valik oi-
mista

4. ULKOISTAMISTA
tehtivien suorittamista,
ympirSivin todellisuu-
den kisittelyd ja muutta-
mista, uuden tuottamista

— jisentyneisyys

OPPILAS — OPPILAAN AIKAL
SEMPI TIETORAKENNE

muodostuva uusi sisiinen malli
eli sisdistetty orientaatioperusta

KUVIO 1: Oppimisen malli (Engestrdom 1987, 98).
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3.2 Opettaminen ja kasvattaminen

"Kasvatusvoittoisen opettajan tavoitteena on kasvattaa oppilaat sosiaalisesti
sopeutuviksi ja mieleltdan tasapainoisiksi, vastuuseen ja myonteiseen asennoi-
tumiseen tyoyhteisod kohtaan, jatkuvaan vastuuseen omasta tyostd sekd omien
ja toisten rajoitusten hyviksymiseen ja silti myonteiseen suhtautumiseen (opis-
kelu)ty6hon" (Kari 1990, 70).

Lahdes (1997, 11) on maaritellyt kasvatuksen seuraavasti: "Kasvatus on tarkoi-
tusperaistd intentionaalista toimintaa: silld pyritddn padmaariin ja niista johdet-
tuihin tavoitteisiin." Opetuksen han puolestaan toteaa olevan "kasvatusta-
voitteista johdettavaa tarkoituksellista ja suunniteltua opettajan ja oppilaiden
véalistd sosiaalista, vuorovaikutuksellista toimintaa, jonka tarkoituksena on
luoda oppilaalle edellytykset oppimisen avulla tavoitteiden saavuttamiseen".
Nain ollen opettaja ei voi suoraan vaikuttaa oppilaan oppimisprosessiin, mutta
hdn voi pyrkia herattdimaan oppilaassa tietoista ja aktiivista oppimisen pyr-
kimysta (Lahdes 1986, 20, 1997, 89). Oppilaiden heikoista oppimistuloksista
opettajan ei tule syyttda oppilaita, vaan hdanen on pohdittava miksi oppilaiden
oppimistoiminnan virittiminen ja ohjaaminen oikealla tavalla ei onnistunut.
Opettajan tulisikin kasittda opettaminen lahinna oppilaan oppimistoiminnan

virittdmiseksi ja ohjaamiseksi. (Engestrém 1984, 3.)

Opetus ja kasvatus ovat samaa tarkoittavia synonyymeja. Arkikielessd opetus
kuitenkin méaritelldan hieman suppeammaksi, silla sita kaytetdaan lahinna kou-
lukasvatuksessa ja talloin kasvattajat ovat opettajia. Kasvatustermiéa puolestaan
kaytetaan koulun ulkopuolisessa opetuksessa; mm. kodit ja laitokset. Koulu-
tuksella ja kasvatuksella on kuitenkin samat paamaarat. (Lahdes 1997, 11-12.)
Tarkedd on myos muistaa, ettd yksi kasvatuksen perusehto - opetuksen ja kas-
vatuksen lisaksi - on kasvattajan ja kasvatettavan vilinen vuorovaikutus, jolla
on merkittdva rooli oppilaan yleisessd mindkéasityksen ja persoonallisuuden
kehityksessa. Yksilon persoonallisuus muodostuukin nimenomaan suhteessa
muihin ihmisiin; miten hén kokee itsensd vuorovaikutustilanteissa ja millaisia
kayttadytymismalleja, normeja ja ohjeita hdan hyviksyy, jdljittelee ja toistaa.
(Liikanen 1991, 22.)

Opetustilanne on tapahtuma, jossa inhimillisen toiminnan perusluonne tulee

esiin. Inhimillisen toiminnan olennaisin piirre opettajalla ja oppilaalla on
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tavoitekédyttaytyminen. Opettajan tehtavd on mm. auttaa oppilaita sopeutu-
maan yhteiskunnan jdseniksi, jolloin hanelld pitaa siis olla tietty tavoite pads-
takseen haluamaansa lopputulokseen. Ihmissuhdetaito on olennainen osa
opettamista. Yleensa opettajankoulutuksessa kiinnitetdéankin suurta huomiota
ihmissuhdetaitojen kehittimiseen. Aineenopettajien kohdalla padpaino on
puolestaan ollut itse aineen opiskelussa. (Kari 1990,11,17.) Pitda muistaa, ettad
yksi tarkeimmista asioista opettamisessa on oppilaantuntemus ja oppilaan huo-
mioonottaminen. Mita paremmin opettaja tuntee oppilaansa, sitd paremmin
hén voi toimia oppilaidensa parhaaksi ja heidan taitojensa seka vaatimustensa
mukaisesti. Aineenopettajalla saattaa kuitenkin olla jopa satoja oppilaita vii-
kossa, jolloin hén ei luonnollisestikaan voi syventya yksilon tuntemiseen yhta
hyvin kuin esimerkiksi luokanopettaja.

Ylaasteella opettajan tavoitteena opetuksen lisédksi tulisi olla jonkinasteinen
sosialisaatio. Késite tarkoittaa sananmukaisesti yhteiskunnallistamista eli pro-
sessia, jossa uudet lasten ja nuorten ikdluokat muokkautuvat yhteiskunnan ja-
seniksi (Takala 1995, 10). Sosialisaation ei aina valttamatta tarvitse olla yksi-
suuntaista vaikuttamista, jossa aikuisten sukupolvi muokkaa lapsia ja nuoria
edellisten sukupolvien kaltaisiksi. Itse asiassa juuri tdstd pitdisi paasta eroon.
Teollistuneissa yhteiskunnissa sosialisaatiosta on hiljalleen tullut my6s suku-
polvien valinen vuorovaikutusprosessi. Nain uusi sukupolvi ei ole vain sosiali-
saation kohde, vaan se pyrkii my6s asettumaan joitakin sosialisaatio-
pyrkimyksia vastaan ja voi ndin ollen ajan mittaan muuttaa kulttuurin sisaltoa.
(Takala 1995, 11.) Koulu sopii sosialisaation ja kasvatuksen toimintaymparis-
toksi varsin hyvin, silla se on tarkoituksellisesti suunniteltu kasvatusta ja oppi-
mista varten; tatd vartenhan koululla on opetussuunnitelma (Antikainen 1993,
119).

Pitdisikd opetuksen muuttua? Ja jos pitdisi, niin miten? Sahlberg & Leppilampi
(1994) esittavat muutamia konstruktivismiin perustuvia ehdotuksia, joilla
opetusta voitaisiin kehittda. Ensinndkin opettajan ja oppilaiden roolien pitaisi
muuttua. Behavioristinen oppimiskésitys korostaa opettajan ulkoista toimintaa,
joka on johtanut opettajakeskeiseen opettamiseen. Yleisesti on ajateltu, etta
opettajalla on paavastuu oppilaan oppimisesta. Nain ollen opettajan thetivana
on siis valmistella ja jasentdd opittavat asiat mahdollisimman helposti
opittavaan muotoon. Opettajan roolin pitdisikin nyt muuttua tiedon jakajasta
oppimisen ohjaajaksi ja oman tiedonalansa asiantuntijaksi. Opettajan tulisi
tuntea oppilaansa ja ohjata heiddn oppimistaan mahdollisimman hyvin.
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Padvastuu oppimisesta siirretdadn oppilaille, jolloin opettajan tulee luottaa
heiddn omaan aktiivisuuteensa. Oppilaiden vastuuta voidaan lisitd opetuksen
yhteissuunnittelulla ja yhteiselld oppimistuloksien arvioinnilla. (Sahlberg &
Leppilampi 1994, 26.)

Oppilaiden ja opettajien roolien muuttumisen lisaksi Sahlbergin ja Leppilam-
men (1994) mielestd opetusmenetelmid ja didaktisia lahestymistapoja pitaisi
monipuolistaa. Nykyinen kouluopetus perustuu ldhinna suoran vaikuttamisen
keinoihin, jolloin opetuksessa pyritadn suoraan muuttamaan oppilaiden kayt-
taytymista valmiiden mallien avulla. Konstruktivismi painottaa mm. tietojen
prosessointia, tietorakenteiden muokkaamista ja muistin hallintaa, joten ope-
tuksenkin tulisi olla epasuoraa vaikuttamista. Talloin opetus olisikin sellaisten
olosuhteiden jarjestamistd, joissa oppilas olisi tekemisissd ympéristossaan ole-
van tiedon kanssa, ja joissa hanella olisi mahdollisuus késitella tietoa vuorovai-
kutuksessa toisten kanssa. Parasta ja kaikille sopivaa opetustapaa ei kuitenkaan
ole, joten opettajan on hallittava erilaisten opetusmenetelmien kadyttdminen eri-
laisissa opetustilanteissa. (Sahlberg & Leppilampi 1994, 26.)

3.3 Opettajan vaikutus

Opettaja on tietoisesti tai tiedostamattaan malli, jota oppilaat eri olosuhteissa
kunnioittavat ja jaljittelevat. Nain opettaja edistda oppilaan kasvua, ja kasvatus-
tyohdn on oikeastaan jonkinlaista mallin antamista kehitysvaiheessa olevalle
oppilaalle. (Kari 1990, 21-22.) Suurin vaikuttaja peruskouluikdisen lapsen oppi-
miseen on usein opettaja. Ndin ollen opettajalla on kaksoisrooli opettajana ja
kasvattajana. Pessimistisimmat kasvatuksen tutkijat ovat todenneet, ettd opet-
tajan vaikutus kaikkeen oppilaan kehitykseen on korkeintaan vain muutaman
prosentin luokkaa. Siispa my0s monet opettajaa voimakkaammat tekijat vai-
kuttavat oppilaan henkiseen ja muuhun kehitykseen. Tamén vuoksi opettajan ei
pida vaatia itseltadn liikaa mm. oppilaan minékasityksen kehittajana. Kuitenkin
opettaja toimii erddna peruskasvattajana ja kotikasvatuksen tukijana seka
taydentajana. (Kari 1985, 60-61, 85-95.)

Tutkijat ovat havainneet, ettd opettajalla on mahdollisuus toimia my6s moraa-

likasvattajana. Talloin hénen tulisi mm. nostaa esille moraalisia kysymyksid,
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luoda avoin ja turvallinen ilmapiiri, selventdd moraaliongelmia, valttaa yksi-
suuntaista auktoriteettia sekd kohdella kaikkia tasavertaisina ja oikeuden-
mukaisesti. (Kuusinen 1991, 166-167.) Haavio (1948; cit. Kari 1990, 22) osoittaa
kirjassaan selvasti, ettd tullakseen hyvaksi kasvattajaksi opettajalta vaaditaan
paljon muutakin kuin tietoja, taitoja ja opettamisen tekniikkaa. Kasvatustyodssa
my06s opettajan persoonallisuudella on keskeinen merkitys (Kari 1990, 54).

Jos opettajan ja oppilaan vilinen suhde on lammin, niin opettaja hyvaksyy
oppilaan ja timdn tunteet. Opettaja osoittaa arvostavansa oppilasta yksilona
rilppumatta timan muista suorituksista, esim. koulumenestyksesta. Oppilas
kokee opettajan teot oikeudenmukaisina eikd pelkda hanta. Empaattinen opet-
taja pystyy my0s asettumaan oppilaan asemaan erilaisissa mm. musiikin opis-
keluun liittyvissa asioissa ja tilanteissa. (Tulamo 1993, 102.)

Viiled ja etdinen opettaja puolestaan sailyttaa tietyn valimatkan oppilaaseen,
joko tietoisesti tai tiedostamattaan. Han saattaa viestittdd lapselle, etteivat
taméan tunneilmaisut tai mielipiteet ole tdrkeita tai toivottavia. Opettaja voi
myos muilla keinoilla, esim. sanoin, ilmein tai elein viestittad, ettei hdan arvosta
oppilasta. Han voi suhtautua oppilaan musiikillisiin ominaisuuksiin ja suori-
tuksiin vahattelevasti tai liian kriittisesti. Tdma puolestaan saattaa vilittyd oppi-
laalle niin, ettei hdan tunne olevansa hyvéksytty tai riittdivan pateva musiikin
opiskelijana. Lapsen havainnot heijastuvat edelleen hanen musiikilliseen mina-
kasitykseensa. (Tulamo 1993, 102.)

Opettajan pitaa olla erittain tietoinen oppilaistaan ja heiddn kehitysvaiheistaan,
jotta oppimisprosessi sujuisi mahdollisimman luontevasti. Ihmisen kehityksen
tunteminen onkin vilttamaton edellytys jokaiselle kasvattajalle ja opettajalle
(Kuusinen 1991, 11). Lamkin (1968; cit. Renko 1971, 28) pyrki kokeellisesti tutki-
maan opettajan kokemustaustan vaikutusta opetuksen tehokkuuteen. Tuloksis-
ta kay ilmi, ettd kokeneiden opettajien alaisuudessa oppilaiden suoritustaso on
selvasti korkeampi kuin esim. harjoitusopettajien. Lisaksi kokeneet opettajat
suoriutuvat toisia paremmin, kun siirrytdan vahemman lahjakkaiden oppi-
laiden opettamisesta lahjakkaiden oppilaiden pariin. Tulokseksi siis saadaan,
ettd opettajien yleinen tieto oppilaiden kyvyistd on yksi olennainen tekija ope-
tuksessa, jotta paastaisiin mahdollisimman hyviin tuloksiin.

Rengon (1971, 98-99) tutkimuksen tuloksista kdy ilmi, ettd opettajalla on monta
tapaa vaikuttaa oppimiseen ja sen tuloksiin: opetuksen tehokkuuteen vaikut-
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tavia tekijoita ovat mm. opettamiskertojen lukumaara, opetuksen havainnollis-
taminen, opetuksen loogisuus ja opettajan persoonallisuus. Burns (1982; cit.
Korpinen 1990, 40) toteaa useiden tutkimusten perusteella, ettd hyvat tulokset
saavuttavilla "tehokkailla" opettajilla on korkeampi itsearvostus kuin "tehot-
tomilla" opettajilla. Nama "tehokkaat" opettajat ajattelevat itsestddn myontei-
semmin ja varmemmin ja heilld on myds positiivisempi vaikutus oppilaidensa
mindkasitykseen. Itseluottavaiset opettajat, jotka hyvaksyvit itsensd, hyvak-
syvat todennakoisesti myos muut. Nain ollen opettajan omat asenteet itseddn
kohtaan ovat tarkeita myos lapsille ja heidan hyvaksytyksi tulemisen tunteelle.

3.4 Motivaatio

Eri oppimistyyleja tutkittaessa on huomattu, etta yksilolla on pysyvia tapoja la-
hestya ja jasentda oppimistehtavid. On havaittu, ettd yksilon motivaatio vai-
kuttaa paljon mm. sithen, milla tavoin oppija ldhestyy tehtavia ja kuinka hyvin
hén yrittda hanelle annettuja tehtdviad opetella. (Entwistle 1987; cit. Kuusinen
1991, 57.)

Motivaatio ilmenee mm. kayttiytymisessa maardten kuinka vireésti ja min-
kasuuntaisesti yksilo toimii. Motivaatiolla voimme selittdd miksi ihminen tekee
niin kuin tekee tai jattaa tekematta. Motivaatio nikyy siis yksilon tekemissa va-
linnoissa, mutta sen olemassaoloa voidaan havainnoida myos tekemisen kestol-
la eli pysyvyydelld. Mitd kauemman aikaa yksilé suuntaa tekemistaan tiettyyn
toimintaan ja mitd suurempia haasteita han on valmis ottamaan, sitd suurempi
on motivaatio. (Kuusinen 1995, 218.) Motivaatio on tirkea tekija toiminnan tu-
loksellisuuteen nahden. Esimerkiksi kerhoissa opitaan enemmain ja ilmapiiri
seka toiminta on miellyttdvampaa, jos ohjaaja pystyy virittamaan joka yksilossa
arvokkaita tunteita. (Kari 1990, 84.)

Toiminta voi olla sisdisesti motivoitunutta, jolloin yksilé on kiinnostunut opit-
tavista asioista, asioiden liittimisestd aikaisempiin tietoihin ja kokemuksiin.
Téllaiselle oppimiselle on ominaista pyrkimys ymmartdmiseen. Talloin oppilas
tahtdaa oppimisessaan syvaprosessointiin. Toiminta voi olla myos ulkoisesti mo-
tivoitunutta, jolloin oppimiselle tyypillista on monet pintaprosessointiin liitetyt
piirteet. Tall6in yksilon tavoitteena on selviytya hénelle annetuista tehtivista ja
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muistaa yksityiskohdat mieleenpaina-malla ne. Pyrkimykset vaikuttaa motivaa-
tioon ovat selvésti esilld koulu-maailmassa. Motivaatioon on vaikutettu ensisi-
jaisesti ulkoisten palkki-oiden ja rangaistusten avulla. Koulussa tdima on kay-
tannollisesti katsoen toteutettu lahinna arviointina. (Kuusinen 1991, 12, 57, 197.)
On kuitenkin havaittu, etta niilld ulkoisilla rangaistuksilla on yha negatiivisem-
mat seuraukset: tiedon mielekkyys puuttuu ja oppilaiden ilo seka itseluottamus
katoavat (Kuusinen 1995, 210).

Opettaja ei voi vaikuttaa oppilaan oppimiseen suoraan, vaan hinen on hera-
tettdva motivaatiota; oppiminen on oman toiminnan tulosta (Lahdes 1997, 143).
Siksi opettajan tulisikin opetuksessaan miettid tarkasti milla keinoilla han saisi
oppilaat motivoiduksi, jotta mielenkiinto opittaviin asioihin sailyisi. Opettajan
tulisi ottaa huomioon oppilaiden tietojen ja taitojen taso kyseisessa aineessa;
liian helpot tai lilan vaikeat tehtavat eivat jaksa innostaa oppilaita. Onkin muis-
tettava, ettd didaktiikassa opettajan yhtena perustaitona on pidetty juuri moti-
vaation ja aktiivisuuden herattamistd (Lahdes 1997, 13-14). Motivointi onnistuu
ymmarrettdessi ja otettaessa huomioon kunkin oppilaan minan sisaiset ja
yksilolliset lainalaisuudet, joihin kayttaytyminen perustuu (Kuusinen 1995,
221).

Erds keino motivoida oppilaita on erilaisten ty6tapojen huomioiminen: opet-
tajan kannattaa kayttaa hyviakseen ajankohtaisia didaktisia suuntauksia ja kas-
vatusihanteita. Talla hetkelld muodissa on mm. oppijakeskeisyys. Muita perin-
teisid, mutta keskenaan erilaisia tyotapoja ovat mm. opettajajohtoinen esittava
opetus, luokkakeskustelu, ryhmatyoskentely ja yksilollinen ty6 (Lahdes 1997,
154-174).

Opetustilanteen alkaessa opettajan tulisi saada oppilaat riittdvan virittyneiksi ja
suuntautuneiksi opetettavaan asiaan. Opettajan on huolehdittava my®ds siita,
ettd oppilaat ovat riittavan kauan tarpeeksi motivoituneita. Usein opetustilan-
teen virikkeena koulussa on ulkoinen pakko. Talléin ei opetus voi kuitenkaan
olla kovin tehokasta. Tehokkaana voidaan puolestaan pitda tilannetta, jossa op-
pija itse haluaa oppia ja tuntee tilanteen mielekkaaksi. (Lahdes 1986, 255-256.)
Yksi motivaation osatekija onkin kasitys opiskelun mielekkyydesta. Se syntyy
siitd, kuinka tarkeana, hyodyllisena tai kiinnostavana oppija pitad oppimisteh-
tavaa tai kurssia (Ruohotie 1996, 95). Opittava asia koetaan mielekkéaaksi, jos se
todetaan merkitykselliseksi omien tarpeiden nakokulmasta. Mielekkéille
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oppimiselle on ominaista mm. yksilon itselleen asettamat tavoitteet, jolloin
my0s tulevaisuuteen suuntautuminen painottuu. (Lahdes 1986, 255-256.)
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4 OPPIMISKASITYS

"Oppimiskaésitys tarkoittaa selitysta tai teoriaa siitd, mitd oppi-
minen on ja millaisia periaatteita siihen liittyy. Oppimisesta ei
ole olemassa yhtéd oikeaa teoriaa tai kasitystd, vaan se riippuu

aina tulkitsijasta." (Sahlberg & Leppilampi 1994, 21.)

Kaiken opetuksen taustalla on jonkinlainen késitys siitd, mitd oppiminen on.
Tata kutsutaan oppimiskasitykseksi. Oppimiskésitykset saattavat olla hyvinkin
monimuotoisia ja vaihtelevia. Opetustydssa oppimiskasitykset muovautuvat ja
koostuvat mm. monista eri kaytantoon liittyvista tottumuksista, asenteista, ar-
voista ja oppilaaseen liittyvista olettamuksista oppimisprosessin aikana. Oppi-
miskésityksiin vaikuttavat mm. monet yhteiskunnalliset perinteet, normit ja
odotukset, joita yhteiskunta asettaa sen hetkiselle opetukselle ja koulutukselle.
Muita vaikuttavia tekijoitd ovat oppimista koskevat tutkimusten teoriat ja tul-
kintaperinteet. (Rauste-vonWright & von Wright 1994, 103.)

Oppimiskasitykseen liittyy laheisesti kasvatusfilosofia, joka pitda sisdllaan mm.
opettajan tavoitteet omassa opetuksessaan. Mihin kasvatusfilosofiaa sitten tar-
vitaan? Reimer (1989) sanoo, ettd kaikessa, mitd musiikinopettaja tyossaan te-
kee, nakyy hanen kasvatusfilosofiansa ja se, mihin hédn todella uskoo. Tama on
nahtavissa kaytdannossa valintoja tehdessa: milla perusteella esim. musiikin-
opettaja valitsee kuunteluesimerkit. Namaé valinnat ovat suoraan verrannollisia
opettajan suhteeseen opetettavaa asiaa kohtaan: mitd syvempi ymmarrys, sita
tarkemmat ja tehokkaammat musiikinopettajan tekemét valinnat. (Reimer 1989,
7.)



25

Viimeisen kymmenen vuoden aikana on selvasti korostunut kahden perinteisen
oppimiskisityksen, behavioristisen ja kognitiivisen oppimiskasityksen vastak-
kainasettelu. Tutkimuspuolella 1950-luvulta tapahtuneen muutoksen seurauk-
sena ihmisen kayttaytymiseen keskittyva behavioristinen tutkimus on korvau-
tunut ihmisen psyykkisiin prosesseihin ja toimintaan kohdistuvalla kognitiivi-
sella tutkimuksella. Molemmilla oppimiskasityksilld on pitkéat historialliset
juurensa. Vuosisadan alkupuolella empiristiset kasitykset olivat hallitsevassa
asemassa, mutta 1950-luvulta alkaen, kognitiivisen teorian kehityksen myota
alaa on vallannut rationalismilta vaikutteita saanut konstruktivistinen oppimis-
kasitys. Sen puitteissa oppimista pidetdan lahinna tiedon konstruoimisproses-
sina. Naitd kahta oppimiskasitystd voidaan luonnehtia toteamalla, ettd empi-
rismissa painotetaan oppimisprosessin ulkoista ja konstruktivismissa sen si-
saista saatelya. (Rauste-von Wright & von Wright 1994, 104-105.)

4.1 Behavioristinen ja empiristinen oppimiskasitys

Behaviorismin juuret ovat perdisin E. L. Thorndiken ajatuksista, ja héntéa pide-
taankin oppimisen psykologian isénd. Hanen teoriansa liittyi assosiaatioteori-
aan, mutta sisdlsi kaksi tarkeata lisdpiirretta; kayttaytymismuotojen oppimisen
ja motivaation merkityksen. Hanen ajatuksistaan on peraisin myos yrityksen ja
erehdyksen kautta oppiminen. Ne yritykset, jotka johtavat palkitsemiseen,
opitaan. Nain ollen oppimista saatelevit siis toimintojen seuraukset. Tata on
kutsuttu vahvistamisen periaatteeksi. Thorndiken ajatuksia systematisoitiin ja
radikalisoitiin behaviorismin piirissd, kun se ensimmaisen maailmansodan jal-
keen alkoi nousta oppimisen tutkimuksen valtasuuntaukseksi. Johdonmukaisin
ja omaperdisin behavioristi oli B. F. Skinner. Hanen oppimiskasityksendan oli
hénen itse kehittiménsa "ohjelmoitu opetus". Siind opetettava asia esitetdan
pienina yksikkoina (S), joihin oppija vastaa (R). Vastausta seuraa vilitén pa-
laute eli vahvistaminen. Asiaa opetettaessa S-osa voi koostua esim. muutamasta
lauseesta ja niihin liittyvista kysymyksista. S-osia laadittaessa on tarkeaa huo-
mioida, ettd vaarid vastauksia tulee valttaa. (Rauste-von Wright & von Wright
1994, 109-111.)
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Kéaytannon tasolla behaviorismin vaikutukset ovat sulautuneet mm. Thor-
ndiken teorian vaikutuksiin. Télle pohjalle rakentuvat kasitykset oppimis-
prosessista eivét luonnollisestikaan ole yhtenaisia, mutta niilla on kuitenkin yh-
teisid piirteita, joita voidaan kutsua empiristiseksi oppimiskasitykseksi. Perus-
tana ovat selvét behavioristiset tavoitteet: opetus tiahtaa konkreettisiin ja mitta-
viin toimintoihin. Kun tavoitteet on muotoiltu, analysoidaan kriteeritehtavat ja
niiden edellyttamat taidot. Laajat tavoitteet pilkotaan osatavoitteiden sarjaksi ja
naijhin osatavoitteisiin pyritddn aina yhteen kerrallaan. Kun se on saavutettu,
lahdetdan etenemadn kohti seuraavaa. Taméan matkan varrella vahvistetaan
(palkitaan) kaikkia oikeita suorituksia. (Rauste-von Wright & von Wright 1994,
112-113.)

Empirismin yhtend peruspilarina voidaan pitda vertikaalin transferin peri-
aatetta, jossa kokonaisuudet rakennetaan pienistd osista. Tahéan liittyy oletta-
mus, ettd kun kaikki opetettavan kokonaisuuden osat méaéritetaan tarkasti, luo-
daan perusta kokonaisuuden opettamiselle. My0s lateraalisella transferilla on
tehtavansa. Opitut tiedot ja taidot voivat siirtyd itsendisina ja muuttumattomina
uusiin yhteyksiin, ne sailyvat samanlaisina kontekstista riippumatta. Tamén
mallin mukaan oppimisen mittaaminen on periaatteessa helppoa: kriteerind on
oikea vastaus kysymykseen, oikea reaktio tai toiminta drsykkeeseen. (Rauste-
von Wright & von Wright 1994, 113.)

Vertikaalin ja lateraalisen transferin taustalla on ndkemys tiedon pysyvyydesta.
Luonnollisesti tiedon jotkut osat vanhenevat ja ne on korvattava uusilla, mutta
rakenne ei yleensa muutu. Taustalla on havaittavissa myos olettamus oppijan
kykyjen muuttumattomuudesta. Lahinna tdhan olettamukseen perustuukin
kaytantd mitata oppilaiden kykyja, esim. oppimis- ja muistamiskykyja. Kysei-
selld periaatteella on monta etua. Se on pitkéan perinteen pohjalta muovautunut,
se on selked ja arkiajattelun mukainen. Opettajan kannalta se on johdonmukai-
nen ja turvallinen, ja sitd on pidetty toimivana ainakin perustaitoja opetettaessa.
(Rauste-von Wright & von Wright 1994, 113.)

Koulujen késitys tiedosta ja oppimisesta perustuu yha edelleen paljolti beha-
vioristiseen nakemykseen, jossa oppiminen on kayttaytymisen muutosta. Muu-
tosta konstruktivismiin péin on kuitenkin selkeasti havaittavissa. Behaviorismi
painottaa yksindisen oppimisen korostamista, oppilaalle vilittéman palautteen
antamista, virheellisten suoritusten sivuuttamista ja ulkoisen aktiivisuuden ko-
rostamista. Behaviorismissa opetuksen kehittimisen ja tutkimisen mielenkiinto
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on kohdistunut opetuksen jarjestelyihin, opettajan toimintaan seka oppilaan re-
aktioihin ja kdyttdytymisen muutoksiin. Opetuksen korostaminen onkin johta-
nut opettajakeskeiseen toimintaan, jolloin opettajan toiminta ja kdyttaytyminen
ovat keskeisessa roolissa oppimistapahtuman aikana. Opetus on ymmarretty
toiminnaksi, jossa valmiiksi jasennellyt tiedot jaetaan vastaanottajalle eli oppi-
jalle. (Sahlberg & Leppilampi 1994, 21.) Oppimaan oppimisen taitojen ymmar-
tamiselle ja opettamiselle ei behavioristinen oppimisen teoria anna kuitenkaan
riittavia lahtokohtia (Rauste-von Wright & von Wright 1994, 18).

4.2 Konstruktivistinen oppimiskasitys

Behaviorismin haastajaksi 1950-luvun lopulla nousi ns. kognitiivinen psykolo-
gia, johon konstruktivistinen oppimiskésitys perustuu. Kognitiivisessa psyko-
logiassa ihmista tarkastellaan informaation késittelijana. Tastd nakokulmasta
oppiminen on osa kokonaisprosessia, johon liittyvit havaitseminen, muistami-
nen, ajatteleminen ja paatoksenteko. Ajan mittaan on kdynyt ilmi, ettd maailma
ja sen mukana myos tietomme muuttuvat nopeasti. Ei enaa riitd, ettd opetamme
nykyistd tietoamme, vaan oppijalle on luotava edellytykset oppia jatkuvasti
uutta. Oppimaan oppimisen taito on tullut koulutuksen keskeiseksi tavoit-
teeksi. Konstruktivistinen oppimiskasitys johtaakin joustavan ja oppijan val-
miuksia painottavan opetuksen korostamiseen (Rauste-von Wright & von
Wright 1994,17-18, 121).

Talla hetkella vallitseva oppimiskasitys on konstruktivistinen oppimiskésitys.
Konstruktiivinen oppiminen on merkityksid ja tulkintoja rakentavaa toimintaa
(Kuusinen 1995, 17). Oppimiskéasityksen mukaan opetuksen ldhtokohtana on
oppijan tapa hahmottaa maailmaa ja sen tulkintaan kaytettyja kasitteita. Niiden
varassa oppijan tulisi muokata opittavan asian sisallét. Uuden tiedon omak-
sumiseen vaikuttavat lisdksi strategiat, joita oppija kdyttda oppimiseen ja on-
gelmanratkaisuun. (Ruohotie 1996, 79.) Tarkeda on tietad myos oppijan tavoit-
teiden rakenne, silld usein mielekkdiksi koetaan juuri omaan elamankulkuun
liittyvat haasteet (Rauste-von Wright & von Wright 1994, 122).
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Konstruktivistisen oppimiskésityksen mukaan oppiminen on oppijan oman
toiminnan tulosta. Tama ilmenee selkedsti tarkasteltaessa lapsen tapaa tutkia
ymparistéaan; lapsihan etsii palautetta kokeilemalla. Koska oppiminen siis
heijastaa toimintaprosessia, toiminnan saately on myds oppimisen sditelya.
(Rauste-von Wright & von Wright 1994, 123.) Oppijan toimintaan vaikuttaa
mm. hinen nédkemyksensa omasta roolistaan oppimisprosessissa eli se, kat-
sooko oppija olevansa vastuussa omasta oppimistoiminnastaan vai odottaako
hdn muiden ohjaavan sitd. Oppijan oman roolin hahmottaminen puolestaan
riippuu hédnen itsetunnostaan. (Ruohotie 1996, 79.) Itsetunto myotéilee oppijan
uskallusta kokeilla mm. odotustensa ja hypoteesiensa kantavuutta seka ulkoi-
sella etta sisdisella toiminnan tasolla (Rauste-von Wright & von Wright 1994,
123). Radikaalin konstruktivismin puolestapuhujat ovat yleensa sita mieltd, et-
tei opetuksella ylipaansa voi olla minkaanlaista selvaa tavoitetta (Haapasalo
1997, 106).

Haapasalo (1997) toteaa, ettd opettaminen on tarkoittanut ldhinna luontoa, ih-
mista tai yhteiskuntaa koskevien, jo hankittujen, tiedostettujen ja systematisoi-
tujen tietojen vélittimista oppilaille. TAamén onnistumiseksi on kehitetty erilai-
sia pedagogisia keinoja, jotka usein ovat johtaneet alistavaan strategiaan, missa
mm. arvosanoilla, kannustamisella, palkitsematta jattamiselld ja rankaisemisella
on ollut keskeinen merkitys. Oppiminen puolestaan on tarkoittanut sita, ettd
oppilas on ottanut ndma tiedot vastaan ja omaksunut ne. Taiman perusteella
voidaan vaittad, ettd perinteinen opettajajohtoinen didaktiikka ei sovellu luon-
tevasti konstruktivismin padmaééarien toteuttamiseen. Yleensa sen mukaiet rat-
kaisut tukevat vain hyvin motivoituneita seka sopeutuvaisia oppilaita ja johta-
vat usein passiiviseen oppimiseen. (Haapasalo 1997, 105.)

Konstruktivistinen oppimiskasitys painottaa tietojen ja taitojen siirtymisen
merKkitystd, joten oppimisvaiheessa kiinnitettdessd monipuolisesti huomiota
oppijan tiedon kayttoon tulevassa elaméassidan ja toiminnassaan, tiedon my6-
hempi kaytté helpottuu. Uusissa tilanteissa tiedon siirtymista edistaa pyrkimys
etsid yhteyksid jo opitun tiedon ja nykytilanteen vélilla seka selitysten ja perus-
telujen pohtiminen. (Ruohotie 1996, 79.) Jokaisen oppilaan aikaisemmat koke-
mukset ja ennakkokasitykset eroavat toisistaan, joten kaikki eivit opi samalla
tavalla samoja opetusmenetelmia kayttamalla. Juuri tAman takia konstrukti-
vismin mukaan opettajan tarkein tehtdava onkin jarjestad oppimiselle ymparisto,
jossa oppilaan olisi mahdollista tarkastella aikaisempia kokemuksiaan ja
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tietojaan, sekd kasitelld uutta tietoa mahdollisimman aidossa ja mielekkaassa
asiayhteydessa. (Sahlberg & Leppilampi 1994, 25.)

Opettamisen hahmottaminen vuorovaikutusprosessiksi on vanha aate, mutta
konstruktivismissa se nousee keskeiseen asemaan. Siinad painotetaan vastuun
jakamista ja sosiaalista tukea. Sosiaalisessa kontekstissa yksilon ajatteluprosessit
tulevat nakyviin niin hénelle itselleen kuin muillekin, ja tima luo hanelle uusia
mahdollisuuksia reflektoida niita seka itsekseen ettd vastavuoroisesti muiden
kanssa. (Rauste-von Wright & von Wright 1994, 128.) Nain oppilas rakentaa
omaa tietimystddn ja oppii samalla uutta ollessaan vuorovaikutuksessa ja
hankkimalla tietoa omakohtaisen toiminnan kautta yhdessé toisten kanssa.
(Sahlberg & Leppilampi 1994, 26.)

Konstruktivistinen opiskelu perustuu yksinomaan oppilaiden luovaan henki-
seen aktiivisuuteen ja sen mahdollisimman optimaaliseen yllapitdmiseen. Jotta
aktiivisuus syntyy, ilmenee ja kehittyy, sille tulisi jarjestaa mahdollisimman
suotuisat olosuhteet. Oppilaiden omien oppimisstrategioiden ja sisdisen itsesaa-
telyn kehittyminen edellyttda sopivien ongelmanratkaisuprosessien jarjesta-
mista. Lahestymistavan tulisi perustua oppilaiden hyvaksyméaan oppimistehta-
vain, joka on pedagogiselta kannalta hyodyllinen. Tehtdvan on liityttava oppi-
laiden tietojen ja taitojen jarjestelmé&én tavalla, jonka he hyvaksyvat. (Haapasalo
1997, 106-107.)

Konstruktivismi suosittaa oppimistapahtumassa opettajalle kolmea eri roolia.
Ensiksikin opettaja voi jarjestdd tietynlaisia tilanteita edistddkseen ideoiden ra-
kentumista oppilaiden ajattelussa. Toiseksi opettajan tulisi tukea oppilaita ref-
lektoivaan ajatteluun korjatakseen ja muokatakseen skeemojaan tehokkaam-
miksi ja yleisemmiksi. Kolmantena roolina opettajan tulisi korostaa oppilaan
kokemuksia tarkoituksena rakentaa siltoja arkielaman ja koulussa opittavien
asioiden vilille. (Haapasalo 1997, 107.)

Tavoitteellinen oppiminen on taito, jonka voi oppia. Taidon merkitys on koros-
tunut tiedon nopean kasvun myo6ta ja ammattikuvien muuttuessa staattisista
alati muuntuviksi. Tiedon kasvuun on pyritty vastaamaan mm. yliopistoissa li-
sddmalla opetettavia tai opittavia sisaltoja, mutta tdma johtaa véhitellen umpi-
kujaan. Vaihtoehtona on, ettd pyritadn kasvattamaan taitavia oppijoita, jotka
itse kykenevit laajentamaan ja uusimaan tietojaan eli hallitsevat oppimisen
taitoja. Ei kuitenkaan ole olemassa yleistd oppimaan oppimisen taitoa, mutta
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sen sijaan on toimintamuotoja, jotka voivat edesauttaa oppimista sisalloista ja
tilanteista riippumatta. Tassd ymmartamisen pedagogiikassa korostetaan mm.
perustelujen ja implikaatioiden pohtimista, analogioiden etsimistd, esimerkkien
tuottamista ja selitysten puntarointia. Ei myoskdan tule unohtaa oman oppi-
misprosessin reflek toinnin merkitystd. Timén tapaiset toiminnot ovat ominaisia
aktiiviselle asennoitumiselle, joka puolestaan edistia jarkevien oppimisen stra-
tegioiden valintaa ja kehittdmista. (Rauste-von Wright & von Wright 1994, 130.)

Usein on puhuttu opettamisen kahdesta perusasenteesta: toiselle on ominaista
hallintakeskeisyys (behaviorismi), jossa opettaja viitoittaa tien ja on vastuussa
siitd, ettd tietd seurataan. Taustalta kumpuaa oletus, etta ihminen pyrkii suorit-
tamaan hanelle annetut tehtaviat. Toiselle taas on ominaista pyrkid luomaan
sellainen oppimisymparisto, joka tarjoaa oppilaalle mm. ongelmia, keinoja, oh-
jausta ja tukea (konstruktivismi). Taustalla on oletus, ettd ihminen pyrkii seka
ymmartamaan maailmaa etta etsii syita ja selityksia. Voidaan tietenkin ajatella,
ettd kummatkin tavat ldhestyd opetukseen liittyvid ongelmia ovat mielekkaita
riippuen siitd, minka opettamisesta kulloinkin on kysymys. (Rauste-von Wright
& von Wright 1994, 133.)

4.3 Kokemuksellinen oppiminen

Kokemuksellinen oppiminen pohjautuu humanistiseen psykologiaan, suun-
taukseen, jonka piiriin ovat lukeutuneet monenlaiset ihmisen arvoa, ainutlaa-
tuisuutta ja luovuutta korostavan ideologian omaksuneet tutkijat. Yhtenai-
simmilladn humanistinen psykologia oli 1960-luvulla. Yksi humanistisen suun-
tauksen edustajia yhdistava asia oli minén tai itsen - self'in - keskeisen aseman
korostaminen ihmisen kehityksessa ja eldmassa. Self'in on katsottu olevan
ihmiselle lajityypillinen ja redusoitumaton persoonallisuuden perusrakenne.
Humanistisessa psykologiassa jokaisen yksilon self'iin on katsottu liittyvéan
juuri hdnelle luonteenomaisia, ennalta annettuja potentiaaleja, mahdollisuuksia,
jotka voivat joko toteutua tai jadda toteutumatta. Suuntaus tdhdentaa yksilon
ainutlaatuisuutta ja luovaa itsen toteuttamista sekd kokemusten aitouden
merkitystd. (Rauste-von Wright & von Wright 1994, 135-137.)
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Kokemuksellinen oppiminen pohjautuu humanistiseen ihmiskasitykseen, jonka
mukaan oppilas on tahtova ja sisdisen motivaation voimalla itseddn ohjaava
yksilo, joka samalla on tietoinen ettd vastuullinen omista ratkaisuistaan. Ha-
nella on halu itsendistya ja ohjata omaa oppimistaan. Tassa tilanteessa opettajan
rooli muuttuu perinteisesta kontrolloijasta ja auktoriteetista ohjaajaksi ja kan-
nustajaksi. Ndin oppimisen vastuu siis siirtyy enemman oppijalle. Samalla ylei-
nen vastuu oppimisesta siirtyy yksilostd myos muihin oppijoihin yhteisOssa,
jolloin oppimisesta muodostuu yhteisvastuullista toimintaa. (Sahlberg & Leppi-
lampi 1994, 29.)

Humanistisen psykologian vaikutus psykologiatieteessa alkoi vahentya 1970-
luvulla. Tarkein syy tdhdn olivat psykologiassa tapahtuneet muutokset, ja niin
1960-luvulla kognitiivinen suuntaus nousikin pinnalle syrjayttden behavioris-
min ja humanistisen psykologian. Kognitiivinen suuntaus, jossa nykyisen
konstruktivismin juuret ovat, sai vaikutteita humanistiselta psykologialta var-
sinkin eliménkaaren ja persoonallisuuden tutkimuksen alueilla. Konstrukti-
vismi korostaa kuitenkin yksiloén ja ympériston vuorovaikutuksen keskeista
roolia yksilon kehityksen saételijand, joten se viittaa toisenlaiseen ihmiskasity-
kseen kuin humanistinen psykologia. (Rauste-von Wright & von Wright 1994,
138.)

Humanistisen psykologian aatemaailmaan kytkeytyvaa, itsereflektion roolia
painottavan kokemuksellisen oppimisen periaatetta on sovellettu lahinna ai-
kuiskasvatuksen ja -koulutuksen piirissa. Sovellusmuotoja on paljon erilaisia ja
ne ovat usein selvasti toisistaan poikkeavia. Toiminnan tavoitteita ovat
useimmiten koulutukseen osallistuvien tyo- ja toimintatapojen uusiminen, itse-
tuntemuksen kasvattaminen, erilaisten toimintastrategioiden aktiivinen kokeilu
ja uusien asenteiden sisdistiminen. Oppijan kokemuksilla ja elamyksilla on
prosessissa tiarked rooli. Niissa tulee esiin yksilon miné ja niita reflektoimalla
yksilo voi kehittad itseddn. Tavoitteiden asettelussa korostetaan siis henkista
kasvua ja omien mahdollisuuksien toteuttamista. Oppimistilanteena useimmi-
ten on joko keskustelu- tai tehtdvaryhmad, jossa opettajan rooli on toimia ldhinna
asiantuntijana ja ohjaajana. Oppimisprosessissa opittujen taitojen ja itsetunte-
muksen odotetaan transferoituvan muuhun oppimiseen. Tall6in oppija pystyisi
jatkossa entistd paremmin suunnittelemaan ja toteuttamaan omaa oppimistoi-
mintaansa my0s ollessaan vailla ryhmaén ja ohjaajan tukea eli toimimaan itseoh-
jautuvasti. (Rauste-von Wright & von Wright 1994, 140-141.)
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Reflektio on yksi kokemusoppimisen perusprosessi. Se tarkoittaa oman toimin-
nan ja ajattelun pohdintaa. Se on jatkuvaa ja aktiivista itsearviointia, jonka koh-
teena ovat ihmisen omat kisitykset, uskomukset ja tietaimisen muodot. Reflek-
tio onnistuu parhaiten, jos ihmiselld on avoin asennoituminen ja élyllinen ajatte-
lun taito. Reflektointi voi olla myds ryhmén sisdistd vuorovaikutuksellista sosi-
aalista pohdintaa, jolloin kohteena voi esimerkiksi olla ryhmén yhteinen toi-
minta. (Sahlberg & Leppilampi 1994, 28.)

Pedagogiikan alueella kokemuksellisen oppimisen menetelmien kaytté on pe-
rustunut pitkalti humanistisen psykologian aatemaailmaan. Osittain samanlai-
siin, kokemusten ja niiden reflektoinnin merkitystd korostaviin oppimismene-
telmiin on paadytty myos toisen reitin vilitykselld (mm. behaviorismi ja
konstruktivismi). Kun oppiminen hahmotetaan tiedon konstruoimiseksi nousee
esiin kysymys, miten tata konstruktioprosessia voisi parhaiten edesauttaa. Ko-
kemuksellisen oppimisen menetelmien kaytolle 16ytyykin seké teoreettisia etta
empiirisia perusteluja: on todettu, etta tiedon tulkinnassa ymmartamiselld on
tarked rooli ja ymmaértamisen tehokkaana vélineend toimii omien kokemusten
reflektointi. Omien konstruktioiden (tulkintojen) toimivuuden kokeilulla on
oppimisessa olennainen merkitys, silla kun oppija tulee tietoiseksi omista kési-
tyksistddn ja tuo ne julki, han voi reflektoida niita seka itsekseen ettd vastavuo-
roisesti muiden kanssa. (Rauste-von Wright & von Wright 1994, 142-143.)

Humanistisen psykologian mukaisesti kokemuksellisen oppimisen menetelmat
on johdettu lahinna ihmisen perusluonnetta koskevasta nakemyksests, jossa
niiden on katsottu palvelevan yksilon henkistd kasvua seka yksil6llisen mindn
kehitysta ja vapautumista. Nimenomaan on korostettu prosessien luovaa luon-
netta ja itseohjautuvuutta eli yksilon itsensd toteuttamista. Konstruktivistisen
oppimiskasityksen yhteydessa menetelmien kéyttd perustuu puolestaan teori-
aan siitd, miten ihminen prosessoi informaatiota. Uteliaisuus, tiedon saamisen
tarve, oletetaan ihmisen perusluonteeseen kuuluvaksi piirteeksi. Opetus- ja op-
pimisprosessissa olennaista ei ole oppimisen kokemuksellisuus vaan oppijan
reflektiivisen toiminnan suuntautuminen. Tapa, jolla kokemuksellisen oppimi-
sen menetelmia on tarkoituksenmukaista kayttaa, riippuu aina kyseessa ole-
vasta tavoitteesta: tavoitteiden virittdima suuntautuneisuus antaa prosessille
selkdrangan ja henkisen kurinalaisuuden. (Rauste-von Wright & von Wright
1994, 143-144.)
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Kokemuksellista oppimista painottava suuntaus on pyrkinyt selittdméaan op-
pimista jatkuvana syklisend prosessina. Sahlberg ja Leppilampi (1994) esittele-
vat taméan nelivaiheisen kokemusoppimisen syklin (Kuvio 2): valiton omakoh-
tainen kokemus, reflektiivinen havainnointi, abstrakti kasitteellistiminen ja ak-
tiilvinen kokeileva toiminta. Tahan sykliin kuuluvat my6s kokemusten ymmar-
tdmisen ja muuntamisen ulottuvuudet. Ymmartamisella tassa tarkoitetaan sita,
missd maarin oppiminen on tiedostamatonta ja missa méaarin tiedostettua kasit-
teiden ymmartamista. Kokemusten muuntaminen puolestaan siséaltia aktiivista
toimintaa ja omakohtaista havainnoivaa pohdintaa, joka luo uusia merkityksia
aikaisemmin kasittamatta jaaneille ja ongelmallisille asioille. (Sahlberg & Leppi-
lampi 1994, 28, 31.)

Valiton,
omakohtainen kokemus

Kokdminen

Kokemusten muuntaminen

Aktiivinen Ulkomaailman Sisiiisen R ivi
_ . < : Sisiis > eflektiivinen
kokeileva toiminta  manipuloinnin kautta reflektion kautta havainnointi

\\ mmarfty ,nlwl‘/
Abstrakti

kasitteellistaminen

KUVIO 2: Kokemusoppimisen ulottuvuudet ja tiedon muodot (Sahlberg &
Leppilampi 1994, 28).
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5 HAASTATTELUTUTKIMUS

5.1 TUTKIMUSONGELMA

Tutkimuksen tarkoituksena on selvittda oppimiskasityksid, jotka ohjaavat mu-
siikinopettajaa tydssaan ja siina kdytettdvissd menetelmissa. Oppimiskisitysten
taustalla on aina jonkinlainen kasvatus- tai oppimisfilosofia, jonka pohjalta
opettajat toimivat. Heilld on usein omassa opetuksessaan myos selkeit tavoit-
teet, joihin he paasevat kayttamalla tiettyja opetusmenetelmia. Téassa tutkimuk-
sessa on haluttu selvittdd musiikinopettajan ty6ta ohjaavia oppimiskasityksid
nimenomaan kasvatusfilosofian ja opettajien kayttimien opetusmenetelmien
perusteella. Tutkijan oma ennakkokdsitys aiheesta on, ettd musiikinopettajilla
yleensa on jonkinlainen kasvatusfilosofia opetuksensa taustalla. Timéa ennakko-
oletus pohjautuu tutkijan omiin seurantakokemuksiin viime lukuvuoden ajalta.
Seurantakokemukset ovat osoittaneet, etta talla hetkelld musiikinopettajien ope-
tusta ehkd voimakkaimmin ohjaava oppimiskasitys on konstruktivismi. Tama
on kdynyt ilmi mm. musiikinopettajien kayttamista tyotavoista ja yleisestd
asenteesta opettamista ja oppilasta kohtaan.

5.2 TUTKIMUSMENETELMA

Tutkimuksessa on kaytetty haastattelututkimusta. Haastattelun avulla saa hy-
vinkin yksityiskohtaista ja syvéllista tietoa. Tutkimuksen aiheesta johtuen kyse-

lytutkimus ei olisi menetelméand sopinut, silla se rajoittaa vastauksia. Haastat-
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telu sen sijaan antaa haastateltavalle mahdollisuuksia kertoa asioita myos ky-
symysten ulkopuolelta. Ndin ollen teemahaastattelu todettiin parhaiten tihéan
sopivaksi.

Tutkimuksessa on kéytetty neljad informanttia. Valintakriteereina ovat olleet
patevyys, tyokokemus ja yhteisty6 opettajiksi valmistuvien kanssa. Vaikka tut-
kimus keskittyykin nimenomaan yldasteen musiikinopetukseen, on haastatel-
tavana my®os yksi lukion musiikinopettaja.

Haastateltavina tutkimuksessa on nelja jyvaskyldldistdi musiikinopettajaa.
Heista kaksi on naista ja kaksi miesta, joista kdytetddn seuraavia lyhenteita: en-
simmainen naishaastateltava on N1, toinen naishaastateltava on N2, ensimmai-
nen mieshaastateltava on M1 ja toinen mieshaastateltava on M2.

N1:

- maalaiskunnan koulu

- toimii musiikin lehtorin virassa seké ylaasteella ettd lukiossa
- tybkokemus 31 vuotta

N2:

- kaupungin koulu

- toimii paatoimisena tuntiopettajana lukiossa
- tydkokemus kolme vuotta

M1:

- kaupungin koulu

- toimii padtoimisena tuntiopettajana ala- ja ylaasteella seka lukiossa
- tybkokemus kolme vuotta

M2:
- kaupungin koulu
- toimii musiikinlehtorin virassa ylaasteella ja lukiossa

- tyokokemus 13 vuotta
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Tutkimuksessa on keskitytty nimenomaan kolmeen oppimiskasitykseen: beha-
viorismiin, konstruktivismiin ja kokemukselliseen oppimiseen. Taméa johtuu
siita, ettd behaviorismilla on kasvatuksellisesti pitkdt perinteet, konstruktivismi
on talld hetkelld vallalla oleva oppimiskésitys ja kokemuksellista oppimista
painotetaan myos yllattavan paljon.

5.3 Tutkimuksen kulku

Ennen varsinaisia haastatteluja tehtiin koehaastattelu, jossa informanttina toimi
opetusharjoittelua tekeva, musiikinopettajaksi valmistuva opiskelija. Koehaas-
tattelun jalkeen osaa kysymyksista tarkennettiin epaselvyyksien vilttamiseksi ja
yhdisteltiin samankaltaisuuden vuoksi. Toista koehaastattelua ei tehty.

Ennen varsinaista haastattelutilannetta jokainen musiikinopettaja sai kaksi ky-
symysta (kysymykset yksi ja kolme) etukateen mietittavaksi. Tamén tarkoituk-
sena oli varmistaa, ettd haastatteluun tultaessa haastateltava on jo valmiiksi
miettinyt ja suunnannut ajatuksiaan kyseiseen asiaan; oman kasvatusfilosofi-
ansa ja oppimiskasityksensa kertominen ei valttamatta ole kovin helppoa asiaa

miettimatta.

Haastattelut tehtiin kahden péivéan aikana. Kolmessa tapauksessa haastatteluti-
lana oli musiikinopettajan oma luokka ja yhdessa oma tychuone. Hairitsevia tai
haastattelun kokonaan keskeyttavia tekijoita ei ollut. Kaikki haastattelut déani-
tettiin c-kaseteille Jyvaskyldan yliopistolta lainatulla nauhurilla. Viimeiseksi
haastattelut litteroitiin ja sen jalkeen aloitettiin vastausten purkaminen.

5.4 Tutkimuksen reliabiliteetti

Tutkimuksen reliabiliteetti eli luotettavuus tarkoittaa sitd, saadaanko saman-
kaltainen tulos, jos tutkimuksessa kaytetdan toista haastattelijaa tai jos sama
haastattelija toistaa haastattelun samoissa olosuhteissa. Teemahaastattelussa
tilanne on kuitenkin ainutlaatuinen, ja saman henkilén haastatteleminen uu-
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uudelleen muuttaisi sitd. Luotettavuuteen vaikuttajia tekij6ita ovat mm. haas-
tattelijasta johtuvat virheet ja haastateltavien valinta. Jos haastattelijoita on use-
ampi kuin yksi, on epatodennékdistd, ettd kysymysten merkitys sailyy samana
kaikilla haastattelijoilla. Tarkeda on myos huomioida, mika ryhma parhaiten
vastaa tutkimuksen ongelmanasettelua, jotta vastaukset haastattelukysymyk-
siin olisivat mahdollisimman luotettavia. Tutkimuksen reliabiliteetti voi karsia
litteroinnissakin. Siirrettiessd haastattelun sisilt6a kaseteilta paperille, siirta-
mistarkkuus vaihtelee, kuten myos se, mitd tietoa siirretadn. Tama johtuu siita,
ettd eri henkil6t kiinnittavat huomiota eri asioihin. Siirtamistarkkuutta voidaan
kuitenkin parantaa tarkkojen ohjeiden avulla. (Hirsjarvi & Hurme 1985, 129-
130.)

Tassd tutkimuksessa pyritdan teemahaastattelun avulla tarkastelemaan juuri
talla hetkelld musiikinopettajan tyota ohjaavia oppimiskasityksia. Musiikin-
opettajan kasvatusfilosofia ja oppimiskasitys saattavat kuitenkin olla jatkuvasti
pienoisessa muutoksessa, jonka vuoksi samojen tulosten saaminen on epavar-
maa. Tutkimuksen luotettavuuteen voi osaltaan vaikuttaa myos haastattelijan
suhde haastateltaviin. Tassa tapauksessa haastattelija tunsi ennestian kolme
haastateltavaa, mutta tutkimuksen aihe on kuitenkin sen luonteinen, etti haas-
tattelijan ja informanttien valisella suhteella ei ole merkitystad tutkimuksen te-
kemiseen eika luotettavuuteen.
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6 TUTKIMUSTULOKSET

Téssa luvussa tarkastellaan tutkimuksen tuloksia aihepiiri kerrallaan. Jokaisen
informantin vastauksista kerrotaan paakohdat, jonka jalkeen paastaan lopputu-
loksiin. Tarkoituksena on luokitella haastatellut musiikinopettajat vastauksien
perusteella behavioristiseen, konstruktivistiseen tai kokemuksellisen oppimisen
kategoriaan, jos mahdollista.

6.1 Kasvatusfilosofia

Ensimmadisend tarkastellaan musiikinopettajien kasvatusfilosofioita seka heidan
musiikinopetuksen tavoitteita. Tarkoituksena on selvittdd, mitd oppimiskasi-
tyksid musiikinopettajat edustavat, rajoittuuko heidan oppimiskasityksensa
selvasti vain yhteen kategoriaan, vai onko se sekoitus useampaa. Samalla tut-
kimus kiinnittdd huomiota myos siihen, onko kyseessa olevan oppimiskasityk-
sen kadytto tiedostettua vai tiedostamatonta: kdyttavatké musiikinopettajat jol-
lekin oppimiskidsitykselle tyypillisid opetusmenetelmid, mutta eivit itse
huomaa sita.

N1 sanoo kasvatusfilosofiakseen musiikin avulla ihmiseksi kasvamisen, joka
vaatii ajallisesti koko eldmaén. Erittdin tarkedd hanen mielestadn on opettajan ja
oppilaan vilinen vuorovaikutus, joka on kaiken muun opetuksen ja oppimisen
perusta.
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"-- kasvatusfilosofia on ehki, se on aika hienosti sanottu, mutta

ehka musiikin avulla ihmiseksi kasvaminen.”

N2 painottaa kasvatusfilosofiassaan sitd, ettd tarjottavaa on kaikille. Koulun
oppilasaines on hyvin kirjava, ja kaikille tulisi olla jotakin annettavaa. Painotus
ndkyy etenkin musiikin tekemisessa. Tavoitteena olisi, ettd voisi antaa elamyk-
sid tai jotain uutta ajattelemisen aihetta tai materiaalia oppilaan omaan musii-
killiseen kehitykseen.

"Just se, ettd ois vahan jokaiselle jotakin, ja kylla mé sita niinku

tekemistd painotan enempi."

M1 toteaa kasvatusfilosofiansa muuttuvan jatkuvasti, mutta on olemassa mydos
tiettyja periaatteita, jotka sdilyvat. Hanen tavoitteenaan on, ettd oppilaista kas-
vaisi kriittisid musiikinkuluttajia, jotka ymmartaisivat paremmin musiikillista
ympaéristéaan, musiikin historiallisuuden ja kontekstuaalisuuden. Tall6in oppi-
laat pystyisivét itse valitsemaan sen, mita kuluttavat ja kykenisivit tekemaan
ennakkoluulottomia 16ytoretkia musiikin maailmaan. Soittamisessa opettami-
seen vaikuttaa se, ketd opetetaan. Jos opetettavat ovat valinnaisen musiikin va-
linneita aktiivisia soittajia, opettaja voi opettaa soittoon liittyvia asioita, kun taas
oppilaat, jotka eivat aktiivisesti soita mitaan, niin tavoitteet 16ytyvat ilmai-
sullisesta puolesta. Talloin opettaja pyrkii tarjoamaan oppilaille 16ytoretkia
omaan itseensd, ja ohjaamaan luovaan ilmaisuun soittamisen ja laulamisen
kautta. Sen kautta oppilas ehka uskaltaa avata itsensa itselleen.

"Ja siis tdlla mé pyrin sithen, ettd ne ei ois niinku hoynéytetta-
vissa musiikin kuluttajina, ettd heistd kasvais aktiivisia musiikin-
kuluttajia, jotka tosiaan pystyy itse valitsemaan omien mielty-

mystensa mukaan sen, mita kuluttavat "

M2 sanoo kasvatusfilosofiallaan pyrkivan siihen, ettd oppilaista tulisi oma-aloit-
teisia, johon liittyy oma tekeminen, ja kriittisia tavalla, ettd on kyky valikoida,
ottaa kriittinen asenne ja sitd kautta tehdd valintoja. M2 ei koe, etta oppilaat
muuttuisivat pelkdstadn musiikkia tekemalld, vaan nimenomaan sitd kautta,

miten musiikinopettaja on heidan kanssaan. Luonnollisesti muutosta tapahtuu
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myo6s musiikin kautta, mutta musiikinopettajan on hyvin tarkeéa olla oppilai-
den seurassa.

"Tavotteena on niinku sellane, et oppilaista tulis oma-alotteisia
ja kriittisia --. Sitten viela siihen kasvatusfilosofiaan liittyy
myoskin sellane, ettd -- ennenkaikkea mun tehtdvad on niinku

olla heidin kanssaan.”

Néistd vastauksista huomaamme, ettd musiikinopettajien kasvatusfilosofiat
saattavat vaihdella paljon. Niistd voidaan paatelld, etta oppilaiden kasvattami-
nen ja valmistaminen eliméaan musiikin avulla on hyvin tirkeaa. Haastateltavat
pyrkivdat my6s saamaan aikaan hyvalaatuista vuorovaikutusta oppilaiden
kanssa. Tarkeana musiikinopettajat pitavat musiikillisten elamyksien ja koke-
muksien antamista sekd oppilaiden kasvattamista kriittisiksi musiikin kaytta-
jiksi. Tdman perusteella voidaan sanoa, ettd haastateltujen musiikinopettajien
kasvatusfilosofioissa on selvasti nahtd vissa konstruktivismia, joka nimenomaan
tahdentad oppijan tapaa hahmottaa maailmaa, oppimaan oppimisen taitoa ja
vuorovaikutusta.

6.2 Opettajuus

Opettajuus tarkoittaa opettajan omaa kasitystaan itsestddn opettajana. Se saat-
taa sisdltaa opettajan kasvatusfilosofian ja oppimiskasityksen, opettajan roolin,
opettajan kayttamat opetusmenetelmét, opetuksen tavoitteet, opettajan amma-
tillisen mindkuvan ja vuorovaikutussuhteen ymparistoon. Namad muuttujat
ovat usein jatkuvan muutoksen kohteita, jolloin my6s opettajuus muuttuu koko
ajan. Se on usein kuitenkin vain hyvéksi, silld ndin ollen turhauttava paikoilleen

jumiutuminen ja kaavoihin kangistuminen voidaan estéa.

Edellisessa luvussa todettiin, ettd haastatellut musiikinopettajat ovat kasvatusfi-
losofioidensa perusteella konstruktivismin edustajia. Tata vahvistaa my6s vas-
taukset, joita saatiin kysymyksiin numero viisi ja seitsemén. Vastauksissa pai-
nottuu opittavan asian mielekkyys, oppimisymparistén ilmapiiri, opitun asian
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nottuu opittavan asian mielekkyys, oppimisympaéristén ilmapiiri, opitun asian
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soveltaminen ja yhdistiminen muihin asioihin sekéd tarkeimpana kokeileminen
ja tekeminen.

6.2.1 Oppimiskaisitys

N1 sanoo idealistisen oppimisen olevan uuden asian kasittamistd, ja ettd se asia
on oppilaalle tarkea. Samalla N1 painottaa oppimaan oppimisen tarkeytta. Ha-
nen mielestddn tarkein asia musiikinopetuksessa ja suuri oppimiseen vaikut-
tava tekija luokassa on hyvaksyva ja rakastava ilmapiiri, joka samalla on myos
yksi oppimisen perusedellytys.

N2 toteaa oppimisen olevan tiedon soveltamista: opittua asiaa voisi soveltaa
jossakin toisessa asiassa. Tama olisi samalla osoitus my®0s siitd, ettd opetuksesta
on jaanyt jotakin mieleen. Tai jos oppilas esittaa jatkokysymyksia tai musiikilli-
nen kiinnostus herdd, niin myds silloin oppimista on jollakin asteella tapahtu-
nut. Tarkeinta N2:n mielestda musiikinopetuksessa on elimyksien ja kokemuk-
sien antaminen ja se, ettd oppilaat paasevit itse tekeméaidn ja kokeilemaan.
Heilld saattaa olla paljon ennakkoluuloja esim. musiikin tekemisen suhteen,
mutta kun paéstaan asiaan, niin ldhes kaikilla onkin yllattavan hauskaa.

M1 maarittelee oppimisen tapahtumaksi, jonka jilkeen osaa jotakin sellaista,
mita ei osannut sitd ennen. Silloin on tapahtunut oppimista. Oppimista on myo6s
se, ettd hahmottaa asian eri tavalla kuin aiemmin ja osaa yhdistda asioita
toisiinsa. Tarkeintd musiikinopetuksessa M1: n mielestd on se, ettd jos jollakin
oppilaalla on kipin4, niin sitd ei sammuteta, ja jos jollakin sita ei ole, niin sen
saisi syttymaan. Tarkeda on myos, etta oppilaat oppisivat kdyttiméaan musiik-
kia tehokkaammin ja monipuolisemmin.

M2 sanoo oppimisen ilmenevan monella eri tavalla. Se voi olla konkreettista tai-
tojen oppimista eli soittamisen oppimista, kriittisyytta tai kiayttaytymisen muut-
tumista. Se voi olla my0s sitd, ettd oppii arvostamaan eri asioita. M2 toteaa
musiikinopetuksessa kokeilemisen olevan tarkeintd. Se, ettd oppilas paasee ko-
keilemaan ja tuntemaan, minkéalaista on soittaa esim. kitaraa.

Tarkeimpéana omassa musiikinopetuksessaan haastatellut siis pitivat monipuo-
lista elamysten ja kokemusten antamista, hyvaksyvaa ilmapiirid, jossa seka
opettajan ettd oppilaiden olisi hyvé olla ja musiikin tekemista eli ldhinna soit-



42

tamista ja laulamista. Konstruktivismi ja kokemuksellinen oppiminen ovat ai-
kaisemmin esitellyista oppimiskasityksista juuri ne, jotka painottavat naita asi-
oita. Oppilaiden pitaa paasta itse tekemaan opittavaa asiaa, ja mitd mielenkiin-
toisempaa ja motivoivampaa kyseinen tekeminen on, sitd paremmin asia jaa
mieleen, ja ndin ollen oppiminen on helpompaa ja mielekkdaampaa.

6.2.2 Opettajan rooli

Vastauksista voidaan todeta, ettd nykypaivan opettajan asema on muuttunut
entisestd aika paljon. Han ei endé ole luokan edessa seisova auktoriteetti ja ko-
mentaja, joka jakaa pelkkaa tietoainesta, vaan pikemminkin ohjaaja ja auttaja,
joka pyrkii edesauttamaan oppilaita omaan ja itsendiseen oivaltamiseen. Seu-
raavassa haastateltujen vastauksia sithen, mika heidan mielestdan on opettajan
rooli luokkatilanteessa.

N1 sanoo musiikinopetuksensa perustuvan paljolti yhteis- ja ryhmatydélle, var-
sinkin silloin, kun soitetaan ja lauletaan. Talloin opettajan rooli on olla jarjesta-
massd ja ohjaamassa toimintaa. Jos opetettavana on joku uusi asia, niin silloin
opettajan rooli on opettaa asia kertomalla ja opetuskeskustelua kayttamalla.

" -- jos ny jossaki opettaja on ohjaaja, ni musiikissa. -- Ja tietysti
parhain tilanne on se, jolloin kaikissa kamoissa on oppilas ja
mia oon tuolla seuraamassa. Sillon mua monesti rupee itket-
taan, eftd tddhan on upeeta. -- Mut sehan on aika harvinainen

tilanne."

N2 toteaa olevansa ddnessa koko luokan tunneilla, mutta yrittaa kyselld oppi-
lailta paljon, jotta opetus ei olisi niin yksipuolista. Samalla kyseleminen antaa
kaikille halukkaille mahdollisuuden osallistua ja vaikuttaa tunnin kulkuun.
Banditunneilla opettajan rooli vahenee huomattavasti, koska silloin opettaja ei
enad ole opettavan asian keskipiste.

"No koko luokan tunneilla, niin se on tietysti sitd, ettd mada oon
koko ajan padasiassa ddnessa - yritdn niinku tehda kysymyksia

jatkuvasti -- ettd ne sais itte osallistua. -- oppilaan rooli tietysti
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suurempi on ndilld banditunneilla, et sillon ne itte joutuu ole-

maan aktiivisesti ja olla tekeméassa."

M1 médérittelee opettajan kysymysten asettajaksi ja vastausten antajaksi. Aina ei
kuitenkaan ndin ole, ja hin kayttdd valilld my0s perinteisempéd opettajajoh-
toista opetusmenetelmaa. M1:n mielestd opettajan tehtava on tehda itsensa tar-
peettomaksi. Silloin, kun asia etenee joustavasti oppilaiden kesken, ilman opet-
tajaa, on asia todennékoisesti opittu hyvin.

" -- mun mielesti opettajan tehtava on vdhan sama kun poliisin,
tehda ittensé tarpeettomaks. Et sillon ku homma pyérii sillai,
ettd opettaja vois lahtee vaikka kahville vilill4, niin sillon se on

hyvin hoidettu."

M2:n mielestda musiikki aineena on periaatteessa opettajajohtoista. Perinteinen
opettajan rooli kuitenkin jossain méaarin karsiutuu vaililla, koska aina on joku
oppilas, joka on opettajaa parempi jollakin osa-alueella. Oppilaat joskus myos
tutustuttavat opettajan erilaisiin uusiin musiikkityyleihin. M2:n toteaa, etta
opettajan ei tarvitse olla aina oikeassa. Hanella on lupa erehtyé ja tehda vir-
heita.

"Sehdn on ihan timmonen traditiokin silla lailla, etti or-
kesterilla on johtaja, ja bandilla on johtaja. -- musiikinopetus on
silld lailla tavallaan hirveen perinteista, etta sitd pitaa vetdd, sitd
pitdd ohjata ja potkia eteenpdin. -- M oon tehny silld lailla, ettd
kun joku rupes puhuun ambient-musiikista, niin mé sanoin, et

ma en oikein tunne tita, toss on kasetti, ddnité tayteen --"

Vastauksista voidaan paatelld, ettd opettajan rooli on todellakin nykyéaan erilai-
nen verrattuna siihen, mita se oli esim. 15 vuotta sitten. Opettajan roolin muut-
tuminen ohjaajaksi antaa oppilaille enemman mahdollisuuksia 16ytaa ratkaisuja
itse ja kehittdd omaa oppimisen taitoa. Opetus, jossa opettaja luennoi ja oppilaat
kuuntelevat on joissakin tapauksissa hyvin kdytannollinen ja tarpeellinen,
mutta konstruktivismin avulla paastaan ehkd parempiin tuloksiin pitemmalla

tahtaimelld, silla silloin oppilas joutuu itse tekemadn suurimman osan oppimis-
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tyostd. Kaikki haastatellut kayttavat sekd perinteista opettajajohtoista etta ny-
kyaan muodissa olevaa oppilaskeskeista opetustapaa.

6.2.3 Opetusmenetelmit

N1 sanoo kayttavansa suhteellisen paljon opettajajohtoista opetusta ja kysely-
tekniikkaa, varsinkin jos kyseessa on uuden asian opettaminen. Han yrittaa op-
pilailta kyselemilld saada nama suuntaamaan ajatuksensa opittavaan asiaan ja
kiinnostumaan siitd. Soittamisessa N1 painottaa yhteishengen ja ryhmityon
tarkeytta. Siind my0s oppilaan rooli tulee esiin, silld usein kappalevalinnathan
tehddan oppilaita ajatellen. N1 toteaa, ettd ihanteellinen tilanne tunnilla on sel-
lainen, kun oppilaat soittavat keskendan ja han istuu ja kuuntelee soittamatta

itse mitaan.

N2 toteaa, ettd pakollisilla musiikin kursseilla, missa on suuret ryhmékoot ja
heterogeeninen oppilasaines, han pyrkii antamaan oppilaille vildyksia eri asi-
oista, eikéd kaikkea kisitella valttamatta kovin tarkasti. Kylla tietty linja on ole-
massa, mutta ldhinnd keskitytdan antamaan oppilaille tietoa jostakin uudesta
asiasta, mika todennakoisesti lukioikaisia kiinnostaisi. Esimerkkina taidemusii-
kin puolelta voisi olla tdiman vuosisadan musiikki tai vastakohtana 1970-luvun
teknomusiikki. Tarkeaa olisi, ettd oppilaat saisivat elamyksid ja kokemuksia.

M1 kdyttaad paljon kuuntelukasvatusta ja pitdd myos kuuntelukokeita. Tarkeaa
niissd on nimenomaan osata tunnistaa oikea aikakausi ja tyylisuunta, ei niin-
kaan sdveltajad, esiintyjaa tai kappaleen nimed. M1:n mielesta pitéisi kiinnittaa
huomiota siihen, etta oppilaalle pyritaan antamaan sellaisia tehtdvia, ettd han
aktiivisesti yrittaa 10ytaa ratkaisut hanelle asetettuihin ongelmiin. Samalla tulisi
herattad myos kysymyksid ja mielenkiintoa. Kaiken kaikkiaan M1 pyrkii koko-
naisuuksia hahmottavaan opetukseen, eli kaikki opetettavat asiat han pyrkii
kytkemaan toisiinsa.

M2 painottaa opetuksessaan oma-aloitteellisuutta, tekemista ja luovaa toimin-
taa. Hanen tunneillaan tehdaan kohtuullisessa maarin improvisointia ja joskus
omia kappaleita esim. tiettyjen soitinryhmien kanssa mielikuvitusta kayttaen.
Erittdin tarkeda on myos soittaa ja kuunnella erilaista musiikkia monipuolisesti.
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Vastauksien perusteella voidaan todeta, ettd haastatellut musiikinopettajat pi-
tavat kuuntelua erittdin tdrkednd opetusmenetelméand. Kuuntelun avulla voi-
daan asioita esittda selkedsti ja havainnollisesti ja sen avulla voidaan antaa hy-
vid esimerkkeja musiikin monipuolisuudesta. Toinen painotettava asia on te-
keminen. Oppilaiden pitda padsta itse kokeilemaan ja tekemaan musiikkia, jol-
loin se ei jad vain kaukaiseksi ja abstraktiksi asiaksi. Kaikissa, varsinkin M1:n,
vastauksissa on selvésti ndhtavissa konstruktivismin piirteita. Konstruktivismi-
han tdhtdd nimenomaan mm. uusien opittavien ja jo ennestaan opittujen asioi-
den yhdistamiseen.

6.2.4 Tiedonhankinta

Jotta opetettavat asiat eivat vanhentuisi, tulee opettajien olla aktiivisia tiedon
hankkijoita. On tietenkin tiettyja faktoja, jotka eivat muutu, mutta opettajan tu-
lee seurata omaa aikaansa ja valtavirtauksia pystydkseen kommunikoimaan
oppilaiden kanssa. Musiikinopettajan tilanne on sikéli helppo, ettd musiikki on
usein erittdin tarked osa nuorten elimaa, ja sitd on kuultavissa koko ajan joka
puolelta. Ndin ollen valtavirtauksia ja suosikkeja ei tarvitse lahteé etsiméaan ko-
vin kaukaa, vaan ne selviaviat radion tai television aukaisemalla.

N1 pysyy tietoisena nykymusiikista oppilaiden ja omien ylaasteikiisten lasten
avulla, sekd saa paljon uusia opetuksellisia ideoita ja virikkeita opetusharjoit-
telijoilta, jotka kdyvat pitdmassa harjoittelutunteja. Pitkasta tyokokemuksesta
johtuen N1 ei ole enda kiinnostunut aktiivisesti musiikin tekemisesta ja harras-
tamisesta, konserteissa kdymisesta yms. vapaa-ajalla, mutta musiikin kuunte-
lemisesta kotona kylldakin. N1 lukee jonkun verran psykologista kirjallisuutta ja
ammattilehtid, ja on kdynyt muutaman kerran koulutuksessa. Han mainitsee
kiinnostuksen kohteekseen kasvatuksen sinansa, kasvatuksen musiikin avulla.

N2 on kolmen vuoden ty6kokemuksen aikana ollut yhdelld kurssilla. Hin on
myo6s kdynyt musiikinopettajien tapaamisissa ja kirjaesittelyissa, joissa on tilai-
suus vaihtaa mielipiteita ja nakemyksia toisten musiikinopettajien kanssa. N2
lukee ammattilehtia ja on sdaannollisesti yhteydessa opiskelutovereihin, jotka
ovat muualla t6issd. Konserteissa kdyminen on kasvanut, silla koulusta
kdaydaan joka kurssin aikana yhdesséa konsertissa. Nykymusiikin seuraaminen
on jadnyt véhiin, mutta aina joskus N2 katsoo televisiosta musiikkivideoita py-
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syakseen ajassa mukana. Tarkeand N2 mainitsee my6s oman muusikkouden ja
soittotaidon yllapitdmisen.

M1 kertoo saavansa paljon hyodyllisia opetuksellisia ideoita seuraamalla mui-
den tunteja. Télld han tarkoittaa opetusharjoittelijoiden pitamia harjoittelutun-
teja. Niiden aikana nédkee paljon erilaisia menetelmid, joista virida taas uusia
ideoita. M1 hakee paljon virikkeitd seka musiikkiin ettd muihin aiheisiin liitty-
vista kirjoista. Han sanoo miettivdnsd ja pohdiskelevansa paljon my®os itse.
Kolmen vuoden tydssdoloaikana M1 on kdynyt yhdelld kurssilla ja musiikin-
opettajien kokoontumisissa. Nykypaivan musiikissa M1 pysyy mukana lai-
naamalla oppilailta levyja ja seuraamalla silloin t4lléin musiikkilistoja. Han te-
kee my®6s noin 6-7 transkriptiota vuodessa, joiden avulla pérjaa mainiosti.

M2 mainitsee helpoimmaksi opetuksen virikkeeksi uudet musiikin oppikirjat,
mutta samalla han kritisoi niiden védhaistd materiaalin vaihtumista ja uusien
kappaleiden vihyytta. Usein kdy myos niin, ettd ne uudet kappaleet on jo eh-
ditty soittamaan opettajan tekemistd transkriptioista, jolloin ne eivit ole oppi-
laille endd uusia. M2 tekee noin kymmenen transkriptiota vuodessa. M2 on
kdaynyt muutamilla kursseilla ja lukee jonkun verran myés alan kirjallisuutta,
mutta yrittdd enemmankin itse keksia uusia opetusmenetelmia olemalla erittdin
kriittinen omaa ty6tansa kohtaan. Tama ankara kriittisyys siksi, etta sen avulla
hén pyrkii estimdan omiin rutiineihin kangistumisen. Vapaa-aikanaan M2 ei
panosta kovinkaan paljoa musiikkiin, vaan viettda sen perheensé kanssa. Ko-
tona lapset kuuntelevat paljon musiikkia, joten heidan ja oppilaiden avulla py-
syy hyvin selvilld musiikin valtavirtauksissa, vaikka ei seuraisikaan musiikki-

ohjelmia saannollisesti.

Yhteenvetona voidaan todeta, ettd haastatellut musiikinopettajat, N2:sta lukuun
ottamatta, eivit juurikaan harrasta musiikkiin liittyvia asioita koulun ulkopuo-
lella. Sijhen on varmasti monia syité, joista yksi ainakin on raskas ty6. Kun on
koko péivan kuunnellut musiikkia, haluaa kotona hieman rauhaa ja hiljai-
suutta. Konserteissa ja kursseilla kiyminen sekd ajankohtaisen kirjallisuuden
lukeminen on yllattivan vahaista. Kaikki haastatellut ovat kuitenkin olleet mu-
siikinopettajille jarjestetyissd kirjaesittelytilaisuuksissa ja paikallisissa ko-
koontumistapahtumissa. Huomion arvoinen asia on myds se, ettd molemmat
mieshaastateltavat ovat ideoineet itse omia menetelmia ja kokeilleet niitd kay-

tannossa.
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6.3 Musiikinopettajuus

Musiikilla on kouluaineena pitkat perinteet. Musiikinopetus on aikaisemmin ol-
lut sitd, ettd opettaja on sdestanyt pianolla, kun oppilaat ovat laulaneet. Tana
paivana se on ehkd parhaimmillaan oppilaiden musisointia, jota opettaja ohjaa.
Tama edellyttaa sitd, ettd myos musiikinopettajien koulutuksen on pitanyt
muuttua entistdi monipuolisemmaksi ja laajemmaksi. Musiikki kouluaineena
antaa nykyaan paljon mahdollisuuksia kayttda erilaisia opetusmenetelmia mm.
soittaminen, laulaminen, kuunteleminen ja videoiden katselu. Jos opettaja ei jo-
takin asiaa osaa ndyttaa itse, han voi esittdd sen oppilaille jollakin muulla ta-
valla.

Musiikintunnilla oppilaille tulee antaa mahdollisuus musiikin tekemiseen ja
kokemiseen. Monipuolistuneen koulutuksen myé6td musiikinopettajilla on ny-
kydan paremmat mahdollisuudet antaa oppilaille laaja tieto- ja taitopaketti
musiikintunneilla. Mitd menetelmia kdyttamalla se onnistuu parhaiten? Uuden
asiatiedon opettaminen tapahtuu usein perinteisesti opettajajohtoisena, joskin
oppilaat pyritdan ottamaan siina entistd enemman huomioon heilta kyselemalla
ja opetuskeskustelun avulla. Apuna voidaan kayttaa myos videoita ja muita vi-
suaalisia apuvalineita tai oppilaat voivat itse ottaa selvda uudesta asiasta. Soit-
tamisen opettaminen on helpompaa, mitad pienempi ryhma on kyseessa. Soit-
tamisessa opettaja nayttaa usein mallia, jonka jdlkeen oppilaat tekeviat saman
perdssa. Tassda nousee vuorovaikutus tiarkeddn asemaan ja ryhméan asema ko-
rostuu. Musiikintunneilla soittamisen aikana opettajan rooli on ryhmén soitto-
tasosta riippuen olla joko ohjaaja tai kanssamuusikko.

Musiikki aineena tuntuu painottuvan opetusmenetelmiltdan aikaisemmin esi-
tettyihin kolmeen oppimiskasitykseen: behaviorismiin, konstruktivismiin ja ko-
kemukselliseen oppimiseen. Jonkinlaista behaviorismia on ndhtiavissd uuden
asiatiedon opettamisessa, konstruktivismia soittamisessa ja yleensd vuorovai-
kutustilanteissa ja kokemuksellista oppimista oppimisen vastuun siirtyessa
opettajalta oppilaalle, joka viime kddessd on itse vastuullinen omista ratkai-

suistaan.

Kuten kaikissa asioissa, myos musiikinopettajuudessa on seka hyvia ettd huo-
noja puolia. Paras asia N1:n mielestd on, kun oppilaat uskaltavat tarttua soit-
timiin ja soittavat ilman hanta. Myos se on palkitsevaa, kun nékee, ettd oppi-
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lailla on oma yhtye. Toinen puoli on sitten tyon rankkuus. Musiikinopettajan
tydssd vaaditaan myos paljon henkistd vahvuutta. N2 toteaa saman asian. Mu-
siikinopettajan ty6 on valilld todella raskasta, mutta palkitsevaa. Parasta on ai-
neen monipuolisuus ja oppilaat.

N1: " -- Mut se on niinku se lahja, jonka sit saa, kun on vuos-
kaudet niitten kanssa oltu. Sitten ne lukiossa, niil on joku jy-

tybandi. Ne on ollu niitd parhaimpia hetkia. --"

N2: "Parasta ehkéd se monipuolisuus, ettd on niin tosi monen-
laista ja sitten oppilaat. Raskainta on raskas ty6. -- Ei mulla
tunteja paljon oo --, mutta suunnittelu, tietysti normaalit juhlat,

mutta sitten on koulun omat jarjestamait sisdiset juhlat --.

MI:n mielesta parasta musiikinopetuksessa on tunne, jolloin tuntee olevansa
oppilaiden kanssa samalla tasolla. Kaytdnngssa tdma voi tapahtua esim. soit-
tamisen yhteydessa, kun opettaja tuntee itsensa kanssamuusikoksi oppilaiden
kanssa. Joskus oppilaiden kanssa kdyddan myos esiintyméssa koulun ulkopuo-
lella, joka on todella palkitsevaa. Mutta se on my0s raskasta kaikkine harjoituk-
sineen ja jarjestelyineen. Raskasta on myds joskus itse opettaminen, koska opet-
tajan pitdd olla esimerkillinen ja esikuva seké tietyssa mielessa objektiivinen ja
neutraali. M2 toteaa parhaaksi puoleksi sen, kun nékee, ettd oppilaat oppivat ja
kehittyvit. Ja viela paremmalta tuntuu, jos oppilaat huomaavat myos itse, etta
nyt on jotakin opittu. Pahinta musiikinopetuksessa on rutiini, johon tulee kiu-
saus jaada, koska se on todella helppoa.

Mi: "-- Mut kylld maa tykkaan siitd, ettd ma saan tehda niinku,
parhaimmillaan mé tunnen itseni jopa niinku sillai kanssamuu-
sikoksi oppilaitten kanssa. -- Raskainta on tillasten ei-musiikil-

listen kasvatuksellisten asioitten setviminen --."

M2: "No, kylldhin se tietenki parasta on semmonen, tda kuulos-
taa kliseelta, mutta nighda, kuinka oppimisprosessi etenee. -- Se
on tosiaankin hienoa, ettd nikee, ettd ihmiset oppii ja kehittyy. -
- Ja pahinta, se on tietenkin sellanen rutiini --. Kun rutiinia tu-
lee, niin tulee timmonen lihallinen kiusaus jadda sithen rutii-

niin, koska se on hirveen helppoa. --"
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6.4 Vuorovaikutus

Tassa tutkimuksessa on jo aiemmin tullut ilmi vuorovaikutuksen tarkeys ope-
tuksessa. Vuorovaikutuksen laatu luo luokkaan ilmapiirin, joka vaikuttaa hyvin
paljon sijhen, miten halukkaita oppilaat ovat tulemaan musiikintunnille, ja mi-
ten hyvin he viihtyvat siella. Tassa yhteydessa voidaan mainita mielekéas oppi-
minen, joka lahtee liikkeelle nimenomaan mielenkiintoisesta tavasta tuoda esiin
uusi opittava asia, opettajan ja oppilaiden vélisestd kanssakdymisestd seka luo-
kasta oppimisymparistona. Mita mielekkdamp&a oppiminen on, sitd paremmin

opittava asia jaa myos mieleen.

N1 painottaa opetuksessaan vuorovaikutusta todella paljon. Han nédkee hyvin
tirkedna sen, ettd luokkaan tulisi luoda salliva, hyviaksyva, innostava ja kan-
nustava ilmapiiri, jotta aratkin oppilaat uskaltaisivat tuoda itsensa esiin. Mu-
siikki on koulussa ilmaisuaine, eiké se ole kaikille aina helppoa. Parhaisiin tu-
loksiin péadsee pitdmalla oppilaista. Opettajan tulisi aina jaksaa olla iloinen ja
vastaanottavainen, vaikka olisi kuinka vasynyt. Mutta tarkeinta on se ilmapiiri,
ettd oppilaiden olisi helppo tulla ja olla musiikintunnilla.

N2 yrittaa lisata oppilaiden keskindista ja opettajaan suuntautunutta vuorovai-
kutusta teettamélla ryhmaitoita ja aktivoimalla oppilaita eri tavoin. Tarkeaa
N2:n mielesta on oppilaan kohtaaminen ja huomioiminen yksilona. Pienryhma-
tunneilla tdhdn on paremmat mahdollisuudet, ja oppilaat padseviat enemman

esiin yksiloina.

M1 sanoo vuorovaikutuksen ldhtevdn hdnen omasta habituksestaan. Hanella on
muusikon tausta ja opettajan koulutus, jotka yhdessa antavat hyvit valmiudet
tulla toimeen erilaisten oppilaiden kanssa. Myos sellaiset oppilaat, joilla on on-
gelmia muissa kouluaineissa parjaavat hyvin M1:n kanssa.

M2 kertoo pitdvdnsa tarkedna sitd, ettd opettaja ei ole luokassa vain fyysisesti,
vaan myos henkisesti. Opettajan tehtdva on ennen kaikkea olla oppilaiden
kanssa. M2:n tavoite on, ettd luokassa olisi mukava tunnelma ja oppilailla olisi
kivaa musiikkia tehdessd. Aina ei mydskdan tarvitse orjallisesti seurata omaa
tuntisuunnitelmaansa, vaan tarvittaessa ja oppilaiden halutessa voidaan puhua

aivan muista asioista.
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Opettajan tyohon kuuluu kiintednd osana joustavuus. Oppilaat ovat vililla ar-
vaamattomia: nuorten jhmisten sisalla tunteet kuohuvat ja he kayvat lapi mo-
nenlaisia muutoksia juuri yldasteen aikana. Opettajan tulisi ottaa namaé seikat
huomioon opetuksessaan ja joustaa tarvittaessa. Se ei kuitenkaan aina ole help-
poa ja vaatii opettajaltakin paljon. Vastauksista paéatellen kaikki haastatellut
musiikinopettajat pitavat vuorovaikutusta hyvin tirkednd osana musiikinope-
tustaan ja panostavat siihen koko ajan oppilaat huomioimalla. Tama viittaa
konstruktivismiin, jossa tdhdennetddn oppilasta omana yksiloné ja oman kehi-
tyskaaren omaavana henkiléna. My6s kokemuksellinen oppiminen painottaa
yksilon ainutlaatuisuutta.
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7 PAATANTO

Tutkimuksen tulokset osoittavat, ettd ennakkokasitys opettajien kasvatusfilo-
sofiasta ja oppimiskasityksesta oli oikea. Haastatelluilla musiikinopettajilla on
selkedt kasvatusfilosofiat, joiden mukaan he toimivat opetuksessaan. Haastatte-
lussa olleiden musiikinopettajien kategorioiminen eri oppimiskasityksiin osoit-
tautui odotettua vaikeammaksi. Tutkimuksessa todetaankin vain, etti heilla jo-
kaisella on omat painotusalueet, opetukselliset tavoitteet ja opetusmenetelmit.
Ketdan heista ei voi suoraan luokitella yhteen kategoriaan, vaan heidan oppi-
miskasityksensa on sekoitus useampaa, yleensa kaikkea kolmea edella esitettya.
Joillakin opetus painottuu kuitenkin selvemmin johonkin tiettyyn kategoriaan
kun toisella.

Talla hetkelld konstruktiivinen oppimiskasitys on se, miké eniten ohjaa haastat-
telussa olleita musiikinopettajia opetuksessaan. Téata vahvistavat heidan vas-
tauksensa, joissa he painottavat vuorovaikutuksen merkitysta ja oppilaan omaa
aktiivisuutta uusiin opittaviin asioihin. Vastauksista voidaan my6s paitella,
ettd konstruktivismi ei ole kuitenkaan ainoa oppimiskisitys, johon musiikin-
opettajat tukeutuvat. Behaviorismi tulee esiin opettajajohtoisen opetuksen yh-
teydessd, jossa painotetaan oppilaan roolia nimenomaan kuuntelijana ja tiedon
vastaanottajana. Kokemuksellista oppimista puolestaan on huomattavissa mm.
siind, ettd musiikinopettajat ajattelevat oppilaita yksiloind, jotka tulee ottaa

huomioon eri tavoin. Oppilasta my6s arvostetaan omana itsenaan.

Miten kasvatus ja opetus jatkavat kehitystdan? Miten perinteiset oppimiskasi-
tykset parjaavat tulevaisuudessa vai unohdetaanko ne kokonaan? Onko seu-
raava vaihe sellainen, jossa opettajaa ei ehkd enaa tarvita ollenkaan, vaan oppi-
laat vastaavat itse omasta koulutuksestaan? Naihin kysymyksiin ei tietenkdan
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ole olemassa yhta oikeata vastausta. Todenndkoisesti opetus keskittyy yha
enemman oppilaan tarpeisiin osata késitelld ja hankkia uutta tietoa omaan kayt-
toonsa. Oppilaista kasvatetaan yha itsendisempia ja oma-aloitteisempia yhteis-
kunnan jasenid, joilla on mahdollisimman paljon erilaisia vaihtoehtoja sijoittua
hyvin tyGelamaéan ja 16ytad oma paikkansa tulevaisuuden yhteiskunnassa.

Mika on musiikinopetuksen tulevaisuus? Tarvitaanko musiikinopettajia ja mu-
siikinopetusta? Tarvitaanko musiikkia? Musiikki on aina ollut keskeinen osa
kulttuuria, ja sen asema vahvistuu ja levida entisestian. Koulussa musiikki on
taideaine, jota tarvitaan tietoaineiden valiin. Mutta se ei saa kuitenkaan olla
vain pelkkd rentoutusaine pitkdn koulupdivan péatteeksi. Elaméssa ihmisilla
pitda olla myos pehmeita arvoja ja mahdollisuus luovuuteen ja ilmaisuun. Mu-
siikin lisdksi toisena taideaineena koulussa on kuvaamataito, jolla on sama
funktio. Se antaa oppilaille mahdollisuuden omaan tekemiseen ja luovaan il-
maisuun seka tavallaan myd6s rentoutumiseen.

"Jos koulussa ei musiikkia opetettas, niin musta tuntuu, ettd
aika pian se kulttuuri sitten loppus kokonaan -- . Ettd kylla sen
musiikinopetuksen merkitys on siind, ettd saa jotenki
semmosen kokemuksen ja valmiuden myoskin itse tehda ja
arvioida. Pelkastaidn niinku se, ettd -- tiedostaa sellasen, etta
radion voi laittaa pois, ja tiedostaa sen, ettd tdd musiikki on
taytta roskaa. Ettei kaikkea tartte ottaa vastaan. Etta kylldhan se
on ihan tirkee asia. Sitd ei voi viaheksya, ja jos se jéis noitten
matikanopettajien harteille, niin tastd maailmasta ei tulis mi-

taan!"
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LIITTEET

Haastattelukysymykset

1. Mika on kasvatusfilosofiasi?
- tavoitteet musiikinopetuksessasi
2. Miten se nikyy opetuksessasi?
3. Miké on opettajan ja oppilaan rooli luokkatilanteessa?
4. Mista ja miten saat uutta tietoa opetustasi varten?
- opetus, opetusmenetelmait, virikkeet
- kirjallisuus, kurssit
- konsertit, televisio
5. Mitd mielestési on oppiminen?
6. Mika on opetuksesi perusta ja mitd menetelmia siina kaytat?
7. Mika on tarkeinta musiikinopetuksessasi?
8. Mita annettavaa juuri sinulla on oppilaille musiikinopettajana?
9. Mikd on musiikinopettajan tydssa parasta, mika huonointa?
10. Miksi musiikkia tulee opettaa?



	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

