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Tiivistelmi - Abstract

Tutkimuksen padmédrand on herittdd keskustelua musiikinopetuksen padmaidristd ja vilittdmisti
arvoista Suomen peruskouluissa ja lukioissa. Tutkimus on laadullista tutkimusta ja sitd varten on
haastateltu, metodina syvihaastattelu, kuutta muodollisesti patevdd suomalaista musiikin
aineenopettajaa. Haastattelut on analysoitu kvalitatiivisen aineistoanalyysin mukaisesti etsien
vastauksista opettajien valintoja ja toimintaa ohjaavia arvoja. Arvot on sijoitettu Kari E. Turusen
neljadn arvokkaan luokkaan: varsinaiset arvot, ihanteet, arvostukset ja inhimillisesti arvokkaat
kokemukset. Tutkimuksen nidkokulma on fenomenologinen, haastateltavaa ymmirtiva. Tutkija on
osa tutkimustaan.

Tutkimushaastatteluissa perusteltiin koulujen musiikinopetusta seuraavin argumentein:
musiikki on yksi vanhimpia kouluaineitamme, musiikki on irrottamaton osa ihmisend olemista ja
kommunikointia, musitkki on oiva viline itsetutkiskeluun, musiikkin avulla voi hoitaa
mielenterveyttaan, eri musiikkikulttuureibin tutustumalla voi oppia hyviksymiin ja kunnioittamaan
erilaisuutta, ja improvisoimalla ja esittdmillda musiikkia voi kasvattaa itsevarmuuttaan.
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1 JOHDANTO

”Periaatteessa kaikella opittavalla on jokin - myonteinen tai kielteinen - kasvatusarvo
ihmisen sisdisyyden kanmalta ja niinpd tdta nakokulmaa olisi myos syyitd tutkiskella.
Oppiaineiden merkitystd pitdisi arvioida myos kasvatusarvon eikd pelkdstddan tieto-
tai taitoarvon ndkokulmasta, joskaan ndmd ndkokulmat eivdt suinkaan aina ole
eroleftavissa loisistaan.” (Turunen 1988, 181))

Opastaessaan vasta-alkajia tutkielman tekoon Umberto Eco toteaa mm,, ettei
valittu aihe ole yhti tirked kuin tydmetodi ja tyOstd saatava kokemus (Eco 1989,
22). Epiilemittd viimeksi mainituilla on tdssd opiskelun vaiheessa suuri arvo ja
harva pro gradu -tyotadn kokoava opiskelija kuvittelee tekevinsi tieteellisesti
merkittdvid ja pysyvad tutkimusta. Uskallan kuitenkin vaittds, ettd timi tyoni
kasittelee  kuolemattomia asioita: arvoja. Maailmassa tutkitaan paljon
mielenkiintoisia, mutta paljon myGskin triviaaleja asioita. Arvot eivit ole triviaaleja:
ne alleviivaavat kaikkea toimintaamme, myoskin musiikkikasvattajan toimintaa.
Tutkijan suureksi iloksi arvokeskustelua pidetiin jalleen ajankohtaisena kouluissa:
muutosten edessi niin vanhemmat kuin opettajatkin joutuvat pohtimaan
tavoitteitaan ja niiden saavuttamisen keinoja (ks. esim. Airaksinen 1993, 9-11).
Puolimatkan (1990) mukaan jo se, ettd puhumme arvoista, todistaa, ettd
on olemassa arvojen todellisuus. Thmisilli tuntuisi olevan universaalisti
kokemustensa kautta yhteys tihin arvojen todellisuuteen; ihmiset kun ovat kautta
maailman tietoisia arvoista. Puolimatkan puoltama arvorealistinen nikokulma
esittdd, ettd arvot ovat osa objektiivista todellisuutta; ne voidaan 16ytié, ei vain
yksinkertaisesti sopia tai keksid. Nikokulmalla on selvidi kasvatuksellisia
seurauksia: oppilaat tulisi ohjata itse 15ytdmiin se, mikd on arvokasta ja oikeaa.

Nykyiin niin paljon mainostettu itsearviointi on tirkedd myos arvokasvatuksessa:



paimadrind tulisi olla itsendinen, nidkokulmaansa tarkistava yksilo. Arvoihin
liittyvat ja arvottamista ohjaavat tunteet eivit voi kehittyd ilman kasvattajien,
ensisijaisesti vanhempien, ohjausta. Puolimatka painottaa, etti lapsen moraalisen
kehityksen ldhtokohtana on rakkaus ja hyviksynti. (Puolimatka 1990.)

Kasvatusta pidetdfin mm. arvojen toteutumisena. Ahlberg on tutkinut,
missi midrin arvojen arvioinnit selittivit kasvatustavoitearviointeja. Ahlbergin
tutkimuksen mukaan wvalistuneet aikuiset arvostavat eniten seuraavia arvoja:
itseisarvoista tirkeimmiksi koettiin maailmanrauha, uutena aikaisempaan saman
tutkijan tutkimukseen verrattuna oli mukana luonnon tasapainon siilyminen. Myos
perheen turvallisuus koettiin yhdeksi arvokkaimmista asioista. Kokeeseen
osallistuneet olivat kesayliopisto-opiskelijoita. (Ahlberg 1989, 1-14.)

Arvothin liittyvit kaikki muvutkin inhimillisen toiminnan osa-alueet;
kuitenkin on laajasti tutkimatta arvojen osuus ja merkitys kouluopetuksessa. Myos
emootioiden osuus arvostuksissa ja niiden kehittymisessi sekd emootioiden
ajattelun ja arvostusten subteen tutkiminen olisivat tirkeiti perustutkimuksen
aiheita. (Ahlberg 1989, 133-136.) Musiikki on pitkélti juuri emootioiden kautta
vaikuttamista. Kokonaisuuteen vaikuttavat myos opettajan materiaalivalinnat seki
opettajan/oppimisen ohjaajan/kasvattajan - rakkaalla lapsella on monta nimed -
suhtautuminen esittimainsi asiaan.

Olen aloittanut tutkimukseni vertailemalla eri musiikkikasvatusfilosofien
nikemyksid musiikin merkityksesti ihmiselle koulussa ja sen ulkopuolella.
Uppouduttuani aikani teoreettisen pohdiskeluun siirryin haastattelemaan kaytannon
tyOssa toimivia musiikinopettajia. Tiedustelin heiltd heiddn kasvatusfilosofioitaan ja
kasityksidan musitkin merkityksestd ihmiselle. Ennen kaikkea olen kiinnostunut

heiddn tyOssdiin vaikuttavista arvoista. Uskon, ettd niistd arvoista loytyvit



perustelut musiikin opettamiselle peruskoulussa ja lukiossa. Suorituskeskeisessé,
kiireisessi ja tiedollista osaamista painottavassa kulttuurissamme musiikilla on
aineena tarjottavanaan mm. elamyksellisyytti ja suvaitsevaisuuskasvatusta.

Arvoista keskusteitaessa puhutaan tarkoitusperiisyydestd: miksi
teemme ndin, minkilaisia ithmisid kasvatamme, mikd on musiikkikasvatuksen
tehtiva jne. Kaikessa yhteiskunnallisesti jarjestaytyneessd kasvatuksessa vaikuttaa
yhteiskunnallinen tarkoitusperidisyys. Oppilaita ei tulisi kuitenkaan polkea
tarkoitusperdiisyyden vilikappaleiksi. (Turunen 1988, 87-89.) Broady (1986)
kirjoitti tarkoitusperiisyydestd kasitteelld piilo-opetussuunmitelma. (Nykyiset
kouluissa vaikuttavat tarkoitusperdisyydet littynevit tulosajatteluun. Pohdittavaksi
ja selvitettivaksi jaa, miten nykyihanteet ja yhteiskunnalliset opetuksen tavoitteet
vaikuttavat musiikkikasvatuksessa.

Kasvatustoimintaa  joka  tapauksessa  leimaa  kehityksellinen
tarkoitushakuisuus. Kuitenkin Steiner-pedagogiikka on ainoa pedagoginen
suuntaus, joka lihtee ihmisen sisdisen kehityksen ndkokulmasta. Alleviivaavaksi
ongelmaksi nousee, mikd on inhimillisesti arvokasta. (Turunen 1988, 89-92.)
Kulttuuri vaikuttaa ratkaisevasti ihmisen persoonalliseen kehitykseen, tietoisena
kasvatuksena ja tahattomana vaikutuksena. Sikili, kun haluamme vaikuttaa
tietoisesti ihmisen kehitykseen, meidin olisi hyvd pohtia, mikd olisi se
ihannepersoonallisuus, johon haluaisimme kasvatustoimiemme johtavan. (Turunen
1988, 96.) Toivottavampaa olisi kokonaispersoonallinen kasvatus esimerkiksi
ajattelun tai vain tunteiden yksipuolisen ruokkimisen sijaan (Turunen 1988).

Kasvatuksen arvoista ovat ﬁﬁoittm&t pasasiassa kasvatusfilosofit.
Erityisen huomioni sai osakseen kasvatusfilosofi Kari E. Turusen arvojen

ryhmittely neljdin luokkaan: varsinaiset arvot, ihanteet, arvostukset ja



inhimillisesti arvokkaat kokemukset. Mielestini hin onnistuu luokituksessaan
kasitteellistimiin ja operationaalistamaan hyvinkin paljon himmenysti ja
sekaannusta aiheuttavan termin arvo. Tartuin Turusen syottiin ja pditin kayttas
hiinen arvoluokitustaan analyysin runkona tutkimuksessani.

Kerisin tutkimusaineistoni syvihaastattelemalla kuutta muodollisesti
patevad, keskikokoisessa suomalaisessa kaupungissa toimivaa musiikinopettajaa.
Analysoin haastatteluaineiston kvalitatiivisen siséllonanalyysin mukaisesti. Pyrin
loytaméan musiikinopettajien vastauksista heiddn tydssdin vaikuttavat arvot ja
asetin ne Turusen arvokkaan eri luokkiin. Laaja-alaista vertailua - puhumattakaan
laajemmasta yleistettdvyydestd - en voi suorittaa uskottavasti kuuden haastattelun
pohjalta; sen sijaan uskon saaneeni validin kuvan juuri niiden yKksittiisten
musiikinopettajien kiytinnén tyon takana vaikuttavista arvoista. Lihestymistapani
onkin fenomenologinen, haastateltavaa ymmirtivd: en halua kritisoida
haastateltavien arvomaailmaa. Myonniin tdmién olevan kelle tahansa kuolevaiselle
elimin pituinen haaste. Jatkossa olisi hedelmallistd vertailla tastd tydstd saatuja
tuloksia havaintoihin luokkatilanteessa. Tuolloin astuisi kuvaan myoskin rakentava
krititkki.

Mikd on sitten timin opinniytetyoni arvopohja? Miksi teen tyoni
arvoista? Siksi, etti uskon perimmdisten omien tekojen syiden pohdiskelun
kehittivin meitd ihmisind. Edelleen se, miki kehittdd meitd ihmisind, kehittdd meitd

mydskin kasvattajina.



2 MUSHKKIKASVATUS
ARVOJEN NAKOKULMASTA

2.1 Kasvatusfilosofia ja musiikkikasvatus

Kaikilla filosofian eri osa-alueilla on kosketuskohtia kasvatustieteeseen. Nuo eri
osa-alueet ovat: 1) tietoteoria eli tieto-oppi eli epistemologia  (tiedon
mahdollisuudet, perusteet ja pitevyys), 2) metafysiikka ja ontologia (todellisuuden
varsinainen olemus), 3) arvofilosofia - etiikka ja estetiikka (arvoteoria, arvojen
kiisitteet ja eri arvoalueiden ongelmat) ja 4) logiikka (tiedon ja kisitteiden yleiset,
muodolliset ominaisuudet, suhteet ja analyysi). Paghaaroista arvofilosofiaa ja
metafysiikkaa pidetdiin ongelmallisimpina: nithin Hhittyy eniten subjektiivisia
kasityksid, jotka aiheuttavat jatkuvasti erimielisyyttd. (Heinonen 1989, 24.) Tilla
tutkimuksella on siis yhteyksii ldhinné arvofilosofiaan. Tosin jokaisen tutkimuksen
taustalla on myos ontologinen analyysi, jonkinlainen paitelmé ihmisen olemuksesta
(Rauhala 1983, 10). Hirsjirvi (1985, 27) madrittelee kasvatusfilosofian
seuraavasti: "-— kasvatusfilosofia voidaan méirittii kasvatustieteen osa-alueeksi,
jonka tehtivini on kasvatus- ja opetustapahtuman kisitteellinen, teoreettinen
analyysi, kasvatustoimintaan liittyvien perusteiden ja argumenttien kriittinen
analyysi ja toimintaan kytkeytyvien ongelmien hahmottaminen ja vaihtoehtoisten
ratkaisujen esittiminen néihin ongelmiin." Hyvin keskeinen kasvatustieteen

filosofisista perusteista on arvoteoria eli aksiologia. Kasvatus on tiysin sidoksissa



arvoihin, silli kasvatuksen paamdirit johdetaan aina joistakin arvoista. (Heinonen
1989, 32.)

Kasvatusfilosofialla on ollut tirkei sijansa pedagogisissa julkaisuissa
kautta kasvatuksen historian. Kasvatusfilosofian tutkimusalueen miiritelmistd ei
olla paisty yksimielisyyteen. Yhtialti kasvatusfilosofia on jisennetty osaksi
soveltavaa filosofiaa ja toisaalta se on haluttu irrottaa filosofiasta kokonaan.
Heinonen kirjoittaa edelleen: "Kasvatusfilosofia --- on hyvin kauan vaatinut, etti
pedagogiikka on filosofinen tiede, joka on kokonaan rakennettava filosofisille
perusteille --- Erityisesti arvoja koskevat peruslauseet ja niistd johdettavat
kasvatuspddmiidrit ja kasvatustavoitteet ja ndistd ensimmdisind moraaliset
arvoarvostelmat, perustavat normit ja moraaliperiaatteet koskettavat laajalla
pinnalla filosofiassa kaikkina aikoina esitettyji ‘filosofisia kysymyksid' ihmiselimin
tarkoituksesta, mielékkyydestii ja arvosta, hyvisti elimisti ja ihmisihanteesta.”
(Heinonen 1989, 200-201.)

Thmistutkijan tulisi aina tutkimuksensa alussa selvittdi itsefleen, miki on
hénen tutkimustaan ohjaaﬁ ihmiskdsitys. Rauhalan mukaan ontologisen analyysin
tehtéivini on midritelld ihmisen olemassaclon ulottuvuudet ja niistd tieteelliselle
tutkimukselle seuraavat ongelmistotyypit. (Rauhala 1990, 32-33.) Inhimillisen
toiminnan takana vaikuttavasta ihmiskédsityksestd mainittakoon juuri Lauri
Rauhalan humanistinen ihmiskisitys, joka jakaa ihmisen olemuksen kolmeen:
tajunnallisuuteen, kehollisuteen ja situationaalisuuteen. Niisti tirkein on
tajunnallisuus, jonka kautta ihmiseen vaikuttaa eniten kasvatus. Tajunnallisuutensa
alueella ihminen synnyttdd ja kehittds merkityssuhteita. Téssd tyOssd auttavat
kasvatuksen tarjoamat kokemukset, jotka rikastuttavat ihmisen maailmankuvaa.

{Rauhala 1983.) Erotuksena ontologisesta analyysisti saadusta ihmiskasityksestd



ihmiskuva on tieteellisen tutkimuksen muodostama hahmotelma ihmisestd (Varto
1992, 31).

Myo6s se, kuinka tutkija tai opettaja mieltid maailman, eli hinen
maailmankdsityksensd, vaikuttaa suuresti hdnen toimintaansa tehtdvissidin.
Maailmankisitys on yleensd huomattavasti eriytymittomampi kuin ihmiskasitys.
Erotuksena maailmankisityksestd maailmankuva on luonnontieteiden muodostama
hahmotelma maailmasta. Kaikki edelld mainitut kisitykset vaikuttavat tutkijan - ja
opettajan - tyossid. (Varto 1992, 31.)

Myo6s Wilenius (1982) painottaa ihmisen erikoislaatuisuutta
luomakunnassa tajuisena olentona: sivistys on ennen muuta tajunnan viljelya.
Sivistysominaisuudet  ovat  foruudellisuus,  esteettisyys ja  eettisyys.
Totuudellisuuden moniulotteisuuteen kuuluu itsetiedostuksen oleellisuus ja
ajattelun radikaalisuus. Totuudellisuuteen kuuluu valmius kyseenalaistaa
kasityksidin. Thmettely on filosofian alku. (Wilenius 1982, 17-25.)

Esteettisyys sivistysominaisuutena liittyy tuntemiseen ja aistimiseen, myos
mielikuvitukseen. Taidekasvatus auttaa ylldpitdmisin aistimisen ja tuntemisen
herkkyyytti. Esteettiset ja eettiset ominaisuudet ovat yhteydessi toisiinsa, samoin
totuudellisuus ja esteettinen tajuaminen, esimerkiksi jokaisen ihmisen
ainutkertaisuuden ymmirtiminen on esteettinen elimys. Tunne-elimin
kehittiminen on vaikein kasvatustehtivid ja vaatii sitkedd taiteellista harjoittelua.
Viime kadessé eettisyys on tahdon asia: ihminen on eettinen vasta, kun hin toimii
toisen hyviksi. Wilenius (1982) korostaa, ettei eettisyys ole kdytinnon toiminnasta
irrallinen ilmi6: "Klassinen filosofia puhuu sivistyksestd tieteen ja taiteen kautta. On
puhuttava myos sivistymisestd tyon kautta, silloin kun tyossé eldd tahto ja motiivi

toimia toisten ihmisten hyvidksi." (Wilenius 1982, 26-28.) Taideharrastusten



puutteesta koulussa seuraa paitsi kulttuuriharrastusten heikkeneminen
yhteiskunnassamme, mydskin oppilaiden puutteellinen suhde todellisuuteen
(Wilenius 1987, 37-38).

Sivistys on loputon prosessi. Wilenius (1982) maalailee mielikuvan
maaperistd, jossa on kolme viljeltivid sarkaa: tiedollinen, taiteellinen, eettinen ja
mahdollisesti myos uskonnollinen. Jokaiseen osa-alueeseen kuuluu totuudellisuus,
eettisyys ja esteettisyys. Yksilon on ensin tiedostettava oma maaperinsi. Tami
itsensd tiedostamisen prosessi on erityisen tirked kasvattajalle siksi, ettd hinen
tulisi kyetd ohjaamaan omien kasvatettaviensa tiedostamisprosessia. Wilenius
mifrittelee  sivistyksen vield vieraantumisen voittamiseksi; se on ihmisen
jasentymistd ajattelevana, tuntevana ja tahtovana yksilond yhteiskuntaan ja
ympir6ividn maailmaan. (Wilenius 1982, 30-33.) Korketmmalla tasolla sivistys on
ihmisen vapaata toimintaa, toimintaa, jonka yksild katsoo itse ymmirtidvinsd
oikeaksi ja hyviksi. Tosin toiminnan vapaus on vilillisté, ajattelun vapaus vilitonta:
toiminnan mééra riippuu yksilon ajatusten, omien ideoiden mésristd. (emt. 56-57.)
Toimiva yleissivistys - johon siis taidekasvatus oleellisena osana kuuluu - viljelee
ihmisessd yrittamistd ja jatkuvaa itsensd kehittimistd (emt. 71). Musiikin avulla
kasvattamisella olettaisi siis olevan suuret mahdollisuudet vaikuttaa kasvavien
totuudelliseen, esteettiseen ja eettiscen sivistymiseen. Loydian Wileniuksen
sivistyksen ulottuvuuksista (totuudellisuus, esteettisyys ja eettisyys) selvin
ajatusyhteyden Turusen varsinaisiin arvoihin (totuus, hyvyys ja kauneus).
Varsinaiset arvot ovat niiti arvoja, joita emme koskaan kykene tédydellisesti
saavuttamaan, mutta voimme suuntautua niitd kohti (Turunen 1992).

Oppiaineet voidaan valita muunkin kuin hyotyndkokulman perusteella.

Turusen (1988) mielesti esimerkiksi musiikki on sellainen oppiaine, jolla on ldhinné



vain kasvatuksellista arvoa. (Turunen 1988, 182.) Turunen nikee tiedon jatkumolla
kaksi diripaiti: informaattisen ja toisaalla, prosessuaalisen tiedon, joka koskettaa
ihmisen sisdisid prosesseja. Prosessitiedon kisite tulee tirkedksi juuri
kulttuurieldmysten - kuten musiikki - kohdalla (emt. 19-24.)

Inhimillisen kasvun tarkoitus on pyrkimys tietoiseen itseséitelyyn
(itsekasvatus). Kasvatuksen elinehto taasen on kasvatustyon itsesditely
(itsehallinto). Kasvatustoiminta on kasvatusvirikkeiden tetoista tuottamista.
(Wilenius 1987, 10.) Kasvatustiedon perustasona tulisi olla kasvattajan tietoisuus
(emt. 27). Wilenius painottaa, etti kasvattajan tietoisuusprosessi ei pysihdy
kasvatustekoon, vaan jatkuu pohdiskeluna: miké on tekoni tosiasiallinen seuraus?
(emt. 36). Kasvattajan koulutuksen tulisi ohjata kasvattajaa vastaamaan
kysymyksiin mm. siitd, mitd on ihminen tarkoituksellisesti toimivana ja kehittyvini
olentona ja millainen on se yhteiskunta, johon hinti kasvatetaan (emt. 70).

Koulujirjestelmidmme on ollut viime vuosina suurten muutosten kourissa.
Muutos jatkuu edelleen, hitaammin tai nopeammin, oppilaitoksesta ja sen
tyontekijoistd riippuen. Wilenius (1987) on huomauttanut, ettd muutosten
kiytannollinen hallitseminen edellyttdd kasvatusilmididen kisitteellistd hallintaa.
Kasvatusilmididen periaatekysymysten tiedostamisessa on kysymys juuri arvoista.
Kasvatusfilosofian tehtdvd on médritelty edelleen esimerkiksi seuraavasti:
"Kéyttiden hyviksi kokemustietoa sen tulee muodostaa kokoavia kisitteitd, jotka
jasentiiviit kasvatusilmion kokonaisuuden ja paljastavat sen peruskysymykset.
Kasvatusfilosofian  paémidréingd tulisi olla kéytint6d palvelevan tiedon
tuottaminen.” Kasvatustieto puolestaan on fiefoa, jota kasvattajalla on
toimintansa pddmddristd, tilanteesta ja menetelmistd. Témi on kdytinnollistd

tietoa, joka ohjaa ja siitelee kdytinnon toimintaa. (Wilenius 1987, 8-9.)
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Oman kasvatusfilosofian pohdinta ja muotoileminen auttavat kehittiméin
paamigritietoisuutta.  Tilannetietoisuutta kehitetddn hakemalla vastauksia
kysymyksiin, millainen on maailmantilanne, kasvutila ja -tilanne, jossa pyritdsin
saamaan aikaan muutos. Menetelmétietoisuutta kehitetddn pohdiskelemalla, mitd
kasvuvirikkeitd kasvaville annetaan. Kyky ymmairtas, miks kasvatusteko ja -virike
on missikin kasvatustilanteessa asianmukainen, vaatii toiminnallista mielikuvitusta.
(Wilenius 1987, 71-72.) Taiteellista silmidd ja luovaa toimintakykyd luulisi

musiikinopettajilta 16ytyvin!

2.2 Musiikkikasvatuksen padimaésdrit

Mikst olisi tirkedd pohdiskella musiikkikasvatuksen arvoja ja paamaarii? Ruismien
mielestd olisi tarkedd laajentaa musiikkikasvatuksellisten kysymysten filosofista
pohdintaa jo musiikinopettajien koulutusvaiheessa; vain riittdva pohdiskelu ja
teoreettinen tietimys auttavat kehittdmidn musiikinopettajan tyotd (Ruismiki
1991, 282-285), puhumattakaan mitd pohdintojen ja musiikinopetuksen sisiltdjen
kehittiminen  saisi = aikaan = koulussa  kasvatuksellisessa  mielessd.
Musiikkikasvatusfilosofien kutsumuksena on oflut perustella musiikkikasvatuksen
asemaa ja merkitystd koulussa.

David J. Elliottin kaytantopainotteinen musiikkikasvatusfilosofia pyrkii
tarjoamaan oppilaille sopivia haasteita, joihin vastaamalla he saavat kokea
onnistumisen elimyksid. Namé nautinnolliset onnistumisen, itsensd voittamisen
hetket kasvattavat oppilaan itseluottamusta. (Elliott 1995, 119.) Nautinto

(enjoyment) ja itsetuntemus eivit kuitenkaan synny “hauskanpidosta", vaan
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tietoisesta yrityksestd ratkaista kdytdnn6n ongelmia ja ongelmien ratkettua
koetuista  onnistumisen  elimyksistd (emt. 133). Elliottin  mukaan
musiikkikasvatuksen pidmairini tulisi siis olla itseluottamusta pursuava, henkisesti
vahva yksilo.

Thomas Regelsky puhuu myos kiiytinnén tason tyoskentelyn puolesta ja
antaa erityistd painoa niille olosuhteille, joissa musiikkia opetetaan: positiivinen
suhtautuminen, kannustaminen ja onnistumisen elémykset ovat asioita, jotka
muistetaan vield pitkddn sen jilkeenkin, kun tarkat faktat ovat jo unohtuneet.
Mausiikki on kokonaisvaltainen kokonaisuus. (Regelsky 1981, 367-369.)

Ilpo Saastamoinen peridinkuuluttaa lapsen luovuuden vapauttamista.
Lisadntyvin kaoottisuuden ja epitietoisuuden keskelld taidekasvatuksella (johon
musiikkikasvatus luetaan) on erittiin tirked tehtivi: antaa lapselle luovia malleja
siitd, kuinka ympéristodén voi hallita. Saastamoisen kiytinnon tilanteissa
syntyneiden ajatusten mukaan musiikin opetuksen padmédrdnd tulisi olla itsensd
luovaksi tunteva ja luovuudellaan turvallisuuden tunteen saavuttanut yksild, joka ei
pelkii epidonnistumista ja joka arvostaa moninaisuutta. (Saastamoinen 1990.)

Keith Swanwickin mukaan musiikki on esteettistd kasvatusta (Swanwick
1987, 6). Musiikilla on syvillistd, ihmisen biologiaan ja henkisyyteen perustuvaa ja
niiden kautta operoivaa merkitystd. Musiikilla on myds voimaa muuttaa
elamintapaamme, vaikuttaa nidkokulmaamme ja sithen, kuinka koemme elimin.
(emt. 113). Swanwick nakee siis musiikkikasvatuksen paamiirind ihmisen
henkisen kasvun: musiikin avulla ihminen voi tulla paremmaksi. Swanwick ja
Dorothy Taylor perustelevat vield koulun musiikinopetusta: koulussa opetetaan
siti, mikd on kulttuurillisesti merkittivdd. Yksi koulun tehtivistdi on

kulttuuriperinnon siirtdminen seuraavalle sukupolvelle; progressiivisen nikékulman
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mukaan se on lapsen luovuuden kehittiminen, mm. musiikin avulla. Nama kaksi
edustavat kenties ddrindkokulmia. Ennen kaikkea musiikki on yksi suurimmista
symbolisista kommunikointivilineistimme ihmisind. (Swanwick & Taylor 1982,
121-124.)

Bennett Reimer (1970, 1) painottaa, ettd musiikkikasvatuksen luonne ja
arvo pohjautuvat itse musiikin luonteeseen ja arvoon. Kuten Swanwick, Reimer
pitdd musiikkikasvatusta esteettisend kasvatuksena, joka tarkoittaa samaa kuin
tunteiden kasvatus. Taiteet ovat keino tutkia ja ymmirtai subjektiivista, inhimillist
kokemusta. (emt. 34-38.) Esteettinen kasvatus kuuluu erottamattomana osana
jokaiseen inhimilliseen yhteiskuntaan (emt. 164).

Kirsti Hamaéldinen haastatteli pro gradu -ty6hénsé Jyviskylan yliopistossa
opiskelevia ja opiskelleita musiikkikasvattajia. Haastatteluissa kivi ilmi, etti
musitkkikasvattajat pitdvit tirkeimping tehtivindin musiikin avulla tapahtuvaa
kasvatustyotd, elamysten antamista, oppilaiden innostamista musiikin pariin seki
aktiivista  kanssakdymistd. Musiikkikasvattajat nidkivit musiikinopettajan
esteetikkona, joka puolustaa pehmeité arvoja tietopainotteisessa koulumaailmassa.
(Hamaldinen 1996, 130.) Yhtenevidisyyksid 16ytyy siis jokaisen aikaisemmin
mainitun musiikkikasvatusfilosofin  kanssa: musiikkikasvattajat  painottivat
musitkkia itsessdéin arvokkaana asiana ja myoskin musiikin  vilinearvoa
kasvatustyossd. Mutta mitkdi ovat tuon kasvatustyon, jossa musiikki toimii
vilineend, paamadrit? llmeisesti musiikkikasvattajien koulutusohjelmassakaan ei
ole vield loydetty yksiselitteistd vastausta tihdn kysymykseen, silli Hamildinen
paityy tydssddn lopputulokseen, ettei Jyviskyldn yliopiston musiikkikasvatuksen

koulutusohjelmassa ole vyhtenidistd tavoitetta, johon kaikki toiminta
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suunnitelmallisesti pyrkisi (emt. 131). Toisaalta voidaan myos kysyd, onko yhden

yhtendisen tavoitteen l6ytiminen tarpeellista?

2.3 Arvo kiisitteeni

"Arvojen nostaminen muutosten vauhdiftajiksi antaa samalla ihmiselle madrddvin
osuuden tulevaisuuden muotoutumisessa. Alkuunpanijoita ovat ihmiset. He ovat
subjekteja sen sijaan, ettd niita olisivat tekniset innovaatiot tai yhteiskuntasuhteet.”
(Hirsjarvi & Remes 1987, 21.)

Koulua pidetééin yhteiskunnan kuvastimena. Yhteiskunta muuttuu nopeasti. Eri
tahoilta esitetdéin toivomuksia, ettd koulu wvoisi vastata voimakkaasti ja
vastuullisesti yhteiskunnallisiin ongelmiin. (Hirsjdrvi & Remes 1987, 8.) Arvoihin
kytkeytyvd tarkastelutapa on yksi mahdollisuus analysoida yhteiskunnallisia
muutoksia. Kun puhutaan paremmasta tulevaisuudesta, ollaan viistdmiittd
tekemisissé arvojen, ideologioiden ja maailmankatsomusten kanssa. Arvot koskevat
myds thmiskisitysti ja thmisihannetta. (emt. 20.) Opettajina meilld on, tiedostetusti
tai tiedostamatta, miclessimme jokin ihmisihanne, péfimédrd, johon pyrimme
oppilaitamme ja lapsiamme kasvattamaan.

Olennaisin kasvatustieteessi sisiltyy teoreettisiin kisitteisiin. Arvo on
yksi esimerkki kasvatustieteen teoreettisista kisitteistd: niitd ei voi sellaisenaan
havaita, kuten havaintokisitteitd. (Heinonen 1989, 265.) Nykysuomen sanakirja
antaa sanalle arvo seitsemdn erilaista mééritelmid. Tutkija on siis tekemisissé
hyvinkin vaikeasti madriteltdvin kisitteen kanssa (ks. esim. Hirsjirvi & Remes
1987, 20; von Wright 1989, 151; Rescher 1969,1). Téassid tyGssd kiinnostus

kuitenkin kohdistuu 14hinnd méédritelmédén: "us. mon. arvokas, merkitsevd asia”
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(Sadeniemi 1980, 106). Hirsjirvi ja Remes (1987, 20-21) puolestaan méirittelevit
arvon seuraavasti: ”Sitd, minki toteuttamiseksi jokin viime kidessd tapahtuu,
sanomme arvoksi (ks. myds Hirsjgrvi ym. 1976, 5) -— arvoja pidetidn koko
yhteisdbn pohjavireen osoittajina. Ne ovat inhimillisten pyrkimysten ja
kayttaytymisen sditdjid, ja ne vaikuttavat monin tavoin sosiaalisen yhteiselimiin
periaatteisiin.” Tieteen ndkdkulmasta arvot ovat olleet persoonallisia mentaalisia
konstrukteja (esim. Lowrance 1985, 155).

Kirjassaan Moraalifilosofia (1987) Timo Airaksinen kdy analyyttisesti
lapi modemnin etitkan ja moraalifilosofian saavutuksia sivuten arvon kisitetti.
Airaksinen huomioi, ettd arvon kisitettd kiytetddn sekd laajassa ettd suppeassa
merkityksessd. Arvolla voidaan esimerkiksi tarkoittaa kaikkea miki on tavoiteltua,
haluttua, tarvittua ja arvostettua, samoin kuin vapauksia, oikeuksia ja hyveiti.
Usein on tirkedd erottaa toisistaan arvot ja vaikkapa oikeudet: oikeutemme ovat
omien arvojen toteutumisen takeita. Velvollisuutemme taasen ovat toisten ihmisten
arvojen toteutumisen takeita. Airaksinen pitdd arvon kisitteen médrittelyd lihes
toivottomana tehtivind. Airaksisen mukaan mm. G.E.Moore viitti, ettei arvoa voi
lainkaan madritelld ja ettd arvo on olioiden ja asioiden yksinkertainen ominaisuus.
Téllaista teoriaa kutsutaan objektiiviseksi, silld siind arvo kuuluu niille objekteille
eli kohteille, joista arvottamistapahtumassa on puhe. Toisenlaisen nikokulman
mukaan esimerkiksi hyvyys voidaan ymmiirtas myos valitsevan henkilén toiminnan
ominaispiirtecksi. Tédssd tapauksessa arvo on subjektiivinen asia, koska se rippuu
toimivasta subjektista eikd objektista eli kohteesta. (Airaksinen 1987, 130-131)
Rescher tiivistddkin arvohistorian kahteen erimielisyytti ja keskustelua

synnyttineeseen kysymykseen: 1) onko arvo objektin ominaisuus vai onko se suhde
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arvotettavan objektin ja arvottavan subjektin vililli ja 2) onko objektin arvo
puhtaasti subjektiivinen kokemus? (Rescher 1969, 55.)

Airaksinen pitdd arvoja tiedostavien ja jarkevien valintojen kohteina.
Hin erottaa toisistaan arvon ja arvostuksen: siind missi arvo on paimaiira, johon
rationaalinen toiminta téhtdd, arvostus on henkilon oma kisitys tdstd padmidristd
ja sen ominaisuuksista (vrt. Turunen 1992). Arvostukset ndkyvit toiminnassa ja
henkilén kertoessa toimintansa motiiveista. Arvostukset kuvaavat asenteita ja
kuvailevan henkilén psykologisia ominaisuuksia;, arvot ohjaavat valintoja.
Airaksisen mukaan toisen olemassaoloa €i voi péitelld toisen perusteella.
(Airaksinen 1987, 132-133.)

Erik Ahimanin kulttuurifilosofian teos Kulttuurin perustekijoitd
(1976) oli yksi kiehtovimmista teoksista, jonka luin titd tutkimustani silmélld
pitden. Teoksen ensimmiinen painos jdi 1939 sodan varjoon. Jarkyttévintd on, ettd
Ahlmanin yhteenvedot lédnsimaisen kulttuurin kriisistd eivat tunnu kovinkaan
kaukaisilta, “Kaikkien tédhénastisten ihanteiden ja arvojen epiilyksenalaisiksi
tuleminen on erds syy nykyiseen sekasortoiseen henkiseen tilanteeseen ---
Lansimainen henki on ennen kaikkea suunnannut ponnistuksensa luonnon
teknilliseen hallitsemiseen.” (Ahlman 1976, 10.) Ahlmanin mukaan se, mitd yksild
pitid oikeana kiy yleensé yksiin ympiriston moraalin kanssa (emt. 99; vrt. Turunen
1992). Korkeampia arvoja Ahlman pitdd osittain toimintaa motivoivina, mutta
harvoin hallitsevina. Ahlman pitdd korkeita arvoja usein myds teeskenneltyini.
(Ahlman 1976, 100; vrt. Turunen 1992: varsinaiset eli platoniset arvot.)

Rescherin mukaan arvo manifestoituu puheessa, ajatuksena ja tekona;
niiiden vililli on usein ristiriitoja. Arvot toimivat sekéd toiminnan alkuunpanevina

arsykkeini, ettd toiminnan esteini. Perustelemme ja rationalisoimme tekojamme



16

arvojen avulla; titen arvojen kieli, arvoista puhuminen on osa jokapdiivaisti
puhekulttuuriamme. Arvot liittyvat ajatuksissamme tekoihimme ja kisitykseemme
siitd, millaista on hyvi eldmd, miten meidén tulisi eldd elimidmme. Rescher antaa
arvolle seuraavanlaisen miiritelmédn: "Arvo on iskulause, joka rationalisoi teon
asennoituen positiivisesti teosta seuraavaan asiantilaan” (Rescher 1969, 2-10)
Myods Rescher (vrt. Ahlman 1976, Airaksinen 1987 ja Turunen 1992) painottaa
arvojen muutosominaisuutta: arvostusten kohteet ja asenteet muuttuvat;, vihemmén
alttiina muutoksille ovat eettiset arvot kuten rehellisyys ja oikeus. (Rescher 1969,
118)

Arvoja luokitellaan monin eri perustein. Toisistaan voidaan erottaa
esimerkiksi aineelliset arvot, aineettomat arvot, vilinearvot, itseisarvot, esteettiset
arvot seki relatiiviset ja absoluuttiset eli eettiset arvot. Aineellisia arvoja edustavat
esimerkiksi kulutustavarat, aineettomia isinmaanrakkaus. Vilinearvot ovat keino
saavuttaa jotain muuta arvokasta. (Wahistrom 1993, 96.) Rescher luettelee kuusi
padtapaa luokitella arvoja: 1) kuka arvostaa/nikokulma, 2) miti
arvostetaan/kohde, 3) saavutettava hyoty (benefits at issue), 4) kisilli olevat asiat
(purposes at issue), 5) arvostajan ja hy6tyjin suhde ja 6) arvon suhde muihin
arvoihin. (Rescher 1969, 14-19.)

Arvo-kisitteen médrittely ja tuokittelu on siis koettu haasteelliseksi
tehtdviksi eikd lopputuloksesta suinkaan olla pidsty yksimielisyyteen. Valitsin
syvihaastattelujeni analyysipohjaksi seuraavassa kappaleessa esittelemini Kari E.
Turusen arvo-luokituksen. Luokittelu on selked ja huolimatta suppeasta
muodostaan (vain nelji luokkaa), kattava. Luokittelu ottaa onnistuneesti huomioon

kasitteen moninaisuuden. Pystyin Turusen (1992) kirjaa lukiessani vilittomisti
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visualisoimaan selkedn kaavion, johon olisi suhteellisen helppoa asetella

haastateltavien mainitsemia arvoja.

2.4 Turusen arvoluokitus johdatuksena arvokasvatukseen

Kvalitatiivisen aineistoanalyysini runkona toimiva Kari E. Turusen (1992)
arvoluokitus on selkei ja kykenee hyvin uskottavasti madrittelemidéin kisitteen
arvo. Huomattavaa kuitenkin on, ettd kysymyksessd on selkedstd luokituksesta
huolimatta muuttuva ja yksiselitteisid luokituksia karttava kisite.

Turunen (1992) jakaa arvokkaan kisitteen neliéin: 1) varsinaiset arvot,
2) ihanteet, 3) arvostukset ja 4) inhimillisesti arvokkaat kokemukset. Varsinaiset
arvot ovat totuus, kauneus ja hyvé (tai hyvyys). Niitd voidaan tavoitella, mutta ei
koskaan saavuttaa. Totuudeksi koetaan sekd aistihavainnon, ettd kohdatun
elimyksen tai tunteen vilittomyys. Lienee selvdi, ettd totuutemme muuttuu
jatkuvasti. Totuuteen voi pyrkid, mutta sitd ei voi saavuttaa. (Turunen 1992, 18-
28.) Totuuteen pyrkiminen on esimerkiksi yksi tieteen teon ohjenuorista.

Vaikka pidimme kauneutta konkreettisena, se ei tunnu aivan niin selviltid
kriteeriltd kuin totuus. Kauneus sijoittuu lihinnd ihmisen tunto-olemuksen
(aistimukset, elimykset, tunteet) alueelle. Talli kokemusalueella ihminen yhdistelee
asioita. Turusen mielestd kasite kauneus voidaan ymmértiii samassa laajuudessa
kuin kisite esteettinen. Esteettinen eldmys on jokin kokijaa koskettava suhteiden

(esim. sdvelten, rytmien) kokonaisuus. Koettu kokonaisuus on ladattu
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merkityksilld. Kauneus vaikuttaa inhimillisesti todella merkitykselliseltd arvolta,
jonka hahmo tai idea on vaikeasti méériteltivissd. (Turunen 1992, 37-38))

Turunen pitdd hyvén kisitettd vaikeimmin médriteltivinid varsinaisena
arvona. Hin jakaa hyvin vield neljain luokkaan: 1) kokemushyvi (substantiaalinen
hyvid), 2) moraalinen hyvd (esim. ihmisen ja teon hyvyys), alkuperdinen hyvi
(hyviin idea) ja 4) vilinehyvd. Kokemuksellisena hyvind voidaan pitad ihmisen
rajattomien tarpeiden tyydyttimistd. Kokemuksen kannalta todella hyvini tai
vilttémattoménd asiana voidaan taas pitidi esimerkiksi ldheisyyttd ja rakkautta.
Niin todetessamme tulemme ldhelld hyvin kolmatta midritelmis, alkuperdisen
hyvdn ideaa. (Turunen 1992, 41-43.)

Turusen arvoluokituksen ihanteet ovat hiukan konkreettisempia kuin
arvot ja usein myos lahelld niitd (esim. rehellisyyden ihanne - totuuden arvo).
Thanteet sijoittuvat yleisluontoisten arvojen ja pelkkien arvostusten vilimaastoon.
Thanteita ovat esim.  rehellisyys, luotettavuus, oikeudenmukaisuus,
vékivallattomuus, sukupuolten tasavertaisuus, hyvd kaytds. (Turunen 1992, 59-
62.) Ihanteet monipuolistuvat jatkuvasti mikd lienee merkki jonkinlaisesta
inhimillisesti “arvokkaasta" kehityksesti. Ihanteiden monipuolisuus nostaa
inhimillisyyden tasoa yhteiskunnassa. Toisaalta ihanteet muodostuvat myds
kiintediksi osaksi yksilon persoonallisuutta, jolloin yksilo saattaa sokaistua niiden
arvostelulle pitden arvostelua hyokkidyksend omaa persoonallisuuttaan kohtaan.
Thanteet eivdt ole tasa-aineisia. On moraalisia ihanteita: oikeudenmukaisuus,
fyysinen koskemattomuus, huomaavaisuus ja ihanteita, joita ei valttimitts
sanottaisi moraalisiksi: kriittisyys, riippumattomuus ja jirkevyys, esimerkiksi.
Moraali on osa hyvin arvoa ja sen ala on jatkuvasti laajentumassa. Thanteen

kohoaminen moraaliseksi on tarked kehitysaskel. (emt. 80-83.) Ihanteet ilmeisesti
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kehittyvat kaytinnon taustasta sosiaalisiksi normeiksi. Thmiskunnan kehitys on
osaksi uusien ihanteiden 16ytymistd (emt. 67-77). Thanteiden monipuolistuminen on
merkki liberaalista, luovasta yhteiskunnasta. Ihanteita ei voi Turusen mukaan
asettaa arvojirjestykseen. Kulttuurin kehityksen mittana voidaan pitdi sitd, kuinka
paljon siind on kyetty ihanteistamaan asioita. Jhannoiminen on taas eri asia kuin
ihanteistaminen. Thannoiminen kuvastaa ennen kaikkea yksilod, eikd ihannoinnin
kohdetta. Thanteellistamisen reaktio voi olla kaksisuuntainen: projektiivinen
(projisoi omia tarpeitaan) ja introjektiivinen (sisdistdminen). (emt. 80-90.)

Kolmas arvokkaan luokka on arvostukset. Arvostuksia on vield
runsaammin kuin ihanteita. Arvostukset muuttuvat jatkuvasti eliminmuodon
muuttuessa. Uusimpia arvostuksen kohteita ovat esimerkiksi kisipuhelimet ja
tietokoneet. Arvostuksen kohteet ovat siis olemassa olevia asioita ja ne itse asiassa
litkkuttavat koko ihmiskuntaa: yhteiskuntajirjestelmimme pyérii arvostamiemme
asioitten ympérilli (Turunen 1992, 96-97). Ihmiselldi on myds syvi
psykodynaaminen tarve tuntea itsensd arvostetuksi. Itsearvostukselle seuraa
paineita, jos ympériston arvostukset ovat ristiriidassa yksilén omien arvostuksien
kanssa. (emt. 106.) Turunen médrittelee arvostamisen ilmidn reaktiivisemmaksi
kuin ihanteistamisen. Nam# kaksi ilmiotd ovat taasen yhteydessi siten, ettd asia,
jota arvostetaan voidaan nostaa ihanteeksi. (emt. 99.) Myoskin arvostusten
monipuolisuus vaalii liberalismia; timi ei kuitenkaan merkitse sitd, ettid kaikki
arvostukset olisivat moraalisesti hyviksyttivii (emt. 104). Turunen miirittelee
vield: "Jos arvostuksia sanotaan yhteiskunnan substanssiksi eli ainekseksi, ovat
ihanteet puolestaan —- sen forma eli muoto" (emt. 114).

Neljis arvokkaan luokka on inhimillisesti arvokkaaksi koettu. Niiti

kokemuksia tuottavien elimysten kirjo on rajaton. Kulttuuri on ilmeisesti olemassa



20

juuri niiden eldmysten tuottamista varten. Inhimilliseen kulttuuriin kuuluu tirkeini
osana esim. musiikin tuottaminen ja kuuntelu. Arvokkaita kokemuksia ovat myds
niin sanotun korkeakulttuurin ulkopuolelle luetut kokemukset, kuten ystivyys ja
laheisyys. Kulttuuria voidaan pitdd juuri inhimillisten kokemusten viljelyni.
Kulttuuri paitsi rajoittaa, myds kehittdd ihmisti. Se, miten suhtaudumme
kokemuksiin, riippuu ihmiskisityksestimme ja maailmankuyvastamme seki
iastimme ja eliminkokemuksestamme. Myoskin ihanteilla ja inhimillisesti
arvokkailla kokemuksilla on selva yhteys: jotkin kokemukset nostetaan ihanteiksi.
Thanteet my6skin hillitsevét ihmisen narsismia ja auttavat saavuttamaan myonteisid
kokemuksia. (Turunen 1992, 122-131.)

Turunen nime&i erddksi tirkeimmiksi inhimillisesti arvokkaaksi koetuksi
kokemukseksi onnellisuuden. Onnellisuutta tavoitellaan, vaikkei sitd kyetd
yksiselitteisesti mééritteleméin. Inhimillisesti arvokkaaksi koetulla on yhteys myos
uskoon, rakkauteen ja toivoon, jotka Turunen nimeii eldmdd ylldapitaviksi
voimiksi. Niin siksi, ettd ne pyrkivit aina hakemaan kohteen. Arvokas kokemus
vapauttaa uskoa, toivoa ja rakkautta. (Turunen 1992, 134-137)

Varsinaisina pa4dmééirind Turunen pit44 arvostuksia: ihanteet ja arvot eivit
ole samassa mielessd piaamidris, silli esimerkiksi totuutta on vaikea tavoitella
abstraktisti, irrallisena elavésti eldmistd. Arvokeskustelua kiydain siis - avoimesti
tai katketysti - siitd, mitd arvostetaan. (Turunen 1992, 115-116.) Thanteiden ja
arvojen merkitys ihmisen eldméssd on valtava: ilman niitd koko yhteiskunnallinen
elimd romahtaisi. Turunen selventdd avokkaan luokkia vield seuraavasti:
varsinaiset arvot ovat puhtaimmin ajattelunomaisia, ihanteet on selvimmin
tahdonomaisia (esim. vaatimusta ja velvoittavuutta), arvostukset ovat

tunteenomaisia ja inhimillisesti arvokkaat kokemukset havainnonomaisia. (emt.
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151.) Huomattavaa on, ettd Turunen (emt.) korostaa kirjassaan useaan otteeseen,
ettd arvokkaan luokkien vililld ei ole selkeiti rajoja.

Arvot ovat kulttuuri-ilmi6itd. Turunen (1992) huomauttaa, etti aluksi
arvot nousevat esiin tiedostamattomina, malleista opittuina tapoina, mutta
kehittyessisin ne voivat toimia itsendiseni ja riippumattomana arviointiperustana.
Turusen mukaan voi jopa kérjistds yksilon persoonallisuuden olevan yhtikuin
héinen arvostuksensa. Yksild on siis toisaalta yhteisonsi "vanki", toisaalta hinells
on mahdollisuus kehittyd henkisesti irrallaan yhteisostd, sen sd4nt6jd kritisoiden ja
kyseenalaisten. Turunen on kuitenkin sitd mieltd, ettd yksilén on hyvin vaikeaa,
kenties mahdotonta olla “"parempi” kuin ympiroivi yhteisénsd. Yhteison tai
persoonan arvostusten muutokset aiheuttavat kriisin. Turusen mukaan yksilon
vapaus perustuu sithen, kuinka hyvin hin on sisdistinyt arvot ja kuinka
paittavaisesti hin perehtyy niiden saavuttamiseen (emt. 56). Mahdollisesti piilossa
pysyneiden motiiviensa olemassaolosta tietoiseksi tuleminen auttaa yksil6d hinen
pyrkimyksissafin moraalisesti oikeaan. Vapaus taasen edellyttdi moraalia ja sen
kehitystd. (emt. 204-205.) Paradoksaalista on, ettd moraalin on katsottu kesyttivin
ihmistd, vaikka se voi myos estid ihmistd tiedostamasta todellista luontoaan (emt.
216).

Arvot ilmenevidt teoissa. Ajattelu puolestaan kuvastaa arvojen ja
toimintamme jésentymisti - olimme sitten tietoisia ajatuksiemme olemassaolosta tai
emme. Mahdolliset uudet ajatusvirikkeet avartavat nikemystimme ja parantavat
jisentymisen edellytyksii. Teko ilmentdd tahtoa. Se, miti tahdomme, on taas
suurelta osin perdisin ympérdivasté yhteiskunnastamme. (Turunen 1992, 170-171))
Piddmadrien luominen on inhimillistd. Valistuneisuus taas vaikuttaa sithen, mits

thminen osaa tavoitella. (emt. 230-232.)
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Laheisesti arvoihin liittyy ihmisen narsistisuus. Kirjassaan Thmisen
kasvatus Turunen (1988) erittelee ihmisen persoonallisuutta ajan mydti
muokkaavia psykodynaamisia tekijoitd, narsistisia tarpeitamme: valta ja vallan
narsismi, pyyteellisyys (nautinnon narsismi; itsevoitelu, itsensd pyhittiminen),
eldmadn tarkoituksen hakeminen ja ahneus. Itsetuntemuksen kannalta on tirkeds,
ettd kasvattaja tunnistaa omat narsistiset tarpeensa (valta, pyyteellisyys, ahneus),
eksistentiaaliset tunteensa (hapei, ahdistus, tyhjyys) ja puolustavat tunteensa
(viha, pelko, kateus). Ném# ovat mukana kaikessa inhimillisessi ja ovat -
ahdistuskin - tarpeellisia ihmisen kasvun kannalta. Eksistentiaaliset tunteet ovat
vastavoima kiusauksille. Pahan mahdollisuus asuu ihmisen sisilli, hinen
narsistisissa voimissaan. Turunen luonnehtiikin kulttuuria sen viljelemiseksi, miti
voidaan pitd4 inhimillisesti arvokkaana. (Turunen 1988.)

Arvokkaan eri lajit ovat olennainen osa kasvatusta. Turunen alleviivaa,
ettd liberaalissa yhteiskunnassa kasvatuksen toivoisi olevan mahdollisimman
moniarvoista ja ilmentdvin monenlaisia nikemyksid; kasvatus ei saisi muodostua
vain talouseldmin tukitoimeksi (Turunen 1992, 241-243). Kaikki kasvatus pyrkii -
tai ainakin sen tulisi pyrkid - itsekasvatukseen (vrt. Wilenius 1987, 10). Tissd
valossa yksilon olisi tirkedd tulla tietoiseksi arvoistaan ja ihanteistaan. Thmisen
tulisi oppia kasvattamaan itse itsediéin. (Turunen 1992; vrt. Wilenius 1987.) Yhdyn
ndihin Turusen péaitelmiin. Itsetiedostukseen kitkeytyy ihmisen henkisen
kehityksen ydin, koko inhimillisen eldméin tarkoitus. Nimé ajatukset ovat
kantavana voimana téssékin opinniytetydssini ja suorittamissani haastatteluissa:
kun tulemme tietoisiksi siitd, miksi teemme siti, miti me teemme, meisti tulee

parempia ihmisid ja parempia opettajia.
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3 TUTKIMUKSEN SUORITTAMINEN

3.1 Tutkimuksen asetelma

3.1.1 Tutkimuksen tehtiivit

Tutkimuksen paimisring on saada yleisluontoinen kisitys musiikinopettajien tyoti
ohjaavista arvoista. Turusen (1992) luokitus auttaa jisentimilin saatua
tietomidrdd. Analysoin kuusi suorittamaani syvihaastattelua etsimalld niistd
haastateltavieni mainitsemat tai mielestini heiddn kisityksidsin alleviivaavat arvot.
Sijoitin nuo arvot Turusen arvokkaan tokkiin Turusen huokkamiiritelmien
mukaisesti. Pddnvaivaa aiheuttivat ldhinné luokkien hiilyvit rajat.

Haastattelut on suoritettu ja niiden tuotokset on tarkasteltu
arvondkokulmaa  silmilla pitden. Tutkimuksella on ollut seuraavat
tutkimustehtédvat: 1) Mitkd ovat musiikinopettajan tyoti ohjaavat arvot heiddin
itsensd ilmoittamina? ja 2) Mihin luokkaan ndamd musiikinopetiajien ilmoittamat
arvot sijoittuvat Kari E. Turusen arvoluokituksessa? Tutkimustehtéiviin l6ytyvien
vastausten tarkoituksena olisi synnyttdd keskustelua koulun musiikin opetuksen

arvoista koulussa, kodeissa ja tiedeyhteisossi.
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3.1.2 Tutkimuksen menetelmiit

Suorittamani tutkimus on kvalitatiivista eli laadullista tutkimusta. Thmisté tutkivien
tieteiden tulisikin valttaa pitkille menevia rationalisointia; tutkittava ilmid menettis
talloin  ainutkertaisuutensa: “Tamén vuoksi ihmistdi tutkivissa tieteissd
tasmallisyydelld ei ole mitééin erityissijaa vaan niiden tieteiden perusvaatimus on,
ettd ne ovat ankaria tieteitd --- ei ole lupa tehdd mitddn sellaisia toimia, jotka
esineellistivit tai ohentavat tutkimuskohdetta siten, ettd tutkimuskohteeseen
kuuluva merkitysten kokonaisuus tuhoutun.” (Varto 1992, 14.) Timin
vaatimuksen vuoksi ldhestymistapani on ollut fenomenologinen. Fenomenologia
pitdytyy ldheisesti havaittuihin ilmidihin, fenomeeneihin (Wilenius 1987, 45).
Kyseessi on filosofis-psykologinen tutkimustapa, joka korostaa tutkimusta, joka
on yksilén itsensd vilittoméddn havaintoon ja omiin elimyksiin perustuvaa
tutkimusta vastapainona mekanistiselle ja ulkokohtaiselle tutkimustavalle (Elio ym.
1977, 50). Pyrin raportoimaan ilmiot sellaisina kuin ne minulle esitetdsin tai
sellaisena kuin ne itse havaitsen. Olecllista on aito wvuoropuhelu itseni ja
haastateltavan vililldi. Havainnointien nikékulma on tietenkin omani, sitd en voi
toiseksi muuttaa ja epiileméttid se myoskin virittda havainnointejani. Tutkija toimii
kuitenkin tutkiessaan eldméntilanteisuudessaan: hiin ei kykene astumaan ulos niisti
suhteista, joihin hin olemassaoloon tullessaan on sitoutunut. Kun tutkija tutkii
ithmissuhdetta ja ihmissuhteessa, my6s tutkimus on ihmissuhdetta. Humanistisessa
tutkimuksessa puhutaankin mieluummin subjekti-subjekti -suhteesta kuin subjekti-
objekti -tutkimussuhteesta. (Rauhala 1990, 118-119.)

Jotta voidaan valita paras mahdollinen tutkimusmenetelmi, on

médriteltdvd tutkimuskohteen perusluonne; eksistentiaalinen fenomenologia
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korostaa juuri ihmisen olemassaolon ontologista analyysia. Ontologisen analyysin
tuloksena on ihmiskisitys. (Rauhala 1990, 30-32.) Eksistentialistinen
fenomenologia on puolestaan suuntaus, johon humanistinen psykologia filosofisesti
nojautuu; sen keskeisend ongelmana on ihminen erityisesti psyykkishenkisend
olentona. Humanistisen psykologian niékokulmasta ihminen on avoin, itseohjautuva
jirjestelmi. Ensisijaista on holistisuus pyrittiessd ymmiértimééin thmistd. (emt. 50.)
Thmisen henkisyyteen kuuluu myds arvojen asettaminen, ihmisarvon
kunnioittaminen, vastuullisuus itsestd ja lihimmiisisti. Kasvaakseen henkisesti
ihmisen on hyviksyttivd itsensi ja tiedostettava voimavaransa. Myds
yksilollisyyden saavuttaminen on eriis henkisyyden aito ulottuvuus. (emt. 39.)
Humanistinen psykologia suosittelee juuri yksilokohtaista henkistd tutkimusta;
tulokset sovelletaan vilittomisti ilman empiirisen teorian selitystd ja
yleistettivyyden vaatimusta (emt. 55).

Alasuutari (1994, 30) jakaa laadullisen analyysin kahteen vaiheeseen:
pelkistimiseen ja arvoituksen ratkaisemiseen. Siind missd kvantitatitvinen tutkimus
petii koeasetelmansa luonnontieteiltd, kvalitatiivista tutkimusta voi luonnehtia
arvoituksen ratkaisemiseksi (emt. 23). Kvalitatiivisen tutkimuksen tekiji kiinnittas
huomionsa aineiston hankintaan; tieteellisyys saavutetaan, kun tutkimus kertoo
siitd, mistd se sanoo kertovansa. Kvalitatiiviset tutkimustulokset voivat
merkittivilld tavafla muistuttaa ihmisten olemassaolosta, heiddn tarpeistaan,
toiveistaan ja tunteistaan. Tamin kaltaisessa tutkimuksessa tutkimuskohteilla on
paremmat mahdollisuudet vaikuttaa itse tutkimusprosessiin. Kvalitatiivisessa
tutkimuksessa tutkija on itse tirkein tutkimusvilineensd. (Gronfors 1985, 11-13.)
Haastavaa kvalitatiivisessa tutkimuksessa on myds havaintojen pelkistdminen:

materiaalia kertyy aina enemmin kuin tarpeeksi; tutkijan on kyettavi 10ytdméan
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johtolangoista ne oikeat. (Alasuutari 1994, 30.) Tissakin tutkimuksessa pelkistéin
litteroitua haastattelumateriaalia kertyi 83 sivua.

Tutkimani tietoisuuden suhde toimintaan ei ole yksinkertainen syy- ja
seuraus-suhde. Suhde on paremminkin intentionaalinen tai ilmaisusuhde. Kuten
lause ilmaisee ajatusta, toiminta yleensd ilmaisee tietoisuussisiltéd, aikomusta,
tarkoitusta ja paamidrdd. Nain ollen, tiedustelemalla tekoja, kasvatuskiytintoji,
olen olettanut saavani vastaukseksi tietoisuussisiltoji. Wilenius tosin huomauttaa,
ettd yksilon toiminnan ymmértiminen edellyttis tutkijalta toimijan kasitemaailman
ymmartamistd. (Wilenius 1987, 53-54.). Viittaan téssd kuitenkin Turusen useaan
ofteeseen mainitsemaan seikkaan: olemme kaikki tdmédn saman kulttuurin
tuotoksia, "vankejakin", joten alunperin omaksumamme arvomaailma on
jokseenkin samanlainen. Eliiminkokemus ja henkisen kehityksen taso ovat sité toki
osalla meistdi muokanneet ja viirittineet mahdollisesti kriittisemmiksi ja
persoonallisemmaksi. (Turunen 1992)) Reflektiivisyyden tasomme maiiria
syvyysasteen, jolla kohtaamme tapahtumat elimissamme (ks. esim. Kitchener -
King 1995, 179-197).

Ei-kokeelliset tutkimukset, joihin kisilld oleva ty0 lukeutuu, ryhmitelldin
kuvaileviin, vertaileviin ja selittdviin tutkimuksiin. Timéd on ldhinnd kuvailevaa
tutkimusta (Kari & Huttunen 1983, 85.) Pyrin mahdollisimman totuudenmukaisesti
kuvailemaan haastattelemieni musiikinopettajien arvomaailmaa. Kokeellinen
tutkimusmetodi olisi kuvailevaan tutkimukseen epémielekis (emt. 33).
Kuvailevassa tutkimuksessa ei mydskadn esiinny hypoteeseja (emt. 102). Edella
olen madritellyt tutkimukseni avainkisitteen arvo. Tutkimuksen kohdejoukoksi
olen valinnut kuusi muodollisesti patevad, keskikokoisessa suomalaisessa

kaupungissa tyoskentelevdd musiikin aineenopettajaa. Olen haastatellut heits
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jokaista erikseen metodinani syvihaastattelu. Haastatteluaineistoon olen soveltanut
laadullista sisdllonanalyysia. Erotuksena kvantitatiiviseen tarkasteluun kayttimini
arvojen luokkajako (Turunen 1992) ei ole tarkka ja luokille ei anneta
vertailukelpoista, esimerkiksi numeerista arvoa.

Haastattelussa tutkijan arvioinnin ja tarkkailun kohteena ovat sekd
haastateltavan sanat ettd teot (ulkoinen kéyttdytyminen) (Hirsjarvi - Hurme 1995,
14; ks. myds Jyrinki 1976, 12). Hirsjirvi ja Hurme médritteleviit haastattelun
yksinkertaisimmillaan keskusteluksi, jolla on ennalta pédtetty tarkoitus. Erona
keskusteluun on ennen kaikkea, ettii haastattelua johtaa haastattelija, keskustelussa
osapuolet ovat ainakin periaatteessa tasa-arvoisia. Menetelmiind haastattelu on
joustava, haastattelija voi toistaa kysymyksensd ja oikaista va4rinkasityksid ja ndin
vihentidd vastaamattomuutta. Kysymykset voi esittdd halutussa jirjestyksessd eikd
haastateltavalla ole mahdollisuutta tutustua kysymyksiin etukiteen. Yrityksisti
huolimatta haastattelun osapuolet eivit voi vilttdd mekanismeja, jotka tuottavat
harhaa aineistonkeruutilanteessa yhtd véhdn kuin he voivat niitd viltelld
todellisessakaan eldmissi, silld haastattelutilanne on osa todellista elimid. (Jyrinki
1976, 12-13.) Tutkija on toisin sanoen osa sitd merkitysyhteyttd, jota hin tutkii
(Varto 1992, 26).

Erilaisista  haastattelutyypeistd  tutkimushaastattelu tihtds
systemaattiseen tiedonhankintaan. Tutkimushaastattelu on tieteellinen metodi, jolla

on seuraavat piirteet:

1) ennalta suunnittelu

2) haastattelijan alulle panema ja ohjaama

3) haastateltavan motivointi

4) haastattelija tuntee roolinsa, haastateltava oppii sen vihiteilen

5) luottamuksellinen tietojen kisittely. (Hirsjarvi - Hurme 1995, 25-26.)
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Valitsemani  tutkimushaastattelumetodi, awoin  haastattelu  tai
syvdhaastattely, maimitaan haasteelliscksi. Syvihaastattelu on hyvd metodi
tutkittaessa yksittéisid, henkilokohtaisia kokemusmaailmoja (ks. esim. Syrjild ym.
1994, 25-6). Kaikista tutkimushaastattelun muodoista syvihaastattelu on lihinng
keskustelua. Syvihaastattelussa ei ole etukiteen suunniteltua kiintedd runkoa.
Haastattelija jisentis runsaan materiaalinsa usein vasta jilkeen piin. Ensimmiisells
haastattelukierrokselia tosin valmistauduin haastatteluihin kirjaamalla ylos runsaasti
"lunttikysymyksid". Nain siksi, ettd haastattelijan tehtévind on kuitenkin pitds
haastattelu asialinjalla: tehtdvinéini oli saada tarvitsemani informaatio. Toisaalta
avoimelle haastattelulle on ominaista vilji aiheenmiirittely; siirtyminen aiheesta
toiseen tapahtuu haastateltavan ehdoilla (Hirsjarvi - Hurme 1995, 34).
Kokonaiskuva niiden kuuden opettajien opetuksen arvomaailmasta toki paranisi,
jos vield lisiksi havainnoisin heiddn opetustaan ja pohtisin, niikyvitko heidin
ilmoittamansa arvot heiddn opetuksessaan. Voisin tiedustella asiaa my6s heidéin
oppilailtaan. Muiden tutkimusten tavoin, timékifin ei tuo lopullisia vastauksia
esitettyihin kysymyksiin, vaan toimii mahdollisesti seuraavan tutkimuksen
katalysaattorina (mm. Alasuutari 1994, 249).

Olen tarkastellut haastattelujen avulla kerddimiini tutkimusaineistoa
kvalitatiivisen sisdllonanalyysin avulla. Kyseessi on tapa tarkastella vain
tutkimusaineistoa, ei kiyttdytymistd. Sisdllonanalyysi tuottaa raaka-aineet
teoreettiseen pohdintaan; itse pohdinnan tdytyy tapahtua tutkijan jirjellisen
ajattelun keinoin. (Gronfors 1985, 161.) Olen pyrkinyt ottamaan huomioon myos
kontekstin:  haastattelun jilkeen kirjoitin vilittomisti ylos  mielikuviani
haastateltavasta, hinen vastauksistaan, vuorovaikutuksestamme ja haastattelusta

yleensd. Litteroinnin pyrin suorittamaan mahdollisimman nopeasti haastattelun
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jilkeen. Litteroinnin aikana myos kifjoitin ylos jotain mm. haastateltavan
d4nenpainoista.

Kohdejoukkonani ovat muodollisesti patevit yliasteen ja Iukion
musiikinopettajat, otoksenani kuusi keskikokoisen suomalaisen kaupungin
yldasteen ja/tai lukion musiikinopettajaa. Kysymyksessi ei ole satunnaisotos, vaan
pyysin  haastattelulupaa  ensimmiiselld  kierroksella jo  tapaamiltani
musiikinopettajilta, toisella kierroksella joukko wvalikoitui vihjeiden ja
puhelinluettelon  selaitun  perusteella.  Pyysin  jo  haastattelemaltani
musiikinopettajalta muiden hinen tuntemiensa, samassa kaupungissa toimivien
musiikinopettajien nimid. Pidensin saamaani nimilistaa etsimilld puhelinluettelosta
paikkakunnan ylaasteiden ja lukioiden puhelinnumeroita. Tartuin puhelimeen ja
aloin soittaa listaa lapi. Kolmen haastateltavan 1oytiminen wvaati nelji
puhelinsoittoa: vksi listan alkupaidssd ollut opettaja kieltiaytyi haastattelusta
kiireiden vuoksi. Olen pyrkinyt parhaani mukaan turvaamaan haastateltavieni
anonymiteetin.

Ensimmdiset haastattelut suoritin proseminaarityotdni varten vuoden
1997 alussa. Proseminaarity® valmistui maaliskuussa. Loput kolme haastattelua
suoritin loppuvuodesta 1997. Teoreettisen viitckehyksen laadin joulukuussa 1996,
ennen ensimméisten haastattelujen suorittamista. Laajensin  teoriapohjaa
pyrkimyksend valottaa laajemmin arvon kisitettd ja kisitteen yhteyksid
musitkkikasvatukseen seké kasvatukseen yleensd. Joulukuussa 1996 syoritin myds
kochaastattelun:  haastattelin  yldasteella  tyOskentelevdd  historian- ja
yhteiskuntaopin opettajaa. Kochaastattelu opetti, ettd kysymyksii on hyvi
mietiskelld useita etukdteen ja kirjata yloskin, vaikka kysymyksessd onkin

syvédhaastattelu. Ensimmiisten kolmen haastattelun aikana pidin mukanani
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muistilappua, johon olin kirjannut ylos joitakin avainkysymyksii luokittain,
esimerkiksi “uranvalinta” ja “tyokokemus”. Toisella haastattelukierroksella pyrin
etenemiidn tilanteen ja tarpeen mukaan. Toistin samoja kysymyksii eri tavoin, jos
haastateltava mielestiini viltteli aihetta tai kenties ymmirsi kysymykseni vairin.
Halusin péistd - jokseenkin keinotekoisen haastattelutilanteen tarjoamissa
puitteissa - mahdollisimman syville haastateltavan arvomaailmaan. Esimerkiksi
saatoin kysyé haastattelun alkupuolella: "Minkilaisia henkisid paiméiaria sinulla on
opetuksessasi?”” ja myohemmin: “Mink#laisia ihmisid sini haluaisit oppilaistasi
kasvavan?”

Hirsjarvi ja Hurme (1995) kiinnittiivit kirjassaan Teemahaastattelu
runsaasti huomiota haastateltavien motivointiin: kuinka saada haastateltavat
kiinnostumaan aiheesta ja kuinka yllipitda heidin herdnnyitd motivaatiotaan
(Hirsjarvi - Hurme 1995, 46). Omat haastateltavani olivat suhteellisen helppoja
motivoitavia. Ainoastaan nuorempi naispuolinen opettaja (NO I) epiili aluksi,
olisiko hén "hyvé haastateltava”. Keskusteluni hinen kanssaan osoittautui kuitenkin
erittdin antoisaksi ja informatiiviseksi. Olisimme molemmat mielellimme jatkaneet
keskustelua pitempéénkin, jos aikataulumme vain olisivat antaneet periksi. Seki
NOI, efti ensimmidinen micspuolinen haastateltava (MOI) hidmmistelivit
kysymyksié arvoista; he tuntuivat olevan jopa mielissdin, ettd joku oli kiinnostunut
heidin mielipiteistain ja arvostuksistaan. Esimerkiksi kysymykseen "Miti
arvostat?" ensimmiinen miespuolinen (MOI) haastateltava vastasi: "Mitenhin mi
nyt osaisin sanoa..Ei muilta oo koskaan kukaan kysyny timmostd." Toinen
naispuolinen haastateltavani (NO II) sen sijaan tuntui kokevan kysymykseni hinen

arvoistaan ldhinnd hinen yksityisyyttadn loukkaavina. Yritin painottaa, etti olen
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kilnnostunut  hdnen  henkilokohtaisista  mielipiteistdin, mutta timi
motivointiyritykseni tuntui epdonnistuvan.

Olen kokenut pienen otannan mittéiviksi, koska a) kyseessi on ollut
syvahaastattelu, joka tuottaa runsaasti materiaalia ja b) nikokulma on ollut
fenomenologinen (vksittdisten opettajien henkilokohtainen nikdkulma, ei
sellaisenaan yleistettdvissd). Arvojen esille saamiseksi olisi toki voinut kiyttia
jotain toistakin metodia, vaikka useampiakin monipuclisemman kuvan ja
yleistettivyyden  aikaansaamiseksi (Alasuutari 1994, 188).  Opettajien
henkilokohtaisia tuntemuksia, kokemuksia ja mielipiteiti tosin ei voi saada selville
milldin muulla keinoin yhtd luotettavasti kuin heiltd itseltdin kysymilld. Alasuutari
kayttaisi kvalitatiivisen tutkimuksen yhteydessd mieluummin termii subteuttaminen
kuin yleistdminen: yleistiminen on varattu lomaketutkimukselle; yleistimisen sijaan
tutkija voisi eritelld, kuinka hénen analyysinsi kertoo muusta kuin hinen
aineistostaan. (emt. 222.)

Tutkimustyoni on ldhelld etnografista tutkimusta, koska en pyr
tuottamaan toiminnan lakeja, vaan lisiiméén yleisti ymmirrystd musiikinopettajien
elimistd ja herittimain keskustelua ja uusia ajatuksia. Pyrin my6s hedelmiilliseen
vuorovaikutukseen tutkittavan kanssa. Tillaisessa tutkimuksessa on kiistdméttd
selvdd, ettd keritty tieto on inhimillisti, subjektiivista ja arvosidonnaista
(Syrjdliinen 1994, 77): tietoa tarjoavat tutkittavat opettajat itse, omasta
ndkokulmastaan, jota myOskin tulkitsen omasta ndkokulmastani; lisdksi
kokemukset ja tulkinnat tapahtuvat omassa kulttuurikontekstissamme, jonka
kasvatteja olemme ( ks. esim. Turunen 1992; Spradley 1979). Tamai tutkimus eroaa
siind mielessd etnografisesta tutkimuksesta, ettid kenttityd puuttuu kokonaan.

Tavoitteenani ei ole selittdd, miksi opettajat ajattelevat nidin, vaan mitd he
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ylipaatadan ajattelevat. Miksi-kysymykseen tyydyn vastaamaan vain vetoamalla

edelld mainittuihin: kulttuuriympéristomme ja reflektiivisen pohdinnan tasomme.

3.1.3 Luotettavuuden arviointi

“Koska kvalitatiivisin menetelmin kerdtty tieto on tutkijakohtaista eli tutkija itse on
tarkein  tutkimusvdline, voidaan tutkimusaineistoa tarkastella  ainoastaan
subjektiivisista lahtokohdista — Mitd paremmin tutkijan saomat tulokset vastaavat
sitd, miten tuikittavat itse asian ymmdrtdvdy, sitd todenndkoisempd on, ettd tutkija on
ymmdrtdnyt oikein.” (Gronfors 1985, 177.)

On esitetty viitteitd, etteivat ihmistieteet ole tieteitd lainkaan, vaan ne ovat vain osa
yhteiskunnallisen prosessin suuntaamisesta kiaytdvad kansalaiskeskustelua.
Tillaisella kansalaiskeskustelulla ei ole varsinaista kohdetta, siini voi erottaa vain
hyvin ja huonosti menestyvii kannanottoja, ei tosia ja virheellisii, se ei ole
kumuloituvaa ja objektiivisuuden estid se, ettd tutkija on osa tutkimuskohdettaan.
(Heiskala 1990, 20.) Kvalitatiivinen aineisto kuitenkin painottaa ihmisten
henkilokohtaisia kokemuksia ja on siten parempi vaihtoehto kuin puhdas
kvantitatiivinen aineisto tutkittaessa niitd merkityksid, joita yksilot antavat erilaisille
kokemuksilleen tietyssd sosiaalisessa kontekstissa. Kvalitatiivisen aineiston
merkittivyys riippuu pitkélti tavasta, jolla tutkimus suoritetaan ja aineisto
analysoidaan. Miles ja Huberman (1994) jakavat analysoinnin kolmeen osaan:
aineiston karsiminen (data reduction), aineiston esittiminen (data display) ja
Jjohtopdiditosten tekeminen/vahvistaminen (conclusion drawing/verification). (Miles

- Huberman 1994, 10.)
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Kvalitatiiviselle tutkimukselle on ominaista, ettd tutkimuksen eri vaiheet
kietoutuvat tiiviimmin yhteen, aineisto on verbaalista tai kuvallista ja analyysitavat
ovat vahvemmin aineistosidonnaisia ja vihemmin sidottavissa séint6ihin.
Analyysin arvioitavuus perustuu lukijan mahdollisuuteen seurata tutkijan pédttelys.
Siind, missd kvantitatiivinen tutkimus koettelee teoriaa, kvalitatiivinen kehittelee
sitd. (Uusitalo 1991, 81.) Kvalitatiivinen tutkimus ei niinkiidn tutki objekteja,
kohteita, vaan vuorovaikutusta kohteiden kanssa ja vililli (Kirk ja Miller 1986,
71). Tutkimushaastattelutilanne on aina tiynni jénnitteitd, jotka hankaloittavat
tdysin aidon aineiston kerdfmisti - tutkijan kaikista yrityksistd huolimatta. Mikeld
(1990, 50) korostaa, ettei autenttinen merkitse samaa kuin Iluonnollinen:
syvihaastattelu on nykyihimiselle paljon poikkeuksellisempi tilanne kuin
esimerkiksi lomakkeen téyttiminen. Tamén tutkimuksen tekiji kuitenkin kokee
padsseensd kyllin aitoon wuorovaikutussuhteeseen haastateltaviensa kanssa
valottaakseen arvoja, jotka vaikuttavat heidin eliminsi ja tyOnsid
vuorovaikutussuhteissa. Toivon my0skin, ettd haastatellutilanne on ollut
suurimmalle osalle haastatelluista tervetullut mahdollisuus arvioida omaa elimiinsi
ja sen arvoja (ks. esim. Vilkko 1990, 83).

Kvalitatiivinen tutkimus ei suhtaudu objektiivisuuteen radikaalin
positivistisesti; absoluuttinen totuuden etsintd jitetdan suosiolla filosofeille ja
teologeille (Kirk ja Miller 1986, 11). Uskottavuus ja perusteltavuus ovat kuitenkin
tieteellisen menetelmén paamaarida (Ehrnroot 1990, 35-36). Objektiivisuus voidaan
jakaa kahteen elementtiin: reliabiliteettiin ja validiteettiin. Kvalitatiivisen
tutkimuksen yhteydessi reliabiliteetti on ymmérrettivissd vaatimukseksi analyysin
toistettavuudesta. Validiteetilla taas tarkoitetaan mittarin kyky4 mitata juuri siti,

mitd on tarkoituskin mitata. Teoreettisten kisitteiden mittaamisen validisuus on
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taas viime kadessd arviointikysymys: tutkijayhteisd on sopinut, ettd tiettyd kasitettd
- esimerkiksi "dlykkyys" - mitataan tietylld tavalla. Tutkimusaineisto on sisdisesti
luotettavaa siind méidrin kuin mittaaminen on reliaabelia ja validia. Ulkoinen
luotettavuus  toteutuu, kun tutkittu otos edustaa  perusjoukkoa.
Kokonaisluotettavuus tulee hyviksi, kun molempiin kiinnitetdéin riittivisti
huomiota. (Uusitalo 1991, 84-86; ks. myds Gronfors 1985, 173-174.)

"Kovia" (kvalitatiivisia) menetelmid pidetddn objektiivisempina kuin
“pehmeitd" (kvalitatiiviset). Kvalifioitujen tulosten perusteella suoritettu
formalisoitu péittely on kuitenkin kasvatustieteessi harvinaista. (Heinonen 1989,
306.) Kvalitatiivisessa analyysissa voidaan soveltaa tilastollisiakin menetelmis,
mutta myds tulkinnallisia menetelmid, padttelyd ja filosofista pohdiskelua
(Heinonen 1989, 332). Tami tutkimus on kallistunut jilkimméisen vaihtoehdon
puolelle.

Soveltamista ajatellen Heinosen mukaan yleistdmisti voidaan tarkastella
1) kdsitteen yleisen tutkimusvaliditeetin ja tutkimuskohteen yleisyyden, 2)
tutkimuksen XAohderyhmdn edustavuuden ja 3) Xkiytettyjen mittareiden ja
tutkimusiaitteiden perusteella (1989, 337). Tutkimukseni pédkisite arvo on kaiken
kasvatuksen pohjalla kulkeva teoreettinen kisite, jota on vaikea havainnoida
suoraan kiyténnon tasolla. Arvot toimivat kaikkialla. Kohderyhmi edustaa itsefiin,
joten se on kaftava, olenhan kiinnostunut nimenomaan ndiden kyseisten
musiikinopettajien arvoista. Toisaalta he myds edustavat ympérdivin kulttuurinsa
arvoja. Paras tapa tutkia yksittiisen henkilon mielipiteitd on kysya hénelta itseltdin
niistd eli haastatella hintd.

Hirsjarvi ja Hurme (1995) kirjoittavat Iihinnd teemahaastattelun

lnotettavuudesta; osa heidin mainitsemistaan luotettavuustekijdistd koskee
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mielestini myds syvihaastattelua. Luotettavuustarkastelun on koskettava koko
tutkimusprosessia (Hirsjarvi - Hurme 1995, 128). Kdsitevalidius edellyttas, ettd
tavoitan tutkimastani ilmi6stéd olennaiset piirteet. Olen pyrkinyt takaamaan parhaan
mahdollisen kasitevaliditeetin tutustumalla huolellisesti kasvatusfilosofisiin, lihinni
arvoja  kisitteleviin ~ teoksiin  sekdi = mahdollisimman  monipuolisesti
musiikkikasvatusfilosofiseen  kirjallisuuteen.  Olen  pyrkinyt  takaamaan
sisdltovalidiuden esittelemilld sellaisia haastattelukysymyksié - pohdiskeltuani niiti
mydskin runsaasti etukiteen - jotka tavoittaisivat tille tutkimukselle oleellisia
merkityksid.

Olen edelld yksityiskohtaisesti kuvannut haastateltavieni valikoitumisen
tahin tutkimukseen. Koen saaneeni kokemusta “onnistuneesta" haastattelusta
"epionnistuneeseen”. Ensimmiisen haastateltavan (NOI) kanssa olisi riittinyt
keskusteltavaa piivikausiksi: parituntinen haastattelutuokiomme vierdhti ohi
huomaamatta. Toisen haastateltavan (NOII) kanssa oli taasen hyvinkin haasteellista
loytda yhteistd saveltd. Kolmas haastattelu (MOI) sujui rauhallisissa ja
miellyttivissi merkeissi. Neljas haastattelu (NOIII) oli hieman levoton
haastattelutilaan jatkuvasti yrittdvien opettajakollegojen vuoksi, mutta muuten
miellyttiva. Viides haastateltava (MOII) avatui nopeasti puhumaan hyvinkin
syvillisid. Kuudes haastateltava (MOIII) oli hieman pidittyvdinen ja varsinkin
aluksi varovainen sananvalinnoissaan. Hanelld oli kylld hyvinkin selke#t kasitykset
tyostadn ja paamadristian. Hyvin pitkalti haastattelun "onnistumisessa" oli kyse
siitd, onnistuiko 16ytdméin yhteisen kommunikoinnin tason haastateltavan kanssa.
Asiaan vaikuttivat varmasti my6s ikdero ja eliméiinkokemus.

Litteroin haastattelut sanatarkasti. Nauhaa oli yhteensi noin 390

minuuttia eli noin 6 Y% tuntia; aikaa nauhojen purkamiseen kului siis useita tunteja.
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Kolme ensimmiisen haastattelun #inityksen laatu (haastattelunauhuri lainattu
musiikitieteen laitokselta) ei ollut kehuttava ja koneen diagnosoimattoman vian
vuoksi déinite inisi kuunneltaessa, mutta tiysin epéselviksi ei jéfinyt kuin muutama
lausuttu sana, joilla en kokenut olevan ratkaisevaa merkitystd lopputuloksen
kannalta. Kolme seuraavaa haastattelua &énitinkin omalla, kannettavalla
kasettinauhurillani. Puhtaaksi kirjoitettua aineistoa kertyi 83 sivua. Valmis "muotti”
(Turusen arvokkaan luokat) nopeutti analysointivaibetta: tiesin, mihin keskittyd
alkaessani purkaa haastatteluja. Toisella kierroksella, tosin, aloin pohtia yhd
uudestaan, viekd arvojen “luokittelu” huomion pois oleellista eli arvokeskustelusta.
Tarkoitushan ei suinkaan ole arvostella opettajia heidin arvomaailmastaan, vaan
herittisi keskustelua siitd, mitd ja miksi me koulussa opetamme opettaessamme
esimerkiksi musiikkia.

Muuttujien muodostusvaihe on erds luotettavuuden kompastuskivi.
Vastaava vaihe omassa tutkimuksessani oli haastattelujen tulkinta eli arvojen
l6ytaminen haastatteluvastauksista ja sijoittaminen oikeisiin arvoluokkiinsa: olenko
16ytinyt opettajien arvot ja olenko luokitellut ne oikein Turusen arvoluokituksen
mukaan? Oleellisinta luotettavuuden médrittelyssi on tietenkin johtopaiit6sten
oikeellisuus tai virheellisyys. (Hirsjérvi - Hurme 1995, 129-130.)

Koska kysymyksessd on kvalitatiivinen tutkimus, tutkija pyrkii
raportoimaan mahdollisimman tarkasti eri tutkimusvaiheet taatakseen riittivin
luotettavunden (mm. Syrjaldinen 1994, 99). Hirsjirvi ja Hurme (1995, 130)
painottavat, ettd tutkijan oma kisitys tutkimuksensa luotettavuudesta on mydskin
validi luotettavuuden ilmaisin. Olen pyrkinyt parhaani mukaan selvittdiméan,

millaisilla ihmis-, todellisuus- ja tietokasityksilli tutkimuksessani operoin: nimi
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seikat vaikuttavat suuresti tutkielmani yleistettivyyteen ja luotettavuuteen
(Syrjildinen 1994, 75).

Yleistettivyydelli tarkoitetaan tutkimuksen tulosten siirrettivyytti:
ovatko tutkimustulokset siirrettdvissd koskemaan laajempaakin musiikinopettajien
joukkoa (Syrjila ym. 1994, 102)? Periaatteellisella tasolla tulosten voisi katsoa
kattavan useammankin musiikinopettajan, vaikkei se alunperin ollutkaan tutkijan
tarkoituksena: olemmehan suhteellisen homogeenisen kulttuurin tuotoksia. Kuten
Turunenkin (1992) useaan otteesen kirjassaan toteaa, harva meistd kykenee
irtautumaan siitd arvomaailmasta, johon meitdi on aktiivisesti kasvatettu
syntymastimme saakka. Toinen kysymys tietysti on, onko totaalinen irtiotto edes
tarpeellista: arvothan juuri pitdvit yhteiskuntaamme kasassa.

Tulkintojen validiteetti merkitsee aineiston kohdalla a) aitoutta ja b)
relevanttia teoreettisten kisitteiden kiytt64. Johtopaitokset eli tulkitut merkitykset
ovat puolestaan valideja, kun ne vastaavat sitd, mitd haastateltavat ovat
tarkoittaneet. Aitouden saavuttaminen vaatii intersubjektiivista luottamusta ja
yhteisymmarrystd aineiston hankintavaiheessa, relevanssiin puolestaan vaikuttaa,
kuinka hyvin tutkija on pitinyt mielesséfin teoreettiset ldhtokohdat aineistoa
kerétessddn ja analysoidessaan. (Ahonen 1994, 152.) Aitouteen kuuluvat siis myds
eettiset kysymykset: rehellisyys, luottamus ja anonymiteetin takaaminen (ks. esim.
Varto 1992, 34; 106-107). Anonymiteetin takaaminen on vaikeaa, kun on kyse
pienesta paikkakunnasta ja vield pienestd ammattikunnasta. Olen kuitenkin pyrkinyt
salaamaan haastateltavieni henkil6llisyyden kaikin kaytettéivissi olevin keinoin.

En voinut suoraan ilmaista haastateltavilleni pro gradu -tyéni otsikkoa,
vaikka he sitd kaikki heti kysyvitkin; jos olisin ilmoittanut olevani kiinnostunut

heiddn tyossddn vaikuttavista arvoista, he olisivat voineet kertoa minulle
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ihannoimiaan arvoja tai arvoja, joiden he uskovat tai toivovat vaikuttavan tydssisn.
Tamién vilttadkseni pyysin heitd kuvaamaan heidin opetussuunnitelmiensa sisaltoja,
tavoitteita sekd kertomaan esimerkkeji kiytinnon tyosti, mm. siiti, kuinka he
omasta mielestdiin pyrkivit asettamiinsa padmaériin. Kysyin kylldkin my6s suoraan,
mitd he arvostavat. Kysymyksen vastauksiin vaikutti mydskin se, kuinka he
ymmiérsivit verbin arvosfaa. Suurempien vidrinkisitysten vilttimiseksi tein

lisikysymyksen: miké on sinulle tirkesi elimissi?

3.2 Kuuden musiikinopettajan tydti ohjaavat arvot

Kiyttamini litterointi on tihedi (Ahonen 1994, 140). Litteroiduissa haastatteluissa
on kiytetty seuraavia lyhenteitd: H merkitsee haastattelijaa, NO naisopettajaa ja
MO miesopettajaa. Roomalainen numero lyhenteen peridssi kertoo, monesko
haasttatelemani opettaja on kyseessd. Suorat lainaukset on kursivoitu ja laitettu
lainausmerkkien sisddn. Kolme perikkdistd vaakasuoraa viivaa tarkoittaa, ettd
haastattelija on editoinut lainauksesta jotain pois kyseisestd vilistd. Yksittdinen
sulkumerkki (viitteessé Ahonen 1994 hakasulut) tarkoittaa keskeytystd ja/tai
haastattelija ja haastateltava puhuvat péillekdin. Pystysuorat viivat merkitsevit
taukoja puheessa; miti useampi pystysuora viiva, sitd pidempi tauko. Puhuja on
painottanut sanaa, joka on alleviivattu. Lisiksi olen kirjoittanut itselleni tulkinta-
avuksi lainauksien keskelle sulkuihin joitain haastattelijan tai haastateltavan

reaktioita (esim. H nauraa).
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Kaikki haastateltavani olivat muodollisesti péitevid musiikin
aineenopettajia. Naisopettajista nuorin (NOI) toimi haastatteluhetkelld ainoastaan
lukion musiikinopettajana, NOII seki yldasteen, ettd lukion musiikinopettajana ja
MOI toimi ainoastaan yldasteen musiikinopettajana. Kolme ensimmadistd
haastattelua (NOI, NOII ja MOI) suoritettiin tammikuussa 1997, kolme seuraavaa
(NOIIIL, MOII ja MOIII) loka- marraskuussa 1997. NOII toimi yli- ja ala-asteen
musiikinopettajana, MOII yliasteen ja lukion ja MOII lukion musiikinopettajana.

Ensimmiinen haastateltavani oli 1960-luvun puolivilissd syntynyt, 1990-
luvun alussa musiikinopettajaksi Jyviskylin musiikkitieteen laitokselta valmistunut
nainen (NOI). Ammatinvalintaansa hin kuvaili "intuitiiviseksi": useammasta
saamastaan opiskelupaikasta hiin wvalitsi automaattisesti musiikkikasvatuksen.
Haastattelu suoritettiin 8. tammikuuta 1997 erddn oppilaitoksen alakerran naisten
pukuhuoneessa. Haastattelu kesti noin 90 minuuttia ja tapahtui kio 11.00-13.00
vililli. Koimme molemmat kohtaamisemme limpimiksi ja tasa-arvoiseksi.
Haastateltava paneutui intensiivisesti kysymyksiini. Hén vastaili yksityiskohtaisesti
ja kuvailevin esimerkein ilman haastattelijan kannustustakin. Keskustelua olisi
voinut jatkaa pitenpéiinkin, jos haastattelun osapuolilla olisi ollut silli hetkelld
enemmin aikaa.

Vaikka NOI olikin haastateltavista nuorin (vrt. Turunen 1992, 128), oli
héin pohdiskellut arvojaan kenties tavallista enemmin. Ehkd satuin myos
keskustelemaan hinen kanssaan sellaisessa eliminvaiheessa, jossa hdn joutui
paneutumaan elamiin peruskysymyksiin. Hin oli myoskin haastatelluista
selvisanaisin puhuessaan elimiénsé ohjaavista varsinaisista arvoista.

NOI: "Ma aattelen silleen ite, et md en niinku usko, efta tdd maailma on niinku
sattumalta syntyny. Et ma uskon niinku, et tin takana on niinku Jumala, korkeempi
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Luoja, joka on tehny tin — ja sillon mun eldmdnarvo on tavallaan niinku se, ettd ma
haluisin niinku kulkee sellasta, tai eldd sil tavalla, eftd ma oisin niinku sopusoinnussa
ite sen Jumalan kanssa./ Ettd et mikd se on se mun suhde kulloinkin sithen Jumalaan./
Et, et se totuus ja rehellisyys on ollu mulle siindkin se niinku se avain. Et on oppinu
ndkeen ite, ef mitd valheita md syotan ittelleni niinku itsestdni tai muista ihmisistd ja
silleen.”

NOI sivuaa tissi alkuperdisen hyvin ideaa (Turunen 1992, 43). Hién mainitsee
varsinaisista arvoista myos fofuuden.

Ihanteita olisivat seuraavat NOI:n mainitsemat asiat: monipuolisuus,
suvaitsevaisuus, ennakkoluulottomuus, tasapuolisuus/tasa-arvo, pitkijénnitteisyys,
itsearvostus/hyvi itsetunto, itsetuntemus/henkinen tasapaino/sisdinen rauvha/hyva
itsetunto,  itsendisyys, ahkeruus, jarjestelmillisyys, avoimuus/rehellisyys,
lihimmiisen  kunnioittaminen/hyviksyminen ja  luovuus.  Esimerkiksi
suvaitsevaisuudesta NOI  puhui  kertoessaan muita musiikkikulttuureja

kasittelevista kurssistaan.

H: "Mitd sd miefit, et minkdlaisia padmddrid silla kurssilla niinku on?”

NOI: "No, sil on tdad asenteisiin vaikuttaminen, eftd ihmiset rupeis mietfimddn, et on
tammosidkin maita kuin Kiina ja ymmdrranko md sen maan musiikkia, vaikka ma en
ymmdrrd sen maan kulttuuria. Ja, ettd tota/ erilaisissa kulttuureissa on erilaiset ne
kauneusarvot, mitka tekee sen musiikin kauniiks. Miten ne mddrittelee sen, mikd
musiikki on hyvdd ja kaunista, ku meilld. EikG me ei voida tuomita kiinalaista
oopperaa kauheeks ramistelyks, vaan et se kuulostaa meidan kulttuuritaustasta siltd.
Vaan et meiddn taytys tietdd, mitd siin kulttuurissa niinku arvostetaan, mika on niille
kaunista ja/"

H: "Niinku suvaitsevaisuutta -"

NO I: "Niin, suvaitsevaisuuttal! ja erilaisuuden hyvdksymistd ja sen
toteamista, et ei ldnsimainen musiikki oo lainkaan ainoo oikee ja oikeet
musiikkia.”

Opetussuunnitelmaansa NOI oli kirjannut olennaiseksi péiméisraksi itsetunnon

vahvistamisen.

H: "Minkalaisia padmadrid sd oot kirjottanu sinne
(opetussunnitelmaan)?”
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NO I. "Pitas olla ne laput mukana. Tavotteita / Mitdhdan md oon laittanu, mut se on
tad elamyksellisyys, joka sinne Iulee, onnistumisen eldmykset, itsefunnon
vahvistuminen, mydnteisen mindkuvan saaminen.”

Myonteisen mindkuvan saaminen kuului kuulema yleisestikin NOLn koulun
arvoperustaan.

Seuraavat NOI mainitsemat arvostukser kuuluvat Turusen arvokkaan
luokkaan kolme: tySrauha, pitkéjinnitteinen toiminta, pienet ryhmit, tyd, joka
eldttia ja jota arvostetaan, koulun musiikinopetus, musiikki, perustellut mielipiteet,
looginen ajattelu, haasteet, terveys, positiivinen/kannustava/palkitseva tydilmapiiri,
ihmissuhteet ja kommunikointitaidot/ihmissuhdetaidot. Niistd pitkéjénnitteinen
toiminta, looginen ajattelu, haasteet ja ihmissuhteet voi asettaa myds Turusen
arvokkaan luokkaan kaksi (ihanteet), ihmissuhteet ehdottomasti myds luokkaan
nelji  (inhimillisesti  arvokkaaksi  koettu). [Erityisesti ihmissuhteet ja

kommunikointitaidot olivat asioita, joita NO I painotti vastauksissaan.

H: "Sano vield, minkdlaisia asioita s@ arvostat?”
NO I: "Elamas yleensd vai?”

H: "Niin, mitkd asiat on sun mielestd tdrkeita? / Tietysti tdd usko ja usko ja suhde
siihen Jumalaan ja("

NO 1.7 Suhteet, ihmissuhteet on tdrkeitd. Ja sit, et ihminen on niinku, semmonen
avoimuus ja rehellisyys ja uskollisuus ja sitoutuminen. // Hmm, niin, niin ehka se on
niinku suhteet. // Et on valit ikmisten ja Jumalan kans kunnossa.”

Sindnsd koknreettisten ihmissuhteiden mahdollisesti tarjoama limpd, rakkaus ja
hyviksyntd ohjaisivat ihmissuhteet myods Turusen arvokkaan liokkaan neljd
(inhimillisesti arvokkaaksi koettu). Inhimillisesti arvokkaisiin kokemuksiin
kuuluvat mydés NOI'n mainitsemat eldmyksellisyys, onnistumisen elimykset ja
musiikin tarjoamat kokemukset. NOI painottikin opetuksensa punaisena lankana

kutkevan juuri elamyksellisyyden. Musiikki kouluaineena tarjoaa tdhin erinomaiset
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edellytykset. Musiikin tarjoamat kokemukset taasen rikastuttavat tunne-eliméi ja
auttavat loytimdfin sisdistd tasapainoa. Téssd mielessd musiikin tarjoaman
elimyksellisyyden voi ymmértida mydskin  varsinaisen Kkauneus-arvon
tavoittelemisena (arvokkaan luokka yksi). NOI kertoi painottavansa oppilailleen,
etti he ovat koulussa elimﬁa varten, juuri eldvissi elimdssd tarvitaan
ihmissuhdetaitoja, jotka taasen karttuvat hyvin itsetunmon ja sisdisen tasapainon
my6td. NOI kiyttdd kuuntelutehtdvid paitsi suvaitsevaisuuden opettamisessa,

my6skin harjoituksena omaan tunne-eléiméiin tutustumisessa.

H: "Minka takia ne sun mielestd on niinku tarkeita? Joku tommonen musiikillisen
eroavaisuuden, niinku semmosen oppiminen, eftd oppii kuuntelemaan erilaista
musiikkia ja saa musiikista elamyksid ja tunteilleen tammostd katharsista; miks se on
tarkeeta?”

NOI: "Koska se on ihmisen elamdssd yks asia, joka vie tasapainoon. Oppii
kdsittelemddn omia tunteitaan, oppii hallitsee niitd. / Ja sitten nykykoulu ei oikein
mitenkddn  rohkase  niinku  siihen, semmoseen  ifseilmaisuun. FEt ne
kuuntelutehtavdthdn on itseilmaisun harjoittelemista. Siind joutuu kirjottaa
kokemuksistaan mulle. Ne joutwu harjottelemaan sitd, ettd miten mind ilmaisen
itsedni.”

H: "ltseopiskelua, oman itsensa tuntemista(”

NOI: "(Joo, oman itsensd tuntemista ja oman itsensd ilmasemista ja monef, jotkut
kehittyy. Mda nddn, ettd- Mad annan palautetta, ettd 'Kirjota tarkemmin omista
kokemuksistasi vield, ald kirjota levynkannesta tietoja, vaan kirjota ennemmin niinku

onista ajatuksistasi’. Ja sit ne ymmdrtdd sen jujun ja ne keskiftyy paremmin ja ne
loytaa sita omaa maailmaansa.”

Olen koonnut seuraavaan taulukkoon NOI:n haastattelussa esille tulleet arvot.
Taulukko sisdltdd Turusen arvokkaan nelji luokkaa: varsinaiset arvot, ihanteet,
arvostukset ja inhimillisesti arvokkaaksi koettu. Koska useat NOI:n mainitsemista
arvoista voi luokitella useampaankin Turusen arvokkaan luokkaan, olen néin my6s
tehnyt: olen yhdistinyt tillaiset useampan luokkaan luokittelemani arvot pisteilld.

Asian havainnollistamiseksi olen vield kursivoinut kyseessé olevat arvot.
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TAULUKKO 1. NOI:n haastattelussa mainitsemat arvot sijoitettuina Turusen arvokkaan luokkiin.

inhimillisesti
arvokkaaksi
varsinaiset arvot ihanteet arvostukset koettu
B hyvyys/hyvi 8 monipuolisuus B tybrauha B onnistumisen elimykset
(moraalinen hyvi ja|# suvaitsevaisuus | ty0, joka eliutas B musiikin tarjoamat
alkuperiinen hyvi) 8 ennakkoluulottomuus B haasteellinen tyd elamykset
B totuus (kristillinen | B tasa-arvo/tasapuolisuus | M picnet ryhmiit
niikdkulma) ¥ pitkijannitteisyys 8 koulun musiikinopetus
® hyvi itsetunto | musiikki
8 henkinen tasapaino, | @ omat, perustellut
sisiinen rayha mielipiteet
8 ahkeruus B ferveys
B jarjestelmillisyys -> B positiivinen, kannustava
tulokset tybilmapiiri
8 avoimuus/rehellisyys B kommunikointitaidot,
B hyvaksyminen, ihmissuhdetaidot
kunnioitus
8 itsendisyys B climyksellisyys,
| itsetuntemus kokemukset  ->tunne-
B Juovuus... .. ... ... eldmi (fuovuus)
8 haasteet... ... ... .. .. .. W haasteet
8 Jooginen gjattelu... ... .. |B looginen ajattelu
4 pildjannitteinen B pitkdjanniticinen
loiminta... ... ... ... .. ... loiminta
W ihmissuhteet... ... ... ... W ihmissuhteet... ... ........ | B ihmissuhteet

Toisena haastattelin 1940-luvun alussa syntynyttd naispuolista yldasteen
ja lukion musiikinopettajaa. Hén oli valmistunut musiikinopettajaksi Sibelius-
Akatemiasta 1960-luvun puolivilissd. Takana hinelli oli pitkd ura opettajana.
Haastateltava ei kuitenkaan kokenut tarpeelliseksi pohdiskella haastattelun aikana,
miksi hin oli musiikinopettaja tai mitd musiikki binelle henkilokohtaisesti merkitsi.
Hin ilmoitti, ettd hinelle tulee joskus pohdiskelevampia kausia, mutta nyt ei ollut
sellainen. Musiikinopettajaksi NOII oli lihtenyt opiskelemaan, koska oli soittanut
pitkdin pianoa. Toinen vaihtoehtoinen opiskelupaikka olisi 16ytynyt
kirkkomusiikkiosastolta, mutta NOII oli kallistunut koulumusiikkiosaston puolelle

jonkin aivan kéytinndn asian vuoksi.
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NOII oli suostunut tutkimukseen ilomielin. Haastateltavana tutkija koki
hinet kuitenkin haasteelliseksi. Ehki haastateltava koki ikderomme hiiritseviksi
tekijaksi, olivathan kyseessd hyvinkin henkilokohtaiset asiat. Haastateltava tuntui
myds koko ajan kuvittelevan, ettd haastattelija yrittdd "puhua hanti pussiin®. Yritin
painottaa olevani kiinnostunut vain hiinen henkilékohtaisista mielipiteistidin, mutta
nimi motivointiyritykseni eivit tiysin onnistuneet. Litteroidessani haastattelua
loysin kuitenkin vastauksista kaipaamiani arvoja.

Haastattelu suoritettiin NOII:n koulun kellarissa opiskelijoiden tilassa 10.
tammikuuta 1997 klo 12.30-14.00 vihlli. Yhteisestd ajastamme haaskaantui
puolisen tuntia vapaan tilan etsimiseen. Tilan l6ydettyimme haastattelu
keskeytettiin kerran hetkeksi, muuten saimme ofla kahden. Haastattelu kesti noin
50 minuuttia.

NOII ei maininnut vastauksissaan varsinaisia arvoja. lhanteita ovat
seuraavat NOILn ilmoittamat  asiat: monipuolisuus, tasapuolisuus,
jarjestelmallisyys, fyysinen itsetuntemus, terveys, oikeudenmukaisuus, ldhimmiisen
kunnioittaminen/arvostaminen ja rauhallisuus, jameryys, pitkdjannitteinen toiminta,
tekeminen ja hyvé kiytos. Erityisesti NOII painotti juuri monipuolisuutta: hin ei
pidd musiikkia tdysin korvaamattomana ilmiond ihmisen elimissd, vaikkakin
térkesni.

H: "Tast kuitenkin kaikesta kuultaa semmonen, efid / ndistd padmadrista jutellessa, et

se musiikki on kuitenkin hirveen tdrkee asia ihmisen elamadssd, sulle, tai sd ajattelisit

silld tavalla. Tai sd ajattelisit, ettd on tdrkee antaa musiikillisia eldmyksid ja
virikkeitd ja nimenomaan niita kokemuksia soitosta ja("

NO 1I: "(Joo, joo, mut esimerkiks ma olen itse omasta mielestd aika monipuolinen, et
md en ole mitenkaddn katunu, ettd siis, ettd / Et jos joku fola niin / Tdd on mun 10 ja
niin edelleen, mutta ei se ole nimenomaan mikddn yksinomainen arvo. Et / jos joku ei
kerta kaikkiaan niin / silld on jotain muuta sitten.”

H: "Niin, et sd oot kuitenkin sitd mieltd, ettd sen saman asian voi kuitenkin korvata
Jjollakin toisella asialla?”
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NO 1: "Ehdoftomasti.”
H: "Esimerkiks?"

NO IT: "No. / Muilla harrastuksilla ja muuta. Mut kylldhdn me tiedetddan, ettd / et /
ettd kyllihdn nyt musiikki jollakin lailla kutakuinkin jokaisen ihmisen eldmddn
kuuluu.”

NOII kertoi seuraavista arvostuksistaan: positiivinen tydympéristd, hyvit fyysiset
tydolosuhteet, hyvit opettajien ja opettajien ja oppilaiden viliset ihmissuhteet
(myds Turusen arvokkaan luokkaan kaksi ja nelji; ihanteet ja inhimillisesti
arvokkaaksi koettu), musiikki, koulun musiikinopetus, pitkdjinnitteinen toiminta
(jonka senkin voi lukea kuuluvaksi arvokkaan luokkaan kaksi), tekeminen (myos
arvokkaan luokkaan kaksi), perinteet, ammattitaito, musiikinopettajan tyo,
luokkaopetus ja perinteiset arvot (tyd, perhe; haastattelun loputtua "koti, uskonto
ja isinmaa", jotka ovat myds ihanteita). NOII oli erittdin tyytyvidinen
tydolosuhteisiinsa ja tyopaikkansa ihmissuhteisiin; hén piti niitd suuressa arvossa.
NO I painotti mydskin haastatelluista eniten perinteiden merkitystd. Esimerkiksi

NO II'n mielesti musiikin paikkaa kouluaineena puolustaa jo pelkistiin sen

perinteikkyys.

H: "Voisko musiikin koulaineena korvata jollakin muulla aineella?”

NOIL: "Ei, kylic md sitd mieltd oon, ettd kylla sita tavtyy olla.”

H: "Minkd takia? Mikd siind on se juttu, etta(”

NOIIL: "(No, en md osaa sitd oikein, en md tiedd oikein, mutta tuota niin /En md osaa

sanoo, mitd varten / Mutta tuota niin // onhan se nyt vanhimpia koulaineita ja
kuulunu kautta aikain kouluun / koulun opetussuunnitelmaan.”

Inhimillisesti  arvokkaisiin  kokemuksiin  kuuluvat NOII'n  mainitsemat

musiikkieldmykset, joita saadaan musisointikokemuksista ja musiikin kuuntelusta.
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Elimyksien jakamisessa NOII pyrkii jo ihanteiden luokan kohdalla mainittuun

tasapuolisuuteen.

H: "Sd painotat sitd tekemista?”

NOIIL: "din- kylla.”

H: "Musiikin tekemista?"

NOIL: "Kylla. Ja / ja, taikka sanotaan itse musiikkia. Extd, ettd tuota / Eftd md oon
sitd mieltd, ettd, ettd / myds kuunnella pitds kyllG enemman. Se kuuntelupuoli / puoli
on semmonen, mihin pitdis kylla oikein tsempata, ettd. / Sellasen musiikki- /
elamyksid niinku sitd kauttakin. / Eihdn kaikki oo niin tekevdisia luonnostaan, eftd-
Ja sellanenkin musikaalisuus, vastaanottava, / vastaanottava, niin sehdn on hirmu

tarkee.”

Seuraavaan taulukkoon olen koonnut NOII:n haastattelussa esille nousseet arvot.
Taulukko kisittdd mainitut Turusen nelji arvokkaan luokkaa. Olen kursivoinut ja
yhdistanyt pistein useampaan eri luokkaan kuuluvat arvot: timi kuvaa luokkien

hailyvia rajoja.
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TAULUKKO 2. NOII:n haastattelussa mainitsemat arvot sijoitettuina Turusen arvokkaan luokkiin.

inhimillisesti
arvokkaaksi
varsinaiset arvot ihanteet arvostukset koettu
B monipuolisuus B positiivinen tydilmapiiri | W musiikkielaimykset
B tasapuolisuus B positiiviset fyysiset (musisointikokemukset)
B jirjestelmillisyys tyoolosuhteet
& fyysinen  itsetuntemus | @ musiikki
{oman #inen kiiytté -> | M koulun musiikinopetus
terveys/helppous) B perintect
B oikeudenmukaisuus, B ammattitaito
kunnioittaminen, B musiikinopettajan tyd
arvostaminen B Iuokkaopetus
B rauhallisuus uo
B jimeryys
B hyvi kiiytos
B pitkdjannitteinen B pitkajannitteinen
W ihmissuhteet... . ........ | M hyvat oppilaiden  ja
opettajien valiset
suhteet... ........... .. |W hyvat oppilaiden ja
W teieminen... ... ... ... ... B fekeminen opetiajien vdliset
B perinteiset arvot... ... ... | @ perinteiset arvot( tyo, suhteet
perhe; haastattelun
loputtua: “koti, uskonto
Jja isdnmaa”)

Ensimmiisen  haastatteluryppdin  miespuolista  musiikinopettajaa
haastattelin 15. tammikuuta 1997 hinen Iluokassaan koulupédivin jo péaityttyd.
Haastattelu tapahtui 13.15-15.00 vilisend aikana ja kesti noin 70 minuuttia.
Keskustelu oli limminhenkinen ja rauhallinen, vaikka ensimmiisen haastattelun
kaltaista yhteyttd ei haastateltavan ja haastattelijan vilille syntynytkddn.
Haastateltava on syntynyt 1950-luvun alussa ja hidn on valmistunut
musiikinopettajaksi Sibelius-akatemiasta 1970-luvun loppupuolella.
Ammatinvalintaan olivat vaikuttaneet ennen kaikkea suunnaton rakkaus musiikkiin,
mutta my0s muutaman ystévin esimerkki.

MOIL:n puhui varsingisista arvoista ja nimenomaan kokemushyvistad

kertoessaan ihmissuhteiden tirkeydestd elamissddn (Turunen 1992, 42-43). Perhe,
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lapset ja ystivit ovat myOs arvostuksia, ovathan ne olemassa olevia, kokreettisia
henkil6itd. Tosin, jilleen kerran, ldheiset thmissuhteet kuuluvat myds arvokkaan
luokkaan kaksi (ihanteet) ja neljs (inhimillisesti arvokkaaksi koettu). MOI mainitsi
monia muitakin jhanteita: laovuus, ahkeruus, tasapuolisuus/demokraattisuus,
monipuolisuus, itseluottamus, itsetuntemus, kokonaisvaltaisuus, rohkeus,
yhteisollisyys, luottamus, ymmirtimys/suvaitsevaisuus, rehellisyys, kohteliaisuus,
tekeminen/toiminta, jirjestelmillisyys/selkeys ja tuttuus/turvallisuus/pysyvyys.
Esimerkiksi rohkeudesta hin puhui vastakkaisena ilmiona virheiden pelolle: virheitd
ei tarvitse pelitd; niisti nimenomaan oppii. Uskaltaessaan oppilas saa tirkeitd

elimyksié (inhimillisesti arvokkaat kokemukset), jotka kasvattavat ifsetuntoa.

MOI; "Just tdsta virheiden pelosta, siitd md yritan pddstd oppilaitten kanssa eroon!
Ma toitotan jatkuvasti sitd, ettd 'Ei mitdan vdlia, vaikka tulee virheitd, kunhan tuut
tanne soittamaan ja soitat / soitat milta tumtuu!’ Sita kautta ne karsiutuu ne virheet,
uskaltaa tehdd ja /"

H: “Niista oppii.”

MOL: "Niistd oppii paljon enemman kun / jostain pdinvastaisesta. / Tietysti ei 0o
mitddn oppimista, jos osaa tdydellisesti kaikki. / Mut jos ei uskalla koskaan kokeilla,
niin ei kylla opikaan — Mut jos sd uskallat tunnustaa, ettd vdhdn tulee vddrid ddnid,
mutta "Hyvd meininki! Than mieleton meininki!’ / Se on- Se musta antaa enemmdn. "

H: "Onks se sita itsetunnon- ?!

MOL: "On.”

H: ™ kasvatusta? / Joo. / Miks se on noin tdrkeetd?”

MOI: "Itsetunto?”

H: "Niin. Miks itsetunto on tdrkeeta? Tai miks kokonaisvaltaisuus on tarkeetd ja -?"

MOI: "Ethdn sd uskalla kavella tuolla ihmisten joukossa, ellet sa luota ittees. / Sa
murenet kasaan sielld.”

MOI  kertoi  seuraavista  arvostuksistaan: musiitkki,  siveltiminen,
tekeminen/toiminta (my6s luokkaan kaksi), lapset, perhe, ystivyys, hyvd suhde

puolisoon (neljd edellistd myos arvokkaan luokkaan kaksi ja neljd), haasteet/kriisit,
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huumorintaju/leikkimielisyys ja ithmissuhteet. MOI:n opetuksen ohjenuorana on
juuri toiminta: parhaiten oppii tekemilld; teoriakin on syntynyt vasta kiytanndén
tekemisen seurauksena. Kriisit taasen ovat tirkeitd kasvun paikkoja ihmisen

elamissi. Erityisen kauniisti MOI puhui ystdvyyden merkityksesti.

H: "Mikd on sulle tdrkeetd eldmdssd?”

MOI: /7 Mulle on tarkeetd perhe / ja sitten omat lapset ja / tota / koska se, siindhdn
tad pyorii tdd elamad sitten pitkdn aikaa tdn, tdn systeemin mukaan. Mut sit ma
arvostan semmosta vahvaa ystavyytta, joka niinku / rakentuu kaiketi kans semmosen
rehellisyyden kautta, mitd md yritan nyt ndihin oppilaisiinkin sitten luoda ja /// Musta
siind, siin on nyt semmost nyt- £t jos ei oo ystavid, niin sillon on kyl aika / aika
heikoilla. Sillon pitdd rueta kylla miettimddn, onko itessddn jotaki / juttuja, jos ei 00 /
Ma luvle, ettd siind ne on ne tarkeimmdt Tietysti ystavyys ldhtee jo, ennen
perheenkin perustamista on jo ystavyys olemassa, sitd kautta / ehka se menee edelle
muita. /Rehellisyyttd, ystavyyita- "

Muiden haastateltavien tavoin MOI mainitsi inhimillisesti arvokkaaksi
kokemukseksi musiikin tarjoamat elimykset. Lisiksi MOI  mainitsee
onnellisuuden/hyvin olon, jonka Turunen nime#i kirjassaan (1992, 134) eraiksi
tarkeimmaksi tdhdn luokkaan kuuluvaksi, ihmisten tavoittelemaksi elimykseksi.
Olen tulkinnut hyviin oloon pyrkimisen MOI'n kohdalla myos pyrkimykseksi
varsinaiseen arvoon, kokemushyvidn. Hyvi olo saavutetaan MOIL:n mukaan
ajoittain, voitettujen vastoinkdymisten seurauksena. Taydellisesti siti ei voi

saavuttaa, mutta sithen pyritdén.

MOL: "---Ma ainakin piddn sitd itsestdadn selvdnd, ef tdd perhemeininki / toimii koko
ajan. / Sitdkin pitdd vaalia, suhdetta /vaimoon ja suhdetta lapsiin. Mikddn ei mee
itestddn efeenpdin, jos ei nitten eteen tee mitaan. // Kylhan tietysti toivoo, et asiat
sujuis. / Vaikeuksia pitdd olla. Niitd on tietysti aina. Mut jos ei oo vaikeuksia, niin
sitten on liian, Hian tasasta ja sitten / eldmd menee vdhdn- Siin ei niinku joudu tekee
1oita sen eteen. Et aina pitdd olla jotaki / tammosta ndin, et sd etsit sitd suuntaa ja
taistelet joittenkin asivitten puolesta.”

H: "Miks se on tdrkeeld, tommoset kriisit ja niitten voittaminen?"
MOL: "Se ponkittaa sun itsetuntoa ja / Et sd pystyt niinku ratkasemaan tiettyjd

ongelmatilanteita ja / eikd luovuta, niinku helposti voi kdyddki / Ivodi hanskat tiskiin.
/ Semmonen olotila ihmiselle on epdluonnollinen, ettd on koko ajan hwvd olla. / Ei
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semmosta tilannetta voi olla. Se hyvd olo, se kdy, sen jdlkeen si ldhdet taas alaspdin,
sit taas- "
H: "Mut se hyva olo on semmonen, mihin pyritddin?®

MOX: "On tietenkin, se on selva!”

Kolmesta ensimmdisestd haastateltavasta oli MOI ainut, joka koki aivan selkeisti

olevansa oppilailleen aikuisen ihmisen malli, arvoineen kaikkineen.

: " Koet sd olevas jonkinlainen aikuisen malli? / Esikuva?”

MOI: "No, koen tietysti ja mun mielestd jokaisen opettajan pitdd kokeakin se asia
silla tavalla, ettd me ollaan malleja ja kaikin puolin tossa edessd tai missd me nyt
litkutaankin siind opetustilanteessa. / Meiddn reaktiot ja meiddn asenteet heijastuu
kaikist tehokkaimmin just oppilaisiin. Vielakin, mahollisesti enemmdnkin kun se
opefettava asia, mitenkd me ite foimitaan ja miten me reagoidaan asioihin. Meidan
toimintamme on kaikist suurin opetus ndille. Siind mieles ma niinku korostan sitékin
ihan hirveesti. Et pitds osata toimii koko ajan silli tavalla, kun sd aattelet, etld niitten
pitds toimia tulevaisuudessa.”

Seuraavaan taulukkoon olen koonnut MOI:n haastattelussa mainitsemat arvot.
Taulukko kasittdd Turusen arvokkana luokat. Usempaan luokkaan sijoittamani

arvot olen kursivoinut ja yhdistéinyt pistein kuvatakseni luokkien hiilyvii rajoja.
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TAULUKKO 3: MOILn haastattclussa mainitsemat arvot sijoitettuina Turusen arvokkaan luokkiin,

inhimillisesti
arvokkaaksi
varsinaiset arvot ihanteet arvostukset koettu
B hyvyys (kokemushyvid) |8 tuovaus B musiikki B musiikkielimykset
M ahkeruus B koulun musiikinopetus |8 ommistumisen elimykset
B tasapuolisuus B siveltiminen
B monipuolisuus B haasteet, kriisit (2
B itseluottamus kasvu)
B itsctuntemus
B koknaisvaltaisuns
(musiikki)
8 rohkeus (omien
virheiden pelko)
B yhteistllisyys
B luottamus
. E. IE. x
suvaitsevaisuns
B rehellisyys
B kohteliaisuus
B “demokraattisuus
viiveelld”
W jirjestelmillisyys,
selkeys
B tttuus,  turvallisuus,
PYSYVyys
B tekeminen/toiminta... ..... | B tekeminen/toiminta
B ihmissubteet... ... .. ... ... | W lapset
B perhe
B ystavyys
B hyva suhde puolisoon
B ihmissuhteet... .. ... ... | M ihmissubteet

Toiset kolme haastattelua suoritin loka-marraskuussa 1997. Ensimmaisté
ndisti kolmesta, 1950-luvun loppupuolella syntynytti naisopettajaa (NOIID),
haastattelin 6. lokakuuta 1997 hiénen tyGpaikkansa opettajainhuoneessa.
Jouduimme vaihtamaan haastattelupaikkaa kesken haastattelun ja opettajakollegat
keskeyttivat keskustelutuokiomme muutaman kerran; saimme kuitenkin juteltua

suhteellisen rauhallisesti ja avoimesti noin 60 minuuttia. NOIII oli suostunut




52

haastatteluun erittdiin mielelliin. Hién oli vain haastatteluhetkelld vilustunut ja
vasynyt pienten lastensa valvomisesta ja hoitamisesta. NOIII oli opiskellut
Jyvaskyldssd: laulua konservatoriossa ja musiikkitiedettd ja musiikkikasvatusta
yliopistossa. Han oli valmistunut musiikinopettajaksi 1980-luvun lopulla ja toiminut
sen jilkeen muutaman vuoden myds lukion opettajana. NOII:lla on virka
yldasteella. Haastatteluhetkelld hiin opetti musiikkia myos ala-asteella muutaman
tunnin viikossa.

Turusen varsinaisista arvoista tulkitsin NOIII mainitsi haastattelussa
hyvyyden, ja nimenomaan kokemushyvin. NOIII oli pienten lastensa myotd
pohtinut nimenomaan perheesti ja lapsista saatavaa voimaa ja tarkoitusta. Han piti
ehdottoman térkednd ohjenuoranaan, ettei asettaisi ty6tiin eliminsi

keskipisteeksi, lastensa hyvinvoinnin kustannuksella.

NOIII: ”"— No siis, ma haluun antaa niille aikaa, siis omille lapsilleni: Niille md, siis
musta tuntuu,et se on kaikista tarkeintd/ettd, ettd mad oon niitten kanssa. Ja ldsnd,
ettd ne voi tehdd omia juttuja, mutta efta mad oon siind paljon niitten kanssa. Sitd ne
tarttee. Niille turvaa(”

H: "(Et se on turvaa se ldsndolo?”

NOIIl: "Kylla/Etta sité ne tarttee, ettd tota/Turhan paljon ndkee niit lapsia tadila

koulussa, joilla ei oo niinku aikuista/Ettd ne vieltdd ihan hirveen paljon aikaa
kavereitten kanssa tai ihan yksin.”

Turusen toisesta arvokkaan luokasta, ihanteista, NOIII mainitsi seuraavat:
monipyolisuus, rohkeus, itse tekeminen/luovuus, tasa-arvo, vastuullisuus,
oikeudenmukaisuus,  inhimillisyys,  suvaitsevaisuus, toisen  huomioon
ottaminen/arvostaminen, turvallisuus, lisnaolo (lapsille; timi myos laajemmassa

mielessd liheisyyteen ja rakkauteen pyrkimistd eli kokemushyvdd), kiireettomyys,
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sisiinen rauha ja valinnan vapaus/itsendisyys. Kasvatustehtivin raskaudesta ja

vastuullisuudesta NOIII puhui paljonkin.

H: ”Niin sda/Niin, tdssa vois nyt vikeestaan jotain puhua fuosta kasvatuksellisesta
aspelktista sitten tdassd opettajan tyossa, niin, mika mun mielestd tekee siitd tarkeen(”

NOIIL: “(tdrkeen ja raskaan(”

H: "Niin, ettd se on/tdd on se seuraava sukupolvi, mikad tadalta tulee ja se on/Meil on
aika paljon kuitenkin valtaa, et minkdlainen siita tulee. Tietysti kodeilla myt vield
enemmdn, mutta/ kuitenkin.”

NOIII: “Kodit on sysddmdssa yhd enemman(”

H: “(enemman vastuuta(”

NOIII: “(uskovat, ettd niinku koulussa tehdddn, ja kuitenkin eihdn ne oo rtadlla
koulussa kun( kuus viiva kaheksan tuntia( niin.”

H: 7( muutamia tunteja(”’

NOIII: *( ettd onhan ne jossain vield paljon enemmdn,e ttd kylld sen niinku pitdis sen
pddvastuun olla mun mielestd jossain muualla kun koulussa, mut ettd ndyttaa silta,
eltd moni gjattelee pdinvastoin. Mut et mdd, madhdn oon sen verran vanha ihminen
kuitenkin, eftd, eftd mdid en oo nyt ihan nuori, niin kylld mdd koen, eftd mdad oon
kasvattaja, etta, ettd kylli se kasvatus menee edelle, ettd jadkoon asiat opettamatta.”

NOIII kertoi haastattelussa seuraavista arvostuksistaan: laulaminen, klassinen
musiikki, musiikki, koulun musiikinopetus, opettajuus, kasvattajan tyd, tydrauha,
kuulo, yleissivistys, tietotekniikka apuvilineend, kielitaito, lapset, perhe, liheiset,
terveys, ystdviit, tyydyttivd tyo, luonnon puhtaus, koulutus, tasa-arvoinen
terveydenhoito, ja tunteet. Tunteminen ja ihmissuhteet kuuluvat ehdottomasti myos
arvokkaan luokkaan kaksi ja neljd (ihanteet ja inhimillisesti arvokkaaksi koettu).
Ihanteisiin voi lukea myds yleissivistyksen. Seuraavassa lainauksessa, kuten jo
edellisessdkin tulee esille NOIIl:'n tuntema arvostus kasvattajan vaativaa tyotd

kohtaan.

NOIII: "— Elikd, et kyl mé mietin vdlilla, ef oonks ma opettaja elakeikddn asti/ Mut
et jos md en oo opettaja/ niin md vaihdan varmaan, elikd md vaihtasin hyvin
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radikaalisti, elikd md vaihtasin ammattiin, jossa mun ei tartte ajatella fippaakaan
ty6asioita kotona/ Elikd(
H: ”(Onks semmosta ammattia?”
NOIII: "On, Alkon myyja (H nauraa)’ Se on mun ihanneammatti ja nyt kun lama niin
sinne voi olla vaikee pddstd. Ei mut siis, niinku ymmdrrdt, et joku tallanen —— elikd
tdaa on just niin, ettd ma tieddn, eftd md oon niin paljon kasvattaja, ettd mad niinku
valilla mietin just tdta, ettd oispa ihanaa oila tydssd/ etta mun ei ainakaan koko aikaa
tarttis/ Ettd onhan sielld joku, mut ei mun tartte koko ajan kasvattaa. Sielld voi olla
huono asiakas tai semmonen asiakas, joka nyt on vihdn vaikee, mut ei mun tarte(
kasvattaa”™
H: ”(Olla vastuussa siitd?”(
NOIII: “En, en/ mutta ettd tdd jdis pois. Ja sitten, eftd mad illalla sulkisin tyopaikasta

Idhtiessd ovet, niin mun ei tartteis muuta kun ehkd nauitia viinid (naurahtaa), mutta
ettd el muuten ajatella tyéasioita. Niin, niin sitd mad kaipaan.”

Inhimillisesti arvokkaaksi koettu -luokkaan kuuluvat NOIILn seuraavat
haastattelussa mainitsemat seikat: musiikkieldimykset, onnistumisen eldmykset,
kokemukset/elimykset yleisemminkin, positiiviset virikkeet/kannustus ja tunteiden
avoin osoittaminen. Myos laheisten ihmmissuhteiden suoma mielihyvi kuuluu tihian
luokkaan. Monet mainituista asioista voi niputella yhteenkin, esim. tunteet ja
herkkyys liittyvit elamyksellisyyteen ja tunteiden osoittamiseen. NOIII puhui
kuitenkin eladmyksellisyydestd muissakin kuin musiikkiyhteyksissd. Koskettavin

maininta koski hidnen pienen tyttirenss kesiteatterivierailua.

NOIII: " Me oltiin kattomassa kesdteatterissa Peppid, viime kesdnd, ja sit kun tuli
tad, kun Peppi ldhtee, niin rupes itkemddn. Se rupes itkemdidn niin hirveesti, eftd mua
rupes ittednikin melkein itkettddn siin vieressd. Ja sit md yritin sille kuiskata, ettd
“kato vaan, niin siind tulee kaymddn hyvin”/ Ja ne esiintyjat, oli kesdateatteri, ne
esiintyjat huomas/ kun me oltiin eturivissd, el se — rupes itkeen. Kun se esitys oli
loppu niin se Peppi ja Herra Tossavainen tuli sita lohduttamaan.”

Olen koonnut seuraavaan taulukkoon NOIII'n mainitsemat arvot. Taulukko
kasittad Turusen nelji arvokkaan luokkaa. Useampaan eri luokkaan sijoittamani
arvot olen kursivoinut ja yhdistényt pistein havainnollistaakseni luokkien hailyvii

rajoja.
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TAULUKKO 4: NOIII:n haastattclussa mainitsemat arvot sijoitettuina Turusen arvokkaan luokkiin.

inhimillisesti
arvokkaaksi
varsinaiset arvot ihanteet arvostukset koettu
B hyvyys (kokemushyvd) |8 monipuolisuus B laulaminen B musiikkielimykset
W rohkeus 8 klassinen musiikki B onnistumisen elimykset
B itse tekeminen, luovuus | @ musiikki | ® kokemukset,
B tasa-arvo W koulun musiinkinopetus | ® climykset
W vastyullisuus B opettajuus W positiiviset  virikkeet,
8 oikeudenmukaisuus B kasvattajan tyd kannustus
B inhimillisyys B tyydyttiva tyd
8 suvaitsevaisuus, toiscn | M tySrauha
hyviksyminen B kuulo
8 toisen huomioon | B tictotekniikka
ottaminen/arvostaminen apuvilineend
| turvallisuus B kiclitaito
8 lisnjolo (lapsille) B lapset
8 KkiireettGmyys B terveys
B sidiinen rauha B Juonnon puhtaus
8 valinnan vapaus, | ® koulutus
itsendisyys R tasa-arvoinen
terveydenhoito
B yleissivistys... ... ... .. ... | B yleissivistys
B herkkyys/tunteet... ...... |B funteet... .. ... .. .. . .. |W funteiden avoin
W ldheiset ihmissuhteet.. | B perhe, ldheiset osoittaminen
W ystavdt.................. | B ldheiset ihmissubteet

Haastattelujoukon toista miespuolista opettajaa (s. 1960-luvun alussa)

kiavin haastattelemassa hdnen tyopaikallaan, koulun musiikkiluokassa, noin 60

minuutin ajan 29. lokakuuta 1997. Haastattelutilanteen katkaisi pariin otteeseen

koulun eréis opettaja muutaman oppilaansa kanssa; he olivat lisiamissd vililevyja

musiikkiluokan hyllyyn. Liséksi erds oppilas kivi ovella vathtamassa muutaman

sanan MOII'n kanssa. Koin MOIl:n myodnteiseksi ja yhteistyShaluiseksi

haastateltavaksi. Padsimme nopeasti kisiksi ydinasioihin. MOII oli opiskellut

musiikinopettajaksi Jyviskyldssd ja valmistunut 1980-luvun loppupuolella. Hin oli

opiskellut my6skin kitaransoiton opettajan alemman tutkinnon konservatoriossa ja

jonkin verran musiikkitiedettdi. MOII oli toiminut neljd vuotta kansanopiston

musiikinopettajana ennen nykyista virkaansa yldasteen ja lukion musiikinopettajana.
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Varsinaisista arvoista MOIl mainitsi haastattelussa  hyvyyden
(moraalinen hyvi, alkuperdinen hyvd ja kokemushyvd). MOIL tunnustautui
kristityksi ja hén piti tirkedna sité, ettd elimaissi oli jokin selvi johtolanka, eliméi
maigrittiva tekija. Lapsilleen hidn halusi opettaa Idhimmaiisenrakkautta: tee muille,
kuten toivoisit itsellesi tehtdvin. MOI pubui kokemushyvisti mainitessaan
(ainoana haastateltavista) rakkauden arvosta thmisen eliméssé.

Thanteista MOIl puhui tuodessaan esiin  seuraavat  kiisitteet:
oikeudenmukaisuus, 1ahimmaisenrakkaus, itseniisyys, luovuus,
yhdesséolo/sosiaalisuus, itsensd kehittiminen, suvaitsevaisuus/ toisen huomioon
ottaminen, tasa-arvoisuus, oikeudenmukaisuus, pitkimielisyys, aitous/tunteiden ja
mielipiteiden rehellinen osoittaminen, johdonmukaisuus, pidmairitietoisuus,
pitk3jannitteisyys, tekeminen/luovuus, rakkaus ja asioithin  aktiivisesti
vaikuttaminen/oma aktiivisuus. Laajemmassa mittakaavassa ndistd rakkaus, kuten
jo mainitsinkin, kuuluu mielestini Turusen ensimmiiseen arvokkaan luokkaan.

Ajatus johdonmukaisuudesta kantaa my6s varsinaisiin arvoihin.

MOII: ” — Maé olen niinku tunnustava kristitty ihminen — et md uskon tdmmoseen
Kolmiyhteiseen Jumalaan ja siis, ihan niinku kirkko opettaa ja mulle se on ihan
tarkee asia. Mut se ei tarkota sitd, ettd mun mielestd, ettd/ et se on niinku kauheeta, et
Jjos joku toinen ajattelee eri lailla. Mut se, mikad mua drsyttdd ihmisissd, on se, eftd
ihmisilla on niinku sellanen tdysin pirstaleinen se maailmankuva, et se on vaan
sellasta, ettd “musta nyt tuntuu, tihdn nyt on kiva uskoo tahan, et nyt on kiva tehdd
ndin”, koskaan ajattelematta niinku semmosia niinku pitkdjdnteisid ajatuksia/ Eftd,
ettd arvot, mitkd ihmiselld on, niin niilldkin jotkut taustat on ja sd kdyttaydyt, se
heijastun muihin ihmisiin ja /ja /ja tammostd, tdmmosta johdonmukasuutia.”

MOIlI kertoi seuraavista arvostuksistaan: vyleissivistys (myds ihanne),
musiikinopettajan tyo, itseniinen tyd, sdveltiminen/luova tyd, musiikki, koulun
musiikinnopetus, itse tekeminen/luovuus/kéytinnén tydskentely (jotka voi niputtaa

my6s ihanteeksi), laulaminen (itseilmaisu), soittaminen, musiikin tuntemus, teatteri,
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esiintyminen,  yhteistyo/yhteistyokyky, kasvatus/kasvattajan tyd, terveys,
lapset/perhe, turvattu taloudellinen tilanne, tyd yleensd, tietokone ja sekvensseri.
Jalleen: perhesuhteista saatava mielihyvd ohjaa laittamaan liheiset ihmissuhteet
paitsi arvokkaan luokkaan kaksi, myos luokkaan nelja. Laajemmin tarkasteltuna
esiintyminen ja ilmaisu osoittavat nekin arvokkaan luokkaan nelji (inhimillisesti

arvokkaaksi koettu). Musiikin merkityksen ihmiselle MOII tulkitsi seuraavasti.

MOII: 7 — Kylldhén nytten naitd on lukenu nditd, kuinka ihmisen aivojen kannalta
musiikki on hirveen olennaista — ja sitten se, eftd kylla se on ihan niinku ihminen,
niin mausiikkikikin, se on tdllanen olemistapa kylla. Et me just tds puhultiin
rummauista/ tukiolaisten kanssa kaytiin kongarumpuja lapi/ Niin, mistd ne on lahtosin.
Niin. Ma sanoin, ettd kyllahdn se tilanne on se, ettd / koska se on tapahtunu, kun
ikminen on ensimmdisen kerran ndhny onfon puun tai jotain, niin kylladhdan se on
sillon lyony/ ja se on kokeillu, miltd se kuulostaa — Et kai se/ kyl ma luulen et se
tammoner/ jos md filosofisesti ajattelen, tammonen/ (hieman ironisesti,
naurahtaa) erottamaton osa ikmisen olemista.”

H: "Sisaanrakennettu juttu?”

MOIL: ”Niin, silld lailla, ettd tota/ et md en usko tahdn tdmmaoseen/ kansainvalinen
kieli, tammaoseen jutfuun md en oikein jaksa uskoo, ettd/ siihen,ettd ihminen haluaa
niinku/tehdd adnta.”

Inhimillisesti arvokkaaksia koettua olivat MOII:n mainitsemat musiikkielamykset
(my6s hdn pubui musiikin tekemisestd saatavista osaamisen ja tyydytyksen
tunteista), herkkyys/tunteiden ilmaisu ja perhesuhteet. MOII toi musiikinopetuksen

suomiin eldmyksiin ja mahdollisuuksiin mys uuden nikdkulman.

MOII: ” — kuulee nditd tallasia, ettd “teilld sielld virkistysaineessa”, joka sisdltdd
arvovarauksen selvdsti/ Niin, md olen joskus sanonu, eltd itse asiassa, tddhdn on
mielenterveystydtd, jos mikd! Ettd jos opilaat oppii tuntemaan erilaista musiikkia, sitd
kautta tekemddn valintoja, arvottamaan sitd kuuntfelujuttua, niin ne oppii
huomaamaan, ettd korvien kautta tulee todellakin paljon semmosta, joka vaikuttaa
mun mieleeni, mun mielen tasapainoon, ja kaikkeen tdllaseen. Niin/ niin, siind
tehdddn siis hirveen tdrkee/ ty ihmisen/ et ihminen oppii esimerkiks sen, ettd / mun ei
tartte kuunnella aina jotain — Etta musiikki ei oo kulissi.”
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Seuraavaan taulukkoon olen koonnut MOII:n haastattehussa esille nostamat arvot.

Taulukko siséltdad Turusen neljd arvokkaan luokkaan. Luokkien hiilyvistd rajoista

kertoo se, ettd useampi arvo on sijoitettu eri luokkiin. Kyseessi olevat arvot olen

kursivoinut ja yhdistanyt toisiinsa pistein.

TAULUKKO 5. MOIILn haastattclussa mainitsemat arvot sijoitettuina Turusen arvokkaan luokkiin.

inhimillisesti
arvokkaaksi
varsinaiset arvot ihanteet arvostukset koettu
B hyvyys (moraalinen ja|® oikeudenmukaisuus B musiikinopettajan tyd 8 musiikkielimykset (2
alkuperdinen hyvi) & itsendisyys | itsendiinen ty$ osaamisen ja
8 luovuus B siveltiminen, luova tyd tyydytyksen tuntect)
B itsensi kehittdminen B musiikki
B suvaitsevaisuus, toisen|{ B koulun musiikinopetus
huomioon ottaminen B laulaminen (itseilmaisu)
8 tasa-arvoissus, 8 soittaminen
oikendenmukaisuus B musiikin tuntemus
B vastuu B teatteri
B pitkimiclisyys B csiintyminen
® johdonmukaisuus, 8 kasvatus, kasvattajan tyd
paamiaritietoisuus, B terveys
pitkijdnnitteisyys 8 turvattu  taloudellinen
8 asioihin aktiivisesti tilanne
vaikuttaminen, oma|® {yb
aktiivisuus 8 tictokone
B sckvensseri
B yhteistyo, yhteistyokyky
B yhdessdolo, sosiaalisuus | B yleissivistys
W yleissivistys... ... ....... | B tekeminen, luovuus,
& tekeminen/luovuus... ..... kaytannon tyoskentely
B [dhimmdisen  rakkaus,
rakkaus... ... ... ... ... ... | M lapset, perhe... ... ......... | B lapset, perhe
W kokemushyvad B gitous, tunteiden ja
(rakkaus)... ... ... ... ... .. mielipiteiden rehellinen 8 herkkyys, tunteiden
osoittaminen... ... ... ... ... . ilmaisu

Viimeinen kuudesta haastateltavasta oli

1950-luvun loppupuolella

syntynyt miespuolinen lukion musiikin lehtori. Haastattelu tapahtui opettajan

tydhuoneessa 5. marraskuuta 1997 ja kesti noin 60 minuuttia. Hin oli opiskellut
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jonkin verran kitaransoiton opetusta ja kiertinyt Suomea keikkamuusikkona sekd
toiminut  musiikinopettajan  sijaisena ennen  musiikkikasvatusopintojaan
Jyvaskylassi. Musiikinopettajaksi MOIII oli valmistunut myoskin 1980-luvun
lopulla, jonka jilkeen hin oli toiminut vuoden toisella paikkakunnalla
musiikinopettajana ja sen jilkeen haastattelukaupungissa ensin seki yldasteella,
ettd lukiossa ja viimeiset kolme wvuotta pelkistddn lukiossa. MOIL:lla oli myos
pitevyys opettaa ilmaisutaitoa. Haastatteluun MOIII suhtautui  hieman
varauksellisesti, vaikkakin piti esittdmifini kiinnostuksen kohteita tirkeini.
Haastattelumme katkaisivat hetkeksi muutaman kerran oppilaat, joista pari soitti
kovadinisesti  viereisessd musiikkiluokassa. Nauhuri  kuitenkin  &énitti
siestyksellisenkin osan haastattelua ja kuulimme toistemme puhetta tyydyttivisti.
Varsinaisista arvoista MOII mainitsi haastattelussa hyvyyden ja
nimenomaan kokemushyvén ja moraalisen hyvin. MOIIl mielipiteitd alleviivasi
pitkalti usko yksildnvapauteen; vapautta valita pitiisi rajoittaa vain toisen ihmisen

koskemattomuus.

MOII: ” — Minusta se ois hyvin tirkee asia, nimenomaan tilaa, antaa ihmisille tilaa
tehdd. Sehdn se just on, ettd kaikki tallaset yhdistykset ja muut, ettd ollaan yhtd
suurta perhettd, sehan tarkottaa sitd,e tta minun mielestd juuri, ettd ei anneta taikka
ihmiselle, yksilolle, joka haluu tehdkin eri tavalla, niin eihén se yhteiso sillon anna
sen tehdd sitd, kosk tavallaan pitds olla silld tavalla, kun jotkut on jo ajatellu asian/
Ja tdssa mun tyossa just ehka tekee silla, ettd ma teen aina sen, miten ma itse nden
hyvaksi ja parhaaksi/ vahingoitiamaita ketddn.”

Ihanteita ovat seuraavat MOIIL:n mainitsemat asiat: monipuolisuus/laaja-alaisuus,
ndyryys, vaihtelu, vuorovaikutus, kokonaisvaltaisuus, tasa-arvo, sosiaalisuus,
suvaitsevaisuus, vapautuneisuus/avoimuus/rehellisyys, vastuullisuus, luotettavuus,

yksilollisyys, itseilmaisu, yksityisyys, itsensd kehittiminen, terve itsekkyys ja
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itsetuntemus. Noyrdnd musiikinopettajan pitid musiikin kentin laajuus, jota on

mahdotonta hallita.

MOIII: 7 — niin than hyvd, ettd on, on siften tdmmosessd tyossd, voi niinkun tosin/
musiikin kenttd on niin lagja, ettei koskaan luule olevansa, eli ei osaa oikeestaan
mitddn vield/ Se on silld tavalla hyvd huomata, ettd voi kaikkee tehd, mutta mitddin ei
vikeestaan sitten osaakaan.”

H: “Joo/ Pysyy noyrdnd.”

MOIII: *No, se on oikeestaan/ noyrand, joo, se on fotta, ettd tdd tyd on sellanen 1yo,

ettd taytyy olla noyra sitten ihan koko ajan/ Tehd vaan sita niinku silleen hyvin, kun
sitda silla hetkelld pystyy ja osaa.”

Kriisit ja vastoinkdymiset ovat MOIII lle tirked tie itsensd tuntemiseen.

H: “Koet 54 elavds elamads tarkotusta nytten?”

MOIII: “/Parhaani mukaan yritdn. Ja kylld se/ tai siis yritan eldd. Tietysti ainahan
ihmisella on niitd saavuttamattomia haaveita ja muuta, mutta ettd/ ja tulee niin
sanottuja sellasia ahistuskohtauksia (naurahtaa), tdllasia ihan normaaleja, et tuntuu,
ettd elama kaatuu padlle ja / asiat, asiat ei mene niinkun haluais/ Mutta tavallaan
niinkun oppii tuntemaan itsensd, niin sillon sd, oppii auttaa vahdn itseensdkin siind/
ndistd niinkun/ nditten synkkienkin ajatusten tai tallasten niinkun/ mun mielestd
tammdoset on ihan normaalia, yii, ylitse pdadsemistd.”

Arvostuksia ovat seuraavat MOII:n haastattelussa esille tuomat asiat:

musiikinopettajan tyd, opettajan tyd, tyd nuorten kanssa, koulun musiikinopetus,
musiikki, teatteri, esiintyminen, yhteistyd, koulutus, joustava organisaatio ja
aineiden integrointi. Kuten NOIII, MOIIl:kin piti ammattiaan arvossa ja
kuluttavana sen kokonaisvaltaisuuden wuoksi. Musiikin ja teatterin taika
(inhimillisesti arvokkaaksi koettu) piilee niiden kyvyssi kommunikoida asioita
syvillisemmin; taide on wvuorovaikutusta, kuten opetuskin. Vastuun
musiikinopettajan tydn arvostuksesta ja musiikinopetuksen vilittimistd arvoista

MOITI laskee yksilon harteille.
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MOII: ” —— musiikinopettajan ty0 on minusta hyvinkin/ aivan selkedsti persoonaan
sidottu. Kukaan/ sulle ei voi sanoa, mitenkd oikeestaan musiikkia opettaa. Koska
Jokainenhan sitd opettaa silld tavalla, kun sen kokee itse tirkeeksi, Onhan niitd
tieftyjd systeemejd harjottelussa/ Tavalloan, mutta kun sen huomaa, miten se
kaytanniossda on tdssd tyossd, sehdn sitoutun Ryvin sithen asiaan, ettd mi, mitd arvoja
54 tunnet ite, ettd mitd sd haluat valittaa. ™

Inhimillisesti arvokkaaksi koetusta MOIII puhui mainitessaan seuraavat seikat:
musiikkieldimykset, esiintymisen tuomat eldmykset, péteminen/onnistumisen
elamykset, yhdessid kokeminen ja avoin tunteiden ilmaisu. MOIII oli integroinut
opetukseensa paljon muitakin taideaineita, erityisesti teatteria ja ilmaisua. Niméi

yhdesss antoivat opilaille ainutlaatuisia onnistumisen elimyksié.

MOIlI: ~— Et se on se, et musiikin merkitys, ja sitd kautta niin pystytadn valittad,
kun me tehdddn jotain projekteja niin ja muuta/ niin sehdn tavallaan voidaan johtaa
sen tekemisen kautta, niin se, sehdn on ihanaa niitten nuorten kanssa toimia, sitten
mennddn esittamddn niitd ympdri Suomee/ muille ihmisille tallee koulussa ynnd
muuta, antaa se, valittda se tekemisen riemu, se musiikin riemu, siis kuinka tatd
tehdadn, siis silla tavalla vaikuttaa sithen tunnepuoleen, koska musiikkihan vaikuttaa
hirveen paljon siihen/ siis talleen niinkun vuorovaikutussuhdehan siind on, esiintyjdn
Ja esittdjdn ja yleison valilla, ihan niinkun teatterinkin tekemisessd. Niin/ sehdn on
aivan upeeta niinku paddstd, kun niitten nuorten kanssa meneen, jonnekin tekemddn
tallasia esityksid, jossa niinku valittyy just, ettd tad ihmiset tykkadg tehd taia.”

Olen koonnut seuraavaan tauukkoon MOIII:n haastattelussa esille nousseet arvot.
Taulukko sisaltdd Turusen arvokkaan luokat. Useampaan eri luokkaan sijoittamani

arvot olen kursivoinut ja yhdistanyt pistein kuvatakseni luokkien hiilyvia rajoja.
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TAULUKKO 6. MOI:n haastattelussa mainitsemat arvot sijoitettuina Turasen arvokkaan luokkiin.

avoimuus, rehellisyys....
itseilmaisu... ... ... ... ... ...

arvokkaaksi
varsinaiset arvot ihanteet arvostukset koeitu
B hyvyys (kokemushyvi ja| M monipuolisuus, laaja- | @ musiikinopettajan tyd B musiikkielamykset
moraalinen hyva alaisuus 8 opettajan tyd B csiintymisen fuomat
W noyryys ¥ tyd nuorten kanssa elimykset
B vaihtela 8 koulun musiikinopetus |8 patemisen, onnistumisen
| koknaisvaltaisuus B musiikki climykset
W tasa-arvo B teatteri
8 suvaitsevaisuus, toisen | B esiintyminen
huomioon ottaminen B yhteistyd
W vastuullisuus 8 koulutus
@ luotettavuus B joustava organisaatio
| yksilollisyys B ainciden integrointi
8 yksityisyys
B itsensd kehittiminen
B terve itsekkyys
B jtsetuntemus
8 vuorovaikutus... ... ... ..... B yhdessad kokeminen
@ sosiaalisuus.. ... ... ... ...
B vapautuneisuus,

8 avoin tunteiden ilmaisu
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3.3 Tuloksia

“Kasvattajalla on eettinen velvollisuus tietdd, mitd han tekee ja miten hdnen
toimenpiteensd  vaikuttaval. Tdssd mielessd eeltisyys ei  ole irrallinen
asiantuntemuksen lisake, vaan velvoite oman tyon yhd syvempddn ymmdrtamiseen.”
(Hautamiki ym. 1993, 539.)

Useimmat haastateltavistani hémmistelivit kysymyksiéini heiddn arvoistaan:
muutama haastatelluista jopa totesi daneen, ettei kukaan ollut kuulema aikaisemmin

tivannut heidan eldminsi arvoja, mikd puolestaan himmaistyttad tutkijaa.

H: "No, sitten tammonen ihan pieni kevyt kysymys tdssd vield lopuksi. Ettd, mikda sun
mielestd on eldmadn tarkotus?”

MOII: "(Molemmat naurahtavat) No, tota/eheh, voihan se tuota, hyvin pieni
kysymys. Eldmdn tarkoitus on, idd on itse asiassa aika mielenkiintonen tdd sun
haastattelus (H nauraa)/ Mitdhdn sad saat tdstd aikaan? Eldmdn tarkotus on, minusta
se on, ettd// pysiyt eldmddn tdn oman elamds ja/ mahollisimman niinkun/ hyvin. Siis
silld tavalla, ettd nauttii siitd, eldmdstddn, mitd tekee ja siitd, tykkdad ite olla tdssd/
sillon tdssd, sillonhan se eldmdn tarkotus periantteessa sitten / ef eldd itsellensd,
myoskin//”

H: "Rehellinen itselleen?”

MOIII: "Niin.”

H: "Omille, foteuttaa omia(”

MOIII: “(haaveitaan, tunteitaan/ tuntemuksiaan/ ja niinkun eldd sit sitd omaa
eltmadnsd, ei eld niinkun muitten, muitten/ eteen, vaan nimenomaan itsellensd.”

Hammentyneeseen reaktioon vaikutti ilmeisesti myOs epadmidriisen arvo-kisitteen
ymmértiminen. Erilaiset henkilokohtaiset arvo-médritelmdt tulivat esille
esimerkiksi tiedustellessani haastateltavan arvostuksia. Koen, ettd omien arvojen
tiedostaminen, niiden pohtiminen ja kysenalaistaminen ovat oleellisia asioita paitsi
opettajan ammatissa my6skin meidin jokaisen henkildkohtaisessa elimissimme.

Haastateltavista NOI, MOI ja MOII kuitenkin syventyivit jopa mielelldin
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pohdiskelemaan arvokysymyksid ja musiikin merkitystd ihmisen elimassi.

Varsinkin NOII: n pohdinnat jdivit pinnallisemmalle tasolle.

NO 1. "No, md nyt vield viittaan siihen, et md en oo mikéidn erikoisen pohdiskeleva
tyyppi. Tota /taikka on mulla sellasia pohdiskelevampia aikoja ja sellasen aika ei oo

nyt -— Md en oo kovin paljon miettiny tommosia asioita (musiikin merkitys

henkilékohtaisesti/kouluaineena).”
Henkilokohtaisista painotuseroistaan huolimatta ldhes kaikki haastatelluista
mainitsivat seuraavat ihanteiksi luokittelemani arvokkaat asiat: rehellisyys,
tasapuolisuus, monipuolisuus, itsensi kehittiminen/itsetuntemus,
luovuus/itseilmaisu ja suvaitsevaisuus/toisten huomioon
ottaminen/kunnioittaminen. Jokainen mainitsi myoskin arvostuksiin luokittelemani
koulun musiikinopetuksen ja ihmissuhteet, joista ihmissuhteet voisi aivan yhtd
hyvin luokitella abstraktina, mielihyvis tuottavana asiana inhimillisesti arvokkaaksi
koetuksi (tai ihanteeksi). Arvostuksiin luokittelin myds kaikkien jossakin muodossa
mainitseman tyon (kasvattajan tyod, itsendinen tyd, ty0, joka elhttas,
musiikinopettajan tyo, sivellystyd). Musiikin tarjoamaa eldmyksellisyytta piti
jokainen inhimillisesti arvokkaana kokemuksena. Kuten sanottua, myds kaikkien
jossakin kontekstissa mainitsemat ihmissuhteet/liheiset/ysitivit/perhe/lapset
voidaan luokitella kuuluvaksi tihinkin luokkaan. Totean vield, ettd arvokkaan
luokkien rajat ovat veteen piirrettyja viivoja. Ensimmdisen haastattelukierroksen
jilkeen koin itse varsinkin ihanteiden, arvostuksien ja inhimillisesti arvokkaaksi
koetun erottelun vaikeaksi, vaikka arvostukset ovatkin Turusen (1992) mukaan
konkreettisempia, olemassaolevia asioita. Esimerkiksi suvaitsevaisuus on melko
yksiselitteisesti ihanne, mutta entd esimerkiksi ty6? Lama on osoittanut, kuinka

suuresti suomalainen arvostaa pysyvid tyopaikkaa, joka on konkreeftinen asia.
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Olemme kuitenkin ihanteistaneet ty6n; tyd on mielikuvissamme lghestulkoon sama

asia kuin ihmisen persoona kokonaisuudessaan. Lisdksi tyostd parhaimmillaan

saatava tyydytyksen ja onnistumisen tunne viittaisivat arvokkaan luokkaan neljs,

inhimillisesti arvokkaaksi koettu. Thmissuhteet - vaikkakin késittivit konkreettisia

elivid olentoja ja vaikka usien esineellistimme liheisemme - ovat selvemmin

arvokkaan luokkaan nelja kuuluvia asioita.

Olen koonnut

seuraavaan

taulukkoon kaikkien tutkimuksessa

haastateltujen musiikinopettajien esille nostamat arvot. Useamman haastateltavan

mainitsema arvo, esimerkiksi tasapuolisuus, on kirjattu ylos taulukkoon aina vain

kerran. Useampaan Turusen luokkaan kuuluvat arvot on yhdistetty pistein ja

kursivoitu.

TAULUKKO 7. Kouden musiikinopettajan arvot sijoitettuina Turusen arvokkaan fuokkiin,

arvokkaaksi
varsinaiset arvot ihanteet arvostukset kocttu
B hyvyys/hyvi 8 monipuolisuus W ty6rauha B onnistumisen elimykset
(moraalinen hyvi, | 8 kokonaisvaltaisuus B tyd, joka elinas | musiikin tarjoamat
alkuperdinen hyvi ja]® suvaitsevaisuus B haasteellinen tyd eldmykset
kokemushyva) M emnakkoluulottomuus | M itsendinen tyd B positiiviset ~ virikkeet,
B totuus (kristillinen | ® tasa-arvo, tasapuolisuus | M pienet opetusryhmiit kannustus
nikokulma) W pitkdjéinnitteisyys B luokkaopetus
B nbyryys B koulun musiikinopetus
B hyvi itsetunto B muysiikki
B henkinen tasapaino, | B klassinen musiikki
sisdinen rauha W laulaminen
B ahkeruus B soittaminen
B jirjestelmallisyys B musiikinopettajan tyd
B jimeryys B opettajuus
M| hyvi kiiytos, | @ kasvattajan tyd
kohteliaisuus B ty6 nuorten kanssa
B tuftuus, turvallisuus, | B yhteistyd
PYSyvyys 8 eatteri
M vaihtelu B csiintyminen
B avoimuus/rehellisyys B tySrauha
B toisen ja itsensi | B kuulo
hyviksyminen B tictotekniikka
B oikeudenmukaisuus, apuviilineensi
kunnioittaminen, B tictokone




&

arvostaminen B sekvensseri
B rohkeus W kielitaito
M| yhieisollisyys B lapset
B yksiloilisyys B luonnon puhtaus
| ™ terve itsekkyys B omat, perusteliut
B vastuullisuus miclipiteet
& luottamus B terveys
8 rauhallisuus B {asa-arvoinen
W itsendiisyys terveydenhoito
B itsctuntemus (henkinen | @ positiivinen, kannustava
ja fyysinen) tyGilmapiiri
B itsensi kehittiminen B positiiviset fyysiset
B oma aktiivisuus tySolosuhteet
B Kiireettbmyys B kommunikointitaidot,
B lisniolo ihmissuhdetaidot
W pitkimielisyys B turvattu  taloudellinen
tilanne
B perintect
N ammattitaito
B koulutus
N joustava organisaatio
W aineiden integrointi .
B siveltiminen n elﬂmykselhsyys,
B luovuus... ... .. .. .. .. kokemukset >  tunne-
B haasteet... .. .. ... ... B haasteet elami (Juovuus)
B Jooginen gjattelu... ... B looginen ajattelu
B pitkdjdnnitteinen B pitkgjannitteinen
toiminta... ... ... ... ..... toiminta
B ihmissuhteet... ... ... ... B ihmissuhteet... ... ... ... W ihmissuhteet
W tekeminen... ... .. ... ... W rtekeminen
B perinteiset arvol... ... W perinteiset arvot (Y,
perhe, “koti, uskonto ja
istnmaa’”)
B yleissivistys... ... ... ... B yleissivistys
B herkkyys/tunteet,
W kokemushyva ldhzl':?mydisen . .
(rakkats)............... rakkaus... ... ... ... ... ... B mnteet.. .. .. .. .. .. ® tuniciden avomn
osoittaminen
B yhdessdolo,
sosiaalisuus... ... ... ... n ﬁhhzzggw 8 yhdessa kokeminen

Toisella haastattelukierroksella minua askarrutti 14hinni se, miké ei tulflut

keskustelussa esille: puhummehan yleensid arvostusten tasolla, jopa ihanteiden,

mutta varsinaiset, elimii ja valintoja luotaavat arvor jaivit mainitsematta.

Varsinaiset arvomme kuitenkin vaikuttavat toimintaamme, tiedostimme niiti tai
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emme. Varsinaiset arvot ovat siis itse asiassa juuri niitd perimmdisid asioita, joita
olin tutkimuksellani etsimdssi. NOI'n ja MOILn kanssa pédsimmekin niin
syvilliselle tasolla keskustelussamme, ettd puhuimme juuri niisti elimidimme
ohjaavista varsinaisista arvoista. Muitten kanssa liikuimme parhaimmillamme
lahinng ihanteiden tasolla; joskin olen siing uskossa, ettd varsinaiset arvotkin olivat
aistittavissa keskuteluissamme, ainakin hetkittdin. Luokitteluun tuntui vaikuttavan
my6skin haastateltavan asioille antama painoarvo. Esimerkiksi MOIL:n kertoessa
ystavyyden merkityksestd, halusin sijoittaa hyvdr ihmissuhteet hianen kohdallaan
ihanteiden ja inhimillisesti arvokkaitten kokemusten seki vield varsingisten
arvojenkin (kokemushyvd) luokkaan. NO II taasen puhui Ayvdstd kdytoksestd niin
konkreettiseen sivyyn, ettd laitoin sen aluksi arvostuksien luokkaa, vaikka se
Turusen (1992, 59-62) mukaan kuuluukin ihanteisiin; kiiytoshén ei kuitenkaan ole
olemassa oleva asia tai esine. Olisi ollut mahdollista mairitelld myos musiikin
antamat eliimykset varsinaisten arvojen luokkaan, kauneus-arvoon kuuluvaksi (vrt.
Swanwick 1987, 113; Reimer 1970, 38). Etenkin NOI puhui musiikkielamyksista
juuri sisdiseen tasapainoon pyrkimisen yhteydessd. Olisin voinut tulkita mydskin
rehellisyyden totuuden (yksi varsinaisista arvoista) tavoittelemiseksi. Ymmirrin
itse kuitenkin totuuden tavoittelun nimenomaan perimmdisen totuuden, eldmdn
tarkoituksen etsinndksi. Muistutan lukijaa ja itsedini kuitenkin edelleen siitd, ettéd
kaymme keskustelua arvoista yleensd nimenomaan arvostuksien tasolla (Turusen
kolmas arvokkaan luokka).

Kaikkien mainitsemat arvokkaat asiat lienevit tirkeitd asioita yhteisessé
kulttyurissamme. Erot arvostuksissa taasen johtunevat ldhinnd vastaajien
elamidnkokemuksellisista eroista, taustasta ja reflektion tasosta. I4lli en ainakaan

timin otoksen perusteella voi sanoa olevan suurtakaan merkitysté: eniten arvojaan
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tuntui pohdiskelleen nuorin haastatelluista. Hin oli mydskin toinen heisti, joiden
kanssa uppouduimme keskustelemaan varsingisista eli platonisista arvoista
avoimesti ja suoraan. Toisaalta nuorinkin haastatelluista oli yli kolmekymmenti-
vuotias. Voi myds olettaa, ettd vanhemmat haastateltavat eivit halunneet
keskustella "liian henkilokohtaisista" asioista "nuoren tytén" (26-27 -vuotias)
kanssa. Luottamuksellisen ilmapiirin valaminen onkin haasteellisin tehtiva
tutkimushaastattelua suoritettaessa. Kaikesta yrittdmisesti huolimatta todellista
keskusteluyhteytti ei voi syntyé kaikkien haastateltavien kanssa.

Haastateltavat  kertoivat arvoistaan haastattelijalle  kuvaillessaan
kaytannon tyotddn ja selvittiessddn itse tyolleen asettamiaan paimidrid. Kuinka
selkeisti heidéin mainitsemansa arvot nikyvit heidin opetuksessaan ja kuinka hyvin
heidén oppilaansa ne sisdistévit (tai onko edes toivottavaa, etti ne sisdistetiin),
ovat kysymyksid, jotka jadvit vastausta vaille timdn tutkimuksen puitteissa.
Suoritettuani nimé haastattelut voin kuitenkin vetdd seuraavan johtopaitoksen:
kaikkien haastattelemieni musiikinopettajien mielestd musiikkia ei voi korvata
millién muulla oppiaineella koulussa. Tille viitteelle poimisin tueksi suorittamistani
haastatteluista seuraavat argumentit: musiikki on yksi vanhimpia kouluaineitamme,
titen tirked osa kulttuuriperiméimme; musiikki on irrottamaton osa ihmiseni
olemista ja kommunikointia; musiikki on oiva viline itsetutkiskeluun; musiikin
avulla voi hoitaa mielenterveyttian, eri musiikkikulttuureihin tutustumalla voi
tutustua eri tapoihin eld4 tissd maailmassa ja oppia hyviksyméin ja kunnioittamaan
erilaisuutta; improvisoimalla ja esittimailla musiikkia voi kasvattaa itsevarmuuttaan.
Kuka tahansa olisi sitd mieltd, ettd lista on jo tillaisenaan, aivan tavallisten

musiikinopettajien laatimana, vaikuttava. Riittdisivitkd niméd perustelut
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puolustamaan musiikin paikkaa tai jopa lisiimiddn sen osuutta koulun

opetussuunnitelmassa tulevaisuudessakin?

4 PAATANTO

” —- puheiden ja asennoitumisen tasolla ollaan yhden arvomaailman kannattajia ja
elamdankaytdnnon tasolia toisen arvomaailman vankeja — suomalaiset arvot ovat
muuttumassa aineellisen elintason korostuksesta eldmdnlaadun suuntaan. Toisena
sisdllollisend teemana ovat yisilollisyyttda ja kollektiivisuutta korostavat.” (Hirsjdrvi
& Remes 1987, 23.)

Miksi luokitella arvoja? Kiinniittyyké tutkimuksen lukijan huomio nyt
epidoleellisuuksiin ja pinnallisuuksiin? Rescher (1969, 13) kirjoittaa, ettei mistdéin
ilmiosta voi keskustella ymmdrrettivisti ja informatiivisesti, ellei kisilli ole
jonkinlaista luokitusta tai selvitystd ilmidsti. Olen kokenut, ettd Turusen luokittelu
on ollut yksi mahdollinen avain arvokeskusteluun.

Turunen (1988, 24) muistuttaa, ettd merkittivat ihmisen sisdiset
muutokset ovat seurausta intensiivisestd ajattelusta, esimerkiksi filosofoinnista.
Tiéhin vakaasti uskoen olen vaipunut syvilliseen pohdiskeluun arvoista ja etenkin
siitd, kuinka ne vaikuttavat tulevassa tyossini. Kuten ihminen ei tule tdssi elimisss
sisdisesti valmiiksi, ei paity myoskddn timéi ajatteluprosessi. Maailma muuttuu
kasittamatontd vauhtia, me voimme joko yrittdd pysyd sen vauhdissa jatkuvasti
kyseenalaistamalla arvojamme ja eliminkatsomustamme, pohdiskelemalla
suhdettamme lukuisiin muutoksiin, tai voimme jim#htdd paikallemme.
Pohjimmiltaan on kysymys siitd, minkilaisen aikuisen mallina esiinnymme

ohjattaville oppilaillemme ja minkilaisiksi ihmisiksi toivomme heiddn kasvavan.
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Olisi hedelmillisti koko maailman tulevaisuuden kannalta selvittdd itselieen,
minkélaisia ihmisid timé Telluksemme tarvitsee selviytydkseen seuraavalle ja ehkd
vield sitakin seuraavalle vuosituhannelle.

Itsearviointia pidetiin osana nykyaikaista kasvatustieteellisti tutkimusta,
varsinkin toimintatutkimusta (esim. Syrjdld 1994, 39). Tutkittuaan kasvattajiksi
opiskelevien kasvatusajattelua, Snellman (1988) toteaa suoraan, ettid kasvattajilta
puuttuu sanavarasto puhua fyén olennaisista asioista. Seurauksena on, ettd
jokainen on yksin ongelmineen. Snellman péittelee, ettd oppimisen ja muuttumisen
erds tirked edellytys on omien kiyténtdjen tiedostaminen; dialogi edesauttaa titd
tiedostamisprosessia. (Snellman 1988, 8.)

Olen téssd tyossini osaltani yrittdnyt 10ytds eréfin viylin keskustella
musiikinopettajan tySkentéstd, sen ongelmista ja tavoitteista. Toivoisin, etti oman
toiminnan reflektoinnista tulisi jokaisen opettajan arkea, osa tyotaimme. Olisi
ithanteellista, jos voisimme kasvaa kasvattajina niin viisaiksi, eftd oivaltaisimme,
kuinka vihin oivallammekaan, kuinka paljon meilli on vield opittavaa. Olisi
tirkedd, ettd oppisimme pohtimaan krittisesti toimintaamme, tunnistamaan
ty6timme ohjaavat arvot. Arvojamme pohtimalla kykenemme 16ytiméiin myos ne
kylliksi vahvat perustelemaan musiikinopetuksen tirkeyden Suomen peruskouluissa
ja lukioissa. Filosofointi ei ole ainoastaan filosofiaa lukeneiden asiantuntijoiden
yksinoikeus. Filosofisesta etsinnistd voi tehdd itselleen eldmintavan. Rauhala
jatkaa: "Valmiita eliméinratkaisuja meitd kutakin varten ei ole olemassa. Ne on
henkilokohtaisesti 16ydettéivd. Epaonnistumisen riski ja onnistumisen ilo ovat siini
ne raja-arvot, joiden puitteissa kaikki mahdolllisuudet ovat avoinna. Se tekee
thmisen elaméistid suuren seikkailun. Eldmi tuntuu elimisen arvoiselta.” (Rauhala

1990, 211.)
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Muutama haastattelemani opettaja mainitsi jotain koulunsa yhteisesti
sovituista kasvatustavoitteista. Esimerkiksi NOI:n koulussa oli painotettu oppilaan
tervettd itsetuntoa. Arvojemme juuret ovat kulttuurissa, jossa elamme. Koulun
opetussuunnitelmassa méiritellddn ne arvokasvatustavoitteet - mallikansalaisuus -
joihin koulun toiminnallaan pyrkii. Koulu mé#rittad esimerkiksi normaaliuden ja
poikkavuuden rajat. Opettaja toimii esimerkkind mallikansalaisesta. Koulun
arvokasvatuksella on oikeastaan kaksi suurempaa pdidmiadrdd: ohjata oppilaansa
selviytymidn yhteisossidn; toisaalta kasvatukseen sisiltyy myos pelkin
selviytymisen ylittdvia ihanteita. Koulun tulisi opetuksessaan korostaa, ettd
maailmassa on jotain tirkeAmpdi kuin vilinearvot. Vaikka koulussa
jarjestelmillista arvokasvatusta edustavat uskonto ja eliminkatsomustieto, myos
muissa aineissa, etenkin taideaineissa kuten musiikki, on tilaa pohtia suhdettaan ja
asenteitaan ympéroivdan todellisuuteen. (Elo 1993, 71-81.) Henkiset arvot ja
erityisesti taideaineiden edustamat esteeftiset arvot, merkitsevit ihmisen
vapautumista pelkista biologisesta tarkoituksenmukaisuudesta (Hirsjirvi 1976, 6).
Elimme maailmassa, joka on jatkuvassa muutotilassa: tavat ja perinteet vaihtuvat ja
kansat sekoittuvat. Jokaisen pitdisi itse kyetd lOytdméin tyydyttivd elimi.
(Wahlstrom 1993, 102.) Koulun kaksoisfunktiossa on aivan selvi ristiriita: toisaalta
koulu on yhteiskunnallisten rakenteiden sailyttija, toisaalta sen tulisi edesauttaa
yhteiskunnallista muutosta ja kehitystd (Raivola 1994, 9).

Jos opettaja on malli ja hinen pidasiallinen tehtévinsd on ohjata
oppilaitaan kohtaamaan timén pirstoutuvan maailman haasteet murtumatta,
taytynee hinelld itsellddn olla halu etsid totuutta (ks. esim. Wahlstrém 1993, 121).
Omien arvojen, toiminnan motiivien, tutkiskelu on avain todellisuuteen ja sen

muuttamiseen paremmaksi: todellisuus on yhteydessd kunkin hetken arvoihin
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(Hirsjarvi ym. 1976, 17). Turusen platonisiin arvoihin kuului mm. hyvyys.
Wabhlstrom (1993, 125) yhdistdd tdmén varsinaisen arvon tavoittelun vahvasti
opettajan ja kasvattajan tehtiviidn: “Nykyisin koulussa kuten yhteiskunnassa
laajemminkin kannattaa panostaa eettisyyteen. Jotta ihmiset osaisivat oikealla
tavalla kehottaa toisiaan hyvyyteen, on oltava usko siithen, ettd ihmisen korkein
tavoite on hyvyys.”

Pyrimmek6 me koulun musiikinopettajina hyvyyteen tai koemmeko sen
edes tédrkeiksi, ajattelemmeko koko asiaa? Koemmeko olevamme mallikansalaisia?
Painotammeko ty0ssdmme itseisarvoja vai vélinearvoja? Onko musiikki meille arvo
sindnsd vai viline tai tie matkalla johonkin suurempaan vai kenties molempia?
Onko meidin tyomme musiikinopettajina mielekistd ja tirkedd vai tiysin
korvattavissa? Vaikkapa niitd kysymyksid pyorittelemilld saattaisimme tulla
tietoisemmiksi kasvatustavoitteistamme ja lisiksi saisimme kenties nostettua
ammatti-identiteettidmme arvoon arvaamattomaan.

Jokaisessa kulttuurissa on ylimpéana arvoja, joihin jokainen viime kidessi
vetoaa; kysymyksessd on arvojen eetos. Ilman niitd arvoja inhimillisten toimintojen
yhteensovittaminen olisi mahdotonta. Arvojen todellisuus ja osallisuus eliméin on
syvillinen maailmankatsomuksellinen kysymys: arvojen puute johtaa anarkiaan.
(Turunen 1988, 122)) Kulttuuri on ihmisyyden kasvualusta. Arvotajunnan
herddminen on kulttuurin lahja ja voi saavuttaa ihmisen mielessd itsendisenkin
aseman. Todellinen vapaus voi perustua vain arvoihin. Vapaus puolestaan ei ole
tyhjd kyky tai mielivaltaista kayttaytymistd. Riippuu kulttuurin monipuolisuudesta,
millé ulottuvuuksilla yksilé voi tehdd henkilokohtaiset ratkaisunsa. (emt. 154-155.)

Myé6s tieto on yhteydessé arvoihin ja arvostuksiin (emt. 165). Vilitimme opettajina
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ennen kaikkea sellaista tietoa, jolla koemme olevan merkitystd, jonka koemme

arvokkaaksi.
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