JYVASKYLAN YLIOPISTO
H UNIVERSITY OF JYVASKYLA

This is a self-archived version of an original article. This version
may differ from the original in pagination and typographic details.

Author(s): Heinonen, Henna; Lintunen, Pekka

Title: Spraklarares upplevda kompetens och kanslor vid undervisning och bedémning av uttal
“ien jamforelse mellan larare i svenska och andra sprak

Year: 2024

Version: pyblished version

Copyright: © 2024 Férfattarna

Rights: |, Copyright

Rights url: http://rightsstatements.org/page/InC/1.0/?language=en

Please cite the original version:

Heinonen, H., & Lintunen, P. (2024). Spraklarares upplevda kompetens och kanslor vid
undervisning och bedémning av uttal : en jamférelse mellan larare i svenska och andra sprak. In
J. Kolu, M. Bister, E. Hanninen, E. Ikonen, S. Karhu, & S. Pirhonen (Eds.), Svenskan i Finland 20
(pp. 63-78). Itd-Suomen yliopisto. Publications of the University of Eastern Finland : reports and
studies in education, humanities, and theology, 27. http://urn.fi/URN:ISBN:978-952-61-5327-8



Spraklirares upplevda kompetens och kinslor vid
undervisning och bedomning av uttal: en
jdmforelse mellan ldrare i svenska och andra sprak

Henna Heinonen & Pekka Lintunen

1 INLEDNING

Att ldra sig ett nytt sprak ar forknippat med manga kanslor (se t.ex. Dewaele m.fl.
2019). Sedan den sa kallade "affektiva vandningen" (eng. affective turn) inom
studier av andrasprdksinldrning har forskare blivit mer intresserade av kénslor
som relaterar till sprédkinldrning. Fokusen i studierna har legat pa de kidnslor som
eleverna upplever. Dock spelar d&ven sprékldraren och hens kanslor en central
roll i inldrningsprocessen: hur sprakldraren forhéller sig till olika delomraden av
spraket aterspeglas till eleverna (se t.ex. Richards 2022). Lararnas kdnslor har
studerats mycket mindre (for 6versikt, se Dewaele m.fl. 2019), och denna artikel
Oppnar forskningsstigar i den finldndska kontexten. Studien fokuserar pa kinslor
hos svensklarare! och hos ldrare i andra frimmande sprak. Mer specifikt studerar
vi kédnslor som vécks hos dessa ldrargrupper i samband med uttalsundervisning.
Information om bade elevernas och ldrarnas kdnslor &r viktig for att skapa bésta
mojliga forutsdttningar for andraspréksinldrning och -undervisning (t.ex.
Szyszka & Lintunen 2023).

En delfdrdighet som i hog grad paverkas av kanslor och attityder dr uttal
av frimmande sprak. Detta beror delvis pa att uttal &r nédra kopplat till identitet
(Setter & Jenkins 2005; Rindal 2010). Studier har visat att uttalsundervisning och
feedback pé uttal kan framkalla negativa kdnslor hos inldrare (Baran-tucarz
2013; Lintunen & Madkildhde 2017). Hurdana kanslor uttalsundervisning
eller -bedomning vécker hos sprakldrare har oss veterligen inte undersokts. Pa
liknande sdtt har uttalsforskningen i Finland i hogre grad fokuserat pd inlédrning
dn pa undervisning eller bedomning (Kuronen m.fl. 2017, 6). Det som har
framkommit i studier med fokus pa uttalsundervisning - bade i och utanfér
Finland - &dr att spraklidrare onskar mer utbildning om just hur man undervisar i
och bedomer uttal (Virkkunen & Toivola 2020; Tergujeff 2013; Henderson m.fl.
2012). Enligt till exempel Huhtamédkis och Zetterholms (2017) studie har
svenskldrarna i Finland och i Sverige en positiv instéllning till uttalsundervisning
men saknar tillrdckliga kunskaper i uttalsmetodik.

Syftet med denna explorativa studie &r att kartligga kénslor som
svenskldrare samt ldrare i andra fraimmande sprék upplever ndr de undervisar i

1 Har avser vi svenska som det andra inhemska spraket (se Utbildningsstyrelsen 2024).
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eller bedomer uttal. Vi efterstrdvar att bade fylla en forskningslucka och att f&
mer specifik information om sprakldrarnas behov for att anvandas i planeringen
av sprakldararutbildning. Vi intresserar oss for (i) hur sprakldrarna karakteriserar
sin egen vilja, motivation och kunskap nir det giller uttal, uttalsundervisning
och -bedémning och (ii) hur sprakldrarna sjédlva beskriver sina kédnslor angdende
uttalsundervisning och -bedomning. Var fokusgrupp bestar av sprékldrare i
Finland som har deltagit i en fortbildningsmodul for liarare om muntlig
sprakfardighet i fraimmande sprdk. Materialet bestar av Oppna svar och
skalbedomningar fran sprékldrare.

Nar det kommer till undervisning i svenska i Finland kan svenska sdgas ha
en speciell roll. Vid sidan av finska &r svenska det andra officiella inhemska
spraket i Finland (Spraklag 423/2003). Elever som inte har svenska som
forstasprak har ritt och skyldighet att ldra sig svenska som det andra inhemska
spraket i skolan (Lag om grundliggande utbildning 628/1998). Enligt tidigare
studier har eleverna generellt en positiv instéllning till svenska som skoldmne (se
t.ex. Pitkdaho 2021; Koivunen & Koskela 2018), men ldrarna upplever det
annorlunda: enligt dem har elevernas attityder att studera svenska blivit alltmer
negativa (Lindberg 2018). Under de senaste aren har elevernas fardigheter i
svenska forsamrats i Finland (Harméld & Marjanen 2023). Eleverna har presterat
sdmre &dn tidigare pd de nationella proven i muntlig sprakfardighet, och som en
16sning foreslas fortbildning for svenskldrare inom undervisning och beddmning
(ibid., 147).

2 KANSLOR OCH UTTALSUNDERVISNING I TIDIGARE
UNDERSOKNINGAR

Kénslor, motivation och sjdlvfortroende, med andra ord affektiva faktorer,
paverkar andraspraksinlarning och -undervisning (Abrahamsson 2009). Vikten
av affektiva faktorer borjade erkdnnas efter den affektiva vdndningen inom
andraspraksinldrning. Da skiftade forskningsintresset till sociala sammanhang,
inldrarens kinslor och andra affektiva faktorer. Vandningen dgde rum vid
millennieskiftet. Detta skifte har lett till en storre forstaelse for betydelsen av
affektiva faktorer i sprakinldrning och -undervisning, och det har givetvis haft
konsekvenser for pedagogiken. (Pavlenko 2013; se 4ven Dewaele m.fl. 2019 om
positiv psykologi.)

Kénslor som dr involverade i andraspraksinldrning och -undervisning delas
in i positiva och negativa beroende pd om de uppfattas som behagliga eller
obehagliga (Pekrun 2014). Nagra positiva kénslor som har undersokts utifrdn
inldrningsprocesser som ror talat sprak dr njutning, underhallning och spanning.
Listan 6ver negativa kinslor omfattar till exempel sprakangest, tristess och skam.
(Pawlak 2023.) Lararen kan i sitt arbete framja positiva kdnslor och strdva efter
att minimera effekten av negativa kinslor under inldrningsprocessen.

Nar det giller andraspraksundervisning &dr forskningen mindre
omfattande, men Teng (2017) och Richards (2022) har utgatt fran
lararperspektivet. Richards (2022) har identifierat ett antal kallor till
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andrasprakslidrarens kanslor. Dessa killor varierar mellan skolférhallanden (t.ex.
undervisningsmiljo och faciliteter), klassrumsdynamik och elevers motivation
samt ldrares egen personlighet och sjdlvuppfattning av egen kompetens. Lararna
upplever olika typer av kédnslor som oro, rddsla, ilska eller stolthet, glddje eller
angest (Teng 2017, 118). Richards (2022) hédvdar att kénslor formar ldrarnas satt
att undervisa och paverkar elevernas vilja att anvdnda de fardigheter och
kunskaper som de har ldrt sig. Kdnslorna kan paverka undervisningen och de val
som ldraren gor. De aterspeglas till exempel i hur ldraren planerar och genomfor
lektionerna, vilket sprak hen anvénder och hurdan feedback hen ger (Richards
2022). Lararens kanslor kan &ven relatera till den upplevda
arbetstillfredsstillelsen. Negativa kénslor hos ldraren kan leda till ldgre
effektivitet i undervisningen samt minskad sjalvuppfattning av sprakkunskaper
och undervisningskompetens. Positiva kénslor kan leda till motsatta resultat.
(Richards 2022.)

I Finland har engelsklédrarnas sjdlvuppfattningar om egen uttalskompetens
undersokts av Tergujeff (2013). Enligt studien anser ldrarna att de under sina
lararstudier har fatt tillrackliga kunskaper i att sjdlva kunna uttala spraket, men
de upplever att de inte har fatt tillrackligt med handledning for att kunna
undervisa i uttal (ibid). Virkkunen och Toivola (2020) har ocksa studerat
sprakldrarnas sjalvuppfattning om uttalskompetens. Deras studie visar samma
tendens som Tergujeffs (2013) 4ven om respondenterna inte enbart &r ldrare i
engelska utan sprékldrare i allménhet: 97 % av sprakldararna &r i stort sett nojda
med sina uttalskunskaper. Uttalsundervisningspraxis av svensklédrare i Finland
har studerats i ett fatal pro gradu -avhandlingar (se Lehtonen 2021; Varpula
2022). Dessa avhandlingar har visat att svenskldrarna har viljan att undervisa i
muntlig sprakfardighet och uttal men att de ofta lider av tidsbrist.

Som tidigare ndmnt dr lirarens kénslor forknippade med bland annat
undervisningens effektivitet och hurdan feedback ldraren ger. Begreppet noticing
dr sammankopplat med bade effektivitet och feedback (t.ex. Schmidt 1990).
Noticing innebér att inldraren blir medveten om inldrningsmalet och inldrningen
samt Okar ens medvetenhet om malspraket. Noticing och medvetenhet kan
forstarkas genom korrigerande feedback. Att inldraren blir medveten om malet
har konstaterats effektivisera uttalsinldrningen (Derwing m.fl. 1998; Celce-
Murcia m.fl. 2010).

Att bedoma uttal summativt, dvs. att bedoma elevens slutresultat, och
formativt, dvs. att pagaende bedoma elevens inldrning under
inldrningsprocessen till exempel genom att ge feedback (Klapp 2015, 15-16;
Makipdd & Hildén 2021), har enligt tidigare studier visat sig vara en svar uppgift
for sprakldrare. A ena sidan verkar spriklirarna vara forsiktiga med att ge
korrigerande feedback och foredrar i stéllet positiva kommentarer (Virkkunen &
Toivola 2020), men & andra sidan har det noterats att (engelsk)ldrarna
uppmarksammar uttalsfragor oftast for att rétta till elevernas uttalsfel (Tergujeff
2013). Sprakldrarna har uppgivit att de dock kénner sig osdkra pa hur de bor ge
uttalsfeedback och vilken effekt den har (Lintunen m.fl. 2023), men det har ocksa
framkommit att osdkerhet inte nodvandigtvis leder till simre prestation. Enligt
en studie av Honko mdfl. (2023) upplever de som utvdrderar skriftliga
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elevprestationer pa fraimmande sprak osékerhet, men denna osékerhet har ingen
inverkan pd kvaliteten av utvdrderingen.

Lintunen m.fl. (2023) hdvdar att kunskapen i att ge korrigerande feedback
pa uttal dr ndgot som en sprdkldrare behover ldra sig. Vid sidan av bristfallig
kunskap anser spraklédrarna att stora grupper och begransad lektionstid &r ocksa
anledningar till att de upplever det svart att ge feedback och analysera elevens
uttalsformaga (Roothooft 2014; Szpyra-Koztowska 2015; Baker & Burri 2016; se
dven Huhtaméki & Zetterholm 2017; Lehtonen 2021; Varpula 2022).

Lintunens m.fl. (2017; se dven Virkkunen & Toivola 2023; Ilola 2018) studie
visar att sprakinldrare gdrna tar emot uttalsfeedback och de dr motiverade att
forbdttra sin uttalsformaga. Positiv feedback anses av inldrarna som
uppmuntrande och bekréftande, men nyttan av korrigerande feedback anser de
leda till battre uttal (Virkkunen & Toivola 2023). Vissa inldrare kdnner sig dock
oroliga eller skdms nér de far feedback. Lintunen m.fl. (2017) har studerat hur
universitetsstudenter upplever kamratfeedback pa uttal, och resultaten visar att
hilften kidnner sig osdkra med kamratfeedbacken. Virkkunen och Toivola (2023)
har fatt liknande resultat i sin studie, som visar att en del gymnasieelever
upplever kamratfeedbacken som negativ. Den feedback som ldraren ger pa uttal
verkar alltsa nodvandigtvis inte leda till nagra storre negativa kédnsloreaktioner
hos inldrarna, och férmodligen &r ldrarens feedback mer 6nskad dn feedback fran
en studentkollega.

3 MATERIAL OCH METODER

Materialet for den hér studien samlades in via enkétsvar fran finlandska ldrare i
svenska (n=20) och i andra sprak (n=58). Enkaten hade tva direkta angreppssitt
(se Bijvoet 2020). For det forsta presenterade vi 15 pastdenden (se bilaga) som
ldrarna fick bedoma genom skalbedomning. For det andra kartlade vi ldrarnas
kanslor gillande uttalsbedomning med fragan “Hurdana kénslor vicks det hos
dig ndr du bedomer uttal?”

Péstaendena i enkéten virderades av respondenterna med en skala som
bestod av fyra steg (Dornyei & Dewaele 2022, 30-32). Stegen indikerade graden
till vilken pdstaendet ansdgs stimma enligt ldraren. De tva forsta svaren tolkades
som mestadels negativa reaktioner medan de tva sista som mestadels positiva (1
- inte alls, 2 - endast delvis, 3 - nagorlunda eller 4 - helt). Pastdendena
kategoriserades till tre grupper enligt temat: (i) sprékldrarens kanslor och egen
sprakanvandning (tre pastdenden), (ii) kéanslor och uttalsundervisning
och -beddmning (tre pastaenden) och (iii) ldrarens kénslor och uppfattning om
sin kompetens i att undervisa och bedoma uttal (nio pastdenden) (se bilaga).

Utover pastdendena och den Oppna fragan besvarade ldrarna
bakgrundsfragor som rérde arbetserfarenhet, laroanstalt och sprak de undervisar
i. Férdelningen av arbetserfarenhetsaren var relativt jiamn mellan 0-3 ar (n=7), 4-
10 &r (n=19), 11-20 ar (n=23), 21-30 ar (n=20) och 6ver 30 ar (n=9). De flesta av
lararna uppgav sig arbeta vid gymnasium (n=25) eller grundldggande utbildning
(n=23), medan ndgra arbetar vid hogre utbildning (n=14), yrkesinstitut (n=5), fritt
undervisningsarbete (n=6) eller vid ndgon annan anstalt (n=>5).
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Lédrarna hade mojlighet att ge skalbedomningar for tvd sprak ifall de
undervisar i flera sprak. Detta resulterade i fdarre Oppna svar (n=78) &an
skalbedomningar (n=102). 25 ldrare svarade for tva sprdks del. Av
skalbedomningarna géllde 20 svenska och 82 andra sprék dn svenska (engelska
n=42, franska n=13, finska som andrasprak n=10, spanska n=7, tyska n=4, ryska
n=3, italienska n=2 och norska n=1). I denna artikel jamfor vi svaren fran
svenskldrarna med svaren fran ldrare i andra sprék.

Materialet samlades in i samband med en fortbildningsmodul for
sprakldrare om talfardigheter i andrasprak. Informanterna kan ses som villiga att
forbattra sina kunskaper i undervisning och bedomning av muntlig
sprakfardighet. Att fylla i enkédten fungerade som en forhandsuppgift infor
utbildningssessionen om uttalsundervisning och -bedémning. Enkiten
besvarades skriftligt via programmet Webropol pa deltagarnas egen tid. Spraket
i enkéten var finska. Deltagandet i undersokningen var frivilligt och deltagarna
gav sitt samtycke i enkdten for att deras svar skulle anvédndas for
undersokningsdndamal. I denna studie beaktade vi endast svar fran deltagarna
som hade givit sitt samtycke. Deltagarna fick ocksa information om studien
genom ett dataskyddsmeddelande.

Vi analyserade materialet med kvalitativa metoder. De &ppna svaren
analyserade vi genom kvalitativ innehallsanalys (Tuomi & Sarajarvi 2002;
Dornyei & Dewaele 2022, 98-99) dar vi kategoriserade svaren enligt deras
innehdll under 6vergripande teman relaterade till kénslor. Skalbedomningarna
analyserades med hjdlp av deskriptiv statistik ddr vi rdknade och jamforde
andelen ldrare som valde ett visst svarsalternativ pa pastaendena.

4 RESULTAT OCH ANALYS

I det hér kapitlet redogor vi for resultaten. Forst i avsnitt 4.1, 4.2 och 4.3
presenterar vi hur sprakldrarna (svenskaldrarna och ldrarna i andra sprak) har
bedomt pastaendena med skala. I avsnitt 4.4 presenterar vi sprakldrarnas 6ppna
svar pa fragan om kéanslor som uttalsbedomning vicker. I slutet av kapitlet i
avsnitt 4.5 sammandrar vi resultaten av skalbeddmningen och de ppna svaren
till en helhet.

4.1 Sprakldrarnas skalbedomningar kring egen vilja att uttala och anvinda
malspraket

Sprékldrarnas egen vilja att tala pd malsprdket studerade vi med foljande tre
pastaenden: (i) jag dr nojd med mina egna uttalskunskaper, (ii) jag talar gérna pa
malspréket med malsprakiga personer och (iii) jag talar gdrna pa malspraket med
mina elever.

Enligt skalasvaren dr sprakldrarna nojda med sina egna uttalskunskaper.
Vid jamforelsen mellan svenskldrarna och ldrarna i andra sprak finns en liten
skillnad: svenskldrarna verkar vara aningen nojdare med sina uttalskunskaper
dn ldararna i andra sprak. 100 % av svenskldrarna &r atminstone nagorlunda nsjda
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med sina uttalskunskaper, medan 10 % av ldrarna i andra sprak dr endast delvis
eller inte alls ndjda med sina uttalskunskaper (se bilaga).

Sévil svenskldrarna som ldrarna i andra sprak talar gdrna pa malspraket
med maélsprakiga personer (95 % resp. 98 % reagerar positivt, i denna ordning)
och med sina elever (90 % resp. 96 % reagerar positivt, i denna ordning).
Procentandelarna skiljer sig alltsa inte mycket frdn varandra, men svenskldrarna
visar sig vara ndgot mer villiga att tala pa malspraket med sina elever (75 %
staimmer helt) jamfort med lararna i andra sprak (67 % stammer helt). Fér 10% av
svenskldrarna stimmer pastaendet endast delvis. Enligt svaren verkar bada
larargrupperna foredra att tala pa malspraket med malsprakiga personer framfor
sina elever.

4.2 Sprakldrarnas skalbedémningar kring motivation att undervisa och
bedoma elevuttal

Motivationen hos sprakldrarna att undervisa och bedoma uttal studerade vi med
foljande tre pastdenden: (i) det &r viktigt att bedoma uttal, (ii) jag undervisar i och
bedomer uttal nagorlunda regelbundet och (iii) jag skulle inte vilja undervisa i
uttal.

Enligt svaren anser sprakldrarna att det &r viktigt att bedoma uttal (95 % av
svenskldrarna och 91 % av ldrarna i andra sprék reagerar positivt) och storsta
delen &r villiga att &ven undervisa i uttal (75 % av svenskldrarna och 77 % av
lararna i andra sprdk reagerar negativt pa den negativa formuleringen).
Svenskldrarna visar sig vara aningen mer villiga och aktivare i att undervisa i
uttal &n ldrare i andra sprak (for 75 % respektive 62 % stammer inte alls). Daremot
undervisar och bedomer ldrarna uttalet inte sa regelbundet sa som kanske skulle
forvantas med tanke pa hur viktig de anser bedomningen vara: andelen larare
enligt vilka péstaendet “jag undervisar och bedomer uttalet regelbundet”
stammer helt &r ligre (50 % av svenskldrarna och 35 % av lararna i andra sprak)
jamfort med dem enligt vilka pédstdendet “det &dr viktigt att bedoma uttal”
staimmer helt (55 % av svenskldrarna och 57 % av ldrarna i andra sprak). Svaren
visar sig variera hos bada larargrupperna (se bilaga).

4.3 Sprakldirarnas  skalbedémningar  kring egen  kunskap i
uttalsundervisning och -bedémning

Spréakldrarnas uppfattningar om egen kunskap i att undervisa och bedéma uttal
studerade vi med nio pastdenden: jag kan undervisa i uttal s att talet blir (i)
kommunikativt fungerande och (ii) infoddlikt, jag kdnner igen (iii) finsk accent
och (iv) annan &n finsk accent, (v) jag kdnner mig osédker da jag bedomer uttal,
jag kan bedoma om elevens tal dr (vi) naturligt, (vii) flytande och (viii) begripligt
samt (ix) jag kan ge feedback pa uttal.

Jamfort med motivationen och viljan bedémer sprakldrarna sina kunskaper
iatt undervisa i och bedéma uttal vara ldgre. Medan sprikldrarna bedomer viljan
och motivationen oftare med utkanten (stimmer helt/stimmer inte alls),
bedomer de kunskaperna i att undervisa och bedéma med de mellersta
svarsalternativen (stimmer ndgorlunda/endast delvis).
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Storsta delen av ldrarna anser sig kunna undervisa i uttal sd att talet blir
kommunikativt fungerade (75 % av svenskldrarna och 79 % av lararna i andra
sprak reagerar positivt) och infoddlikt (80 % av svenskldrarna och 64 % av lararna
i andra sprak reagerar positivt; for 33 % av ldrarna i andra sprak stammer
pastdendet endast delvis, se bilaga). Lararna kan enligt sin egen utsago kdnna
igen bade finsk (for 75 % av svenskldrarna och 67 % av ldrarna i andra sprak
stimmer helt) och ndgon annan frammande accent (for 60 % av svenskldrarna
och 57 % av ldrarna i andra sprak stimmer helt) i uttalet. Den finska accenten
anses alltsd ladttare att igenkdnnas. Detta dr naturligt med tanke pa
undervisningskontexten.

Vad giller sikerheten vid bedémning av uttal varierar sprakldrarnas svar.
Svenskldrarna kédnner sig i stort sett sédkrare (77 %) dn larare i andra sprak (56 %
reagerar negativt pd den negativa formuleringen) d& de bedomer uttal. Bada
larargrupperna anser sig dock kunna bedéma om uttalet &r begripligt (fér 70 %
av svenskldrarna och 72 % av ldrarna i andra sprak staimmer helt), flytande (for
55 % av svenskldararna och 60 % av ldrarna i andra spradk stimmer helt) och
naturligt (for 50 % av svenskldrarna och 54 % av ldrarna i andra sprak stimmer
helt) men kunskapen att ge feedback pa uttal (for 42 % av svenskldrarna och 29 %
av ldrarna i andra sprak staimmer pastdendet helt) varderas ddremot vara ldgre
dn kunskapen att bedoma uttalet.

44 Sprakldrarnas 6ppna beskrivningar av sina kinslor i samband med
uttalsbedémning

Kénslor hos sprakldrare angaende uttalsbedomning utredde vi med en 6ppen
fraga. I svaren behandlade sprakldrarna bedomningen savil ur summativ som
formativ synpunkt.

Enligt resultaten vicker uttalsbedomning motstridiga kénslor hos
sprakldrarna: att bedéma uttal kdnns bade positivt och negativt. Spraklararna
betraktar uttalsbedomningen vara 4 ena sidan trevlig, viktig och intressant men
a andra sidan svar, utmanande och nagot som viacker kanslor av osdkerhet.

Uttalsbedomning upplevs inte sprakoverskridande pa samma sitt, det vill
sdga kdnslorna visar sig variera mellan malspraken. Alla ldrare delar vissa
kdnslor, men de dppna svaren visar skillnader mellan forhallningssitten av
svenskldrarna och ldrarna i andra sprak. Enligt svaren vicker bedémningen mer
positiva kdnslor hos svenskldararna dn hos ldrare i andra sprak. Detta syns bade i
antalet positiva svar, som &r avsevdrt storre hos svenskldrarna, och i
beskrivningarna, som har ett bredare urval positivt laddade beskrivningar i
svenskldrarnas svar. Detta betyder inte att svaren av ldrarna i andra sprak skulle
vara negativa, men i deras svar beskrivs uttalsbedomningen som “trevlig”
och ”viktig”, medan svenskldrarna ocksa anvdnder ord som ”glad”, "nojd”
och “fascinerad” i sina beskrivningar. Uttalsbedomningen anses av
svenskldrarna dven vara “avkopplande”. En svenskldrare beskriver att hen
“njuter av att 4 lyssna pa eleverna tala svenska”.

Negativt laddade ord féorekommer ocksa i beskrivningarna. Aven har ar de
negativa uttrycken som “stressande”, ”“&ngestfullt” och “tidsbrist” mer
forekommande i svaren av ldrarna i andra sprak &n i svenskldrarnas svar. Ett

69



exempel pa negativa kénslor som uttalsbedomningen vicker &r frustration som
upplevs om eleverna har grundliggande uttalsfel trots explicit
uttalsundervisning (jfr noticing).

En killa som vicker bade positiva och negativa kidnslor hos sprakldrarna ar
dgmnesinnehdll. A ena sidan orsakar #mnesinnehdllet positiva kénslor: till
exempel en svenskldrare beskriver att ”det kdnns l4tt och tydligt att bedoma uttal
da man vet vad eleven kan och vilket innehdll som foljer dérefter”. Samma typ
av kinslor beskrivs ocksd av ldrarna i andra sprék. Amnesinnehéllet och
elevernas kunskaper gor att uttalsbedomningen ocksa vicker negativa kénslor
som frustration (se exempel 1, 2 och 3). I de negativa beldgg som giller
amnesinnehallet ndmns ofta enskilda ljud. Om grundlidggande uttalskunskaper
inte behérskas eller om eleverna blandar bokstidver?, fonem och ljud, kan kénslan
av frustration féorekomma.

(Ex. 1) “Eleverna kan inte ens bokstaver langre. A, &, a, o och & blir alla samma grot,
vars uttal dr néstintill omojligt.”3

(Ex. 2) “Vissa elever har det bara jittesvart att lira sig naturliga ljud och dérfor ger upp
latt eller de tycks underskatta hela saken och uttalar darfor pa ett “finskt’ satt.”

(Ex. 3) “Om eleven inte kan uttalet av de centralaste begreppen i en presentation, sa
kan det orsaka frustration eller till och med lite irritation.”

Kénslan av osdkerhet visar sig vara vanlig och gemensam for sprakldrarna.

Osédkerheten ndmns upprepade génger saval explicit, det vill sdga genom att

ndmna orden “osédker” eller “osidkerhet”, som genom andra ord som signalerar
VL ATs

om osdkerhet, till exempel “forsiktig”, “sensitiv” och “vag”. Enligt ldrarnas svar
orsakas osdkerhetskénslan av tre killor (Figur 1).

2 Beaktansvirt &r att bokstdver (ortografi) inte &r samma sak som fonem och ljud (uttal). Vi antar att
lararkommentarerna kring att eleverna blandar bokstiverna hianvisar till lassvarigheter, t. ex. att ordet
“stang” [ston] uttalas som “stang” [sten], och inte till uttalssvarigheter i sig.

3 Exemplen har vi 6versatt fran finska till svenska.
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Tolkning av
bedomningskriterier

Lararens egna

kunskaper i uttal

FIGUR 1. Enligt lararsvaren orsakas kdnslan av osidkerhet huvudsakligen av tre
kallor: elevens kénslor, bedomningskriterier samt ldrarens egna
kunskaper i uttal.

Sprakldrarna ser uttalet som ett drag som giller personlighet, identitet och vilja
att kommunicera. I svaren ndmner ldrarna att det kréver sarskild sensitivitet och
kanslighet att bedoma uttal och att man som ldrare ska vara extra forsiktig (se
exempel 4 och 5). En gemensam kinsla for flera ldrare i studien dr just sensitivitet:
ldararna dr rdadda for att bedomningen leder till talangest eller osdkerhet hos
talaren. Att kommunicera att uttalet behdver utvecklas eller rattas till kdnns svart
och utmanande (se exempel 6).

Osikerhetskdnslan forekommer oOverldgset oftast i samband med
elevperspektivet. Mest verkar sprikldrarna kdnna osidkerhet och bekymmer 6ver
hur eleverna tar emot feedback pa sitt uttal samt foljderna av feedback (se
exempel 7). Detta stimmer 6verens med vart tidigare resultat om att sprakldrarna
upplever att de inte har lika starka kunskaper i att ge feedback som de har i att
beddma om uttalet dr begripligt, flytande eller naturligt.

(Ex.4)” (...) jag &r jatteforsiktig med feedbacken om eleven végar forsoka - jag betonar
att man ska acceptera fel.”

(Ex. 5) ” Att bedoma uttal kraver stor kanslighet.”

(Ex. 6)”Om jag hor svagt uttal, borjar jag fundera om det &r pa skoj eller om att man
verkligen inte kan.”

(Ex. 7)”En géng fick jag feedback efter ett muntligt prov pa kursen [kursens kod] att
elevens hela identitet som engelskstudent kraschades.”

Vi

Utover elevperspektivet forekommer negativa ord som “svar”, “utmanande” och
”osdker” i samband med oklara bedomningskriterier (se exempel 8 och 9). Om
kriterierna dr svartolkade, vicker det kidnslan av oridttvisa och osidkerhet hos
savil svenskaldrarna som hos ldrarna i andra sprak.
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(Ex. 8) ”- - beror pé det hurdana bedomningskriterierna dr. Om de &r mycket vaga, kan
det vara svarare att bedoma.”

(Ex. 9) "Svenska och ocksd andra sprik: osdkerhet hur man ska tolka olika bedom-
ningskriterier och -skalor.”

En tredje kélla for osdkerhetskédnslan géller uttalsmodellen, alltsé lararens egen
kunskap i uttal och dess tillracklighet (se exempel 10). En del av ldrarna i andra
sprak dn svenska &r osdkra pa uttalsmodellen eleverna borde tilligna sig,
speciellt da ldrarna sjdlva fungerar som uttalsmodell.

(Ex. 10) "Osdkerhet da jag sjdlv inte dr virldens badsta modell d4 man undervisar i
uttal.”

Motsvarande osdkerhet forekommer inte hos svenskldrarna. Som motsats till
ldrarna i andra sprak kopplar svenskldararna inte negativt laddade ord med
modellen eller varieteten, och de tar inte heller upp att de skulle vara osédkra pa
modellen. I de 6ppna svaren anger svenskldrarna dock att olika varieteter gas
igenom i undervisningen.

4.5 Sprakldrarnas skalbedomningar och 6ppna svar: sammandrag

P& grundval av resultaten av bdde skalasvaren och de 6ppna svaren kan vi
konstatera att sprakldrarna verkar forhalla sig positiva till uttalsundervisning
och -bedémning. Sprakldararna vdrderar motivationen och viljan vara bittre an
kunskaperna. A ena sidan anser sprékldrarna sig kunna bedéma om uttalet &r
begripligt, flytande och naturligt, men & andra sidan upplevs det svarare att ge
feedback. De 6ppna svaren visar mer specifikt att uttalsbedomnigen férknippas
med osdkerhetskidnslan. Osidkerheten orsakas av oron over elevernas kinslor,
personlighet och identitet, svarigheter i hur man tolkar bedémningskriterierna
och ldrarens egen kunskap att uttala och fungera som uttalsmodell.

Vad kommer till ldrarnas egen kunskap &r resultaten i skalbedomningen
och de 6ppna svaren motstridiga. Enligt skalbedomningen anser ldrarna sig vara
ndjda med sitt eget uttal - svenskldrarna en aning nojdare dn ldrarna i andra
sprak - men vad kommer till uttalsbedémning eller -undervisning, vicker egna
kunskaper dock osédkerhetskénslor: &r modellen passande?

Uttalsbedomningen kénns enligt de 6ppna svaren tydlig och litt da
dmnesinnehallet &r tydligt: d4 lararen vet vad eleven kan och vad hen kommer
att ldra sig hdrndst. Daremot upplever sprakldrarna frustration om eleverna inte
har tilldgnat sig grundldggande kunskaper. Aven oron att problemet eventuellt
ligger i att kunna ldsa och kénna igen bokstdverna ritt tas fram. Vad
svarigheterna beror pa &r inte helt klart for sprakldrarna enligt de ppna svaren:
da larare hor sadant elevuttal som har tydliga fel, kdnns det svart att veta om det
verkligen beror pa kunskaperna eller om eleven skojar och uttalar fel med avsikt.
Elevuttalet préglas ibland av en ¢verdrivet stark finldndsk accent (som ldrarna
anger kidnna litt igen), sa kallad “rallyengelska” respektive ”tankerosvenska”
(dvs. klumpig svenska). Sprakldrarna &dr dock forsiktiga med feedbacken de ger.
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Uttalet kdnns personligt och ldrarna vill undvika att eleverna skulle kidnna sig
nedstdmda eller sarade och, i det virsta fallet, tappa lusten att tala.

5 DISKUSSION

I den hér undersokningen har vi kartlagt kdnslor hos finlindska spraklarare
géllande uttalsundervisning och -bedémning genom skalbedomningar och
Oppna svar. Vi har undersokt om det finns skillnader i kdnslorna mellan
svenskldrare och ldrare i andra sprak angdende temat.

Resultaten visar att det finns skillnader i hur larargrupperna upplever
uttalsundervisningen och -bedomningen. Skillnaderna &r inte stora men de tyder
pa att svenskldrarna verkar forhdlla sig systematiskt nagot mer positiva till
uttalsundervisning och -bedomning &n ldrare i andra sprak. Beaktansvart dr dock
att materialet bestdr av tamligen litet antal informanter, men svenskldrarna i
denna studie visar sig vara ndjdare med sitt eget uttal, de undervisar i uttal mer
regelbundet &n andra sprikldrare, de dr mer villiga att tala pa malspraket med
sina elever och kédnner att det &r littare att ge feedback pa uttal. Svenskldrarna
verkar inte oroa sig for uttalsmodellen och egen kunskap i uttal sa mycket som
larare i andra sprak (jfr larare i engelska i Tergujeff 2013). Dartill betraktade
svenskldrarna sina kdnslor i de 6ppna svaren med bredare urval av positivt
laddade ord dn ldrare i andra sprak. Det vore pé plats att med ett storre urval
informanter utreda om resultatet blir detsamma och studera anledningen till
skillnaderna.

Vér undersokning visar att kédnslor som sprakldrarna upplever angaende
uttalsbedomning dr motstridiga. Att bedoma kan upplevas samtidigt negativt
och positivt (jfr Pekrun 2014). Denna kénsla av motstridighet dr gemensam for
alla sprakldrare i var studie. Positiva kédnslor kommer fram bland annat i att
lararna har en stark vilja och motivation att undervisa och bedéma uttal.
Negativa kinslor som stress och osékerhet ndimns i samband med bedémningen,
elevernas kinslor och bedomningskriterier. Att ldrarna dr villiga att undervisa i
uttal men upplever att bedomningen &r svar stimmer 6verens med tidigare
undersokningar (jfr t.ex. Huhtamaki & Zetterholm 2017; Lehtonen 2021; Varpula
2022).

Det dr framtrddande att kdnslan av osédkerhet vicks hos sprakldararna av
elevernas kénslor och hur eleverna tar emot feedback (jfr Teng 2017). Uttalet och
dess bedomning anses av ldrarna berdra talaren som person och hens identitet
(jfr Setter & Jenkins 2005; Rindal 2010). Lirarna angav att det krdver stor
kanslighet och sensitivitet att bedoma uttal for att inte sara eleverna eller krianka
elevernas vilja att (ut)tala, vilket stimmer 6verens med Virkkunens och Toivolas
(2020) resultat. Detta visar lararnas engagemang och strdvan att bidra till
elevernas vilja att kommunicera. Enligt Richards (2022) kan kénslor hos ldraren
paverka undervisningen och valen som ldraren gor. En relevant och behovlig
fortsatt forskningsstig &r att studera huruvida sprakldrarnas kénslor har en
inverkan pa undervisningen. Tidigare utredningar har dock visat att eleverna
forhéller sig positivt till inldrning av svenska (se t.ex. Pitkdaho 2021; Koivunen &
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Koskela 2018), och spraklirarna i denna studie verkar ha samma positiva
instdllning.

Sprékldrarna anger att de kan bedoma om uttalet dr begripligt, flytande
eller naturligt men att ge feedback pa uttalet kdnns svarare for lararna (jfr
Huhtamiki & Zetterholm 2017). Detta kan majligen bero pa att begriplighet, flyt
och naturlighet giller subjektiv evaluering, alltsa lyssnarens egen tolkning av
uttalets nivd, men dessa ord i sig som feedback stodjer kanske inte elevens
utveckling pa ett konstruktivt sitt (jfr noticing). Enligt vara resultat uppstar
osdkerhetskdnslan namligen da ldraren behover kommunicera om
uttalssvarigheter hos eleverna pedagogiskt och pa sa sitt att feedbacken inte
sarar (jfr Teng 2017). Tidigare studier visar att inldrarna onskar sig fa feedback
om muntlig fardighet och uttal (Ilola 2018, Virkkunen & Toivola 2023). Resultaten
bekréftar varandra och visar ett behov for fortbildning av spraklarare.
Kunskapen i att ge feedback behover forstarkas (Lintunen m.fl. 2023).

Osékerhetskénslan véllas dven av svartolkade bedomningskriterier, medan
tydliga bedomningskriterier och en tydlig ordningsfsljd i uttalsundervisningen i
sin tur gynnar sprakldrarna. Som sadana stodjer beskrivningarna i kriterierna
mer lyssnaren, men inldrarperspektivet och till exempel konkreta uttalsdrag som
paverkar lyssnarperceptionen kan i sin tur bidra till noticing och konstruktiv
feedback (t.ex. Derwing m.fl. 1998, Celce-Murcia m.fl. 2010). Det som inte
framkommer i resultaten av denna studie dr om osdkerheten har en inverkan pa
bedomningens kvalitet (jfr Honko m.fl. 2023).

Denna studie har Oppnat nya forskningsstigar inom temat kanslor,
uttalsundervisning och -beddémning. Vi anser det visentligt att genomféra
fortsatt forskning for att &nnu battre fylla forskningsluckan inom temat.
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Bilaga. Procentandelen av skalasvaren hos respektive larargrupp.

S ,, Svars-
Pistaende Larargrupp lternativ
v Stammer [Stimmer .
Stammer . Stammer
helt 1a80r endast inte alls
lunda delvis
Jag dr ndjd med mina  [svensklarare 50 % 50 % 0 % 0 %
egna uttalskunskaper 2 o ndra sprak 49 % 41 % 9 % 1 %
Jag talar gdrna péa svenskldrare 75 % 20 % 5 % 0 %
malspraket med - ] . o o o N
mélsprakiga personer larare i andra sprdk 77 % 21 % 2 % 0 %
Jag talar gdrna pa svensklarare 75 % 15 % 10 % 0 %
malspraket med mina | . . o o o o
lever larare i andra sprak 67 % 29 % 4 % 0 %
Det dr viktigt att svensklarare 55 % 40 % 5 % 0 %
peddma uttal larare i andra sprak 57 % 34 % 7 % 1 %
Jag undervisar i och svenskldrare 50 % 30 % 20 % 0 %
lbedomer uttal
nagorlunda lsrare i andra sprék 35 % 50 % 13 % 1 %
regelbundet
Jag skulle inte vilja svensklarare 5 % 20 % 0 % 75 %
lundervisa i uttal larare i andra sprék |1 % 22 % 15 % 62 %
Jag kan undervisa i uttal | o\ gjpsrare 20 % 55 % D5 % 0 %
sa att det blir
kommunikativt larare i andra sprak  [20 % 59 % 19 % 2 %
fungerande
Jag kan undervisa i uttal [svenskldrare 25 % 55 % 20 % 0 %
sd att det blir inféddlikt [lirare i andra sprak 12 % 52 % B3 % 2 %
Jag kinner igen finsk  [svensklédrare 75 % 15 % 10 % 0 %
accent larare i andra sprak |67 % 29 % 4 % 0 %
Jag kénner igen annan ~ [svensklédrare 60 % K10 % 0 % 0 %
dn finsk accent larare i andra sprék 57 % 33 % 9 % 1 %
Jag kanner mig osiker ~[svenskldrare 5 % 25 % K10 % B0 %
da jag bedomeriuttal [lirare i andra sprak |7 % 87 % 33 % 23 %
Jag kan bedsma om svenskldrare 50 % 50 % 0 % 0 %
elevens tal dr naturligt  [lirare i andra sprak (54 % 11 % 5 % 0 %
Jag kan bedsma om svenskldrare 55 % U5 % 0 % 0 %
elevens tal dr flytande  [lirare i andra sprak 60 % 39 % 1% 0 %
Jag kan bedsma om svenskldrare 70 % 25 % 5 % 0 %
elevens tal dr begripligt [lirare i andra sprak  [72 % 27 % 1% 0 %
Jag kan ge feedback pa [svensklédrare U2 % 53 % 5 % 0 %
uttal larare i andra sprak 29 % 52 % 16 % 2 %
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