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Tiivistelmd - Abstract

MIKA SOTKU! -nimisen koululaismusikaalin toteuttamisessa tavoitteena oli
kdyttid ja saavuttaa tietoja ja taitoja, joita voisi hyddyntidd tulevassa ammatissa
musiikinopettajana sekid samalla luoda uutta, suomenkielistd musiikkiteatterima-
teriaalia lapsille ja nuorille. Yhteistyoryhméksi saatiin Kuokkalan koulun 9.a -
luokka. Musikaalin kisikirjoitus, sivellykset sekd laulujen sanat valmistuivat
kesdlld 1995. Musikaalin harjoituttaminen kesti syyskuusta 1995 maaliskuuhun
1996. Harjoitusperiodia seurasi seitsemidn esitystd, palautekyselyiden tekeminen
seki tutkimuksen raportointi. Kokonaisuus kiytinnon tydstd tieteelliseen poh-
dintaan muodostaa  toimintatutkimuksen.

Tutkielman I osan alussa esitelldin musikaalin historiaa ja kisitellddn ldhinnéi
nuorille suunnatun ja nuorten esittdmin musiikkiteatterin  tilaa Suomessa.
Keskeisimmin osan tyosti muodostavat tutkimuspidivikirjoihin pohjautuvat ra-
portit, joissa yksityiskohtaisesti kuvataan musikaalin valmistamiseen liittyvit
vaiheet idean syntymisesti materiaalin valmistumiseen ja harjoitusvaiheesta
viimeiseen esitykseen asti. Raporttien jilkeen késitelladn yhteistyoluokalle
tehty palautekysely sekd musikaaliyleisén antama palaute. Niiden avulla pohdi-
taan, kuinka tutkimukselle asetettujen tavoitteiden saavuttamisessa onnistuttiin.
Tutkielman II-osa muodostuu MIKA SOTKU! -musikaalin materiaalista eli késikir-
joituksesta ja nuoteista.

Musikaalin tekemisen ja koko projektin ohjaamisen kautta saavutettin uusia val-
miuksia musikaalikdsikirjoituksen ja -sdvellysten laatimiseen. Lisdksi saatiin
kokemuksia MIKA  SOTKU! -musikaalin toimivuudesta koulukiytdssa.
Opetussuunnitelmallisten tavoitteiden osalta tarkeimmiksi asioiksi nousivat in-
tegrointi, elimyksellinen oppiminen  seki musikaalin  harjoitusprosessiin
liittyvin pitkédjannitteisyyden merkitys.
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1 JOHDANTO

MIKA SOTKU! -niminen koululaismusikaali sai alkunsa kevdilli 1995 ideasta tehdi
musiikkikasvatuksen pro gradu -tutkielma musikaaliprojektin muodossa. Tutkielman tarkoituksena
oli seki kiyttdi eftd saavuttaa tietoja ja taitoja, joita voisi hySdyntdd tulevassa ammatissa
musiikinopettajana ja samalla luoda uutta, suomenkielisti musiikkiteatterimateriaalia lapsille ja
nuorille. Yhteistyoryhmiksi saatiin Kuokkalan koulun 9.a -luokka. Musikaalin kisikirjoitus,
sivellykset sekd laulujen sanat valmistuivat kesdlld 1995. Musikaalin harjoituttaminen kesti
syyskuusta 1995 maaliskuuhun  1996. Harjoitusperiodia seurasi  seitsemédn  esitystd,
palautekyselyiden tekeminen sekd  tutkimuksen raportointi. Molemmat tutkijoista pitivét

tutkimuspéivikirjaa koko prosessin ajan.

esittiman musiikkiteatterin tilaa Suomessa. Taman jdlkeen kdydiin lapi tutkimuksen metodologiaan,
tavoitteisiin, aineistoon ja luotettavuuteen liittyvii seikkoja. Keskeisimmén osan tydstd muodostavat
tutkimuspdivikirjoihin pohjautuvat raportit, joissa yksityiskohtaisesti kuvataan musikaalin
valmistamiseen liittyvit vaiheet idean syntymisesti materiaalin valmistumiseen ja harjoitusvaiheesta
viimeiseen esitykseen asti. Raporttien jilkeen kisitellazn yhteistydluokalle tehty palautekysely sekd
musikaaliyleison antama palaute. Musikaalin toteutuksessa mukana olleille oppilaille tehdylld
kyselylld haluttiin selvittid sekd musikaaliprojektin opetussuunnitelmallisten ettd tutkijoiden
henkilokohtaisten tavoitteiden saavuttamiseen liittyvid asioita. Tutkielman II-osa muodostuu MIKA
SOTKU! -musikaalin materiaalista eli kisikirjoituksesta ja nuoteista. Materiaalin voi tilata Suomen

Niytelmakirjailijaliitosta, josta saa tarvittaessa myds MIKA SOTKU!:n esitysoikeudet.



2 MUSIIKKITEATTERISTA

2.1 Musikaalin historiaa

Musikaali on timin vuosisadan alussa Yhdysvalloissa kehittynyt musiikkindytelmédn laji, joka
pohjautuu eurooppalaiseen operettiperinteeseen, revyyseen, vaudevilleen ja music hall -
perinteeseen. Sen juoni on usein vahvasti kirjallinen ja saattaa perustua johonkin yhteiskunnalliseen
ongelmaan. Musikaalissa musiikki, laulut ja tanssit punoutuvat ehyeksi kokonaisuudeksi. (Otavan

musiikkitieto 1987, 292.)

Ensimmiisend musikaalien tekijiand pidetdsn George Cohania 1900-luvun alussa. 1920-luvun re-
vyiden kautta tultiin ensimmiisiin nimekkiihin, joskus vield opereteiksi luettuihin musikaaleihin
(Vincent Youmans, Jerome Kern). 1930-luvulla syntyivit George Gershwinin sotaa ja politiikkkaa
satiirisesti kisitteleviit musikaalit, ja 1940-50-luvulle osuivat sekd Richard Rodgersin ja Oscar
Hammerstein Il:n mittava yhteistyé etti Irving Berlinin, Cole Porterin, Leonard Bernstainin,
Frederick Loewen ja Frank Loesserin péiteosten Broadway-ensi-illat ja nopea nousu maailmanmai-

neeseen. (Otavan musiikkitieto1987, 292 & 294.)

1960-70-luvulla muun muassa Jule Styne, Jerry Bock, John Kander, Galt MacDermot, Harold
Rome, Marvin Hamlisch ja brittiliinen Andrew Lloyd Webber nousivat kansainvéliseen merkittd-
vyyteen, joka erityisesti viimeksi mainitun kohdalla on edelleen vahvistunut 1980-luvulla. Lloyd
Webberin lisiksi ovat Yhdysvaltain ulkopuolella murtaneet kansallisia rajoja yksittdisilla teoksilla
muun muassa britit Anthony Newley ja Lionel Bart, ranskalaiset Marguerite Monnot, Michel
Legrand ja Claude-Michel Schonberg, saksalainen Paul Kuhn, tanskalainen Finn Savery, neuvos-
toliittolainen Aleksander Kolker seki ruotsalaiset Bjormn Ulvaeus ja Benny Andersson. Suomessa
ovat musikaaleja sdveltdneet muun muassa Jorma Panula, Erkki Melakoski, Erna Tauro, Pentti

Lasanen, Arthur Fuhrman Ja George De Godzinsky. (Otavan musiikkitieto1987, 294.)
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Maailmanlaajuisesti tunnetuimpina musikaaleina pidetddn ainakin seuraavia: My Fair Lady (sév.
Loewe 1956), West Side Story (sdv. Bernstain 1957), Sound of Music (sdv. Rodgers 1959),
Viulunsoittaja katolla (siv. Bock 1964), Hello Dolly ! (siv. Herman 1964), Sugar eli Piukat paikat
(siv. Styne 1972) seki Cats ja The Phantom of the Opera (siv. Lloyd Webber 1981 ja 1986).

2.2 Musiikkiteatteri tinidin Suomessa

Musiikkiteatteri ja erityisesti musikaali sen yhtend lajityyppiné on tehnyt ndyttdvin esiinmarssin ta-
kaisin maamme teattereihin 1990-luvulla. Pisasiassa viihteelliset amerikkalaiset menestysmusikaalit
ovat tuoneet laman karkoittaman yleison takaisin katsomoihin. Helsingin Sanomien teettimén tut-
kimuksen mukaan vuonna 1996 Suomen laitosteattereihin toivat eniten yleisod musikaalit, operetit,

musiikkindytelmét ja komediat - tissd jarjestyksessd.

Kysynti alalla on siis valtava, mutta pulaa on seki hyvistd laulavista niyttelijoistd, ettd uudesta
suomalaisesta musiikkiteatterimateriaalista. Helsingin teatterikorkeakoulu on kiinnittinyt huomiota
tihsn seikkaan ja aloittanut uuden, kaksivuotisen musiikkiteatterin koulutusohjelman ndyttelijity6n
laitoksella syksylld 1996. 60 opintoviikon laajuinen koulutus pohjautuu kandidaatin tutkintoon ja se
johtaa teatteritaiteen maisterin tutkintoon. Musiikkiteatterin koulutusohjelman tavoitteena on antaa
valmiudet musiikkiteatterin alalle erikoistuvan esiintyjin, dramaturgin, ohjaajan sekd muu-
sikko/sdveltijan tehtiviin. Tavoitteena on kouluttaa taiteilijoita, jotka tekevit kaikelle avointa ja ra-
joja rikkovaa uutta suomalaista musiikkiteatteria ja sitd kautta tarjoavat vaikutteita ja kehittdvit alaa.

(Teatterikorkeakoulun musiikkiteatterin valintaopas 1996, 4.)

2.2.1 Nuorison musiikkiteatteri

Maailmanlaajuisesti tunnettu esikuva erilaisille nuorisomusikaaleille on amerikkalainen rock-musi-

kaali Hair vuodelta 1967. Myds sen suomalainen toteutus 60-luvun lopulla oli huomattava tapah-
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tuma Suomen teatterimaailmassa. Hair puhutteli oman aikansa nuorisoa peilaamalla osuvasti hippi-

ideologiaa. (Salo & Tuuri 1996, 12.)

Nuorisolle suunnattua musiikkiteatteria ei ole ollut Suomessa paljon tarjolla. Sen kehittdmisestd on
kuitenkin alettu kiinnostua kysynnin kasvaessa. Suuntaa antava esimerkki téssd suhteessa on ollut
Svenska Teaternissa suuren suosion saavuttanut Hype -musikaali, joka sai ensi-iltansa vuonna
1993. Hype yhdisteli teknomusiikkia, rockia, iskevid tanssikoreografioita seki nuorisoa kiinnosta-
via ajankohtaisia teemoja kuten luonnonsuojelu, huumeongelmat seki ihmissuhdeongelmat. Suosio
perustui ennen kaikkea esiintyjien rentoon, mutta intensiiviseen kontaktiin yleison kanssa.
Huomattava osa esittijisti oli nuoria amatdrejd, joiden ote esittdmiseen kehittyi ammattimaiseksi.

(Salo & Tuuri 1996, 11.)

Hype on innostanut osaltaan sekd ammattiteattereita, ettd kouluja ja harrastajateattereita ottamaan
nuorisomusikaaleja esitettivikseen. Tosin lihes poikkeuksetta ammattiteattereiden nuorisomusikaa-
leissa on esiintyjii myos kouluista ja harrastajateattereista. Esimerkkejd viime vuosien nuorisomu-
sikaaliprojekteista ovat muun muassa Vaasan kaupunginteatterin Dust, Turun kaupunginteatterissa
ensi-iltansa saanut Flyin® Jay, niin ammatti- kuin harrastajavoiminkin paljon esitetyt Pop-Oz ja
Peter Pan, seki kesilli 1997 Kaustisen kansanmusiikkijuhlilla kantaesityksensd saava Henrik.
Kaikilla niilli musikaaleilla on suomalainen séveltiji ja useimmilla myds suomalainen kasikirjoit-

taja.

Koulut valmistavat musiikkiteatteriesityksizén monin eri tavoin. Jossain koulussa kaikki ty® tehdédén
omin voimin, kun taas toisessa hankitaan esimerkiksi tekniikkatehtiviin tai ohjaukseen koulun
ulkopuoliset alan ammattilaiset. Myds itse materiaali saattaa olla joko itse tehty4 tai jo olemassa ole-
vaa. Kouluille musikaaliprojektit ovat tyolditd, mutta antoisia. Oppilas péésee kehittdmééin taitojaan
parhaassa tapauksessa niin ilmaisun, musiikin kuin tanssinkin alalla. Lisaksi tillaiset projektit on-
nistuessaan kehittavit sosiaalisuutta ja kasvattavat yhteistyohon. Produktion aikana on mahdollista

my®ds integroida luontevasti ainakin musiikkia, liilkuntaa, ilmaisutaitoa ja kuvaamataitoa.



3 TUTKIMUSASETELMA

3.1 Tutkimustehtivi

Tamin tutkimus voidaan nihdi toimintatutkimuksena, joka on yksi kvalitatiivisen tapaustutkimuk-
muksen padtehtivi, joka tissd tydssi on musiikkiteatteriproduktion toteuttaminen ylaasteella.
Paiitehtivi pitdd sisilldzin useita alatehtivid: yhteistydkumppaneiden loytaminen, késikirjoituksen
valmistaminen, sévellysten ja sovitusten tekeminen, tydsuunnitelman laatiminen seké itse esityksen
harjoituttaminen ja kaikesta siihen liittyvastd huolehtiminen (tilojen varaukset, mainonta, puvut, la-

vasteet, valot, dinentoisto, esityksen taltiointi yms.).

Koska tutkimisen ja kehittimisen tarvetta on yleensi seké kohteena olevassa organisaatiossa ja siind
toimivissa ihmisissi ettd itse toimintaprosessissa ja sen tuotoksissa, on toimintatutkimuksissa
yleensi vaikea ilmaista yhti, selked# painopistealuetta (Suojanen 1992, 55). Niin my0s tdssa tydssd
tutkitaan produktiota kokonaisuutena, eikd vain jotain yksittdistd kohdetta sen sisélld.
Tapaustutkimuksissa paiddytiin erilaisiin tutkimusongelmiin kuin muissa tutkimustyypeissd.
Tutkimusta ei ldhestyti testeilld, vaan ongelman muodostavat ne merkitykset, jotka ovat syntyneet
ihmisten vilille. Thmisen mieli on noussut tutkimuksen keskeiseksi kohteeksi. (Syrjald &

Numminen 1988, 82.)

Raportoimme tarkasti ja arvioimme Kkriittisesti tapaamme {toteuttaa koululaismusikaaliproduktio.
Tutkimusaineisto koostuu omien tutkimuspiivikirjojemme lisiksi palautekyselyisté, joilla halu-
simme selvittii oppilaiden kokemuksia projektista ja yleison ajatuksia esityksisti.
Tutkimusaineistoa kisitelliin tarkemmin luvussa 3.5. Toimintatutkimuksen pa&médrd on, ettd tut-
kimuksesta muodostuu kaikille siihen osallistuville oppimisprosessi (Carr & Kemmis 1986, 165-

166). Tarkoituksemme on tuoda projektin aikana opitut asiat esiin niin, ettd niistd voisi olla hydtya



vastaavia projekteja suunnitteleville opettajille ja opiskelijoille. Véhintdan yhtd tirked osa tyGstd on

kuitenkin itse musikaalimateriaali: késikirjoitus ja nuotit.

3.2 Toimintatutkimus tutkimusmenetelméni

3.2.1 Toimintatutkimuksen magritelmid

kyse ldhinni tavasta lahestyé tutkimuskohdetta, eiké niinkadn erityisestd tekniikasta (Jyrkdma 1978,
37: Cohen & Manion 1980, 174). Tutkijat ovat kuitenkin pyrkineet loytdméidn madritelmén, joka

ilmaisee toimintatutkimuksen keskeiset piirteet. Jyrkdmaé (1978, 39) toteaa seuraavaa:

"Toimintatutkimus on ldhestymistapa, tutkimusstrategia, jossa tutkija osallistumalla kiintedsti
tutkittavana olevan kohdeyleison eldmiéin pyrkii yhdessd kohdeyleisdn jdsenten kanssa
ratkaisemaan jotkin ratkaistaviksi aiotut ongelmat, saavuttamaan yhdessd kohdeyleison ja-
synty- ja kehitysehtoja ja niiden ratkaisuun johtavia teitd sekd toimimalla saadun tiedon ja
kehitettyjen ratkaisuvaihtoehtojen pohjalta yhdessd kohdeyleison jésenten kanssa ongelmien

ratkaisemiseksi, tavoitteiden saavuttamiseksi, padmagriin padasemiseksi.”

Yhdessa kohdeyleison, eli tissi tapauksessa 9.a -luokan oppilaiden ja opettajien kanssa sovittu ta-

voite ja paamizri oli musiikkiteatteriesityksen valmistaminen lukuvuoden 1995-96 aikana.

Stenhousen (1985) mukaan toimintatutkimuksella tarkoitetaan kdytinndssd toimivien henkiléiden,
esimerkiksi opettajien suorittamaa oman tyonsi tutkimista ja kehittdmistd. Syrjald ja Numminen
(1988, 60) korostavat, ettéi koko prosessi on avoin, joustava ja nopeasti muutoksiin reagoiva, silld

kdytinnon ongelmille on yleensé pyrittdva 16ytéméén nopeasti sopivia ratkaisuja. Suojanen (1992,
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38) yhtyy tihin totemalla, ettd menetelmin joustavuuden ansiosta voidaan tutkimussuunnitelmaa

muuttaa toimintaprosessin kuluessa.

Niessen & Seiler (1977, 449) pitdvit pedagogiikan suurimpana ongelmana vaikeutta siirty4 tieteelli-
sesti toiminnalliseen tietoon ja piinvastoin. Juuri tieteen ja kdytinnon vilisessd vuorovaikutuksessa
toimintatutkimus voidaan nihdi vilittsjani (Kurtakko 1990, 4). Se on yksi tie tuottaa sellaista kas-
vatustieteellisti tietoa, jota kdytannon kasvatustyotéd tekevit voivat nykyistd enemmén kdyttad hy-
vikseen (Krapp & Heiland 1986). Pyrimme téssd tydssd mahdollisimman kdytdnnonldheisesti ku-

vaamaan ja arvioimaan ratkaisujamme edelld mainittujen tavoitteiden saavuttamiseksi.

Toimintatutkimusta ovat méiritelleet myos muut. Vuonna 1981 kokoontui National Invitational

Seminar on Action Research Deakinin yliopistossa ja maéritteli toimintatutkimuksen seuraavasti:

"Kasvatukseen liittyvii toimintatutkimustermid kdytetdin kuvaamaan joukkoa toimintoja,
jotka koskevat opetussuunnitelman kehittamistd, ammatillista kehittamistd, koulujen kehit-
tamisohjelmia seki opetusjérjestelyjen suunnittelua ja menetelmien kehittamista. Naille toi-
minnoille on yhteistd suunniteltujen toimintastrategioiden identifiointi ja toteuttaminen sekd
systemaattinen havainnointi, reflektio ja kéytintojen muuttaminen. Toimintatutkimuksen
osallistujat ovat kokonaisvaltaisesti mukana kaikissa toiminnan vaiheissa.” (Carr & Kemmis

1983, 155.)

Tyossimme nousee ndisti esiin erityisesti toiminnot, jotka koskevat ammatillista kehittdmisti, ope-

tusjérjestelyjen suunnittelua ja menetelmien kehittamista.

Edelld mainitut Carr ja Kemmis (1983, 155) asettavat kolme ehtoa toimintatutkimukselle:
1. Projektin tarkoituksena on sosiaalisen kohteen tai ryhmin toiminnan kehittiminen.
2. Projekti toteutetaan spiraalimaisena syklini, johon kuuluvat seuraavat vaiheet: suunnittelu, toi-

minta, havainnointi ja reflektointi.



3. Projektin jasenet osallistuvat aktiivisesti kaikkiin tutkimusprosessin vaiheisiin.

Niami ehdot  magrittivat projektimme  toteutusta ja  tutkimuksen  suorittamista.
Musiikkiteatteriesityksen valmistaminen vaati ryhmin eli téssi tapauksessa 9.a -luokan toiminnan
kehittimisti monella eri alueella. Niiti alueita olivat mm. yhteistyokyky, ilmaisutaito ja musiikilliset
taidot. Projekti toteutettiin kohdassa 2 esitetyn "itsereflektiivisen kehin" spiraalimaisena syklind,
kuten seuraavasta luvusta kiy ilmi. Projektin kokoonpano pysyi muuttumattomana loppuun saakka

jasenten osallistuessa aktiivisesti kaikkiin tutkimusprosessin vaiheisiin.

tilanteiden ja toiminnan tutkimiseen seké asianosaisten aktiiviseen osallistumiseen. Varsinkin
Jyrkimi haluaa erottaa toimintatutkimuksen interventiotutkimuksesta, jossa tutkija ulkoapiin puut-
on mahdollista ja edes tarpeellista tuottaa tiukkoja méritelmid tutkimuksellisesta ldhestymistavasta,
jota sovelletaan kidytannon tilanteissa hyvin eri tavoin kohteen ominaisuuksista riippuen. (Jyrkimi

1978, 38-39.)

3.2.2 Kemmisin spiraalimalli

Tutkimuksemme vaiheet perustuvat Kemmisin (1983) spiraalimalliin. Kuviossa 1 esitetyn mallin
keskeiseni ideana on spiraalimaisesti etenevd toiminta- ja tutkimusvaiheiden vuorottelu (Walker
1985, 195-196; Ebbutt 1985, 162-163). Kemmisin mukaan yksittdinen toiminta-tutkimus-kierros
koostuu 1. suunnittelusta, 2. toiminnasta, 3. havainnoinnista ja 4. reflektoinnista. Yhtd
kierrosta voi pitdd vasta tutkimuksen alkuna, ja hin pitidkin kyseenalaisena, voiko tillaisia yhden
kierroksen tutkimuksia ollenkaan kutsua toimintatutkimuksiksi. Syklin yksi toiminta-tutkimus-vaihe
on perusta seuraavalle kierrokselle, ja tarkoituksena on jatkuvasti kehittds toimintoja ja toimintojen
ymmirtamisti. Keskeinen ongelma on tarkastella sitd suhdetta, joka muodostuu aikaisemman syklin

havainnoinnista ja reflektoinnista syntyneen retrospektiivisen ymmiértimisen ja seuraavan syklin



prospektiivisen toiminnan valilld. Toimintatutkimuksen prosessi rakentaa tavallaan siltaa menneen ja
tulevan vilille, ja toimintatutkimuksen spiraali on siten organisoitu oppimisprosessi. (Carr &

Kemmis 1983, 152-153, 162-163.)

Kyseiset nelji vaihetta muodostavat siis rungon koko tutkimuksellemme, mutta samalla niistd
koostuu myds tutkimuksen sisiiset yksittdiset toiminta-tutkimus-Kierrokset, joissa opitaan ns.

"yrityksen ja erehdyksen kautta". Seuraavassa selvitetddn, miten vaiheet toteutuvat tassa tyossd.

Ennen ensimmiisti vaihetta, suunnittelua, on kiytivi lipi tutkimustilanteen alustava hahmotta-
minen. Sen tarkoituksena on aikaansaada tutkimustilanteen yleishahmotelma, jonka perusteella voi-
daan lihted suunnittelemaan tarkemmin toimintatutkimuksen eri vaiheita. Alustavan tutkimusteeman
selvittyd haetaan yhteistyokumppanit. (Kemmis & McTaggart 1988, 51-64.) Nimai asiat kdvimme

lapi hyvissi ajoin keviilld 1995, kuten luvusta 4.1 kiy ilmi.

Suunnitteluvaiheessa tutkija orientoituu yhteistydssi osallistujien kanssa tutkittavaan toimintaan.
Tutkimuksen teema on tismennettéivi ja tutkimukselle asetettava tavoitteet. (Kemmis & McTaggart
1988, 91-93.) Tutkittavaan toimintaan orientoituminen yhdessi oppilaiden kanssa tapahtui syys-
kuussa 1995, jolloin musikaalin juoni ja musiikki esiteltiin ja selvitettiin jokaisen oppilaan toiveet
oman roolinsa suhteen musikaalissa. Suunnitteluvaihe oli kuitenkin alkanut jo edeltivind kevidna,
jolloin musikaalimateriaalin kehittelyty® alkoi. T4t tyota kuvaillaan tarkemmin raporteissa, luvussa
"Ideasta valmiiseen materiaaliin". Tutkimukselle asetetut tavoitteet jacimme kahteen kategoriaan:
henkilskohtaisiin tavoitteisiin ja opetussuunnitelmallisiin tavoitteisiin. Tavoitteet esitelldén luvussa

3.3.
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KUVIO 1. Kemmisin spiraalimalli (Walker 1985, 196)
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reflektointi

ymmartaminen



11

Toimintavaihe pyritiin toteuttamaan tavoitieiden ja laaditun suunnitelman mukaan.
Toimintatutkimuksessa on kuitenkin tavallista, etti suunnitelmaa joudutaan muuttamaan toiminnasta
saadun palautteen takia. Toimintaa mys havainnoidaan ja reflektoidaan jatkuvasti. (Suojanen 1992,
59.) Lihinn3 tésti syysti toiminta nousi keskeiseksi vaiheeksi tyossdmme, ja sité késitelldén laajasti

luvussa 4, erityisesti kohdassa "Harjoitusvaihe".

Systemaattinen havainneinti on se vaihe toimintatutkimuksessa, joka erottaa sen selvimmin kéy-
tettavaa toiminnan analysointia ja reflektointia varten. Tosin laadullisissa tutkimuksissa analysointia
ja tulkintaa tapahtuu koko ajan, mutta lopullinen tutkimuksen arviointi tapahtuu tietenkin vasta toi-
minnan loppuvaiheessa. Havaintojen tekemiselld ja varsinkin niiden muistiinmerkitsemiselld on
my&s huomattava oppimista tehostava vaikutus. (Suojanen 1992, 59.) Molemmat tutkijat merkitsi-
viit projektin aikana tekeminsé havainnot tutkimuspéivékirjoihinsa, joiden pohjalta raportit kirjoi-
tettiin. Tietoa koottiin myés 9.a -luokalle ja yleislle tehdyilld palautekyselyilld. Niiden tulokset

esitelldsn luvussa 5. Tutkimuspiivikirjoista enemmén luvussa 3.5.1.

Toimintatutkimuksen viimeisessi vaiheessa, reflektoinnissa, tutkijan tehtivéind on kerityn ai-
neiston analysoiminen ja tulkitseminen, jotta hin pystyy hajanaisesta tiedosta kokoamaan selkedn
kokonaisuuden. Alustavaa tulosten analyysii tapahtuu koko prosessin ajan, ja tutkimuksen aikana
saatu tieto vaikuttaa jo toimintavaiheeseen. Lopullinen analysointi tehddn loogisen pédttelyn ja tul-
kinnan avulla, ja tulokset luokitellaan kootusta aineistosta ldhtien. Vaikka tutkimukseen osallistujat
ovat reflektoineet toimintaansa ja itse tutkimustakin jatkuvasti, on piittoreflektointi aina tarpeellinen.

(Suojanen 1992, 62.)

Reflektoimalla todetaan, miten toimintatutkimus on onnistunut kehittiméin sekd tutkimuskohdetta
etti itse osallistujia. Reflektoinnin tuotoksena syntyy usein uusi suunnitelma siitd, miten toimintaa
pitiisi edelleen kehittii. Kemmis ja McTaggart nikevat yhdeksi reflektoinnin tirkeimmiksi anniksi

tietoisuuden siitd, mitd pitéisi vastaisuudessa vield oppia. Tarvitaan mahdollisesti liséd tietoa, uusia
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taitoja, enemmin harjoitusta, yhteistoiminnallisempaa tydskentelytapaa tai kriittistd suhtautumista
olemassaoleviin resursseihin. (Kemmis & McTaggart 1988, 87.) Tisséd tydssd lihinnd yksittiisid
tapahtumia ja ratkaisuja reflektoidaan jo raportin yhteydessd luvussa 4, mutta lopullinen tulosten

arviointi tapahtuu luvussa 7.

3.3 Tutkimuksen tavoitteet

3.3.1 Opetussuunnitelmalliset tavoitteet

Koulutysn selkirankana kaikissa kunnissa, kouluissa ja oppilaitoksissa on oma opetussuunnitelma.
Kuokkalan koulun yleis-ja ainekohtaiset tavoitteet koskettivat my6s meitd musikaaliprojektin ollessa
osana 9.a luokan lukuvuoden 1995-96 koulutydti. Opetussuunnitelman tavoitteet ja ajatukset kel-
paavat koulutydn ohjenuoraksi kaikkien aineiden opettajille ja miksei oppilaillekin. Téssd katsauk-
sessa on otettu esille opetussuunitelman keskeisimpi tavoitteita, jotka omalta osaltaan ovat toimi-

neet virikkeini ja taustavaikuttajina projektimme tavoitteille ja toteutukselle.

Kuokkalan koulun yleisen opetussuunnitelman tavoitteita

eettinen arvopohja, joka perustuu jokaisen yksilon oikeuteen ja kykyyn vaikuttaa koulutuksen avulla

tietoisesti oman elaminsa kulkuun.

"Voidakseen tuloksellisesti vaikuttaa omaan eldméiinsid ihmisen on arvostettava itsedin,
uskottava omiin kykyihinsi ja taitoihinsa selviytyd omasta eldméstd sekéd sietimdin epé-
varmuutta ja ristiriitatilanteita. Hinen tulee mySs pyrkid ymmértiméén ja ottamaan huomi-
oon omien tekojensa syitd, vaikuttimia ja seurauksia. Héinen on tajuttava itsensd oman

kulttuurinsa tuotteeksi, kantajaksi, kehittijaksi ja edelleen siirtdjdksi.*
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“Tyo kuuluu ihmiselidméin arvokkaana osana riippumatta siitd, maksetaanko siitd palkkaa
vai ei. Jokaiseen tyohon ja jokaisen tydn tekijdn tulisi suhtautua arvostavasti. Samoin pi-
tyon ainutkertaisena suorittajana. Tyohén kuuluvat vastuuntunto ja pitkédjannitteisyys,

mutta myds tyytyvéisyys omiin suorituksiin ja tyonilo."

"Esteettisen kokemisen kyky kehittyy lihinnd myonteisen elimysten ja kokemusten kautta.
Kauneuden nikemiseen, arvostamiseen ja luomiseen pitdisi ympériston tarjota sopivia ja
monipuolisia virikkeitd. Eri taiteenalojen ymmértéminen ja arvostaminen eivit nekéén
synny itsestéizn. My6s omat lahjat voivat tuen ja kannustuksen puuttuessa jaada tunnista-

matta ja kehittymiitts. "(Kuokkalan koulun OPS 1995-96, 6-7.)

Koulun arvopohja tukee myds koulun tiedon- ja oppimiskisitysta.

"Koulun opetustoiminnan laadullisen kehittimisen pohjana on kognitiiviseen psykologiaan
perustuva kisitys oppimisesta erittiin yksilollisend tapana omaksua, tallentaa ja palautta
tietoa. Oppilaan tulee kokea olevansa oman oppimisensa subjekti eikd vain opetustoimin-
nan kohde."

"Oppimisen lahtokohdaksi pyritdin aina ottamaan oppisisillén ylipuolella oleva yleisempi
ajattelumalli tai tiedollinen rakenne ja tuomaan esiin sen integratiivinen, oppiaineita yhdis-

tivi olemus.”" (Kuokkalan koulun OPS 1995-96,8.)

Koulun toiminta-ajatus on esitelty opetuussunnitelmassa seuraavalla tavalla:

"Koulun ensisijaisena tavoitteena on luoda sellainen koulukulttuuri, joka tarjoaa oppilaille
mahdollisuuksia keriti aineksia oman eliménsi hallintaa varten. Téstd syystd se tulee toi-
menpiteilliin kehittimézn ja vahvistamaan oppilaissa sellaisia arvoja, asenteita, tydtottu-

muksia ja taitoja, joiden varassa he selviytyvit tulevaisuuden yhteiskunnan kansalaisilleen
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asettamista vaatimuksista ja tiedostavat vastuunsa demokraattisen yhteison jdsenind.”

(Kuokkalan koulun OPS 1995-96,9.)

Jyviskylildisen koulutusperinteen mukaisesti myds Kuokkalan koulu haluaa panostaa kokeiluun,

tutkimukseen ja yhteistyohon korkeakoulujen kanssa.

"Koulun toimintaideaan on alusta asti sijoitettu ajatus oppimis- ja opetustoiminnan tutki-
muspohjaisesta kehittdmisesti yhteistyossi mm. Jyviskylén yliopiston eri laitosten kanssa.

" (Kuokkalan koulun OPS 1995-96,10.)

Koulun ty&tavoissa painotetaan yksilollisyyttd ja toiminnallisuutta.

"Koulu pyrkii tyStapojen valintojen kautta hyviksytyn tiedon- ja oppimiskésityksen mu-

kaisesti korostamaan oppilaan roolia oman oppimisensa edistéjénd."

"Koulun ehki tirkein tehtivi tulee olemaan oppimis- ja opetustoiminnan laadullinen kehit-
timinen kokeilu- ja tutkimuspohjaisesti. Tami tulee nikymdin myds tydtapojen valin-

nassa."”

"Myés toiminnallisuuteen ja sosiaalisten ryhmétilanteiden jérjestdmiseen kiinnitetddn
huomiota, silld oppilaan tunnealueen yhteys mieleenpainamiseen ja muistista palauttami-

seen on tutkimuksissa todettu tirkedksi."

mydnteinen, Kiireetén ja avoin ilmapiiri. Asioiden syventelyyn ja perusteelliseen oppimi-

seen tiytyy varata riittdvésti aikaa." (Kuokkalan koulun OPS 1995-96, 11.)
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Viestintikasvatus koulussa on nykypéivin yhteiskunnassa selviytymisen kannalta tirked kasvatuk-

sen osa-alue, jota voidaan toteuttaa monen eri kouluaineen kautta.

"Koulu painottaa viestintid kulttuurilihtdiseni toimintana, jossa ihminen ilmentad kayttdy-
tymiselldin, eleillad, ilmeillddn ja tuotoksillaan seki itseddn ettd oman taustayhteisonsi ar-
voja ja normeja. Sen keinot, vélineet ja etenkin sanattomat viestintimuodot ja -tavat vaihte-
levat runsaasti samankin kulttuurin sisélld. Niiden seikkojen ymmértamistd pidetddn valt-
tamaittoméani, jotta itsekukin voisi suhteuttaa niin ldhettiméansa kuin vastaanottamaansa vi-

estin kulloiseenkin ympiristéonsi ja tosiasioihin."(Kuokkalan koulun OPS 1995-96,13.)

Oppilaiden koulutydskentelyn arvioinnista opetussuunnitelmassa todetaan muun muassa seuraa-

vasti:

" Arvioinnilla pyritiin vaikuttamaan myonteisesti oppilaan oppimiseen. Téssé tydssid oppi-
laan itsearviointi, opettajan ja oppilaan vuorovaikutuksen perustuvat menettelyt sekd sanal-

lisen arvioinnin eri muodot ovat keskeisen tirkeitd." (Kuokkalan koulun OPS 1995-

96,15.)

Ainekohtaiset tavoitteet

Musikaaliprojektimme yhdisti monien eri kouluaineiden tyS- ja toimintatapoja. Lisdksi musikaalin
harjoituksia pidettiin kolmen eri aineen tunneilla. Téssa yhteydessd esitelldzn koulun opetussuunni-
telmasta niiden eli musiikin, lifkunnan ja didinkielen tavoitteita niilté osin, jotka mielekkazsti Liittyi-
vit my6s musikaaliprojektin opetussuunnitelmallisiin tavoitteisiin. Koska yhteistyoluokkammme
oppilaat olivat jo ala-asteen kolmannesta luokasta léhtien olleet musiikkiluokkalaisia, on tavoitteisiin

otettu myds nikokulma Jyviskylidn kaupungin musiikkiluokkien musiikinopetuksen tavoitteista.
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Musiikki: "Jokainen oppilas saavuttaa musiikillisen ilmaisun perustaidot ja tiedot, kokee
sallisessa ja kansainvilisessi kultturissa. Ohjaa oppilaat pysyvéin musiikin harrastamiseen

ja kasvattaa arviointikykyisid kulttuurikansalaisia. (Kuokkalan koulun OPS 1995-96,43.)

"..- oppilas saa kokemuksia ja elimyksid, joiden avulla hinelle syntyy tai vahvistuu
myonteinen asenne ja rakkaus musiikkiin. Opiskelussa on keskeistd harjaannuttaa oppilaan
musiikkitietoja ja -taitoja monipuolisilla tybtavoilla. Oppilaan tulee saada valmiuksia sekd
omalle etti ryhmissi tapahtuvalle musiikin vastaanottamiselle ja ilmaisulle. Tavoitteena on
lapsen toiminnallisuuden virittiminen, musiikin alueella tapahtuvan kasvun tukeminen ja
ohjaaminen pysyviin musiikin harrastamiseen myds peruskoulun jalkeen. Musiikilla on
taideaineena Keskeinen tehtdvi tunne-elimin ja luovuuden kehittymisessd. Tarjotessaan
runsaasti mahdollisuuksia yhteistoimintaan ja vuorovaikutukseen musiikki tukee koulun
sosiaalista kasvatusta.“(Jyviskylin kaupungin opetussuunnitelman perusteet lukuvuodelle

1995-96, 20-21.)

Liikunta: "Oppilas oppii eri liikuntalajien taitoja ja tietoja ja saa kipindn lapi elamén kesta-
ville liikunnan harrastamiselle. Oppilas oppii sekd oma-aloitteisuutta ettd yhteistyokykya ja
kehittyy muissa sosiaalisissa taidoissaan, kokee tunneilla tasavertaisuutta taitotasostaan
riippumatta, saa esteettisid elimyksid liikunnasta, saa kokea onnistumisen eldmyksid ja pi-
ti4i hauskaa seki oppii toisaalta myds sietdmiin epdonnistumista.” (Kuokkalan koulun

OPS 1995-96, 53.)

Aidinkieli: "Yleiset tavoitteet: sivistyneen suomalaisen kasvattaminen, oppilaan arvomaa-
ilman ja eettisen ja esteettisen kasvun tukeminen. Koulu vaikuttaa sithen miten tuleva su-
kupolvi toimii. Sen vuoksi pyritdin siihen, etti oppilas asettaa itselleen tavoitteita ja oppii
hyodyntimzsn tietoja, taitoja ja kokemuksia, erottamaan olennaisen, torjumaan manipulaa-

tion, ilmaisemaan itsedin kirjallisesti ja sunllisesti asianmukaisella tavalla, hinelld on tietoa
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kielen rakenteesta, merkityksesti ja ilmaisukeinoista." (Kuokkalan koulun OPS 1995-96,

20.)

Integroinnin tavoitteita

Pelkiit eri aineiden tunneilla pidetyt musikaaliprojektiin liittyvit harjoitukset ja tehtdvét eivét sinélldan
riti selittimiin sitd, miten integraatio eli opetuksen eheytys eri oppiaineiden kesken tillaisen
projektin aikana kaytinnossé toimii. Integroinnilla pyritian oppilaskeskeisempéin ja laajempia asia-
kokonaisuuksia Kisittelevéin opetukseen luomalla erilaisia teema- ja aihepiiriopetussuunnitelmia
(Atjonen 1992, 16-17). Eheyttivi oppiminen, joka perustaa oppimisen elimyksiin ja luovaan it-
seilmaisuun, pohjaa lapsikeskeiseen pedagogiikkaan. Témén suuntauksen ominaisia opetusmetodeja
ovat muun muassa pedagoginen draama, suggestopedia seki kokonaisilmaisullinen ajattelu ja eri tai-
teenalojen samanaikainen kéytto tuottamassa elémyksid ja mahdollisuuksia itsensd toteuttamiseen.

Piitavoitteena on oppijan kokonaispersoonallisuuden ja kehityksen tukeminen. (Liukko 1995, 26.)

Ilmaisukasvatuksen tavoitteita

Timaisu- eli draamakasvatus on taideaine, jossa oppilaan persoonallisuus kehittyy draaman keinoin
(Liukko 1995, 24). Gronholmin (1994, 6-9) mukaan draamassa harjoitetaan taiteidenvélistd yhteis-
tyotd sekd kaikkia ilmaisun osa-alueita prosessinomaisena tyoskentelynid. Keskeisend on oppimis-
prosessi, jossa yhdistyvit luova ajattelu ja ilmaisu, esteetiset elimykset ja omat kokemukset. Niin
suhde omaan minin ja ulkomaailmaan syvenee. Opetuksen eldmyksellisyys edesauttaa myos opit-
tavan aineksen mieleenpainamista. Kuten Kuokkalan koulun opetussuunnitelman tyotavoissa tode-
taankin: "oppilaan tunnealueen yhteys mieleenpainamiseen ja muistista palauttamiseen on tutki-

muksissa todettu tirkeaksi."

Erkki Laakson mukaan (Gronholm 1994, s.17) itse asiassa kaikki oppitunnit ovat ilmaisukasvatuk-

sen tunteja, koska kommunikaatio on mukana jokaisella tunnilla. J okainen opettaja ja oppilasryhmi
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ovat siten osaltaan vaikuttamassa siihen, onko ilmapiiri itseilmaisuun rohkaiseva vai ilmaisuhalua

tyrehdyttava.

Draaman oppimispsykologisesta merkityksestd Laakso toteaa, ettd draama on luonnollinen tapa
oppia. Lapset kiyttivit draamallista leikkid oppimisessa luontevasti sijoittamalla itsensd kuvitteel-
lisiin tilanteisiin oppiakseen ymmiirtimain paremmin ympéroivéa maailmaa. Oppiminen toiminnan
kautta, "learning by doing", on hyvin tehokasta ja opettajan tehtivd on ohjata prosessia oikeaan
suuntaan. Oppiminen on parhainta silloin, kun se tapahtuu yhdistettyn tilanteeseen. Voimme luoda
luokkahuoneeseen kuvitteellisen ympiriston, sademetsén tai vaikkapa merenpohjan, johon sijoitam-
me toiminnan. Tydtapa on turvallinen, silld ympiristo on kuviteltu. Silti se voi kuitenkin tarjota
hyvin todellisen kokemuksen, jos uskomme tilanteeseen ja toimimme sen ehdoilla. Draama on tai-
demuoto. Taide merkitsee eliminkokemusten symbolista esittimisti. MyOs timén taidemuodon
estetiikka ja sen ymmirtiminen laajentaa ja syventdd ymmérrystamme todellisuudesta aivan kuten
muissakin taideaineissa, tanssissa, kuvaamataidossa ja musiikissa. Toisista taiteista draaman erottaa
sen korostettu sosiaalinen luonne. Niin ollen draama on sosiaalisuutta edistdvd oppiaine.

(Grénholm 1994, 20-21.)

3.3.2 Henkilokohtaiset tavoitteet

Henkilokohtaisena tavoitteena pidimme lahinnd sitd, ettd kykenisimme suoriutumaan koululaismu-
sikaaliprojektin lipiviemisestd niiden tietojen ja taitojen avulla, joita olemme saavuttaneet musiiki-
kaa. Tavoitteena olikin my®s oppia projektin aikana mahdollisimman paljon ja kehittyd néin itse sd-
veltsjini, sanoittajana, sovittajana, kisikirjoittajana, ohjaajana, organisoijana, opettajana ja kasvat-

tajana.



19

3.4 Tutkimusympéristo

Kuokkalan yliaste sijaitsee Jyviskyldn uusimmassa, nopeasti laajentuneessa taajamassa. Alueelle
tunnusomaista on uusien sosiaalisten yhteiséjen synty ja siihen liittyvd tarve 18ytéd yhteenkuulu-
vuutta. Melko runsas maahanmuuttajaviestd tuo myos oman leimansa asukasyhteisoon.

(Kuokkalan koulun ops vuodelle 1995-96, s. 5)

Koulun suunnittelussa on pyritty uudenlaiseen koulurakentamiskulttuuriin. Arkkitehtonisen suun-
nittelun 13htokohtia ovat olleet muunmuassa rakennuksen hahmotettavuuden, toiminnallisuuden,
motivoivuuden, turvallisuuden, joustavuuden ja muunneltavuuden sekd tulevaisuuteen liittyvien
nikokohtien huomioon ottaminen. Luokkahuoneopiskelun on oletettu asteittain vaihtuvan niin sano-
tuksi avoimeksi oppimisympéristoksi, missd oppijan omaehtoista oppimista tuetaan erilaisten tek-
nisten, kalustuksellisten ja huonesijoitteluun liittyvien jérjestelyjen kautta. (Kuokkalan koulun ops

vuodelle 1995-96, s. 5)

Kuokkalan koulu oli tilojen ja varusteiden puolesta erinomainen paikka harjoitella. Aluksi harjoitte-
seki auditoriossa, jossa varsinaiset esitykset jérjestettiin. Muutamat ndytelmé- ja lauluharjoitukset
pidettiin myds pienemmissd luokissa, kun edelld mainitut tilat olivat muussa kaytossa.
Musiikkiluokassa oli kiytossi kaikki keskeiset bandi-instrumentit: rummut, sdhkobasso ja -
vahvistin, sihkokitara ja -vahvistin, piano, kaksi syntetisoijaa, percussion-soittimia sekd &énen-
toistolaitteet 14hinnd laulun ja kosketinsoitinten vahvistamiseen. Monitoimitila oli kuin pieni liikun-
tasali ja sitd kéytettiin yleensi tanssien ja ndytelmikohtausten harjoituttamiseen. Auditorio oli uu-
dessa koulussa hyvin varusteltu; 160-paikkainen nouseva katsomo, iso esiintymistila sekd kiinteit
sdnentoistolaitteet ja ldhes teatteritasoiset valot, joita voitiin ohjata katsomon perélld olevasta erilli-

sestd miksauskopista. Kéytdssd oli myos kaksi siirtoheitinté.
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3.5 Tutkimusaineisto

3.5.1 Tutkimuspdivikirjat

Toimintatutkijan on vilttiméténts pitdd tutkimuspéivikirjaa, silld tutkimus ajoittuu yleensd melko
pitkille aikavilille. Tutkimuspdivékirjassa selvitetisn yksityiskohtaisesti paitsi tutkimuksen toteut-
tamisvaiheet my6s mm. havainnot toiminnan kulusta, tutkijan tuntemukset ja reaktiot sekd tapah-
tumien reflektointi ja selitykset. (Suojanen 1992, 60.) TySssimme molemmat tutkijat ovat tehneet
aktiivisesti merkintdjd tutkimuspiivikirjoihinsa edelld kuvatuista aihekokonaisuuksista aina idean
syntymisestd viimeiseen esitykseen saakka. Luvun 4 raportit perustuvat tutkimuspéivikirjoihin.

Havaintoja verrataan toisiinsa ja palautekyselyjen tuloksiin luvussa 7.

3.5.2 Palautekysely 9.a -luokalle

Oppilaille tehdyillid kyselylomakkeilla haluttiin selvittédd heidin ajatuksiaan sekd musikaalimateriaa-
lista, ettd itse projektista (liite I). Jilkimmdisen asian kohdalla haettiin vastauksia mm. seuraaviin
kysymyksiin: Miti uutta oppilaat oppivat projektin aikana? Vaikuttiko musikaalinteko luokan yh-
teishenkeen? Saivatko oppilaat toteuttaa itseéiin mieluisalla tavalla? Miké musikaalinteossa oli oppi-
laista hauskinta, miki ikéivinti? Yhti strukturoitua kohtaa lukuunottamatta kaikki kysymykset olivat

avoimia.

Monna Ollikainen teetitti kyselyn sidinkielentunnilla viikko viimeisen esityksen jdlkeen. Siihen
vastattiin nimettdmisti. Luokan 33 oppilaasta paikalla oli 26. Kirjallinen palaute jdi saamatta kol-
melta pojalta ja neljaltd tytolti. Aikaa kyselyyn vastaamiseen oli yksi oppitunti, 45 minuuttia.

Palautekyselyn tuloksia selvitetééin luvussa 5.
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3.5.3 Palautekysely yleisclle

sesti. Musiikinopettaja teki kyselyt omien musiikintuntiensa alussa. Hén jakoi oppilaille tyhjét pa-
perit ja pyysi heité kirjoittamaan vapaamuotoisesti yl6s musikaalin hyvat ja huonot puolet. Vastaajia
oli yhteensi 58, kahdelta 7.-luokalta ja yhdelti 8.-luokalta. Kysely tehtiin kullekin luokalle samana
péivini, kun esitys oli ndhty. Koska kysely koski vain esitystd, se ei ole kovinkaan laajasti verrat-

tavissa muihin tutkimusaineistoihin. Tuloksia selvitetdzn luvussa 5.

3.5.4 Muu dokumenttiaineisto

Tapaustutkimuksen tutkija voi tiydentdd tutkimusaineistoaan erilaisilla dokumenteilla, jolloin misté
tahansa materiaalista voi tulla aineistoa (Syrjdld & Numminen 1988, 115). Olemme oftaneet téten
osaksi tutkimusaineistoa koululaisesityksesti tehdyn videotallenteen, musikaalikappaleista luokan
kanssa valmistamamme demonauhan seki musikaaliin liittyvit lehtiartikkelit, suunnitelmat, nimi- ja

muistilistat, kalenterit ja valokuvat.

3.6 Tutkimuksen luotettavuudesta

Koska toimintatutkimus on lihinni tutkimusstrategia, ei sitd voi tarkastella mindén mééréattynd tut-
kimustekniikkana. Tiedon keruuseen ja tietojen analysointiin kiytettivit tekniikat ovat pitkalti sa-
moja kuin muissakin tutkimusmenetelmissi. Yleensd toimintatutkijan kayttimat menetelmit ovat 14-
hempini tulkinnallisia kuin empiiris-analyyttisid menetelmid, koska tutkimuksen tarkoitus ei ole
vain kiyttiytymisen objektiivinen tutkiminen, vaan toimintojen kehittiminen ja sosiaalisen ympéris-
ton muuttaminen. (Carr & Kemmis 1983, 160, 168, 177-178.) Tastd syystd toimintatutkimuksen
luotettavuutta voidaan yleensi tarkastella kvalitatiivisen tutkimuksen nakokulmasta (Grénfors 1982,
173). Toisaalta toimintatutkimuksen kuluessa saatua tieto-taitoa ei kuitenkaan voi eiki ole tarkoitus-

kaan sellaisenaan siirtii toisille, vaan prosessi on omakohtaisesti koettava, jotta ammatillinen kehit-
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tyminen olisi mahdollista (Suojanen 1992, 48). Yleisesti ottaen voidaan sanoa, ettd toimintatutki-
muksessa luotettavuusongelma on sekd monimutkaisempi etti erdissi suhteissa vdhemmén tirked

kysymys kuin esimerkiksi kvantitatiivisessa tutkimuksessa (Kurtakko 1990, 15).

Tapaustutkimuksessa, jossa tutkija on itse tirkein tutkimusviline, voidaan tutkimusaineistoa tarkas-
tella ainoastaan subjektiivisista lahtokohdista ja tutkimuksen luotettavuutta tarkasteltaessa joudutaan
kiinnittimsin huomiota subjektiiviseen adekvaattisuuteen (Gronfors 1982, 177). Mikili to-
teutettu toimintatutkimus tayttaa Carrin ja Kemmisin asettamat toimintatutkimuksen ehdot (ks. 3.2),
voi sen todeta samalla vastaavan myos subjektiivisen adekvaattisuuden vaatimuksia (Suojanen
1992, 50). Kuten luvussa 3.2 todettiin, tutkimuksemme tiyttad Carrin ja Kemmisin kolme toimin-
tatutkimuksen ehtoa, joten voimme todeta sen vastaavan myos subjektiivisen adekvaattisuuden

vaatimuksia.

Tutkimuksen validiteetilla tarkoitetaan mittauksen pétevyyttd. Validiteetti osoittaa, miten hyvin eri
menetelmin keritty aineisto kuvaa tutkimuskohdetta. Toimintatutkimuksen aineisto on suurelta osin
ns. pehmeds aineistoa, joka on keritty mm. osallistuvan havainnoinnin, keskustelujen ja
haastattelujen avulla. (Gronfors 1982, 173-174; Hiamaldinen 1987, 57.) Validiteetti voidaan jakaa

sisdiseen ja ulkoiseen. Aineiston sisdist4 validiutta voidaan tarkistaa ns. terveen jérjen eli padtte-

keriiminen useaan kertaan ja monella eri menetelmilli. (Hamaldinen 1987, 55.) Viimeksi mainittua
keinoa kutsutaan triangulaatioksi. Kurtakko tarkentaa, etté triangulaation kohdalla voidaan puhua eri
menetelmilli hankittujen aineistojen vastakkainasettelusta eli ristiinvalidoinnista. Samaa asiaa
koskevien aineistojen kohtien ollessa keskenién johdonmukaisia tulkitaan se validiksi tiedoksi.
Toisaalta aineistojen ristiriitaisuus saattaa olla portti tieteellisesti mielenkiintoisille alueille.

(Kurtakko 1990, 16.)
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Tutkimuksemme siséisti validiutta ja havaintojen objektiivisuutta lisdi se, ettd tietojen kerddjid on
ollut kaksi ja aineistoa on hankittu eri menetelmilld: osallistuvalla havainnoinnilla, tutkimuspaivakir-
joilla ja kyselylomakkeilla. Kéytossd on ollut siis kahden tutkijan havaintojen ja tutkimuspaivékirjo-
jen lisiksi seki 9.a -luokan ettd yleison suulliset ja kirjalliset palautteet. Ndin ollen myds oppilaat
ovat olleet mukana reflektoinnissa lihes koko tutkimuksen ajan. Analyysivaiheessa olemme toteut-
taneet niiden eri menetelmilli hankittujen aineistojen vastakkainasettelua eli ristiinvalidointia.
Olemme hyviksyneet kulloisenkin tutkimustuloksen vasta, kun tulos on todettu samansuuntaiseksi

jokaisen aineiston kohdalla. T4sti syystd piddmme tutkimuksemme validiutta hyvéni.

Aineiston ulkoinen validiteetti osoittaa sen vastaavuuden empiiriseen todellisuuteen. Sisdisen
validiuden kohotessa myds ulkoinen validius paranee. Havaintotieto on ulkoisesti validia silloin,
kun tutkija on tulkinnut havainnot oikein. Kyselytutkimuksesta saatu tieto on ulkoisesti validia sil-
loin, kun vastaaja on antanut totuudenmukaista tietoa kysytyistd asioista. (Gronfors 1982, 174

mitattava asia ajallisesti on (Jyrinki 1976, 131).

Toimintatutkijalla on hyvit edellytykset tulkita havainnoimansa asiat oikein, silld tutkimusprosessin
luonteen takia asiat tulevat esille useita kertoja. Tutkijalla on lisiksi aina tilaisuus kontrolloida muilla
menetelmillid saamaansa tietoa. Toimintatutkimukseen osallistujilta edellytetdsn hyvidd motivaatiota
tutkimusta kohtaan, joten oikean tiedon antaminen on todennzkoisempéd kuin esim. survey-tutki-

muksissa. (Suojanen 1992, 51.)

Havainnointitiedon ulkoista validiutta parantaa tyossimme se, ettd tutkijoita on kaksi. Télloin on
mahdollista jatkuvasti verrata havaintoja ja tehtyjd johtopaztoksid keskenddn. Koska molemmissa
kyselyissi oli annettu myos paljon kritiikkid, on syyté olettaa, ettd vastaajat ovat antaneet totuuden-
mukaista tietoa. Toisaalta on myds mahdollista, etié osa oppilaista halusi miellyttdd positiivisilla
kommenteillaan tutkimuksen tekijoiti. 9.a -luokan kysely tehtiin nimettdménd viikko projektin

pazittymisen jilkeen, ja yleisokyselyt teetettiin samana péivana kuin esitykset. Ndiden asioiden us-
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komme lisé#van kyselyjen ulkoista validiteettia. Luotettavuutta vahenténee kuitenkin se, ettd yleiso-
kyselyihin vastattiin nimelld ja 9.a -luokkalaisista osa jétti vastaamatta muutamaan kohtaan palaute-

kyselyssd.

Aineiston luotettavuutta arvioitaessa voidaan tarkastella myos sen reliaabeliutta. Reliabiliteetilla
tarkoitetaan tutkimustulosten pysyvyytti ja toistettavuutta (Gronfors 1982, 175). Kvalitatiivisen
tutkimuksen toistettavuudesta ei voida kuitenkaan tehdi reliabiliteettiongelmaa (Makeld 1994, 159).
Myéskazn sattumanvaraiset tekijit eivit vaikuta pitkdaikaisessa ja kokonaisvaltaisessa prosessitut-
kimuksessa samalla tavalla kuin jossakin kokeellisessa tutkimuksessa, jossa héirié koetilanteessa
saattaa vaikuttaa ratkaisevasti tutkimustulokseen (Suojanen 1992, 51). Tutkimuksen reliabiliteettia
voidaan kuitenkin nostaa kiyttamalli eri indikaattoreita mittaamaan samaa asiaa. Havaintojen ob-

jektiivisuutta voidaan tarkistaa kdyttimélld useampaa havainnoijaa. (Gronfors 1982, 176.)

Pidimme tutkimuksemme reliaabeliutta hyving, koska havainnoitsijoita oli kaksi, ja saman asian
mittaamiseen oli useimmiten kiytettivissi useampaa erilaista tutkimusaineistoa. Liséksi erilaiset ai-
neistonkeruumenetelmét tuottivat pisiosin samansuuntaisia tuloksia. Tutkimuspéivékirjat osoittavat

havainnoitsijoiden tekemien havaintojen pisasiallisen yhdenmukaisuuden.

Tutkimuksemme luotettavuuden tarkastelua pohtiessa olemme tulleet samaan johtopaitkseen, kuin
Syrjala et al. (1994, 48): "Luotettavuuden arviointi ei ole mikin irrallinen tutkimuksen loppuvai-
heessa suoritettava tarkastelu, vaan se kietoutuu koko prosessiin ". Toimintatutkimuksella voidaan
sanoa olevan validiutta silloin, kun tutkimukseen osallistuneet pésttivit, ettd tutkimuksen tavoitteet
on saavutettu joko kokonaisuudessaan tai osittain. Silld ei voida sanoa olevan validiutta silloin, kun
tavoitteita ei ole saavutettu ja tutkimus katsotaan epdonnistuneeksi. (Kurtakko 1990, 16.)
Nihdiksemme tutkimuksellamme on validiutta, koska sen tavoitteet saavutettiin. Sekd opetus-

suunnitelmallisten etti henkilokohtaisten tavoitteiden saavuttamista késitelldan luvussa 7.
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4 MIKA SOTKU ! -MUSIKAALIPRODUKTION RAPORTOINTI

4.1 Ideasta valmiiseen materiaaliin

4.1.1 Antti Kleemola, musiikin sdveltiminen

Toukokuu-95 : Idean syntyminen ja musikaaliluokan tapaaminen

Idea musikaali-gradusta syntyi toukokuussa 1995. Oman koululaismusikaalin tekeminen ja musi-
kaaliprojektin toteuttaminen yléasteella tai lukiossa tuntui mielekkaalta prosessilta pro gradu-tyotad
ajatellen. Juuri p#ittyneen lukuvuoden aikana oli Jyviskylin yliopistossa valmistettu opiskelija-
voimin musikaali, jossa Monna ja mind olimme molemmat mukana néytteleméssd ja laulamassa.
Téamén lisiksi saimme virikkeitd musiikkikasvatuksen opiskelijoiden Arla Salon ja Kimmo Tuurin
tekeilld olleesta pro gradu -tyosti, jossa perehdyttiin myos musiikkiteatterin saloihin. Koska musi-
kaalikuume oli vallannut laitosteattereiden lisiksi myés harrastelijaryhmit ja koulut, oletimme uu-

della suomenkieliselld pop-musikaalimateriaalilla olevan kysyntda.

simme yhteistydssi toteuttaa projektimme. Tami kivi ylldttivin helposti. Otin ensimmdiseksi yh-
teyttd Kuokkalan koulun musiikinopettajaan, joka innostui heti ajatuksesta. Hén olikin jo suunnitel-
lut tekevinsi jonkinlaisen projektin seuraavana lukuvuotena koulun viimeisen musiikkiluokan, tu-

levan 9.a:n kanssa.

Vierailimme toukokuun lopussa silloisen 8.a:n musiikkitunnilla ja esittelimme oppilaille ideamme.
Paikalla oli my6s koulun didinkielenopettaja, joka oli samalla tamén musiikkiluokan luokanvalvoja.
Keskustelimme yhdessi aiheesta, mm. minkilaisia aineksia hyvén musikaalin pitdisi heiddn mieles-

tidn sisdltid, ja tunnin pastteeksi oppilaat kirjoittivat itsestdén lyhyet portfoliot. Niissé he kertoivat
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omista soitto- ja laulutaidoistaan, mahdollisista teatterialan kokemuksistaan, musiikkimaustaan seki
toiveistaan musikaalin sisdllon ja oman roolin suhteen. Niamd tiedot vaikuttivat aika paljon siihen,
minkilaista materiaalia aloimme kehitelld. Esimerkiksi tarinan rooleja suunniteltacssa oli otettava
huomioon, etti luokassa on huomattavasti enemmén niyttelemisestd kiinnostuneita tyttdjd kuin
poikia, kun taas sivellyksié ja sovituksia tehtiiessi oli tirkedd huomioida mm. luokan yhtyesoittajien
taso ja soitinvalinnat. Musikaalimateriaalista tulisi niin tavallaan erdénlainen mittatilaustyo tille

luokalle.

Sovimme luokan musiikinopettajan kanssa aikataulusta, jonka mukaan materiaalin tulisi olla valmis
syyskuun alkuun mennessi. Niin ollen varsinainen luomistyd tehtiisiin kesdloman aikana.
Tehtivanjako oli selkes: Monna tulisi tekeméiin kisikirjoituksen ja laulujen sanat, mind keskittyisin

sivellysten ja sovitusten valmistamiseen.

Kesd-heindikuu -95 : Kypsyttelyd

Tissi vaiheessa odottelin Monnan kirjoitustyon edistymistd. Mind paésisin kisiksi sdvellystychon
vasta kun kisikirjoitus olisi ainakin pépiirteissaén valmis. Monna lahetti heindkuussa synopsik-
sen, josta selvisi juonen punainen lanka, ja mind annoin palautetta. Itse puolestani kehittelin muu-

tamia teemoja, joita voisin sitten kdyttii musikaalikappaleiden rakennusaineena.

Elo-syyskuu -95 : Aktiivista siveltdmisté

Kisikirjoitus oli elokuun alussa sellaisessa vaihessa, ettd pystyisimme padttdmééin sdvellettavistd
kappaleista. Nyt oli sovittava montako kappaletta musikaali siséltdisi, mihin tilanteisiin ne tarinassa
sijoittuisivat ja ennenkaikkea se, minki tyylistd sivelmdd kuhunkin kohtaukseen haetaan. Erityisesti
viimeksimainittuun liittyi paljon mietittivis: Tuleeko kappaleen viedd tarinaa eteenpiin ja jos tulee

niin miten? Minkélainen tunnelma kappaleella pitéisi luoda, ja muutuuko tunnelma kappaleen ai-
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kana? Sivelletdinkd yhdelle vai useammalle solistille, kenties kuorolle? Tulisiko kappaleen olla

tanssittava? Missé suhteessa ovat laulu- ja instrumentaaliosuudet (soolot, soitinvilikkeet) toisiinsa?

Savellystyoti hankaloittavaksi tekijaksi muodustui alussa se, ettd emme olleet tdysin varmoja jokai-
sen kappaleen tulevasta sisillostd saati sitten tarpeellisuudesta. Muutaman kappaleen osalta tyon
aloittaminen tuntui vaikealta ja turhauttavaltakin, koska ei ollut kunnon kuvaa siitd, mité haetaan.
Suunnitelmat muuttuivat siis tissi vaiheessa vield hiukan. Yhden kappaleen tekeminen todettiin
tarpeettomaksi, parin sisilt6d selvennettiin ja loppujen lopuksi sovimme kuudesta valmistettavasta

savellyksesta.

Miti sitten tulisi ottaa huomioon, kun alkaa siveltid koululaismusikaalia? Tietimykseni musikaa-
leista ei ollut erityisen suuri. Pazllimmiiset vaikutteet olivat jizneet viimeksi ndkemistéini esityksistd
"Les Miserables" ja "Se on eldmas, Misi!". Toisaalta ajattelin ettd timi saisi ollakin kaikinpuolin
meidén nikdisemme produktio, tehty omilla ehdoilla omien kykyjen mukaan. Tuntemistani musi-
kaaleista halusin kuitenkin poimia ainakin yhden hyviksi kokemani idean: musikaalissa olisi oltava
selked teemakappale, jonka ydinmotiivia voisi kiytti sielld tazlld tarinan eri vaiheissa. Itse kappale
esiintyisi ensimmdisen kerran musikaalin alkupuolella, mahdollisesti Iyhennettyna jossain vilissd ja
ehdottomasti aivan lopussa tarinan jinnitteen lauetessa tai sen lauettua. Savellys saisi olla yksinker-
tainen, koottu vihisti aineksista, hiukan mahtipontinen, mahdollisesti moduloiva ja helposti mie-
leenjiiivi, erddnlainen musikaalin "hittibiisi". Olennaisimpana asiana pidin kuitenkin sitd, ettd kukin
kappale loisi juuri oikeanlaisen tunnelman. Jos esimerkiksi dramaattista kohtausta kuljettaa liian ke-

vyelli kappaleella, saattaa kohtaukselta tippua pohja pois.

Se, ettid kyseessi tulisi olemaan koululaismusikaali, asetti joitain ehtoja. Oli otettava huomioon
oppilaitten taso. Agnialojen suhteen tein selvit rajat; pojilla kappaleet pitid pysyd G:n jacl :n vilissid
ja tytoilld vastaavasti g:n ja c2 :n vilissd. Halusin sdveltdd haasteellisia kappaleita, jotka eivit olisi
kuitenkaan liian vaikeita, etenkiin laulajille. Sovituksellahan helpostakin kappaleesta saa mielen-

kiintoisen kuuloisen. Myés sivellajit tulisi pitdd helppoina, ajatellen lahinnd Kitaraa ja kosketinsoit-



28

timia. Kappaleiden tulisi olla erilaisia: ei saisi toistaa itsed#n, vaikka jokaisella siveltdjalla toisaalta
on omat maneerinsa. Musiikillisen linjan ajattelin laveasti pop-musiikkina. Koin ettd kappaleiden
tyylit saavat tarvittaessa vaihdella paljonkin, kunhan ne palvelevat juonen kulkua. Sitdpaitsi soitta-
jien ja laulajien muodostama soundi on olennainen osa tyylid, miké tasoittaa kylla kappaleiden eroa-

vaisuuksia.

Téirkeditii oli myos yrittid tehdi erilaisia biisejd, ettei toistaisi itsedéin. Huomasin muuten vasta hiljat-
tain ettii kuudesta biisistd viisi menee G-duurissa!? Tuskinpa kuitenkaan lopullisissa esitysversi-

oissa, kun laulut on transponoitu laulajille sopiviksi. (Piivikirja 28.9 1995)

Tybjérjestys kaikkien laulujen kohdalla oli sama. Mietimme aluksi yhdessa kappaleen sisdltod ja sen
tyylipiirteitd. Sitten mind sivelsin ehdotukseni ja esitin sen Monnalle, joka antoi palautetta. Jotkut
kappaleet toimivat heti ja toiset hylittiin. Joihinkin tuli parannusehdotuksia, jotka otin huomioon ja
tein uuden version. Kun olimme molemmat tyytyviisid tulokseen, Monna teki lauluun sanat.
Kirjoitin aluksi kappaleista yleissovitukset, jotka sisélsivit melodian, harmonian ja tekstin.
Tarkemmat sovitukset tein vasta kun lopullinen esityskoneisto oli selvilld. Niistd kerron mydhem-
min. Aloitin aktiivisen sivellystyon elokuun loppupuolella ja viimeinen kappale oli valmis syyskuun

puolivélissa.

Siivous- ja tappelulaulu syntyi ensimméisend. Se oli myds itse esityksessd ensimmdinen kappale,
erdinlainen alkusoitto tai intro. Tami kappale oli helpoin tehdd, koska alkukohtauksen luonne oli
hyvin selke. Sivellys oli tehtiva niin, ettd siiné laulavat vuorotellen kinastelevat sisarukset. Laitoin
seuraavan melodiafraasin alkamaan vililld ennenkuin edellinen oli ehtinyt loppua, siis osittain paal-
lekkiin. Timi olisi kuin riidellessi toisen pélle puhumista. Kolmimuunteisuudella ja vaihtobasson
kdytolla pyrin tuomaan humoristista otetta savellykseen. Soitinteema on hiukan fanfaarimainen ja
siti saestis sointukulku, jossa basso pysyy G:ssi ja harmonia vaihtelee G- ja A-duurin vélilld. Hain
tilld kappaleeseen tietty4 jamékkyyttd ja mahtipontisuutta tyyliin "nyt se alkaa!". Kappaleesta tuli

hyvin teatraalinen.
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Musikaalin teemakappaletta hain paljon pidempéén. Sen kriteereistd kerroin jo aikaisemmin. Siihen
16ytyi ideoita enemmiin kuin tarpeeksi ja lopputulos oli se, ettd minulla oli kolme raakile-teemakap-
paletta, joista Monna valitsi yhden. Siihen tein vield bridge-osan, joka nostattaisi tunnelmaa kohti
ensimmdistd modulaatiota ja Ystdvyyslaulu oli valmis. Kappaleeseen haettiin "eldmdd suurempaa”
herkkss tunnelmaa ja mini koetin 16ytdd sen kayttimilli urkupiste-bassoa, modulaatioita sekd
huippukohdissa sointukulkua, jossa siirrytidén vilidominantin kautta kuudennen asteen mollisoin-
nulle (ko. kappale menee duurissa). Kolme modulaatiota samassa laulussa alkoi kuitenkin tuntua

liian paljon "eldmai suuremmalta” ja véhensin ne kahteen.

Tarinan alkupuolella on kohtaus, jossa isd 10ytdd kellarista vanhan kitaransa ja innostuu esittiméén
laulun, joka kertoo hénen vanhasta bindistdzn. Téhin oli suhteellisen helppo tehdd tyylinmukainen
rock and roll -kappale Rock with me!. Tamin blues-pohjaisen menopalan halusin tehdi mahdolli-
simman yksinkertaiseksi ja painottaa kertoséettd. Tirkedti oli jattéd myds soolotilaa, jotta luokan
kitaristi pasisee toteuttamaan itseddn. Ainoa ongelmapaikka olikin laulumelodian nuotinnus, blue-
sissa kun terssi on jotain pienen ja suuren vililti. Toisaalta tillaista kappaletta ei sovikaan laulaa
suoraan nuottien mukaan, vaan venyttii blue-##inid sopivasti alakautta. Namd asiat olisi kdytava

sitten ldpi kyseisen laulun esitt4jien kanssa.

Koska luokassa oli monta varsin pitkille ehtinytti yhtyesoittajaa ja useampikin street dancen harras-
taja, oli heille kaikille saatava musikaaliin oma néyton paikka. Téhién tarkoitukseen sédvelsin instru-
mentaalikappaleen TV-dance. Béndi saisi tuoda taitonsa esiin ja tanssijat saisivat tanssimusiikkinsa.
Tamé funk-tyylinen kappale oli teknisesti vaikein musikaalin materiaalista. Kirjoitin sen E-duurin,
koska oletin, etti kappaleen alussa esiintyvd nopea teema on Kitaralla ja bassolla helpointa soittaa
tuosta savellajista. Tamiin kappaleen sovitin kaikkein pisimmdlle, bassolinjaa my®&ten. Kappaleen
tanssittavuus tulisi olemaan paljolti kiinni siitd svengistd, minka rumpali ja basisti tekevét yhteissoi-

tollaan.
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Musikaalissa tulisi itse asiassa olemaan yhteensi seitsemén eri kappaletta, joista mind séveltdisin
vain kuusi. Konetaustoilla esitettiviksi suunniteltu rap-kappale Jengin RAP  toimisi tarinassa
vauhdikkaana jengin esittelynd. Me halusimme antaa oppilaiden tehdé tdmé kappale mahdollisimman

itseniisesti.

Jengin tunnarin pddtimme jandd oppilaitten itse valmistettavaksi biisiksi, jotta oppilaat saisivat

enemmdin vaikuttaa, ja niin kokea musikaalin enemmdin omakseen . (Pdivikirja 28.9 1995)

Joonaksen laulu Annelle sisilsi ujon Joonaksen herkén "rakkaudentunnustuksen” ihastuksen koh-
siikillisia ideoita, joita en ollut koskaan aikaisemmin kayttanyt. Herkkyyttd ja tiettyd suuruutta
(olihan kyse suurista tunteista) hain sointuratkaisuilla, joissa basso pysyy perusddnessi ja harmonia
vaihtuu ykkoseltd kakkosasteen duurisoinnuksi tai nelosasteen mollisoinnuksi. Ystavyyslaulun ta-
paan siirtyminen vilidominantin kautta kuudennen asteen mollisoinnulle oli omiaan luomaan sa-
malla seki mahtipontista ettd haikeaa tunnelmaa. Monna teki lauluun erityisen koskettavan tekstin.

T#mi oli lempikappaleeni.

Ratkaisun hetki syntyi viimeisens, koska sen lopullinen funktiokin selvisi myShemmin kuin muissa
kappaleissa. Tdmi laulu vei merkittivimmin tarinaa eteenpéin. Kysymyksessd oli musikaalin
huipentuma, jossa "hyvit" ja "pahat" houkuttelevat vuorotellen laulaen pédhenkilod puolelleen.
Kappaleen lopussa hén tekee viisaan ratkaisun. Pyrin luomaan jénnitteitd lhinna vahennetyilld ja
napolilaisilla soinnuilla. Kéytin my&s paljon terssittomid sointuja tuomaan raakuutta "pahojen” lau-

luosuuksiin.

Téssi yhteydessi on todettava, ettd siveltiminen sinénsid on minulle melko spontaani prosessi ja
laulut syntyvit useimmiten melkein kuin itsestddn. Huomaan siis jalkeenpéin kéyttdneeni esimer-
kiksi tiettyi sointuratkaisua luomaan tietty4 tunnelmaa. Analyyttinen ndkokulma nousee esiin varsi-

naisesti vasta nyt, kun kéyn lidpi saveltimisprosessia.
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4.1.2 Monna Ollikainen, kisikirjoittaminen

Toukokuu 1995: Idean syntyminen

Ensimmiiset ideat musikaalin juoneen syntyivit toukokuussa 1995 kun Antti Kleemolan kanssa oli
sovittu musikaaliprojektin aloittamisesta. Mini tekisin kesalla késikirjoituksen, johon Antti saveltasi

musiikin. Sen jilkeen mini tekisin vield savellyksiin sanoituksia tarpeen mukaan.

Misti lihted liikkeelle? Aloittelijalle neuvoa antaa draamapedagogi Brian Way sanoen: “Aloita siitd,
missd tunnet oman olosi onnellisimmaksi ja turvallisimmaksi“ (Laakso 1994, 26.) Kaiken kaikki-
aan projektin aikana, niin kisikirjoittajana kuin ohjaajanakin, kdytin ideoita jotka olivat ldhelld omaa

elimsi sekd aikaisempia kokemuksia ja taitoja, jotka jo olivat jotakuinkin hallussa.

Miettiessini musikaaliin mahdollisia juonen aiheita mieleeni tuli ilmaisutaitoharjoitus, jossa teatteri-
improvisaation lihtokohdaksi annetaan jokin esine. Esineiden kautta tai avulla luodaan tilanteita ja
erilaista toimintaa, esimerkiksi keskustelua tai riita. Ensimmainen esitykseni Antille olikin, ettd mu-
sikaalia kuljettaisi jonkinlainen kehyskertomus jonka sisélla joukko vanhoja esineitd kertoisi oman

tarinansa.

Tapahtumapaikkana voisi olla vaikkapa antikvariaatti tai omakotitalon ullakko, kellari tai varasto.
Mutta miké olisi tilanne, jonka takia joukko ihmisid kokoontuisi sinne? Kenties koko perheen tai
suvun yhteinen remontti tai keviitsiivous? Tai kokonainen varaston tyhjennys jolloin kaikki tavarat
pitdiisi heittéid pois- ja loppujen lopuksi, kaikkien siivoajien 10ytiessi mieluisia tavaroita, mistddn el
raaskittaisikaan luopua? Joka tapauksessa varastoista loytyisi siivoamisen lomassa vanhoja, “turhia“
esineitii jotka ovat kuitenkin joskus merkinneet jotain joko nuorille itselleen tai heiddn van-
hemmilleen tai isovahemmiilleen. Perheen jisenet arvuuttelisivat eri esineiden kiyttotarkoitusta ja
joku loytdisi jotakin jonka kaikki tahtoisivat itselleen, siitd syntyy tappelua ja niin edelleen. Kuka

saisi ja mitd, vai vietdisiinkd kaikki kuitenkin kirpputorille?
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Mahdollisia tavaroita joiden kautta syntyisi tarinoita ja lauluja: Levyt, kirjat, sarjakuvat, soittimet,
vaatteet, hatut, sateenvarjo, lamppu, péytd, nukke, kello, peili (oman tai toisen ulkoniidn arvoste-
lua...) Tai vanha postikortti kaukomailta? Rikkindinen radio tai televisio joka herdisi henkiin?

(Paivikirja, toukokuu 1995.)

Niiden ajatusten pohjalta syntyi jo muutama idea laulunkin aiheiksi.

- “Siivouspdéivilaulu“: tanssia, polyrdtit heilumaan

- “Kun olin nuori*:diti, isc tai isoditi/-isd loytid vanhan tavaran jonka kautta muistelee nuoruttaan

- “Aika muuttuu“ ;jonkun nuoren laulu jalleen jonkin vanhan tavaran, esim. pieneksi jidneen vaat-
teen tai lelun tuomia ajatuksia kasvamisesta

- Kierrdityslaulu? Luonnonsuojelua!

- Vanha tv heriii henkiin ja néyttid ohjelmaa vuosien takaa (Piivikirja, toukokuu 1995.)

30.5.1995: Yhteistyokumppaneiden tapaaminen

Ensimmiiselli kokoontumiskerralla eli yhteistyluokkamme viimeiselld 8. luokan musiikintunnilla
ennen kesilomaa esittelimme itsemme ja suunnitelmamme. Kerroin alustavan juonisuunnitelman
oppilaille ja heiddn musiikinopettajalleen. Kaksoistunnin loppupuolella koko luokka kirjoitti jokai-
nen itsestdin pienen “musiikillisen eliménkerran®. Kirjoitelmissaan oppilaat analysoivat varsin tai-
tavasti omia vahvuusalueitaan ja mielenkiintonsa kohteita. Oppilaat tuntuivat sanavalmiilta ja lahjak-
kaalta joukolta. Esiintyminen ja lavallaolo tuntui olevan jo tuttua mitd erilaisimpien musiikki- ja
tanssiesiintymisten  kautta, mutta vain muutamat olivat olleet mukana jossain néytelmissd.
Laulamisen ja soittamisen lisiksi tanssiminen tuntui siis myds olevan osa-alue, jonka osaamista ja
kiinnostusta voisi hyodyntiz musikaalissa. Toiveita ja ehdotuksia musikaalin juonen suhteen emme

saaneet mutta kyllikin jo kommentteja siitd, misti eri tehtéivistd oppilaat olisivat kiinnostuneita.
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Kesdi-heindkuu 1995: Juonen kehittely ja suunnittelua

Ennen varsinaiseen kisikirjoitustyohon ryhtymisté ja tyon ollessa alkumetreilldén listasin jarjestyk-
seen oppilaiden osaamisalueita sekd muutamia huomioonotettavia asioita jotka olisi kenties syytd

muistaa niin kisikirjoitusvaiheessa kuin varmasti musikaalin harjoitteluvaihessakin.

- Harjoitteluaikataulu: léhinné vain musiikintunnit kdytossd, kouluajan ulkopuolella tapahtuvaan
harjoitteluun voi turvautua vain “hdtitilanteessa®. Vaikuttaa musikaalin lagjuuteen ja kestoon
(maksimissaan 60 minuuttia?)

- Oppilailla ei ole paljon néyttelijinkokemusta, mutta innostusta ja halua yrittdid kylld sitakin enem-
mdin! Kaikki esiintyjdt samanikdisid, 15-16-vuotiaita

- Oma kokemattomuuteni kirjoittamisessa ja opettamisessa

- Koulun resurssit: Olemassaolevat tilat, laitteistot ja soittimet erinomaiset mutta ylimddrdistd rahaa ei
ole kaytettivissd

- Kohdeyleisé: pidasiassa niiyttelijoiden kanssa samanikdiset ja véhan nuoremmat, mutta haluasin
ettdi periaattessa kiinnostaisi kaikenikiiisidi katsojia. Miten tehddiin “jokaiselle jotakin*“?

- Juonen kannalta: TAMA ON MUSIKAALI eli musiikki esiin! Turhat repliikit pois, toimintaa!
Jénnitteen séiilyminen: jutun pitid olla sellainen etti “sitd olisi katsonut kauemminkin “

- Jos joutuu itse ohjaamaan, ettei tulisi liian raskasta

- Ettei kukaan tekijoistii ylirasitu. Mutta etti kaikki kuitenkin tekisi hommia intensiivisesti, etti

kaikki kokisi oman osuutensa tirkedksi (Piivikirja, kesdkuu 1995.)

Ryhtyesséni kirjoittamaan musikaalin kasikitjoitusta minulla oli siis suurinpiirtein mielesséni ne
kiytannon toteutukseen vaikuttavat rajat, joiden sisdlld aloin tydstdd musikaalin juoneen liittyvid
ideoita. Lisiksi listassa oli monta kysymysti ja vaatimusta, joihin piti samalla léhted etsiméén vas-
tauksia. Tahzn asti olin saanut vain leikitelld ja nautiskella mielesséni erilaisilla ideoilla ja antaa nii-

den kehittyi ja ronsyilld itsesté#dn eteenpiin. Nyt oli kuitenkin myds pakko aloittaa karsinta.
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Kenen nikokulmasta tarina kerrottaisiin? Aaltosen (1993, 37) mukaan kisikirjoittajan on syytd
muistaa ettd katsojan tiytyy pysty4 samaistumaan tapahtumiin ja henkilSihin. Henkil6t tdytyy raken-
taa todentuntuisiksi ja eldviksi, ajatellen samalla kohderyhmid. Nikokulmaa etsiessd ajattelin myods
paljon oppilaiden kyky4 samaistua rooleihinsa ja sitd miten saisin heidét innostumaan ideoista.
Piiitin musikaalin nikékulman olevan esittdjdkaartinsa ikiisten nuorten maailmasta, kokemuksista ja
vaikeuksista. Olisiko se liian helppo ratkaisu? Ei ainakaan kasikirjoittajalle! Piti muistella omaa
lapsuutta ja teini-ikéd, riitoja ja omaa epdvarmuutta samaikéisten kesken sekd hylédtyksi tulemisen

pelkoa.

Tiivistin ja valikoin ideoitani kohti selkedmpii juonta. Kehystarina tai apukertomus, joka veisi
eteenpiin lyhyiti episodimaisia kertomuksia esineiden kautta ei ené miellyttinytkddn. Halusin jo-
tain tiiviimpai ja selkeimpad, en tilkkutikkia. Ajatus yhdessé tilassa vanhojen tavaroiden keskelld
olevista henkildisti jii kuitenkin eldméin: olisi tavattoman kaytinnéllistd jos kaikki tapahtumat voi-
sivat sijoittua yhteen tilaan. Valitsin monista vaihtoehdoista kellarivaraston koska kellari paikkana
tuntui jénnitivimmaltd ja vihemman kéytetyltd kuin esimerkiksi ullakko. Tarinan lahtokohdaksi
valitsin lapsilauman, joukon eri-ikiisid ja luonteeltaan erilaisia sisaruksia jotka siivoavat yhdessd

kellaria.

Dramaturgian ja juonen hahmottelun kannalta keskeisimpié elementtejd ovat pailause ja ristiriita
tarinan ajan ja joka pitsisi periaatteessa pystyd tiivistiméén yhteen lauseeseen. Pailause liittyy usein
myds kiintedisti ristiriitaan: hyvé dramaturgia sisiltdd perusristiriidan ja padlause on tidlloin ratkaisu
siihen. Padlause on yksinkertainen, selked ja usein provosoivakin. (Aaltonen 1993, 35-36.)
Huomasin Kirjoittaessani etti péslause on hyvi perusta, johon voi aina palata jos tuntuu siltd ettd
juonen “punainen lanka“ on katoamassa tai kun juoni ei tunnu etenevan. Aaltosen mukaan (1993,
37) kaikki, miki ei tue pézlausetta tai ei voida liittad siihen on turhaa ja tulee karsia pois.
Lahimmaksi tité tilannetta pissin mielesténi todella vasta viimeisimmassa késikirjoitusversiossa joka

on saanut lopullisen muotonsa vasta esityksen jdlkeen. Otin juonen perusristiriidaksi sisarusten
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erilaisuuden ja erilaiset tavoitteet. Téssi vaiheessa tarinan kannalta varmaa oli vain tapahtumapaikka

ja perusldhtokohta: kellarin siivoaminen.

Mielessini syntyi erilaisia henkilohahmoja erilaisine tavoitteineen. Kysessd olisi yhden perheen
kellari eli siivoajia voisi olla perheen kaikki sisarukset. Neljd lasta tuntui sopivalta madraltd. silld
sithen saisi jo mahtumaan monenlaista ja monenikiistd henkilohahmoa. Minua kiehtoi heti ajatus
kaksosista. Useinhan ajatellaan, etti kaksosten persoonallisuudet ovat samanlaisia, he pukeutuvat
aina samoin ja niin edelleen. Lahdinkin siité, ettd “minun kaksoseni* ovat ainakin erilaisia eivatkd

myétiile toisiaan. Tami taistelupari muodostuikin varsinaiseksi ristiriitojen aarreaitaksi.

Kaksoset: Mahdollisimman erilaisia. MALLA (lempinimi) eli Maijaliisa on levoton sielu, itsepdinen.
Vihainen koko maailmalle, isélleen ja kaksossiskolleen Leppikselle (Hannaleena) LEPPIS on myds
temperamenttinen mutta erilainen, kiinnostunut eri asioista kuin Malla. Koulupinko? (Paivékirja,

kesiakuu 1995.)

Jotta tarinan juoni herittiisi katsojan kiinnostuksen ja pitdisi mielenkiinnon hereilld loppuun saakka,
sen henkildille ja heidin vililleen tarvitaan ristiriitoja, konflikteja, vastavoimia tai esteitd heidin eri-
laisille tavoitteilleen. Pelkistettyni koko juonen kulku kasikirjoituksessani on ldhelld seuraavaa kaa-

vaa (Aaltonen 1993, 58):

alkutila => esteet => taistelu => ratkaisu => onni

Tissé juonikaaviossa paghenkild tavoittelee aktiivisesti jotakin. Hénen tielleen ilmaantuu esteitd ja
vastavoimia. Niin syntyy konflikti, joka ratkaistaan juonen edetessd loppuunsa. Esteitd voivat olla
esimerkiksi ihmiset tai luonnonolosuhteet. Vastavoimat estivit aktiivisesti henkilon tahdon toteu-

tumista. (Aaltonen 1993, 58.)
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Minkéznlaista pid- ja sivurooliajatusta en halunnnut kirjoittaessani ruokkia vaan tahdoin tarinasta
sellaisen, jossa heti alusta asti mukana on monta juonen kuljetuksen kannalta tirkedd henkil6d.
Mikali juonta kuitenkin tarkastellaan edelldmainitun kaavan mukaan, tarinan padhenkils on Malla,
jonka passykoe jengiin ja siihen liittyvit esteet ja vastoinkdymiset muodostavat juonta voimak-

kaimmin eteenpdinvievin voiman.

Kaksosille “syntyi* mielesséni heti myds pikkuveli ja -sisko. Lisiksi halusin, ettd ainakin joku ai-
kuinen on ainakin hetken mukana juonessa. Piidyin lasten isdn, koska diti tuntui jotenkin liian
vanhempaa henkilohahmoa? Entipi jos isi olisikin yksinhuoltaja eiké oikein saisi otetta lapsikatraa-

seensa? Siind jélleen erds konfliktinluomiskeino.

JENNI. Nisdviisas, utelias pikkusisko joka niikee ja kuulee kaiken mitd perheessd tapahtuu. Mallan
ja Leppiksen mielesti Jenni on vain aina tielld. Jenni kaipaa isosiskojensa seuraa ja huomiota, jota

hankkii védrdlli tavalla eli drsyttamdlld heitd.

JOONAS. Tietopankki, tietokonefriikki, hajamielinen, kompelokin, viihtyy parhaiten yksin. Joutuu
epiisosiaalisen luonteensa takia sisartensa pilkan kohteeksi. Joonas on ihastunut koulussa samalla

Iuokalla olevaan tyttoon josta laulaa musikaalissa laulun.

ISA. Kiireinen liikemies, mahdollisesti koko sisarusparven yksinhuoltaja joka ei ole oikein saanut
otetta keskendidin jatkuvasti kinasteleviin lapsiinsa. Autoritaarinen, “kun mind puhun niin te kuunte-

lette, kun mind sanon jotain niin se on laki“. (Pdivikirja, kesdkuu 1995.)

Miksi ihmeessi sisarukset sitten siivoaisivat kellaria? Teini-ikiiset tuskin koskaan osallistuvat sii-
voamiseen vapaaehtoisesti. Tarvitaan joku porkkana, taskurahaa tai- uhkavaatimus. P#ddyin siithen
etti siivoaminen olisi lasten vanhempien rangaistus yhden sisaruksen eli Mallan kepposesta, yrityk-

sesti pazsti karkaamaan yoksi kotoa. Kepponen eli yollinen karkaaminen paikallisen kovisjengin
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pissykokeeseen liittyisi Mallan patavoitteeseen eli haluun séilyttdd ystiavyyssuhde parhaan kave-
rinsa kanssa, joka oli jo mukana jengissi. Joku sisaruksista kuitenkin paljastaisi vahingossa Mallan
karkaamisyrityksen. Kun heidén isdnsd luulisi timénkin olevan juonessa mukana, kellarin siivouk-
seen joutusi sek siihen syyllinen etti syyton henkilo. Mallan kamppailusta oman perheen ja jengin
vililli muodostui vihitellen myos musikaalin pddlause: Aito ystdvyys voittaa kaikki vaikeudet.
Kaiken ja kaikkien henkildiden toiminnan taustalla piileskelee tarina tosi ystivyyden kadottamisesta,

etsimisesti ja uudelleen 16ytdmisestd.

Teini-ille ominaisimpia ristiriitojen syité lienevét kaverisuhteet sekd kapina aikuisten holhousta ja
omaa perhetti kohtaan. Niisti 16ysin paljon materiaalia juoneen muistelemalla omia kokemuksiani ja
seurailemalla ympirilld olevaa eldmai. Huomasin ettd sisarusparvien ja kaveriryhmien sisdlld on
tosielimissikin melkoisia yhteenottoja, jotka saattavat saada alkunsa hyvinkin pienistd erimieli-
syyksistd. Sisarusparven ja erityisesti Mallan vastavoimaksi muodostui jengi, johon Mallan paras
kaveri Vanhala kuului. Jengisti tuli samalla kellarinsiivouspZivin kutsumaton vieras. Miképd sen

nolompaa kotiarestissa ja siivouspuuhissa olevalle Mallalle kuin ilkkuva kaverijoukko ovella.

Jengisti alkoi erottua muitakin vahvoja henkilohahmoja kuten jengin johtaja Sakke. Myo0s
Joonaksen ihastuksen kohde Anne tulisi olemaan jengin jisen. Néin sain mielekkazn selityksen ha-

nen ilmestymiselleen kellariin seki syyn ja aiheen Joonaksen Jauluun Annelle.

VANHALA. Mallan paras kaveri, ainakin sithen asti kun pdsi mukaan paikalliseen jengiin. Yrittid

houkutella myés Mallaa mukaan.

SAKKE. Jengin pomo. Vahva, uhkaava, dominoiva, diktaattori omassa porukassaan. Saken itse-
keskeinen ja pdiittiivinen tyyli hiertéd erityisesti Mallan ja Vanhalan vélejd, koska Mallakin on omalla

tavallaan vahva persoona.
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ANNE. Joonaksen ihastuksen kohde. Ei ole aluksi huomaavinaankaan poikaa mutta Joonaksen

laulun aikana tulee toisiin ajatuksiin. (Paivikirja, kesikuu 1995.)

Draamallinen muoto toimii parhaiten kun vastakkain on kaksikin tarpeeksi vahvaa ja tasavikistd
vastavoimaa (Aaltonen 1993, 58.) Vastavoimat henkilvityivit ndin ollen Mallaan ja Sakkeen.
Luomieni henkilshahmojen monenlaisten eri ristiriitojen ja tavoitteiden ansiosta alkoi koko tarinan
juonen kulku muotoutua. Sijoitin henkilot tapahtumapaikkaan eli kellarin laitoin heidét keskustele-
maan keskendiin ja pyrkimizn tavoitteisiinsa. Ensin syntyivit tapahtumat suoraan kerrottuna, tukena
vain joitakin repliikkejd, alusta ja sielt tadlti. Joidenkin roolihahmojen sukupuolet, esimerkiksi
Vanhala ja Sakke, jitin tarkoituksella avoimeksi. Mielesténi niihin voi valita aivan hyvin joko tytén

tai pojan sen mukaan, millaisiin rooleihin kukin oppilas soveltuu tai on halukas osallistumaan.

Draaman rakenteessa tirkei# on jatkuva etenemisliike. Tarinassa synnytetéién odotuksia, joita ei saa
kokonaan tiyttii ennen loppua. Katsojan mielessi tiytyy saada herddmézn juoneen liittyvid kysy-
myksié joihin hin etsii vastauksia esityksen ajan. Tarinassa on imua, kun se on koko ajan vihiin
katsojan edells ja kysymyksid on aina sopivasti vihin enemmaén kuin vastauksia. Esityksessd tdytyy
myos olla rytmin ja tempon vaihteluita, nopeatempoisia jaksoja ja suvantopaikkoja. (Aaltonen 1993,
46.) Musikaalissa niits elementteja voidaan kuljettaa nimenomaan musiikin avulla. Niinp4 yritin heti
alussa tietoisesti rakentaa juonen kulun niin, ettd jokaiseen kohtaukseen voisi Littdid myos
musiikkiosuus, joskus juonta eteenpdinvievini elementtini, toisinaan taas rauhallisempana suvan-

topaikkana tiiviin sanailun tai tapahtumaketjun jalkeen.

Musikaalin piilause kisittelee aidosta ystavyydestd kiinnipitdmistd. Itse tarinaa eteenpiin taas vie
Mallan tavoite pazistd mukaan jengiin ja siti kautta saada ystdvénsd takaisin. Tamd tavoite toimii
Martin Esslinin (1980, 49) draaman rakennetta koskevan teorian mukaan musikaalin alun ja lopun

vilisen jinnitteen, erdénlaisena kaarena muiden tapahtumien ylla:
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KUVIO 2
paitavoite tavoite saavutettu
-
alku juonen kulku loppu

Jotta katsojien mielenkiinto ei hdvid, tarvitaan kuitenkin my0s padkaarta tukevia lisdjannitteitd, apu-
kaaria. Jokaista kohtausta varten tarvitaankin oma jinnitysmomenttinsa, oma apukaarensa. (Esslin
1980, 50.) Miki Sotku! -musikaalissa apujénnitteet ja temponvaihtelut kulkevat juonen edetessd

suurinpiirtein néin:

1. Alkusysdys: Vauhdikasta MUSIIKKIA (Siivous- ja tappelulaulu.) Pighenkildiden eli Mallan ja
Leppiksen seki pasjuonen esittely. Herételldén mielenkiintoa Mallan karkausyrityksen avulla. Uusi
henkilo esille: Jenni.

2. Suvantoa: MUSIIKKIA, piilauseen esittely (Ystavyyslaulu)

3. Uusia henkildité esille: Joonas ja isi. MUSITKKIA: Vauhtia, hetkeksi pois varsinaisesta juonesta
(Rock With Me.) Ristiriidat sisarusten vililld kérjistyvét.

4. Hengihdystauko, hetkeksi pois varsinaisesta juonesta: MUSIIKKIA (TV-dance.)

5. Alussa esitetty arvoitus eli Mallan karkausyrityksen syy paljastuu. Uusia henkil6itd esille: Osa
jengid. Jengin luonnetta kuvaavaa MUSTIKKIA (Jengi-rap.) Jannitystd: Malla joutuu ristiriita- ja
valintatilanteeseen. Isi tulee kellariin ja keskeyttid toiminnan.

6. Keskeytetty jannitys jatkuu: vauhdikasta, uhkaavaa MUSIIKKIA (Ratkaisun hetki.) Mallan rat-

kaisu laukaisee jannityksen, tappelu.
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7. Jenni loukkaantuu. Kaikki joutuvat tekemisn paatoksensd siitd, kenen puolella ovat.
Anteeksianto. Suvantoa, pidlauseen kertaus: MUSIIKKIA  (Ystavyylaulu uudelleen.)
Loppuratkaisu, kaikki lavalla. Vauhdikas loppu: MUSIIKKIA (Rock With Me uudelleen.)

Samalla kun tyoskentelin jo varsinaisen kasikirjoituksen parissa dialogeineen, muokkasin suunnitel-
lusta juonesta synopsiksen Antille luettavaksi. Synopsis on erdinlainen kertomus, tiivistelmd tari-
nan sisillostd, sen idea pahkininkuoressa. Se kertoo vain juonen pédkohdat eli ei vield sisilla rep-
liikkejd. (Aaltonen 1993, 38-39.) Synopsiksen loppuun lisisin Antille vield kaikki laulujen aihei-
deat, niin uudet kuin jo esilld olleetkin. Karsimme niisti sitten yhdessé kdyttokelposimmat mukaan.
Tissd vaiheessa mielessini alkoi hahmottua jo muutamia ohjauksellisia seké visuaalisia ideoita re-
kivisiitan ja kohtausten sijoittelun suhteen, perusten siihen miti tiesin oppilaiden kyvyistd sekd esi-

tystilasta.

Elo-syyskuu 1995:: Laulujen sanat muotoutuvat

Alustava kisikirjoitus elokuun lopussa oli rakenteeltaan jotakuinkin valmis replikkeineen lukuunot-
tamatta loppukohtausta. Kaikista lauluista oli kuitenkin jo sovittu, samoin laulujen aiheista. Antilta

sain kasetin jossa oli suurin osa musikaalin kappaleista.

1. Siivous- ja tappelulaulun sanat tulivat heti, ehkd sen takia ettd tiesin etukteen melko tarkalleen
mité laulussa pitéd kertoa jotta juoni ldhtisi kdyntiin. Sévellys teki minuun vaikutuksen heti. Se
tuntui juuri oikeanlaiselta musikaalin aloituskappaleelta: vauhdikkaalta, ajattomalta  ja

“musikaalimaiselta®.

2. Ystivyyslaulussa oli mainittava kohtauksessa esiintuleva, juoneen olennaisesti liittyvd vanha
nallekarhu. Ystivyyslaulussa tarkoituksena oli saada esille koko musikaalin pidlause sisarusten
ystivyyden ja erilleen kasvamisen kautta. Kappaleen fraasit olivat aika lyhyit4 ja se tuotti ensin on-

gelmia. Kuinka tiivistdd kaikki asiat, jotka ystivyydestd haluaa sanoa ja 16ytdd vield hyvin
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“rimmaavia® loppusikeitd lyhyisiin lauseisiin? Tuntui ettd laulusta tulisi selvésti musikaalin “hitti*.
Selked melodia jii helposti mieleen, ja tunteisiin vetoavaa, laulun aikana kasvavaa mahtipontisuut-

takin savellyksesti 16ytyi. Tdytyisi myos siis tehdd kappaleeseen tunteikkaat sanat.

3. Isdn laulu Rock With Me oli tekstisisalloltisn oikeastaan ainoa jossa puhuttiin musikaalin pas-
juonen ulkopuolisesta tapahtumasta eli isén nuoruudesta. Tatd sanoitusta oli hauska tehdi, koska
kappale oli vauhdikas ja tyyliltdén vauhdikasta “vanhaa kunnon perusrockia“. Laulun tarina ja riimi-
tys syntyi melko helposti. Vain kertosikeen sanat tuottivat ongelmia. Olin saanut nimittdin padhéni
ettdi sanoissa taytyy ehdottomasti mainita isin rokkibdndin englanninkielinen nimi. Siti mietin ja

muuttelinkin lukemattomia kertoja, ennen kuin sanayhdistelmi Rock With Me tuli mieleeni.

4. Joonaksen laulu Annelle oli kaikkein vaikein sanoittaa. Olin tehnyt sanoituksen toisensa jélkeen
melkoisella vauhdilla ja tuntui jo vihén siltd, ettd ideat alkaisivat loppua. Pidin laulun melodiasta
mutta se oli vaikeampi kuin muut sekd riimityksen kannalta epasymmetrisin. Lisdksi tekstin piti
kisitelld nuoren pojan rakkaussuruja. Mitd mind niisté tieddn? Enti jos laulun esittdvé poika nauraa
ja sanoo etti ei ndin kukaan ajattele? Yritin asettua Joonaksen asemaan, istumaan takapulpettiin ja
seisomaan koulun portille. Kirjoitin tihén kappaleeseen kaikista eniten vaihtoehtosikeitd ennen kuin

se muotoutui lopulliseen asuunsa.

5. Ty-dance oli sovittu olevan pelkki instrumentaalikappale jo siksikin, ettd luokassa oli paljon tai-

tavia yhtyesoittajia joiden kyvyt halusimme my®os esiin.

7. Jengi-rap jitettiin tehtiviksi oppilaiden kanssa yhteistydssd kunhan jengin olemus alkaisi harjoi-
tuksissa hahmottua. Tuntui my®s silts, etti oppilailla itselln olisi enemmén kokemuksia ja ideoita

tdman tyylisestd musiikkikultturista kuin meilla.

6. Ratkaisun hetki oli viimeinen sanoitusurakka. Jilleen inspiroi sévellyksen musikaalimaisuus

sekd melodian ja tunnelmien vaihtelevuus. Pitkt fraasit antoivat mahdollisuuden melkoiselle méi-
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rille sanallista informaatiota. Timin kappaleen ominaisuuksia mietimme Antin kanssa kaikista eni-
ten yhdessi pianon #iiressd, koska se liittyi niin vahvasti juonen ja repliikkien etenemiseen. Antti
tiesi siis etukteen kenen ja millaisia repliikkejé laulun aikana pitiisi tulla juonen etenemisen kannalta

sanotuksi.

Kisikirjoitusvaihe oli nyt ldhestulkoon takanapiin: tapahtumat ja repliikit oli kirjoitettu aivan loppua
lukuunottamatta. Viimeisen kohtauksen viimeistelin samalla kun saimme "Ratkaisun hetki"-laulun
kokonaisuudessaan valmiiksi. Kisikirjoitus toki muuttui jatkuvasti kdytossd, mutta suurin osa py-
syi ensimmdisen version kaltaisena. Musikaalin laulut oli jo sdvelletty ja sanoitettu tiettyjen juonen

kulkuun kiintesti liittyvien teemojen pohjalta: perusideat séilyivét ndin koko ajan samoina.
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4.2 Harjoitusvaihe

AIKATAULU

VIIKKO

SISALTO (kiytetyt koulu/tyStunnit)

40 Materiaalin esittely oppilaille (2h)

41-42 Lauletaan musikaalikappaleita yhdessi (4h)

43 SYYSLOMA

44 Ilmaisu- ja draamaharjoituksia, keskustelua oppilaiden
kanssa (6h)

45 Ensimmiiiset yhtyeharjoitukset (2h)
Ilmaisuharjoitukset (2h)

46 Yhtye- ja kuorolauluharjoitukset (2h)

47 Yhtyeharjoitukset (2h) Nayttamoharjoituksia (2h)

48 Yhtye- ja kuoroharjoitukset (2h) Nayttdamoharjoitukset
(2h)

49 ITSENAISYYSJUHLA

50 Musiikkiharjoituksia esittdjien kanssa yhdessé ja yksi-
tellen (4h) Niyttamoharjoituksia (8h)

51-1 JOULULOMA

2 Yhteiset musiikkiharjoitukset esittdjien kanssa (2h) ai-
kataulusuunnittelua ja -neuvotteluja (2h)

3 Musiikkibarjoituksia (2h) Nayttimoharjoituksia (2h)

4 Musiikkiharjoituksia (2h) Nayttimoharjoituksia (2h)

5 Tanssiharjoitukset (2h)
Musiikkiharjoituksia (2h)Nayttimoharjoituksia (2h)

6 Musiikkiharjoitukset (2h) Nayttimoharjoitukset (2h)

7 Tanssiharjoituksia. (2h) Kohtaukset 1-3 ldpimeno.
(2h) Niyttimoharjoitukset (1h)

8 Kohtaukset 4-7 lipimeno (2h) Jengi-rapin harjoitukset
(1h) ja ndyttimoharjoituksia (Zh)

9 HIIHTOLOMA

10 Kokopiiviharjoitukset (8h) Ensimmiinen ldpimeno
(2h)

11 Toinen ldpimeno (2h)
Kokopiiviharjoitukset (8h)

12 ESITYKSET: yhteensi 7 kpl




44

4.2.1 Antti Kleemola, musiikin ohjaus

Keviilli sovimme alustavasti 9.a-luokan musiikinopettajan kanssa, ettd musikaaliharjoitukset al-
kaisivat syyskuulla. Syksyn musiikkitunteja tarvittiin kuitenkin arvioitua enemmén muihin tarkoi-
tuksiin, ja ensimméinen kokoontuminen musikaalin merkeissd pidettiin loppujen lopuksi lokakuun
alussa. Harjoituksiin kerrallaan kiytettivi aika kasvoi projektin edetessd niin, ettd alkupuolen tunnin
harjoituksista siirryttiin pian kahteen tuntiin. Esitysten ldhestyessid kdytimmekin jo useita kokonaisia
koulupiivid musikaaliharjoituksiin. Péddosa harjoituksista pidettiin musiikkitunneilla, mutta miti
pidemmiille passtiin, sitd enemmin saimme myds didinkielen ja litkkunnan tunteja kdyttG6mme.
Harjoitustiloina toimivat musiikkiluokan ohella ldhinnd koulun monitoimitila ja auditorio.
Musikaalin tynimi oli "Hei me siivotaan!". Ensi-ilta oli loppujen lopuksi 19.3 1996, joten harjoi-

tusvaihe, joka alkoi 3.10 1995 ja paittyi 18.3 1996, kesti viisi ja puoli kuukautta.

Viikko 40. Syksyn ensimmdinen tapaaminen pidettiin musiikkitunnilla ja paikalla oli 9.a-luokan
oppilaiden ja musiikinopettajan liséksi luokanvalvoja. Han oli luvannut myos auttaa musikaalipro-
jektin eteenpéinviemisessd, misti olimme hyvin mielissimme. Monna oli pdittanyt ottaa kisikirjoit-
tajana vastuun ohjaamisesta. Apuna projektissa tulisivat olemaan myds kuvaamataidonopettaja ja
erityisesti liikunnanopettaja, joka oli luvannut tuoda panoksensa koregrafioiden suunnitteluun ja

harjoituttamiseen. Siis eri oppiaineiden vélistd yhteisty6ta parhaimmillaan!

Himméstyin itsekin, kun luokan tapaaminen tuntui niin jénnittdvaltd. Tamd varmaankin johtui
pésiosin siiti, ettei minulla ollut kovinkaan paljon kokemusta opettajana toimimisesta, opettajahar-
joitteluun kun olin menossa vasta seuraavana vuonna. Olin hiukan epédvarma siitd roolista, mika
minulla ja Monnalla olisi timén luokan kanssa toimiessa. Olisimmeko me oppilaiden silmissé opet-
tajia muiden muassa, vai enemménkin kouluaikana tehtévén projektin vetijid? Toisaalta painoi vas-
tuu siitd, mité tillainen projekti antaa oppilaille. Harjoituksiin tultaisiin kdyttdmain suuri osa heidin
viimeisen peruskouluvuotensa musiikkitunneista ja melko paljon myds liikunta- ja didinkielentun-

teja. Se on aina jostain muusta pois. Onko perusteltua ottaa téllainen produktio lukujérjestykseen ja
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olemmeko me tarpeeksi pétevid vieméin se kunnialla loppuun? Kun musikaalin tekeminen ja harjoi-
tuttaminen oli itselleni uusi asia, en voinut astua luokan eteen itsevarmana alan ammattilaisena, vaan
pikemminkin ndyréani opiskelijana, joka todennékdisesti 10ytdd monet ratkaisut vasta projektin ede-

tessa.

Talld ensimmiiselld tunnilla esittelimme musikaalin roolit, juonen ja musiikin. Aloimme kertoa tari-
naa alusta alkaen ja esitimme pianolla séestéen laulut niihin véleihin, mihin ne juonessa sijoittuivat.
Oppilaat kylli kohtalaisesti kuuntelivat ja aplodeerasivatkin jokaisen laulun jéilkeen, mutta olivat toi-

saalta mielestini yllittivin rauhattomia. Tosin kéytossd oli kaksoistunnin jalkimmaéinen puolisko.

Luokka on varmaan taitava, mutta ainakin tinddn levoton. Ei ehki ollutkaan heille niin kiinnostavaa
vain kuunnella, kun ei itse saanut osallistua. Kyl se siit. Ensi viikosta lihtien luokan kanssa aletaan
laulaa musikaalibiisejd, ensin kaikki yhdessd. Myds tarinaan on tarkoitus tutustua tarkemmin koko
porukalla. Lupasin valmistaa ensi kerraksi myos demonauhat kolmesta ekasta biisistd. (Paivakirja

3.10 1995)

Viikot 41-42. T#ni aikana pidettiin kahdet harjoitukset, molemmat kestivét tunnin ja sijoittautuivat
musiikkikaksoistunnin jalkimmiiselle puoliskolle. Nami tunnit kiytettiin musikaalikappaleiden yh-
dessi laulamiseen. Halusimme, etti kaikki oppilaat saavat ndin kosketuksen musiikkiin ja tekstei-
hin, my®s ne, jotka eivit itse esityksessd tulisi laulamaan. Lisaksi koin, ettd soittajien on myds en-
siarvoisen tirkeid tuntea kappaleet titd kautta, ennenkuin niiti aletaan harjoitella instrumentit k-

dessi. Niin siistetdin aikaa ja vaivaa tuossa harjoitusvaihessa.

Musikaalin seitsemisti kappaleesta viidessd lauletaan, yksi on instrumentaali- ja yksi rap-kappale.

kappaleen kohdalla oli vield nuottien puhtaaksikirjoitus kesken. Olin tehnyt kotona neliraitanau-

hurilla demonauhan jokaisesta kappaleesta, ja tunnilla kuuntelimme nuotteja seuraten ndméa versiot



46

ennen kuin aloimme itse laulaa. Samat nauhat lhetin niihin aikoihin koulun liikunnanopettajalle,

joka halusi tutustua kappaleisiin voidakseen aloittaa koregrafioiden suunnittelun.

Harjoitellessa mini siestin pianolla itse mukana laulaen. Oppilaiden laulaminen oli néin alussa aika
puhe- ja lauluzzni on hyvin henkilokohtainen asia, etenkin kun on kyse murrosikéisestd nuoresta.
Rohkeasti laulavat yliastelaiset tuntuvat olevan harvinaisia poikkeuksia. Téssdkin luokassa, kuten

meni:

Adiniala-ongelmia tuntuu olevan alarekisterin kanssa, etenkin Ystavyyslaulussa. Kaikki eivit tahdo
piidistd kunnolla alas g:hen saakka, ja useammassakin kappaleessa melodia kéy sielld. Toisaalta kun
melodioiden ambitukset ovat yleensi desimin luokkaa, ei niiti voi transponoida ylemmds, koska
silloin ne menisivit liian korkealle. On paljon helpompi loytiid kaikille sopiva sdvellaji, kun ambitus
pysyy esim. oktaavissa. Onneksi nuo matalat ddinet eivit kuitenkan ole ongelma kuin muutamalle
laulajalle, osa oli jopa sitd mieltd, ettd on kivaa laulaa vaihteeksi noin matalasta rekisteristi. Ja
mikkiin laulettaessa asiaa kylli helpottuu. Toinen mieltii askarruttanut asia on nuotinnus. Kun on
saveltiinyt biisit itse laulaen ja omalla tyylilldin fraseeraten, on nuotinnusvaiheessa pakko tehdd jo-
tain kompromisseja, jéttiid joitain koruja ja glissandoja pois tehdiikseen melodioista laulettavampia
koulukdiyttoon. Toki niitdi voisi merkitd nuottikuvaan, mutia se ei olisi tarkoituksenmukaista, kun
kappaletta yritetiidn laulaa yhdessi koululuokan kanssa. Tdmd on varmaan tuttu tilanne musiikino-
pettajalle, joka yrittéiéi nuotintaa nauhan perusteella oppilaille sellaista pop-biisid, jossa solisti laulaa
hyvin vapaasti, ddinen korkeuksia taivutellen ja koruddnid viljellen. Eniten nditten kompromissien
vaikutus héiritsee Rock with me-biisissd, joka ei yksinkertaisesti kuulosta hyvaltd, kun se lauletaan
suoraan nuoteista. Mutta toisaalta, fraseerausasioita on parempi kdydd lipi sitten solistien kanssa,
eiki vield tissd vaiheessa. Pop-melodian nuotinnus on yllittivin kinkkinen juttu. (Piivikitja 28.10

1995)
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Oppilaat olivat niilld tunneilla rauhassa silloin, kun laulettiin, mutta muuten levottomia. Tilanne
helpottunee ratkaisevasti, kun jokaisen oppilaan rooli téssd projektissa selvidd. On ehkd jossain
miirin turhauttavaa tehdi harjoitusvaiheessa jotain sellaista, miti ei itse esityksessd kuitenkaan tee.
Esimerkiksi yhtyesoittoon orientoituneet odottivat selvistikin jo sormet syyhyten soittoharjoituksia.

Niin alkuvaiheessa projektia moni muukin asia huolestutti:

Paljon asioita tulee ottaa huomioon. Kuinka jakaa roolit niin, ettd loydetiidn pidosan esittdjdt, jotka
osaisivat laulaa, bandi, kuoro, tanssijat ja mahdollisesti tekniikkamiehet niin ettei tule pddllekkdi-

minkéikin asian harjoituttaminen vie aikaa. (Pdivikirja 30.10 1995)

Viikot 43-44. Koulun syysloma ajoittui viikolle 43. Seuraavalla viikolla oli vuorossa niyttamohar-
rooli musikaalissa. Monna veti niyttimoharjoitukset, ja haastattelut teimme yhdessd. Pédosin imp-
rovisointiin perustuvia harjoituksia seuratessa saattoi ilokseen todeta, etti oppilaat olivat suurim-
maksi osakseen yllittavin rohkeita ja estottomia esiintyjid. Tuntien padtteeksi pidetyissd haastatte-
luissa selvitimme erikseen jokaisen oppilaan kokemukset teatterin ja/tai musiikin alalta seké toiveet
omasta roolista musikaalissa. Koska kyseessi oli musiikkiluokka, lahes jokainen oppilas lauloi tai
soitti jotain instrumenttia. Osalla oli my®s teatterialan kokemuksia takanaan. Sukupuolten valilld oli
kuitenkin roolitoiveissa suuria eroja, silli kaikki tyt6t olivat halukkaita joko tanssimaan, laulamaan
tai niyttelemiin, mutta poikien joukossa tillaiset tapaukset olivat harvinaisia, he olivat kiinostuneet
enemmiinkin yhtyemuusikon tai tekniikkamiehen roolista. Kaiken timéin perusteella teimme ennen
seuraavan viikon harjoituksia Monnan kanssa alustavan roolijaon ndyttelijoihin, tanssijoihin, kuoro-
laisiin, yhtyeenjiseniin ja tekniikkamiehiin. Tosin moni rooli tulisi nuorisomusikaalin luonteen mu-

kaisesti pitimain siséllasn seki ndyttelemistd, tanssia ettd laulua.
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Nyt tiedimme mitd kukin haluaisi tehdd ja ndimme kelld olisi mahdollisesti nayttelijiankykyja.
Tytoissi oli halukkaita néyttelijéitdi liiankin kanssa. Illalla teemme alustavan tehtivinjakoehdotuksen

oppilaille. Luulen, ettei pettymyksidi voi viilttdd. (Paivakirja 5.11 1995)

Viikko 45. Tassé vaiheessa oli harjoitustahti vakiintunut sellaiseksi, ettd vuoden loppuun saakka oli
kiytettidvissd luokan musiikkitunnit, eli kaksi perikkdisti tuntia viikossa. Vuorossa oli ensimmaiset
yhtyeharjoitukset Monnan pitdessd muille oppilaille ilmaisutaitoharjoituksia monitoimitilassa.
Suunnittelemani kokoonpano ei kuitenkaan toiminut sellaisenaan. Yritimme soittaa Rock with me -
kappaletta, mutta rumpali ei tahtonut pysyé milldén muitten mukana. Hin tuntui myos itse kokevan
roolinsa yhtyeessi liian vaativaksi taitoihinsa ndhden. Toisaalta yhtyeen pianisti ei ollut tyytyviinen
dotti musiikinopettaja, ettd min soittaisin itse pianoa ja johtaisin néin yhtyettd niyttien samalla
soitollani esimerkkid. Alkuperiinen rumpali siirtyi ndin ollen tekniikkatehtdviin, pianistista tuli
rumpali ja kokoonpano oli valmis: rummut, basso, kitara, piano, syntetisaattori, percussion-soitti-
met ja viulu. Syntetisoijan soittaja ja percussion-instrumenttien soittaja tulisivat vaihtamaan paikkoja
kappaleesta riippuen, silld molemmat halusivat soittaa syntetisoijaa. Viulisti soittaisi vain Siivous- ja
tappelulaulu - seki Joonaksen laulu Annelle -kappaleissa, muuten hén esiintyisi ndyttelijani ja kuo-
rolaisena. Muut yhtyeen jisenet pysyisivét instrumenteissaan musikaalin ensimmaisestd nuotista

viimeiseen asti.

Luokassa oli yhteensd 33 oppilasta, 19 tyttdd ja 14 poikaa. Yhtyeestd muodostui 6-henkinen ja
tekniikkatehtéiviin sijoitettiin nelji oppilasta. Kaikki edellamainitut olivat poikia. Loput nelja poikaa
esiintyivit niytellen, laulaen ja/tai tanssien. Kaikki tytot pdityivat laulaviksi niyttelijoiksi ja/tai
tanssijoiksi. Tekniikkatehtdviin kuului Adnentoistosta, valoista ja efekteisti huolehtiminen. Yksi
niisti pojista lupautui myds valmistamaan PC-mikronsa sekvensseri-ohjelmalla hiphop-taustan

Jengin RAP -kappaletta varten.
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Yhtye osoittautui hyvitasoiseksi, ja tilld ensimmiiselld harjoituskerralla ehdimme soittaa kappaleet
Rock with me ja Ystivyyslaulu. Jalkimmiistd saivat myos kappaleen kolme solistityttod harjoitella

yhtyeen kanssa kaksoistunnin péitteeksi.

Piiidyin nyt sitten loppujen lopuksi musaopen ehdotuksesta béndin pianistiksi, mikd on itse asiassa
erittiiin hauskaa, saa olla niin itse mukana musiikin toteuttamisessa. Béndin jitkdt soittaa ikdisek-
seen hyvin. Pédosin biisit tullaan soittamaan tekemieni peruslappujen (. melodia & soinnut) pohjalta,
mutta syntetisaattorin soittajille kirjoitan osaan biiseistd omat stemmat. Komppipojat (ainakin rum-
pali) kirjoittavat sovitusohjeita nuotteihinsa muistiin samalla kun mind niitd harjoituksissa annan.

Hyvii niin. (pdivikirja 8.11 1995)

Viikko 46. Taminkertaisissa harjoituksissa péitettiin jakaa luokka niin, ettd Monna harjoituttaa pai-
rooleja, musiikinopettaja vetid kuoroa ja mind yhtyettd. Kaikilla oli kdytossd omat tilat. Kasittelyssd
oli kaksi kappaletta: Rock with me ja Ystivyyslaulu. Yhtye suoriutui tehtdvastéan jo aika mukavasti,

mutta kun kaksoistunnin pasitteeksi yritettiin yhdistid yhtye ja kuoro, alkoivat ongelmat:

Kuorosovituksissa tuli mutkia matkaan. Sovitin kappaleet yhdelle mies- ja kahdelle naisddinelle,
mutta nuotteja oli vaikea lukea, koska olin kirjoittanut kaikki ddnet samalle viivastolle ja oktaavin
soivasta alasta ylos. Tamdn lisdksi poikien stemma oli paikoitellen liian korkea ja tytoilli kauttaal-
taan suht' matala. Arvioin siis yksinkertaisesti kuorolaisten rekisterit vddrin. Lopuksi, kun yri-
timme vyhdistid béndin kuoron kanssa, oli pakko todeta, ettd kuorosovitukset eivit toimi.
Vaihdoimme ddinid stemmojen kesken, ja yritimme uudelleen. Tuloksena oli epdvarmaa laulamista ja
turhautumista, drsyyntymistd ja rauhattomuutta. Nuo kaksoistunnit menivit kuoron osalta hukkaan.
Mutta mind sentéiéin opin virheisténi, jos jotain positiivista hakemalla hakee. Tanditin musiikinopetta-

jalle tarkastettavaksi viemdini kuorosovitukset néytiviitkin jo ihan erilaisilta. (Pdivikirja 22.11 1995)

Viikko 47. Nyt sain keskitty4 yhtyeeseen ja solisteihin. Monna teetti taas muilla nayttimoharjoituk-

sia. Kivimme lipi seuraavat kappaleet: Rock with me, Ystdavyyslaulu, Joonaksen laulu Annelle ja
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leista ei ole vieli esityskunnossa, mutta ei kovin kaukanakaan.

On rauhattomuutta ja balanssiongelmia soittotilanteessa, mutta ei paljon. Ihan hyviltd néyttid bindin
osuus, uskon, ettii sen kanssa ei tule kiire. Kun soittaa itse pianoa béndissd, on vaikea kuulla
kaikkea. Se hidastaa etenemistd, ei pysty niin hyvin kontrolloimaan kokonaisuutta. Tuossa mielessi
olisi parempi vain johtaa yhtyettii ja keskittyi kuuntelemiseen. Monna kertoi nayttelijoiden roolijaon
muuttuneen tindiin aika paljonkin, ja nyt on ilmeisesti viimeinkin jokaisella mieluinen osa ndyttd-
mélld. Aioin tindiin keskittyii kahteen aikaisemmin soitettuun kappaleeseen, mutta musiikinopettajan
ehdotuksesta kavimme lipi neljd biisid. Tdmd oli hyvd ratkaisu, sillid on varmaankin parempi ensin
soittaa kaikki kappaleet lipi ja saada jonkinlainen kokonaiskuva materiaalista, ennenkuin aletaan
hinkkamaan vyksittiisid kohtia ja stemmoja. Joskus en nde metsid puilta, olenko atomisti ?

(Pdivikirja 22.11 1995)

Viikko 48. T#lld kertaa harjoitutin yhtyetts ja kuoroa. Monna puolestaan teki jélleen toitd padroolien
parissa. Halusin testata Rock with me - ja Ystavyyslaulu -kappaleiden uusien kuorosovitusten toi-
mivuutta. Aluksi kuoro harjoitteli ilman bandi, sitten biandin kanssa. Ongelmia ei nyt ollut sovitus-
ten eiki soinnin, vaan balanssin suhteen. Kuorolaiset lauloivat niin hiljaa ja arasti, ettd yhtye peittosi
heidit tdysin volyymillaan. Myds kuorostemmojen keskindisessd balanssissa oli korjaamista; altot
olivat volyymitasossa selvisti palli ja mies-d4ni jii anttamattomasti jalkoihin. Totesin, ettd
esiintymistilanteessa kuoro olisi pakko mikittiid, tosin varmaankin riittdisi yksi mikrofoni stemmaa
kohti. Oli myds ongelmallista, ettd yhtyeen tiytyi odotella toimettorana tunnin alussa kuoron har-
joitellessa stemmojaan. Nyt ei ollut kdytdssi kuin yksi tila, joten tilanne oli vaistaméton. Jatkossa
kuitenkin tiytyisi yritt4 jirjestad harjoitukset niin, ettd eri ryhmét siirretddn samaan tilaan vasta, kun

kaikki ovat valmiita yhteisharjoituksiin. Néin siistetiin aikaa ja kaikkien mukana olevien hermoja.

Lopuksi ehdimme vield tutustua yhtyeen kanssa TV-dance - ja Ratkaisun hetki -kappaleisiin. Ne

olivat ainoat musikaalisdvelmit, joita emme olleet vield ehtineet soittaa. Tiesin jo etukdteen, ettd
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funkahtavasta instrumentaalinumerosta, TV-dance :sta tulisi poikien lempikappale. Siind riitti pi-
demmiillekin ehtineille soittajille haastetta, ja sitd jétiin mielelldén soittamaan vield tunnin péityt-
tyikin. Itse kappale alkoi heti toimia ihan kohtalaisesti, mutta tarvittiin vield paljon harjoittelua, ettd
sen saisi svengaamaan halutulla tavalla. My&s Rarkaisun hetki -kappaleessa pddstiin hyvéan alkuun.
Nyt oli saatu jonkinlainen kosketus jokaiseen musikaalikappaleeseen ja seuraavaksi kerraksi olin
paittinyt kirjoittaa vield kuoro- ja syntikkastemman Joonaksen lauluun Annelle. Saimme suureksi
iloksemme Monnan kanssa kuulla niissé harjoituksissa, ettd edelld mainittu sivellys julkaistaisiin
seuraavassa yliasteen musiikkikirjassa, jota luokan musiikinopettaja oli yhtend tekijand viimeiste-

leméissa.

Viikot 49-50. Viikolla 49 emme piisseet harjoittelemaan, koska itsendisyysjuhla sattui samalle péi-

toisto pelasivat hienosti. Meiti oli todellakin onnistanut, kun koulussa sattui olemaan ndin tasokkaat

tilat ja varusteet musikaalin esittémisté varten.

Syyslukukauden viimeisissd koko luokan harjoituksissa viikolla 50 kidvimme 14pi kaikki musikaa-
likappaleet kertauksenomaisesti nahdéksemme, mitd on syksyn aikana saavutettu. Ystdvyyslaulu oli
kuoroa lukuunottamatta lihes esityskunnossa. Rock with me taas oli yhtyeen ja kuoron puolesta
valmis, mutta solistit eivit olleet vield saaneet lauluunsa tarvittavaa potkua ja rohkeutta. Kun yhty-
een ja kuoron osuuksia hiukan hiottaisiin, tulisi Joonaksen laulusta Annelle koskettava esitys vah-
van solistinsa ansiosta. Ratkaisun hetken lauluosuuksissa vuorottelee kuoro ja yksittdiset solistit.
nihden. Solistiset osuudet tuntuivat olevan myés teknisesti aika vaativia ja kaipasivat vield harjoi-
tusta. Sité kaipasi tissa kappaleessa myds yhtye. TV-dance toimi mukavasti, pojat olivat selvisti
harjoitelleet siti enemmsin kuin muita kappaleita. Musiikinopettaja ehdotti sithen vield mukaan
trumpetti/saksofoni -sektiota, miké tuntui hyvaltd idealta. MySs Siivous- ja tappelulaulu tuntui ole-

van toisen solistin pientd epivarmuutta lukuunottamatta esityskunnossa.
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laulusolisteja. Erityisesti lauluosuuksien harjoittelun pelkalld pianolla sdestden koin hyviksi kappa-
leiden tulkinnallisen puolen 16ytdmiseksi. Néille asioille kun ei tahdo ja4da riittévasti aikaa yhtyeen
ja kuoron ollessa mukana harjoitustilanteessa. Jouduin myds toteamaan, ettd rock- ja pop-laulun
opettaminen ilman varsinaista alan koulutusta on yllittivin vaikeaa. Lahinnd ndma nuoret solistit

tuntuivat kuitenkin kaipaavan itsevarmuutta ja rohkeutta esityksiinsa.

on loppukiri. Tarkoitus olisi pitid esitykset maaliskuun alkupuolella. Tosin kaikki muutokset ovat
todenndkoisid. Tellainen kireihko aikataulu voisi saada oppilaat paneutumaan tehtdviinsd musikaa-
lissa ahkerammin, ottamaan enemmiin vastuuta. Teemme Monnan kanssa alustavan suunnitelman
huomenna. Téiytyy varata auditoriota mahdollisimman paljon ja tutustua valo- ja ddnentoistotekniik-
kaan. Ennen ensi-iltaa yritetiin auditoriota varata pariksi pdiviksi kokonaan meidin kdyttoon.

Jannittia . (Paivikirja 4.1 1996)

Viikot 51-52 ja 1. Joululoma.

Viikko 2. Vuosi 1996 aloitettiin musikaaliharjoitusten suhteen samalla tavalla kuin vuosi 1995 lope-
tettiin. Kavimme kertauksenomaisesti léipi kaikki musikaalikappaleet. Ne tuntuivat olevan ihan hy-

vissid muistissa. Nyt oli myds kevéin aikataulu valmiina:

Harijoittelemme jatkossa koko luokalla joka keskiviikko musiikkikaksoistunneilla. Liikuntatunnit
kéiytetiicin ainakin tyttdjen osalta musikaalin tanssinumeroiden harjoitteluun, joita vetdd tyttdjen lii-
kunnanopettaja. Osan didinkielentunneista saamme tarvittaessa kdyttéomme. 5.3 pidimme koko
piiiviin kestivit harjoitukset ja 16.-17.3 viikonloppuharjoitukset, molemmat auditoriossa. Itse esi-
tykset pidetdidn heti ko. viikonlopun perddn, 18.-20.3. Alustavasti on suunniteltu, ettd esityksid olisi

4-5 kpl. Tosin taas kerran on todettava, etti kaikki muutokset ovat todenndkdisid. Tdstd edes
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asettelen muuten biindin puoliympyrddn, niin etti kaikki ndkevit paremmin toisensa. Pitid ottaa

koko ohjaamiseen tiukempi linja . (Piivikirja 16.1 1996)

Viikot 3-4. Nyt sain keskittyd yhtyeen hiomiseen yhteensd neljin musiikkitunnin ajan.
Ensimmiisilld kaksoistunneilla viimeistelimme kolme kappaletta ja jalkimmiisilld toiset kolme.
Niiden harjoitusten jilkeen yhtye alkoikin olla esityskunnossa. TV-danceen lisdsimme vield musii-
kinopettajan saksofonin ja minun trumpettini. Toimiva ratkaisu. Musiikinopettaja teetti jalkimméi-
selld harjoituskerralla niyttelijoilld Jengin RAP -kappaleeseen sanat. Kyseisessi kohtauksessa jengi
saapuu ensi kerran estraadille ja uhoten kertoo itsestién rapin sanoin. Oppilaat jaettiin ryhmiin ja
jokainen ryhma valmisti oman ehdotuksensa. Niitd yhdistelemalld saimme jengille kuuden sékeiston
pituisen rap-tekstin. My®s kappaleen taustanauha valmistui niihin aikoihin. Sen tehnyt poika
osoittautui erittiin taitavaksi ja musikaaliseksi ohjelmoijaksi. Suunnitelmamme kappaleen valmis-
tamisesta onnistui, kun sen tekemiseen osallistui ndin ollen lihes koko luokka. Yhtyeharjoitukset

heriittivit ajatuksia mm. sovittamisesta koululaisille:

Kylli néd biisit kannattaa ndkdjddn sovittaa niin, ettd jokaiselle soittajalle asetetaan selvdt raamit.
Erityisesti, kun on kyse pédosin laulun sdestimisestd. Ei hommaa voi oikein jattid sen varaan, et
kaikki yhtyeen jisenet tulkitsisivat kappaletta vapaasti sointumerkkien pohjalta. Soitto on muutenkin
varmemman kuuloista, kun jokaisen stemma on sovittu suht’ tarkkaan etukditeen. Tdmdn ikdisistd
soittajista todella harvalla on nimittiin kykyd hahmottaa tdysin oman instrumenttinsa merkitystd
yhteissoitossa ja paikkaa kokoonpanossa. Useimmilla huomio keskittyy siihen, miltd oma soitin
kuulostaa ja miten sen saisi erottumaan edukseen kaikista muista instrumenteista. Eikd toki voi
vaatiakaan, etti tissd idsséi jokaisen oppilaan oma henkilokohtainen soittotaito ja musiikillinen
ajattelu olisi niin pitkilld, ettd kykenisi kuuntelemaan yhtyeen soittoa kokonaisuutena, ikddn kuin

ulkopuolelta . (Pdivikirja 24.1 1996)

Viikko 5. Till4 viikolla oli ohjelmassa seké tanssiharjoitukset ettd koko luokan soitto- ja lauluharjoi-

tukset. Tanssiharjoitusten yhteydessi tapasin ensi kerran tyttdjen liikunnan opettajan, joka koregra-
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fioiden suunnittelun lisaksi tulisi harjoituttamaan lihes kaikki tanssinumerot. Oli kiva saada alan
ammattilainen mukaan tiimiin. Kivimme ldpi Siivous- ja tappelulaulun, Rock with men ja
Ratkaisun hetki -kappaleen koregrafioita. Mind sdestin pianolla. TyttSjen tanssi sujui melko hyvin,
mutta pojilla oli odotettavasti hiukan asenneongelmia titi taiteenlajia kohtaan. Téssd idssd tanssihan

on heidin mielestidin "tyttojen hommaa“.

Musiikkikaksoistunnin aloitin soitattamalla yhtyeelld kaikki kappaleet vihintién kertaalleen lapi.
Homma tuntui olevan tiltd osin hanskassa. Silli aikaa Monna laulatti kuoroa, ja lopuksi koottiin
jilleen porukka yhteen. Nyt oli tarkoitus kdyda kappaleet lipi niin, ettd solistien lisiksi myds kuoro
vahvistettaisiin dinentoistolaitteilla. Se osoittautui kuitenkin yllattdvén vaikeaksi. Koettaessamme
vahvistaa kuoron volyymii yhdelld kodensaattorimikrofonilla/stemma, jouduimme toteamaan, ettd
akustinen kierto estis riitivin #inenvahvistuksen. Niin ollen emme saaneet luokkatilassa kuoroa
kuulumaan vielakiin tarpeeksi. Taytyi vain toivoa, ettd auditoriossa olisi tilanne toinen. Télld kertaa

oppilaiden turhautuminen ja herpaantuminen oli véistiméatonta.

Viikko 6. Nyt pidettiin ensimmiiset harjoitukset varsinaisessa esityspaikassa, auditoriossa. Mentiin
koko porukalla musikaalibiisejii lipi. Auditorio osoittautui heti hyviiksi esiintymispaikaksi, erityi-
sesti didnentoiston suhteen. Vaikka kiytossé oli samat soittimet ja PA-kamat kuin musiikkiluokassa,
sddistyttiin nyt taysin akustiselta kierrolta. Viimeinkin myos kuoro saatiin kuulumaan. Minullakin on
pianon sijasta kéytossd upouusi flyygeli, tosin se on jatkossa myos mikitettivd, ettei se jid balans-
sissa muitten alle, kuten tindcdn kavi. Bandin pojat kaipasivat monitoria. Tdytyy ensi kerralla koettaa
siihen tarkoitukseen musiikkiluokan aktiivikaiuttimia, niiden avulla laulajatkin saattaisivat kuulla pa-
remmin béandid. He kun ovat laulaessaan useimmiten kaiuttimien takana. Huomasimme muuten erddt
kuoroon liityviit ongelmat vasta nyt kiydessamme lipi tiettyja kohtauksia. Kun aikaisemmin oli
laulu-, tanssi-, ja néytelmdharjoitukset pidetty erikseen, oli osa oppilaista saanut vahingossa samaan
kohtaukseen esim. sekd tanssi- ettii kuorolauluroolin. Némii pddllekkdisyydet tulivat nyt esiin. Kun

.........

kaksi mataladdnisti altto-tyttod vahvistukseksi. Nyt olisi myds selvitettavi mitd pikimmiten monta
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kéiytannon asiaa, mm. lippujen ennakkomyynti, esityksen videointi, musikaalibiisien mahdollinen

nauhoitus, lavasteet, puvut,... (Paivikirja 7.2 1996)

Viikko 7. Talli viikolla pidettiin kahdet harjoitukset auditoriossa. Ensimmdisissd keskityttiin
Siivous- ja tappelulaulun , Rock with men ja TV-dancen tanssikoregrafioihin. Viimeksi mainittu oli

ihan kesken, muut melko hyvissd kunnossa.

Jalkimmdisissd harjoituksissa yritimme kéydi ldpi kisikirjoituksen seitseméstd kohtauksesta kol-
mea ensimmaisti. Musiikkiesitykset sujuivat jo ihan mallikkasti, mutta teatteripuoli oli vield selvisti
kesken, miké on tdysin luonnollista tissd tekovaiheessa. Esimerkiksi selkeydessd ja siirtymisessd
kohtauksesta toiseen oli vielid paljon tekemistd. Valojen suunnitteluun ja toteutukseen saimme nyt
mukaan kahdeksasluokkalaisen pojan, joka tunsi auditorion valojérjestelmén ldpikotaisin. Hén oli
hoitanut viimeiset puolitoista vuotta valaistuksen kaikkiin koulun auditoriossa jérjestettaviin juhlati-

laisuuksiin. Oli siis onni, etti saimme tillaisen asiantuntijan mukaan tekniikkaryhméaamme.

Téiméi on nyt sitd vaihetta, jossa kaikki on vield levillidn, ja kokonaisuutia on vaikea hahmottaa. On
vain uskottava omiin visioihin ja luotava uskoa myés oppilaisiin. Toisaalta monet ideat tuntuvat
syntyvin aina vasta tekovaiheessa, joten kaikkea on mahdotonta suunnitella etukdteen. Ja niinhdin
sen téiytyy ollakin, ettd esiintyjdt inspiroivat ohjaajia, syntyy vuorovaikutusta. Bdndi on ollut harjoi-
tuksissa turhautunut, kun soittajien tiytyy odotella muita. Oppivatpahan siind yhteistyon tekemistd
ja karsivillisyyttd. Mun téytyy mennd itseeni noissa biisien aloituksissa, pitdd miettid tempot ajoissa,
ettei hiitdipdiissiicin laske liian nopeasti tai hitaasti. Than musikaalin alkuun aion tehdii vield nauhalle
yleison "sisddntulomusiikiksi”" Joonaksen laulu Annelle -kappaleen séikeiston huilulla soitettuna.
Aiomme anoa muuten yliopistolta rahoitusta musikaalin videotaltiointia varten . (Péivikirja 15.2

1996)

Viikot 8-9. Hiihtolomaa edeltivilli viikolla pidimme kaiken kaikkiaan neljdt harjoitukset, tosin

niistd vain yhdet pidettiin koko porukalle. Niihin aikoihin Monna keksi musikaalille lopullisen ni-
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men "Miki sotku!". Tanssiharjoituksissa keskityimme keskenerdiseen TV-tanssiin. Koreografia,
jonka yksi luokan street dance -tytoisté oli tehnyt, oli sinénsd upea, mutta se oli vanha ja tehty alun-
perin eri musiikkiin. Siksi se ei soveltunut kaikilta osin saveltdmaini TV-dance -kappaleeseen.
Piitimme kuitenkin olla muuttamatta koreografiaa ja sen sijaan laskisimme kappaleen tempoa siihen

sopivammaksi.

Koko luokan harjoituksissa auditoriossa kivimme lépi kohtaukset 4-7.

Musikaalin loppupuolella néiyttii olevan enemmdn duunia, sielld kun on kaikki joukkokohtaukset.
Aktitvikaiutin tuntuu toimivan monitorina ihan moitteettomasti. Mutta...ei voi mitddn, meininki on
huono. Liian moni ei uskalla tai ei halua antaa itsestéidn juuri miticin. Muutama oppilas osoittaa niin
selviisti haluttomuuttaan, ettii muutkin menevit mukaan. Nuo voimakkaat persoonat hallitsevat
muita aivan liikaa. Jokunen oppilas toki tekee hommia téysilld, mutta se ei riiti. En osannut etukd-
teen kuvitella, ettii téytyisi kdiyttid néin paljon aikaa ja energiaa oppilaiden motivoimiseen. Ajattelin,
ettdi tiimdi olisi ilman muuta hauska ja innostava projekti, jonka harjoitteleminen katkaisisi aina mu-
kavasti (tylsiin) koulupdiivéin rutiinin. Nyt se on viimeistditin uskottava. tdssd luokassa ei ole kovin
hyvi henki. Koko projekti tuntuu olevan tietynlaisessa kriisivaiheessa. Oppilaat edelleen arkailevat
toistensa edessi esiintymistd, peliten ilmeisesti epdonnistumista ja naurunalaiseksi joutumista.
Ilmapiiri ei ole tarpeeksi vapautunut. Osa oppilaista on antanut ymmartdd, et tarina ja/tai musiikki
ovat liian "lillyji", pitiiisi olla rankempia biisejd, kovempia roolihahmoja, rajumpi tarina. He koke-
vat tiiméin materiaalin ilmeisesti liian lapselliseksi aikuistumisen kynnykselld olevalle nuorelle. Mutta
kun kaikkia ei voi miellyttid. Eiki sen puoleen, eihdn timd projekti voi kaikkia samalla tavalla
kiinnostaakaan. On myés kysyttava itseltiicin, olisiko ehkd toisenlainen kdsikirjoitus, musiikki tai
ohjaamistyyli innostanut oppilaita enemmiin? Tuntevatko jotkut oppilaat kenties itsensd koeka-
niineiksi, jotka ovat vain vilttdmdton paha kahden yliopisto-opiskelijan lopputyossd? Tilanteesta
huolestuneena ja samalla hiukan drtyneend pidimme harjoitusten pidtteeksi koko porukan kanssa
vakavahenkisen palaverin. Oli todettava, ettemme me voi eniid tehdd 16iti puoliteholla, koska muu-
ten aika loppuu kesken. Vain jos me kaikki uskomme tihin esitykseen ja itseemme, ja pistimme it-

semme likoon, voi yleisikin uskoa tihén ja nautiia nikemdistidn. Virheitd saa kylld tulla, ja vahin-
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koja aina sattuu, mutta jos esitys ei vakuuta sen takia, ettd esiintyjdt eivdt edes yritd, niin se tuntuu

pahalta. Palaveri tuntui onnistuneelta . (Péivikirja 21.2 1996)

.....

huttelu vai se, etti paikalla ei Monnan ja minun lisiksi ollut kuin asianomaiset kuusi jengildisti,
mutta joka tapauksessa rohkeutta ja eldytymisti alkoi 16ytyd ihan eri tavalla kuin ennen. Rap saatiin

esityskuntoon ja kaikille jii selvisti harjoituksista hyvéd mieli.

Viikon viimeisissi harjoituksissa passin ensimmaistd kertaa seuraamaan Monnan vetdmid néytelma-
harjoituksia. Kdvimme lpi lahinnd kahta ensimmdista kohtausta. Positiivista ldhes kaikkien koh-
dalla oli estottomuus ja rohkeus. Erityisesti tarinan kaksostyt6t improvisoivat hauskasti ja mieli-
kuvitusta tuntui riittévén. Korjattavaakin kuitenkin 16ytyi; puhe ei ollut vield tarpeeksi selkeétd ja hi-
dasta, vililli puhuttiin pazllekkéin ja selkd yleisoon pdin. Esiintyminen tuntui yleensd ottaen kai-

paavan tietty teatraalisuutta. Se oli nyt vahén arkista, tietynlaista tv-ndyttelemista.

Viikko 10. Videotaltiointi-anomus hyviksyttiin. Kuvauksen ja editoinnin hoitaa nyt sitten yliopiston
oma kuvausryhmi. Hyvi, etti timén asian voi jittdd ammattimiesten huoleksi. Tilla viikolla oli
vuorossa yhdet koko pdivin ja yhdet kahden tunnin harjoitukset, molemmat auditoriossa.
Ensimmiiisissd kivin aamupiivilld yhtyeen kanssa kappaleet 1dpi Monnan harjoituttaessa lahinnd
jengi-kohtausta. Ttapéivlla kidvimme koko porukalla lépi kohtaukset 4-7. Harjoitus sujui muuten
ihan tyydyttdvisti, mutta yhtyett4 joutui jatkuvasti komentamaan. Pojat kun eivit tahtoneet malttaa
olla soittamatta naytelmikohtauksia harjoiteltaessa. Myds lauluja séestettdessd osa soittajista alkoi
paantuminen odotettavaakin. Yhtyeen jésenille saattaa olla myds henkisesti hankalaa asettua "taus-

tamuusikon" sdestiviin rooliin, kun on tottunut yleensi olemaan lavalla huomion keskipisteessé.

Jilkimmiisissd harjoituksissa tehtiin ensimmainen lipimeno. Paikalla oli sattumalta hiukan ylei-

soikin, kun musiikkikasvattajien kolmas vuosikurssi kivi opintoihinsa liittyen seuraamassa projek-
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tin edistymisti. Meininki oli ehdottomasti paras tihin mennessd, yhtyekin malttoi olla melko hiljaa.
Musiikki toimi pienid balanssiongelmia lukuunottamatta mukavasti, mutta muu esiintyminen oli

vield vihin epavarmaa. Erityisesti tv-kohtaus tuntui kaipaavan harjoitusta.

Viikko 11. Bdessi oli viimeinen harjoitusviikko, varsinainen loppukiri. Keskiviikkona pidimme
kahden tunnin harjoitukset ja sunnuntaina viimeiset, koko péivén kestévét harjoitukset. Kokonainen
viikonloppu ei siis kdytinnon syisté tullutkaan kysymykseen. Esitysaikataulu oli nyt lySty lukkoon,
lavalle noustaisiin yhteensa seitsemén kertaa. Koululaisesityksid olisi kolme ja ne pidettdisiin maa-
nantaista keskiviikkoon 18.-20.3 klo 12.30. Nelji avointa yleisesitystd sovimme pidettdvaksi il-

taisin samalla viikolla 18.-21.3 klo 19.00.

Teimme yhteistyossi kahden oppilaan kanssa mainosjulisteen. Niitd kdvimme kaikki kiinnittdméassa
nikyville paikoille ympéri Jyviskylds. Samasta julisteesta saimme pienentdmailld kansilehden
Monnan tekeméin kisiohjelmaan, joka tulisi olemaan my&s padsylippu musikaaliin.Mikd Sotku!
Kopioimme jokaista yleisdesitystd varten 160 késiohjelmaa, eri péiville eri vériset sekaannusten

vilttimiseksi. Monna, min ja oppilaat myimme yhteensi noin satakunta lippua ennakkoon.

Keskiviikon harjoituksissa kaytiin jélleen léipi kohtaukset 4-7. Tyd tuntui olevan vield kesken, eikd
meininkikisn ollut paras mahdollinen, mutta uskoimme, ettd sunnuntaina olisi motivaatio toisenlai-
nen. Radio Jyviskylin toimitus kiinostui projektistamme, kun olin soittanut sinne aikaisemmin.
Toimittaja kivikin tekemssséd ndissd harjoituksissa haastatielun. Sen takia harjoitusten aikataulu
kirsi jonkin verran, mutta saimmepa hyvén puffin paikallisille radioaalloille. Olin tehnyt néihin
harjoituksiin yhtyeelle oman muistilistan, joka sisélsi kappaleitten esitysjirjestyksen lisaksi joitain
yleisis ohjeita nille soittajille. Yhtyeen vaatetukseksi sovimme yksinkertaisesti ajattoman kokomus-

tan asun.
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innostuksesta ja viimeinkin 16ytyméisilldzn olevasta yhteishengestid. Harjoitusaikaa oli varattu klo
10.00 - 18.00. Monnan suunnittelemat lavasteet olivat paikoillaan ja jokainen oli I6ytinyt rooliinsa
sopivan asun. My6s valaistus alkoi olla kunnossa. Valomiehet olivatkin koko projektin ajan suunni-
telleet ja toteuttaneet tehtéviinsd varsin omatoimisesti. Heti alkuun aamulla tuli Keskisuomalaisen
toimittaja tekemizin musikaalista juttua seuraavan péivén lehteen. Tamién jilkeen kdynnistettiin koh-
taus-harjoitukset, jotka kestivit aina iltapaivalle 15.30 saakka. Positiivinen tunnelma tuntui vallitse-
van auditoriossa koko piivin. Viimeinkin kaikki yrittivét tosissaan. Hioimme nyt viimeistd kertaa

jokaista kohtausta erikseen. Péivin paitti musikaalin ensimméinen lapimeno ilman apua.

Vasta nyt voi huokaista helpotuksesta: kylld timd tulee toimimaan! Lipimeno onnistui hienosti, kun
oli yritysti. Lavasteiden, rekvisiitan, maskeerauksen ja esiintymisasujen mukaantulo toi odotetusti
fiilistd esittimiseen. Mikéhdn siind on, ettii oli kyseessd melkein minkd tahansa isomman esityksen
valmistelu, niin kiire tulee. Esitys tuntuu aina valmistuvan yhdennellitoista hetkelld, kuten nytkin.
Ehkii monet suhtautuvat harjoittelemiseen vakavammin vasta, kun on aivan pakko. Toisaalta eteen
tulee myos se tosiasia, ettei kukaan halua ainakaan itsedicin nolata lavalla, vaikkei yhteishenki ja yh-
dessii onnistuminen kiinnostaisi piitkikddn. Nyt alkoi 16ytyd sitd itsensd likoon pistdmistd, uskoa it-
seen ja tihdin esitykseen. Toivottavasti se tavoittaa myds yleison. Témdn projektin aikana on téyty-
nyt tosissaan miettid, mitd me oikeastaan haluamme tillé kaikella saavuttaa. Jos titii esitystd valmis-
teltaisiin ammattiteatterissa, puuttuisimme me vield moneen asiaan. Mutta kun esitystd tehddidin
koululaisten kanssa, se ei ole tarkoituksenmukaista. Oppilaiden omakohtaiset, kannustavat onnis-
tumisen elimykset ovat tirkedmpid kuin wiydellisen virheeton, ammattimainen esitys, vaikka eivit-
héin néimd asiat toki ole toisilleen vastakohtia. Jotkut oppilaat ovat aina esiintymisessddn pidemmalldi
kuin toiset, minkd ei kuitenkaan saisi olla esteend sille, etteivitki kaikki voisi nauttia yhtd paljon
timdin projektin tekemisestd. Toivon ja uskonkin, ettii monet ndistd nuorista loytdvdt titd kautta it-
sestéiéin uusia puolia ja piilotettuja voimavaroja. Se olisi koko projektin parasta antia. Saimme vield
viime hetkelld hyvéici radiopuffia musikaalille, kun Monnaa haastateltiin radio Keski-Suomeen ja
mind ilmoitin esitykset radio Jyviskylin menovinkkeihin. Myos Jyvéiskylin alueen PTV oli kiin-

nostunut musikaalista. Nyt on varsinainen tyé meidédn ohjaajien osalta tehty. Oppilaitten puolesta ei
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voi endid esityksessi tehdd muuta kuin pitid peukkuja. Edessd on seitsemdn esitysti neljdn pdivin
sisdlld, toivottavasti se ei kiiy oppilaille liian rankaksi. Téitd on ainakin tehty paljon. Saakohan ensi

yond unta? (Paivikirja 18.3 1996)

4.2.2 Monna Ollikainen, nayttimdohjaus

Yhteistyluokkamme musiikinopettaja sai kisikirjoituksen ensimmdisen version postitse elokuun
alkupuolella. Hinelti sain positiivista palautetta ja tervetulotoivotuksen koululle. Koulujen alkaessa
ja sitid seuranneessa yhteydenpidossa musiikinopettajan ja luokanvalvojan kanssa varmistui myos,
ettéi musikaaliprojektin ohjauksen pddvastuu oli minulla ja Antilla, opettajien jatkuvan valvonnan ja
neuvojen saattelemana. Otimme tehtivit vastaan mielenkiinnolla ja innostuksella mutta myos pieni
epavarmuus ja pelkokin mielessi. Molemmilla on kylld kokemusta opettamisesta ja musikaalipro-
duktion tekemisesti, mutta ohjaajina 1ahdemme tekemin useimpia asioita kéytinndssd ensimmaistd

kertaa. Mahdammeko onnistua?

Tissid vaiheessa alkoikin kiivas opettaja-ohjaaja-identiteetin etsiminen ja pohtiminen. Tukena mi-
nulla oli muun muassa osallistuminen musiikkikasvatuksen koulutusohjelmaan siséltyville mu-
siikkiliikuntakurssille sekd Keski-Suomen Harrastajateatteriyhdistyksen jirjestimélle Pirkkoliisa
Tikan musiikkiteatterikurssille elokuussa 1995. Lisis ideoita harjoitustilanteisiin 16ytyi myds esi-
merkiksi kirjasta Helminen, Jussi 1989: Nayttamdlle! Imaisutaidon harjoituskirja. WSOY.
Ilmaisukasvatuksen yleisempiz taustoja sekd pedagogiikkaa kisittelee puolestaan kirjat Draama.
Nyt. (1994) seki Draama. Elimys. Kokemus. (1995) jotka kuuluvat Jyviskyldn yliopiston opetta-
jankoulutuslaitoksen sekd tiydennyskoulutuskeskuksen sarjaan Kirjoituksia ilmaisukasvatuksen

alalta

Suunnitellessani harjotuksia omalle ryhmélleni analysoin usein mielesséni niiden ohjaajien toimin-
taa, joiden ohjaukessa itse olin ollut. Kiytin tyoskentelyssd hyvikseni muun muassa heiltd néin

omaksumiani toimintatapoja. Erityisesti toimintaani ohjaajana vaikutti pyrkimys saada oppilaat tun-
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temaan musikaalissa niytteleminen mielekkééng ja antoisana kokemuksena. Se vaikuttaa siihen, si-
toutuvatko oppilaat tekemiseen ja kokevatko niytelmin omakseen. Néin ollessa poistuu oppilaiden
pelko tulla naurunalaiseksi néyttimolld, mika taas vaikuttaa ndyttelijoiden replikointiin ja koko ndy-
telmin uskottavuuteen. (Vepsi 1994, s.139.) Alusta alkaeen pyrin my0ds analysoimaan néyttelijoi-
den kanssa tarinan sanomaa seki roolihahmojen motiiveja ja paamiirid. Cassadyn (Vepsd 1994,
140) mukaan jokaisella henkilolld on ndytelmissd tavoite, jonka hidn haluaa saavuttaa. Robert
Cohenin mielestd roolihenkilon kiytos riippuu hdnen kulloisestakin tilanteesta ja kayttdytymistd
ohjaa tulevaisuus, ei menneisyys. Néin ollen ei pidd ajatella hénen toimivan pelkastdin luonteensa
mukaisesti vaan niyttelijin tdytyy ajatella ennemmin roolihahmon tilannetta ja aikeita kuin hénen
persoonallisuuttaan tai menneisyydesti johtuvia syitd roolihenkilon kiyttdytymiseen. (Vepsd 1994,
140.) Jouduin siis lipikdymssn niyttelijdiden kanssa hyvin samantyyppisié asioita, joiden kanssa

itse painiskelin jo kisikirjoitusvaiheessa.

Viikot 41-42 . Ensimmiisissi kokoontumisissa 9.a:n kanssa tutustuimme kaikki yhdessd musikaa-
lin juoneen ja lauluihin. Lauluharjoituksia veti ldhinnd Antti ja mind puolestani kerroin musikaalin
juonen laulujen lomassa. Jaoin oppilaille mys musikaalin synopsiksen. Kisikirjoituksen annoin
luettavaksi sidinkielenopettajalle. Hin antoi kannustavaa palautetta ja vinkkejd siitd, miten lahted
tydstamézin niyttamokohtauksia juuri timén luokan kanssa. Koska liheskdin kaikilla oppilailla ei
ollut aikaisempaa niyttimokokokemusta sovimme, etti oftaisimme musikaalin ndyttamotyohon
"pehmeiin laskun": ensin tutustuisimme toisiimme ja itseilmaisuun idinkielen tunneilla vetdmieni il-
maisutaitoharjoitusten kautta. Opettajan mielesti kisikirjoituksia ei myodskaan kannattaisi vield tdssd
vaiheessa jakaa oppilaille vaan harjoitukset aloitettaisin improvisaatioina juonen eri teemojen poh-
jalta ja oppilaat saisivat myShemmin kasikirjoituksesta ne kohtaukset jossa kukin itse olisi mukana.
Arvelin tdmén helpottavan myos meiddn ohjaajien tyotid: oppisimme tuntemaan kaikki musikaalin
teossa mukana olevat oppilaat ennen kuin eri tehtivien jakaminen alkaisi. Kéytannon tyota helpotti
paljolti kurssimuotoisuus: jakson aikana didinkielen tunteja oli viikoittain 5 jokaista ryhméi kohden,
ja kun luokka oli jaettu kahteen éidinkielen ryhméén oli helpompi suunnitella ja toteuttaa myds pien-

ryhmityoskentelyd.
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Viikko 44 . Niiti kaksoistunteja pidettiin aina kerrallaan noin kymmenen hengen ryhmille. Antti oli
mukana katsomassa ja kuuntelemassa. Tamdi oli hyvi ratkaisu, silld kaksin havaitsimme enemmain
asioita oppilaista. Ensin teimme harjoituksia ja sen jilkeen kokoonnuimme aina piiriin keskustele-
maan ja kyselemiin oppilailta missi tehtévissd he itse ensisijaisesti tahtoisivat olla mukana. Nailld
tunneilla korostimme siti, ettii ilmaisuharjoitukset olivat todellakin harjoituksia, kyse €i ollut min-
kagnlaisesta "paisykokeesta". Tdméd auttoikin selvisti oppilaita rentoutumaan ja keskittyméén.
Samoja harjoituksia kéytin usein esimerkiksi alkuverryttelyind myShemmissékin tilanteissa musi-

kaalin harjoitusperiodin aikana.

1. Alkuliimmittelyd musiikin tahdissa (rentoutuminen, keskittyminen)

Levylti tulevan musiikin tahdissa ensin piirissd lontystelyd, sitten kivelyd, ja viimein juoksua.
Aluksi keskitytian omaan kulkemiseen mutta vahitellen aletaan reagoida myds muihin osallistujiin
ottamalla mukaan esimerkiksi aina katsekontakti vastaantulijaan. Kun ohjaaja huutaa "nyt", joukko

pysihtyy ja jatkaa liikkumista taas késkysta.

2. Peiliharjoitus pareittain (keskittyminen, liikkkeiden korostaminen, yhteistyo)
Toinen parista tekee hitaita liikkeiti ja toinen toimii peilikuvana eli ikdin kuin seisoo "peilin takana"

jaljitellen liikkeit ja asentoja mahdollisimman tarkasti, pariaan koko ajan silmiin katsoen.

3. Tarinapiiri (mielikuvituksen aktivointi, keskittyminen, yhteistyo)
Ohjaaja antaa piirissd istuville osallistujille esineen, josta jokaisen on keksittivd muutama lause esi-
neen ympirille yhdessé kehitettividn tarinaan. Kerrottuaan osuutensa oasllistuja ojentaa esineen

kenelle tahansa piirissd olijalle, jonka tdytyy taas jatkaa kertomusta.

4. Mimiikkaa (mielikuvitus, liikkkeiden korostaminen)

aihepiiristd (ammatit, kotiaskareet, tunnetilat jne.) siihen asti kunnes joku toinen osallistujista keksii,

mistd on kyse.
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5. Sokeankuljetus (luottamus- ja aistiharjoitus)
Kuljetaan pareittain tilassa pelkiit sormenpéit vastakkain niin, ettd toinen parista sulkee silménsd ja

toinen ohjailee timin kulkua varovaisesti eteenpain.

6. Syoppd (improvisointi, liikkkeiden korostaminen)
Seuraavaa harjoitusta voi tehdi joko yksi osallistuja kerrallaan muiden seuratessa toimintaa, tai yhtd

aikaa ryhmissa.

.....

jys/ valkosipuli/ chilipippuri..." Syoppo esittidvi reagoi syodessdin ruoan edellyytiamilld tavalla,
korostaen tunnetilojaan. Ehdotukset purkin sisdllosti voivat tulla joko ohjaajalta tai muilta osallis-

tujilta.

7. Nyhjiiii tyhjastd (mielikuvitus, eldytyminen, reagointi, yhteistyo)

Valitaan osallistujista muutama niytteleman, muut jiivat yleisoksi. Yleiso saa huudella vapaasti
ehdotuksia tulevan "niytelmin" aiheeksi ja sen henkilohahmoiksi. Ohjaaja tai juontaja kokoaa mie-
leisistizin ideoista vilittomasti juonen kulun, méiréd henkildshahmot ja ndytelmé voi alkaa. Ohjaaja
voi kehottaam niyttelijoitd muuttamaan ndyttelijoiden tunnetiloja tai ndytelmén tyylilajia (esimerksik-
si komedia, tragedia, farssi, ooppera) kesken kaiken tai heti sen paatyttya, uusintaesitykseen.
Meidin harjoituksissamme tuloksena syntyi muun muassa komiikkaa ja konflikteja perhepiirissd,

kauppiaat mainostamassa kilpaa omaa tuotettaan samalle henkil6lle, lentokonekaappaus...

Illmaisuharjoitukset onnistuivat hyvin. Nekin oppilaat, jotka eivit erityisesti ole kiinnostuneita ndyt-
telemisestii osallistuivat mielestini kaikkiin harjoituksiin kiitettivisti. Saimme jo jonkinlaista kiisi-
tystii oppilaiden kyvyistd improvisoida ja puhua néyttamollisissd tilanteissa. Oppilaat olivat myds jo

miettineet melko tarkkaan, miti haluaisivat tehdd musikaalissa. Innokkaita nayttelijoitd on PALJON,
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ja kaikille pitiiisi loytdd projektiin mielekiisti tekemistdi niin, ettd kaikki tuntisivat roolinsa ja tehtdi-

vinsd tirkedksi. Téytyy saada oppilaat kokemaan ettd juttu on YHTEINEN! (Pdivikirja 1.11.1995)

Mietimme Antin kanssa oppilaiden rooleja ja tehtivid yhdessé viikon ilmaisuharjoitusten ja keskus-
telujen sekd kevisn portfolioiden tukemana. Koska lihes jokaisella oppilaalla tulisi olemaan musi-
kaalissa useampi kuin yksi tehtéivd, oli musiikinopettajan mielestd syytd koota rooli- ja tehtaviluette-
lo erikseen jokaisen oppilaan osalta. Kirjoitin oppilasluetteloon parilla sanalla jokaisen oppilaan
omat toiveet seki meidin alustavat ehdotuksemme heidén tehtivikseen. Titd versiota emme kuiten-
kaan lyoneet vield lukkoon vaan paddyimme siihen, ettd tulevana keskiviikkona teettéisin vield osit-

tain musikaalin teemoihin liityvis harjoituksia jotka selkeyttdisivit vield tilannetta.

Viikot 45-46 . Halusin siis varmistaa, ettd minun ja oppilaiden kisitykset roolijaoista ja tehtavistd
kulkisivat jotakuinkin samaan suuntaan. Suunnittelin seuraavia improvisaatioharjoituksia varten val-
miiksi tietynlaisia oppilasryhmié. Téssd vaiheessa oppilaat saivat myos jokainen osia késikirjoi-

tuksesta oman roolin tarkempaa tutustumista ja omaksumista varten.

Tilld viikolla tapasin myos tyttdjen likkunnanopettajan. Han oli lupautunut suunnittelemaan seka
ohjaamaan musikaaliimme tanssikoreografioita. Toimitimme opettajalle ensialkuun kasetin musi-
kaalin kappaleista seki keskustelimme toiveistamme tanssien suhteen: missid kappaleissa niitd tulisi
olemaaan ja minkilaisiin teemoihin ne liittyisivét. Tuntui hyviltd saada tydskennelld alan ammatti-
laisen kanssa, joka oli innostunut musikaalistamme ja toi mukanaan omia ideoitaan sekd tyopanok-
sensa harjoituksiin. Tsti lihtien sovimme jo tiettyja liikuntatunteja jolloin tansseja alettaisiin hioa.
Syyspuolella niiti oli vain muutama, mutta kevitpuolella, ennen esityksid liikkunnanopettaja lupasi

varata pidemmiin jakson nimenomaan musikaalitansseille.

Minun ja Antin ehdotus musikaalin rooli- ja tytjaosta esiteltiin oppilaille 14.11. Tamin jilkeen
oppilaat saivat viikon miettimisaikaa sulatella meidén ehdotustamme. Muutoksia tapahtui paéroolien

osalta niin, etti meidin alustavan suunnitelmamme mukaan pairooleista "Mallan" ja "Leppiksen”
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rooliin valitut oppilaat tulivat oma-aloitteisesti ehdottamaan muutosta roolijakoon. He tuumivat ettd
selviytymiin kahdesta aivan keskeisimmistid henkilchahmosta. Mind puolestani kannustin heitd
miettiméin vield ja ehdotin puolestani muutamia sketsityyppisid harjoituksia tilanteen molemmin-
puoliseksi selkeyttéamiseksi. Teimme siis edelleen pari ilmaisuharjoitusta kaikkien erityisesti ndytte-
lemisesti kiinnostuneiden oppilaiden kanssa ja l6imme roolijaon lukkoon vasta sen jilkeen. Nyt
roolijako 16ytyi kivuttomammin ja kaikki osapuolet vaikuttivat tilanteeseen tyytyviisiltd. Muutoin

matta ensimmiisen ehdotuksemme mukaisina koko projetin ajan.

Rooli- ja tehtivijaon pyrkimyksend on ollut tehdi jokaiselle oppilaalle henkilokohtainen tyosuunni-
telma. Siitd nitkee niin harjoitus- kuin esitysvaiheessakin, missi kenenkin on milloinkin oltava.
Projekti tuntuu tissi vaiheessa hallitulta (?) kaaokselta: on vaikeaa pddisti 33 oppilaan ajatuksiin ja
luokan ryhmdhenkeen, yrittiid ymmdrtid miki on kivaa tai vaikeaa jo miki ei... Jokainen harjoitus-
kerta on suunniteltava etukiiteen edellisten pohjalta! Pieni ongelma on kenties se, ettd kun ainoastaan
béndi harjoittelee aluksi Antin kanssa musanluokassa, minun on silld aikaa kehiteltiva Jérkevdd teke-
mistii koko muulle luokalle. Jonkinlaista "itsendistd tyoskentelyd" eli oppilaiden keskindisti
pienryhmissd tapahtuvaa harjoittelua lienee pakko jirjestid. Jengikohtaukset ainakin kannattaa har-
joitella ensimmdiisten musatuntien aikana. Osan ajasta jokaisen oppilaan on ndin ollen kuitenkin jos-

kus odotettava omaa vuoroaan. Mitenkohin sekin onnistuu? (Pdivakirja 13.11.1995)

Niiyttelijiit ajattelin laittaa ensimmdiisend tyostdmddn roolihahmon motiiveita sekii  persoonallisuuden
piirteitd, en niinkéiin vieli repliikkejd. Joitakin pukuja ja tapahtumapaikan tavaroita olisi varmasti
hyvi olla mukana heti alusta alkaen, jotta ndyttelijdt saisivat niistd tukea ja virikkeitd roolihahmol-
leen. Téiytynee siis koluta sekii koulun rekviisiittavarastoa etid omaa kaappia. Muutenkin olisi hyvi
tutustua koulun tarvikevarastoihin jo tissd vaiheessa, ettei sitten jossain vaiheessa tule hirved kiire.

Kéiytiinnon asioita on loppujen lopuksi huomioitava ylldttavin paljon. Koulun vahtimestarilta saa
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varmaan lisié tietoja kaikenlaisista saatavilla olevista varusteista roolipuvuista spottivaloihin.

(Pdivikirja 20.11.1995)

Viikko 47 . Aloitimme kohtausten harjoittelun Laitisen perheen roolihahmoja (Malla, Leppis, Jenni,
Joonas, isd) esittivien oppilaiden kanssa. Mietimme yhdessi perheenjisenten taustoja sekd pyrki-
myksid niytelmissi ja vertailimme niitd oppilaiden omiin kokemuksiin. Etsimme jokaisen rooli-
hahmon persoonallisuuden piirteité ja karaktddreja. Miten pieni Jenni-tytto puhuu, istuu, leikkii tai
liikkuu? Ent iséin puhe- ja kiivelytyyli? Hahmojen erityispiirteitd alkoi 1oytyd. Kerroin my®ds vihin
niyttimailmaisun erityispiirteistd: puheen ja lifkkeen korostamista ja lijoittelusta. Tatd asiaa harjoitel-
tiinkin yhdessa. Pienryhméssé tyoskentely ja motivoituneet néyttelijat auttoivat saamaan paljon

aikaiseksi jo ensimméiselld kerralla.

Seuraavalla kaksoistunnilla oli musiikkia, jolloin yhtye harjoitteli Antin kanssa ja mind pidin harjoi-
tukset koko muulle luokalle. Lihdimme jilleen liikkelle ilmaisuharjoituksilla ja siirryimme sitten
musikaalin teemoihin, 13hinni jengikohtauksen suunnitteluun. Nami harjoitukset eivit onnistuneet
ollenkaan suunnitelmieni mukaan: oppilaat olivat levottomia, keskustelivat keskenééin eivétka vélilld
tuntuneet kuuntelevan ohjeitani. Mielesséni kdvi ajatus, ettd "timd on kai sitten sitd opettajan tes-

taamista”.

Nimé harjotuikset olivat minun osaltani opettavaiset. Sain samalla selkedmmiin késityksen siitd,
millainen sisdinen "henkilokemia" luokan keskuudessa vallitsi. Huomasin, ettd luokan sisélld oli
tiettyjd kaveriryhmittymié jotka ovat hieman "eri aaltopituuksilla”. Tama vaikutti sithen ettd harjoi-
tuksia tehdessdmme oppilaat seurasivat pienryhmétilannetta epéluuloisemmin toistensa tai parhaan

kaverinsa reaktioita ja asennoituivat harjoituksiin jotenkin haluttomammin ja epéilevammin.

Jengikohtaus jdi vield hyvin hajanaiseksi. Joitain henkilshahmoja (mm. jengin johtaja) ja tilanteita
saimme timin kaksoistunnin aikana kuitenkin jo alulle. Pdddyin siihen, ettd ndin suurella joukolla

on vaikeinta tySskennells: luokka pitéisi saada jaettua jollain tavoin pienempiin osiin. Tulevina viik-
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koina pelastuksen toisi ainakin kuorostemmojen harjoitukset joita musiikinopettaja voisi vetdd ndyt-

tamo- ja bindiharjoitusten kanssa yhtiaikaa.

imitaatio-, ilme- ja tunneharjoituksia, luimme kisikirjoitustekstid 14pi ja teimme paria ensimmaisté
kohtausta lipi pelkilld ilmeillé ja eleilld, muistellen kohtausten pédasioita ja miettien sitd, millainen
yleistunne ja miké tavoite kullakin henkil6lld kohtauksessa oli. Liikkkeideh ja asioiden korostami-
nen osoittautui yllittavin vaikeaksi. Esimerkiksi oppilaiden puhe "ndyttimolla” oli hatdisté ja epé-
selvi, vaikka asiaa harjoiteltiin ja mina yllytin liioittelemmaan yhi enemméin ja enemmén. Oppilaille
tuntui olevan vaikeaa havaita itse, kuinka paljon lisdd tehoa liioitteluun milloinkin tulee: siksi pyrin

tistedes havainnollistamaan asian tekemalls ja nayttimélld itse esimerkkid niin hyvin kuin osasin.

Viikko 48 . Tilli kertaa, luokan ollessa jaettuna kolmelle ohjaajalle, jengikohtauksen harjoitukset
onnistuivat huomattavasti paremmin kuin edelliselld viikolla. Jengin jisenten uhkaavutta ja tyylid
etsiskeltiin erilaisten harjoitusten avulla, esimerkiksi kulkemalla piirissi osa my6té-, osa vastapéi-
viin, uhkaavien katsekontaktien ottaminen ja vihittdinen vastaantulijoiden fyysinen kontakti pel-
kiisti hipaisusta aina tdinimiseen ja tuuppimiseen asti. Jengin johtajahahmon eleitd ja ilmeitd mietit-
tiin yhdessi ja muiden piti reagoida johtajan késkyihin sen mukaan, oliko esittdjan kiytos vakuutta-
vaa vai ei. Harjoituksissa eldytymiseen auttoi usein kummasti jo muun muassa nahkatakkini, jota
lainailin esittéjille. Kun etsimme mielikuvia ohjeeksi jengin jasenille minulle tuli mieleen vanhasta
TV-sarjasta Onnen Piivit roolihahmo nimelts Fonzie: rento kaveri joka silti saa kidden heilautuksella
kaikki tekemdin asioita hinen puolestaan. Kehotin erityisesti jengin johtajaa eli Sakkea esittdvai
tytt4 katsomaan sarjaa ja analysoimaan, kuinka Fonzien esittdjd luo hahmolle rennon mutta samalla

tiukan ja "pomomaisen” tyylinsa.

On ilmeisen tirkedid, ettd samaa roolihahmoa luodaan tarpeeksi pitkddn ja maltillisesti. Tamd nakyy
esimerkiksi Saken hahmossa: erittiin mukavasta ja fiksusta koulutytostd saadaan néyttamolli esiin

julma ja typerd jengijohtaja kunhan vaan ohjaajan ja esittdjin mielikuvat hahmosta osuvat yksiin.
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Seuraava suuri haaste tulee olemaan kaikkien esittijien osalta selkedmpi replikonti, kuuluvampi ddni
ja se, ettii se suuntautusi aina yleisolle: ettei repliikkejii lausuttaisi selkd yleiséon pdin, ei pddillekkdin
muiden henkiloiden kanssa, eikd yleensd liikkuessa. Néiihin asioihin ei ilmeisesti voi kiinnittiid kos-
kaan liikaa huomiota. Huomaan nyt myés, kuinka mielettomdn tarkkaa tilanteentajua ja havainnoin-
tikykyé ohjaajalta itseltddn edellytetiiin. Mietin myés siti, olenko toisaalta joskus liian herkdsti pis-
timdissi kohtausta poikki ja jakamassa neuvoja, jos joku asia menee pieleen. On suunniteltava lop-
pujen lopuksi aika tarkkaan se, mitd aikoo teettdidi missikin harjoituksissa. Toisaalta: aina on tullut
ylliityksiii kun joku on ollut myohdssd, poissa koulusta yms. eli "sijaisratkaisuja” on ollut pakko
keksidi nopeasti. Joskus on mentiivd itse ndiyttelemddin puuttuvaa henkilod... Oppilailta tulee silloin
tillsin rakentavaa palautetta toisilleen: olisi kenties syytd laittaa heidit tarkkailemaan useamminkin

toistensa ddnenkdiyttod ja sellaista. (Péivikirja 29.11.1995)

Koulun itsendisyyspaivin juhlassa saimme tutustua kdytannossd Kuokkalan koulun upouuden audi-
torion mahdollisuuksiin: tilaan, dinentoistoon ja valoihin. Mielessini selkeni paljonkin kuva siitd,
millaiseksi musikaalin niyttimoasetelma tulisi muotoutumaan. Téhén mennessd olimme harjoitelleet
Jshinna litkuntasalissa ja sielld pidetyissa harjoituksissa néyttelijoilld oli selvésti vaikeaa hahmottaa,
kuinka pienells tai suurella alalla he voisivat néytellessdzn liikkua ja missd pain heihin nihden yleiso
tulisi istumaan. Muutonkin suureen saliin oli yleensi vaikeaa saada kellaritunnelmaa, joka taas autta-

isi oikean tunnelman syntymistd kohtauksiin. Auditoriossa kaikki siis tulisi olemaan paljon parem-

Viikko 50 . Suunnitellessani minulle kaikkein vaikeinta ohjaustyoté eli jengikohtauksia sain ajatuk-
sen: koska harjotteleminen suuren oppilasmairin kanssa kerrallaan ei selvistikddn toiminut hyvin,
jaoin jengiroolien esittéjat didinkielenryhmien mukaisiin pieniin harjoitusryhmiin joiden kanssa pys-
tyimme tyostiméin samaa kohtausta pala palalta ensin erikseen, ja sitten vasta yhdistamién kaikki
ryhmiit kohtaukseen. Néin myos jokaiselle jengin jésenelle tulisi selkedmpi, oma rooli eikd kukaan
olisi vain "osa massaa", kuten jotkut heistd tuntuivat asian késittdvan. Samanaikaisesti muut oppilaat

olisivat normaalisti gidinkielentunnilla opettajansa kanssa ja tyorauha siilyisi. Oppilaat heittdytyivit
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rooleihinsa selvisti paremmin kun muut luokkalaiset eivit olleet katsomossa keskustelemassa, tark-
kailemassa tai kommentoimassa. TAmi auttoi myos jengildisid tuomaan esiin omia ideoitaan ja
muutosehdotuksia. Mietimme ja harjoittelimme erityisesti jengin, siihen kuuluvan Annen sekd

Joonaksen vilistd suhdetta ja miten sen tulisi muuttua juonen edetessi.

Musiikintunneilla 13.12. kokosimme joukon yhteen ja kdvimme kaikki laulut yhdesssé lépi yhtyeen
siestykselld. Sovimme myds kevitlukukautta koskevia kiytdnnon asjoita opettajien ja rehtorin kans-
sa: varmistimme myos musikaalin esitysajankohdan maaliskuulle. Torstain &idinkielentunneilla
saimme mahdollisuuden keskittyi erityisesti laulu- ja viulusolistien osuuksiin: mietimme solistikoh-
maa muistutin oppilaita miettiméiin loman aikana omaa pukua, etsimdén kotoa sopivaa rekvisiittaa

kellariin sek opettelemaan roolihahmoa ja vuorosanoja.

Alkutouhut ovat olleet aikamoista sekasotkua ajatuksissa. Nyt alkaa kuitenkin tuntua siltd ettdi mi-
nulla on parempi ote kokonaisuudesta, ja ettd osaan tarvittaessa katsella asioita seuraavaa viikkoa
pidemmillekin. Oppilaisiinkin on tutustunut paremmin: alan saada tuntumaa siitd, mistd narusta
milloinkin on ohjaajana vedettivi. Osa oppilaista ovat motivoituneita projektin suhteen, osalla taas
tuntuu olevan selvii vastarinta. Mutta niinhén se kai aina on, kun on kyse murrosikdisistd ja koulu-
tyoskentelystd. Monilla oppilailla saattaa kylld se fiilis, ettd he eivit ole pidsseet vield toteuttamaan
itsedicin kykyjensii mukaisella tavalla. Se on taas enemmdin minun mokani. Varsinkin ndihin oppi-
laisiin pitdisikin seuraavaksi kiinnittid enemmdn huomiota ja saada heiddt loytimddn varmemmin
oma paikkansa projektissa.Kdsikirjoituksesta on loytynyt paljon muuttamisen varaa: erivdriset -
kynédmerkinniit ovat tohrineet ohjaajan plarin lihes mahdottomaksi lukea! On kai kirjoitettava kdssdri
uudelleen puhtaaksi. Luulenpa, etti kdisilli alkaa olla aika jolloin ainakin pddosan esittdjille alkaisi

olla terveellistii esiintyii viililli yleison edessd, jotia he huomasivat senkin vaikuttavan roimasti

lavallaoloon. (Piivikirja 15.12.1995)
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Viikko 1 : Palaverin (5.1.) muistilista

-Harjoitusaikataulujen ja esitystilojen varausneuvottelut. Saadaanko pitddi kaikki kamat

esitysten vileissd paikoillaan auditoriossa? 3-4 oppilasesitystd, kuinka monta yleisoesitystd iltaisin?
-Koulu, opet ja rehtori: ajan tasalla pitiminen

-Rekvisiitan kerddminen ja valmistaminen(kuviksen ope!) Musikaalirekvisiitalle oma varasto jo-
honkin?

-Tekniikan hoitaminen: valo-ja ddnimiesten pédistivi harjoittelemaan. Lisdapua ja neuvojaa tarvitaan:
milloin ja kuinka usein kahdeksasluokkalainen valomiesspesialisti padisee mukaan projektiin?
-Mainostaminen, Keskisuomalainen ym. medialle tiedottaminen

-Juliste, kiisiohjelma: oppilaat tekeviit?

-Palautteen kerdiiiminen oppilailta tutkimustyotd varten

-Miten TV:n rijchtiminen saadaan jéirjestettyii? Valo- ja ddniefekteji? Savua?

-Esityksen videointi: koulun puolesta? Yliopistolta? (Pdivikirja 5.1.1995)

Kuten aikaisemmista projekteista tiedén, harjoitusvaihe saattaa olla melko sekavaa aina esitysten
nurkille asti. Pitiid vain pitéidi pdd kylméind ja olla varma asiastaan. Se, ettd tekee oman osuutensa niin
hyvin kuin pystyy olkoon minun esimerkkini oppilaille. Siksi olisikin nyt hyvi miettii loppuaika-
taulu ja kaikki kaytdnnon asiat kuntoon, suunnitella asiat ennakkoon ja silti, kuten syksy osoitti,
varautua jatkuviin muutoksiin ja suhtautua niihin rauhallisesti. Pitiid oma itsensd kasassa, omat

ajatukset ja suunnitelmat.

Opittua: Mene mukaan toimimaan, mene lihemmdksi, ndytd "kéidestii pitden”, havainnollista, luo
mielikuvia, ole esimerkkind. Auttaa huomattavasti nopeammin kuin kaukaa huitominen! (Piivikirja

5.1.1996)

Viikko 2 . Ensimmiinen tapaamisviikko joululoman jilkeen kului neuvotteluissa, tulevan aikataulun

suunnittelussa ja opittujen asioiden mieleenpalauttamisessa.
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Valmistelin Antin ja opettajien kanssa neuvoteltuani niin valmiin aikatauluehdotuksen kuin mahdol-
lista ja vein sen sitten heidéin sekd koulun rehtorin néhtéviksi. Aikataulun suunnittelu oli aikamoista
palapeli: oli otettava huomioon oma ja Antin aikataulu muun muassa kevddn muiden yliopisto-
opintojen osalta, oppilaiden ja opettajien lukujérjestykset, auditorion tilavaraukset niin koulupéivind
Ehdotuksessamme olin varannut musikaaliharjoituksille kaikki musiikintunnit musikaalin esityksiin
asti, didinkielentunteja silloin kun se olisi tarpeen tai mahdollista, osan litkuntatunneista, kaksi ko-
konaista koulupivii viikolle 8 ja 10, viikonloppuharjoitukset 9.-10.3. juuri ennen esitysviikkoa
seki esitysten ajankohdaksi viikon 12: neljd péivi- ja iltandytinttd maanantaista torstaihin.
Korostimme paikanvarauksissa auditorion tirkeytti: mitd useammin padsisimme harjoittelemaan 0i-
keaan esitystilaan, .sen parempi. Myos kokopéivaharjoituksissa ja viikonloppuna auditorio olisi
harjoitustilana ehdoton. Samoin musikkiluokka olisi hyvé olla varattuna meille mahdollisimman
usein samanaikaisesti muiden harjotusten kanssa, jotta sitd voisi tarvittaessa kdyttdd pienryhmahar-

joitteluun seki soitinten ja dnentoistolaitteiden siirtimiseen edestakaisin luokasta auditorioon.

Suunnitelmamme muuttuivat heti ensiyrittimalld, silld auditorio oli jo varattu koulun ulkopuoliselle
taholle 9.-10.3. jolloin harjoitusviikonloppu olisi pitényt jérjestdd. Seuraava viikonloppu olisi kui-
tenkin vapaa, joten ei muuta kuin se varaukseen ja koko suunnitelmaa viikolla eteenpéin niin saman-
laisena kuin mahdollista. Niin esityspdivit sattuivat jakson viimeisille péiville eli juuri pahasti myos
koeruuhkan piille. Luokanvalvoja pelasti kuitenkin tilanteen lupaamalla neuvotella muiden aineiden
opettajien kanssa tilanteesta ja ehdottamalla heille 9.a:n kokeiden siirtdmistd suuntaan tai toiseen
muihin ajankohtiin. Samalla hén hoiti yhden kokonaisen koulupdivin oppilaille kdytettaviksi pel-
kistdan musikaalin harjoitteluun. Niiden jdrjestelyjen avulla saimme varattua auditorion ldhes
kaikkia yhteisid harjoitusajankohtiamme varten. Mind puolestani ryhdyin kirjoittamaan aikataulua
puhtaaksi, jotta sen voisi jakaa oppilaille. Aikataulun lisiksi kyseinen paperi sisilsi kaikkia osallis-
tujia koskevia kiytannon asioita, joita jokaisen olisi syytd miettid ja laittaa omalta osaltaan kuntoon

hyvissi ajoin.
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On kullanarvoinen mahdollisuus ettii saa tehdii titd projektia- ja vield ensimmadistidn- yhteistyossd
erittdiin piitevien opettajien kanssa. Mitikohéin hommasta tulisi jos he kaikki eivdt olisi meitd opasta-
massa ja auttamssa? Ja liséiksi kaikki tapahtuu Kuokkalan yldasteella: se on myds suuri apu tiloi-
neen, varusteineen, vahtimestareineen, joustavine opetussuunnitelmineen kaikkineen. Téissd hom-
massa korostuu yhii enemmiin ja enemmédn YHTEISTYON MERKITYS useiden eri osapuolien
kanssa. On taas paljon selkeimpi olotila kun saimme sovittua kaikki harjoitus- ja esitysajankohdat
opettajien ja tilojen osalta kuntoon. Taytyy kuitenkin muistaa, ettd aina kuin joku on suuri asia on
loksahtanut paikoilleen, ei pidd tuudittautua siihen uskoon, ettd kaikki alkaa mennd eteenpiin

omalla painollaan siitd lihtien. Péinvastoin. (Pdivikirja 10.1.1995)

Viikko 3 . Tlli tunnilla Antti harjoitutti yhtyetti, ndyttZmon tekniikasta huolehtivat oppilaat paneu-
tuivat omiin tehtiviinsd musiikinopettajan kanssa ja mind suunnittelin ndyttelijéiden kanssa loppu-
kohtauksen musiikin aikana tapahtuvaa toimintaa. Titi harjoitusta varten visualisoin kohtauksessa
tapahtuvaa liikkumista mielesséni. Jengi ei voinut olla pelkka kellariin hajalleen levittdytyva ryhmi,
vaan pienisti ryhmistd muodostuva porukka, jonka Sakke tarvittaessa saisi kerdéntymédn yhteen
vaikka kidenheilautuksella. Ratkaisun hetki- laulun aikana jengi painostaa Saken johdolla yhtd pés-
henkilbisti eli Mallaa tekemiiin ratkaisunsa jengiin liittymisesti ja samalla hénen sisaruksensa yritté-

vit suostutella piinvastaista: Malla on siis "kahden tuulen vélissa". Laulu hahmottui mielesséni

cass

piiistd pois kehin sisiltd mutta jengi tuuppii hénet aina takaisin keskelle. Ensimmdisen sikeiston
jilkeen Malla saa rimpuiltua itsensi kehistd niyttimon etualalle, jengi hajaantuu hieman ja ottaa
muut sisarukset tiukkaan otteeseensa. Sisarukset passevét kuitenkin aina vuorotellen irti laulusoolo-
jensa ajaksi. Viimeseksi kaikki ryhmittyvit Mallan ympérille kuulemaan Mallan paitoksen. Kun
Malla laulaa "mi teidin mukaan lihde en”, hinen sisaruksesna hyppivit riemusta. Jengi muuttuu

samalla levottomaksi ja hetken piisti syntyy tappelu, jossa Mallan sisko Jenni kaatuu ja loukkaan-

tuu.
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Lihdimme etsiméin uhkaavaa ja vihaista tunnelmaa ottamalla alkuun verryttelyd ja ilmaisuharjoi-
tuksia Sielun Veljet-yhtyeen "Sdkendivéd voima"- kappaleen siestykselld. Sen jdlkeen ldhdimme
harjoittelemaan "Ratkaisun hetke4" suunnitelmani mukaisesti Mallan ympérilld piirissd uhmakkasti
kulkien. Otimme véhitellen laulun mukaan Antin tekemén taustanauhan siestykselld. Saimme lop-

pukohtauksen tapahtumat hyville alulle. Ehdimme laulun liséksi lopputunnista harjoittelemaan vield

Vihdoin olen saanut hajanaiset paperini vililehtien avulla jirjestetyksi yhteen ja samaan kansioon,
jota pidin  tistd ldhin aina mukanani. Kannen sisdpuolella on REKVISIITTA-niminen muistilista,
jossa on lueteltu kaikki valtamiintomdt tavarat ja jokaisen perdssi lukee, onko se jo saatu vai ei tai
misti se mahdollisesti saadaan. Kansion eri "osastoista” loytyy lukujdrjestykset, rooli- ja tehtivi-
luettelot, tuorein muistilista juoksevista asioista, aikataulut, harjoitussuunnitelmat ja -pdivikirjat,
ohjaajan késikirjoitus sekd kohtauksista otettuja kopioita oppilaille jos (ja kun, jo riittivin usein) he
ovat unohtaneet omansa kotiin (tietenkdicin en erityisesti mainosta heille viimeksimainittua osastoa!)

Jéilleen yksi apuviiline pitimdin oma pid koossa. (Piivikirja 12.1.1995)

Viikko 4 . Muistelimme ja syvensimme Laitisten roolien esittijien kanssa ensimmdisten kohtauksien
keskeisimpii teemoja ja henkildiden tavoitteita. Yritimme pérjétd ilman repliikkipapereita. Harj oitus-
ten tehoa heikensi hieman toisen paihenkilén esittdjin puuttuminen harjoituksista. Samanaikaisesti
muut oppilaat olivat pienryhmissé tehneet Jengin rap-taustanauhan mukaisesti sanoitusehdotuksia
musiikinopettajan johdolla. Useiden ryhmien runosuoni oli sykkinyt vallan eriomaisesti: saimme

rapin sanat kokoon mainiosti yhdistelemilld eri ryhmien tuotoksia.

Viikko 5 . Olimme Antin kanssa mukana kaksoistunnilla tarkkailemssa, antamassa vinkkeji ja neu-
vottelemassa liikunnanopettajan kanssa tanssien koreografioista. TV-dance -kappaleeseen oli sovittu
otettavaksi erdin oppilaan suunnittelema koreografia. Titd sekd muitakin tansseja oli jo kayty lapi
liikuntatunneilla ennen joulua, mutta suurin urakka oli vield edesséipain. Talld kertaa kidvimme sekd

Siivous- ja tappelulaulun etti alustavasti myos Rock With Me:n tansseja, josta jalkimmaisessd mu-
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kana myos luokan poikia. Siivoustanssin koreografiassa ndytti olevan vaikutteita Broadway-
musikaalin tyylisisti tanssikohtauksista, jossa on suuri miré tanssijoita. Rock With Me:n perustana
taas tulisi olemaan perinteinen boogie woogie- paritanssi. Jengin rap-kappaleen koreografiaksi opet-

taja suunnitteli ottavansa Koululiikuntaliiton "Power Mover"-nimisen hiphop-tanssikorografian.

Liikunnanopettajan mielestd moniin tansseihin saataisiin lisaa elavyyttd mikéli meilld olisi lavalla
kéytossdimme jonkinlaisia korokkeita tai portaikkoja. Talldisid ei koululta kuitenkaan 16ytynyt.
Samalla herisimme pohtimaan Antin ja muidenkin opettajien kanssa tarvittaisiiko korokkeita mui-
hinkin tarkoituksiin, esimerkiksi yhtyeelle ja kuorolle. Luokanvalvojan mukaan korokkeet saatet-
taisiin saada teetetetyksi koululle ennen esityksid, mikéli suunnittelisimme ne tarpeiden mukaisiksi ja
tekisimme ehdotuksen niistd mahdollisimman pian. Loppujen lopuksi, neuvoteltuamme myds
vahtimestarin kanssa paadyimme kuitenkin siihen, ettd aikataulun kiireellisyyden sekd auditorion

nousevan katsomon myéti korokkeiden tilaaminen koululle sai téltd erda jaadd.

Viikot 6-8 . Niiden viikkojen aikana harjoittelimme yleensd keskiviikkoisin koko luokan kanssa
yhdessé auditoriossa: milloin soolo- ja kuoro-osuuksia, milloin taas tanssikoreografioita yhtyeen
siestykselli. Keskiviikon musiikintuntien lisiksi jatkoi liikkunnanopettaja tanssien ja minid puolestani
niytelmikohtausten harjoituksia kohtausten mukaan muodostuvissa ryhmissd didinkielen tunneilla
useina paivini viikossa. Kolmen viikon "tilkkutakkiperiodi" tdynnd harjoituksia eri kohtauksista eri
oppilaiden kanssa oli ohjaajan kannalta hieman sekavaa aikaa, mutta keskiviikkojen 14.2. ja 21.2.
aikana kokonaistilanne selkiintyi hieman. Silloin nimitt#in aloimme ensimmdistd kertaa yhdistdd
kohtaus- ja musiikkinumeroita auditoriossa. Ensimmiiseni keskiviikona kdvimme lépi musikaalin
alkupuoliskon. Niissd harjoituksissa paljastui armottomasti kaikki heikoimmat kohdat, muun
joituksissa. Yleinen tunne oli se, etté pienissi ryhmissé kaikki sujui yleensa niin kuin pitikin, mutta
heti kun koko luokka oli paikalla ja yritimme kaydd lipi suurempia kokonaisuuksia, koko touhu
"levisi" helposti. Oppilaat eivit oikein keskittyneet ja hiiritsivit keskustelullaan niitd, keiden vuoro

milloinkin oli olla ndyttimolla.
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Viimeiselld viikolla ennen hiihtolomaa oli sitten vuorossa kohtaukset 4-7. Tiesin jo etukédteen harjoi-
tuksista tulevan hankalammat kuin edellisellii viikolla, koska loppukohtauksissa oli vield eniten
keskeneriisid ja hajanaisia kohtia. Ajattelin, ettid nyt kun koko tekijdjoukko oli paikalla, olisikin
hyvi tilaisuus harjoitella juuri noita hetkid. Toiveistani huolimatta tilanne olikin péinvastainen- har-
joitukset hajosivat kisiini vield pahemmin kuin edelliselld viikolla. Tiesin kylld, ettd osa oppilaista ei
ollut yhti kiinnostunut projektista kuin toiset, mutta koin ettd olin itse jo kéyttanyt kaikki kykyni
saadakseni heiditkin paremmin mukaan. T4ma asia ei voinut olla héiritseméttéd yhteisharjoituksia.
Tilanne ei niinkdin suututtanut, vaan tulin asiasta enemménkin surulliseksi ja visyneeksi. Olin
omaksi yllitykseksenikin hyvin rauhallinen harjoitusvaiheessa ja niiden paatyttyd késkin kaikki
tyynesti istumaan katsomoon. Kerroin rehellisesti, miti mieltd olin luokan tdménpéiviisestd asen-
noitumisesta harjoituksiin. Kerroin my®s, ettei tilanne ollut helppo meille Antin kanssa koska toi-
mimme ensikertaa ohjaajina, mutta yhdestd asiasta olin varma: Me ainakin olimme tekeméssd musi-
kaalia tosissamme, sataprosenttisella teholla, uskoen oppilaiden kykyihin ja luottaen projektin on-
nistumiseen. Meidin ohjaajien ja musiikinopettajan "palopuheiden” jilkeen kévimme vield ldpi kdy-
t4nnon asioita ja muistutimme my®os julisteen suunnittelijaa sekd koko luokkaa kaikenlaisen kellari-

romun tuomisesta rekvisiitaksi kellariin.

Palaverin aikana oppilaiden keskuuteen laskeutui syvii hiljaisuus. Tuli sanottua paljon asioita jamd-
kiisti mutta suoraan sydimestd, en edes muista kaikkea... Pokka piti kylld koko ajan mutta kun jil-
keenpiiin istuin Antin ja musiikinopettajan kanssa ruokalassa, visymyksen ja helpotuksen itku ei

ollut kaukana. (Piivikirja 15.2.1996)

Seuraavana piivini pidimme Antin kanssa rap-kohtauksen harjoitukset siihen valittujen oppilaiden
kanssa. Mietimme kaikki yhdessi rapin olemusta ja sitd, miten sen alkuperdsiesittdjdt saavat rap-
paimiseen oikeanlaisen otteen. Aluksi oppilaista tuntui hieman hankalalta puhua oikeiden rap-artis-
tien tapaan lujaa ja terivén svengaavasti aksentoiden, samalla korostaan sanomaa kiyttien késia ja

koko kehoa apuna. He oppivat kuitenkin nopeasti ja niin ollen harjoitukset onnistuivat hyvin.
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My®és perjantain harjoitukset padroolien esittijien kanssa sujuivat mukavasti. Kévimme lapi alku-
kohtauksia mahdollisimman paljon ilman papereita ja analysoimme jdlleen kerran kohtauksien tér-
keimpid teemoja. Oppilailla oli usein oma versionsa repliikeistd, miké oli mielesténi hieno asia.
Joskus he olivat kuitenkin muutelleet niitd niin paljon, ettd juonen kulun kannalta tirkeitd asioita ei
tullutkaan esiin. T#lloin juonen analysointi auttoi heitd ymmértaméin, miksi jotkut repliikit ja tapah-

tumat olisi hyvi pitid kisikirjoituksen mukaisina.

Viikko 9 . Hiihtolomalla koko musikaalijoukolla oli mahdollisuus hengéhtii hetkisen ja kerdtd uu-
sia voimia ja ideoita tulevaa "loppurutistusta” varten. Seuraavan kerran tapaisimme oppilaat koko-
péiviharjoitusten merkeissd tiistaina 5.3. Olimme sopineet, ettd he toisivat jo ndihin harjoituksiin
ehdotuksia roolipuvuikseen seki opettelisivat siihen mennessi ulkoa kaikki laulut ja omat repliikkin-

Si.

Pidimme téndicin palaveria Antin kanssa. Pitiikd musikaalissa olla alkujuonto? Vai pdiiseekd yleiso
mukaan tapahtumien kulkuun ilman sitikin? Antti oli juonnon kannalla, mindi taas en oikein pitdnyt
ideasta. Kéisiohjelmaan voi ainakin laittaa jotain taustoja, koska se tulee toimimaan my0s pidsylip-
puna ja yleisé lukee kuitenkin sitii ennen jo esityksen alkua. Alkuun olisi kiva saada musiikkia.
Minulla on ajatus tyhjisti ja mahdollisimman pimedistdi ndyttdmadstd, jossa soi rauhoittava musiikki.
Yileisé siis ndkisi katsomoon tullessaan vain mahdollisimman himmedsti valaistun kellarin. Kun
kaikki ovat piisseet istumaan, idylli rikkoontuu Mallan ja Leppiksen kinastelun ddnistd. Sen jal-
keen biindi alkaa soittaa Siivous- ja tappelulaulua ja tanssijat saapuvat vauhdikkaasti lavalle. Antti
lupasi tehdii alkumusiikin nauhalle: pécdyimme Joonaksen laulu Annelle -kappaleen teemaan, soitet-
tuna hieman alkuperdistd  hitaammassa tempossa esimerkiksi syntetisaattorin huilusaundilla.

(Piivikirja 26.2.1996)

Suunnittelimme tulevaa kokopdiviharjoitusta ja puhuimme musikaalin kiytdnnon asioista sekd tun-
nelmistamme projetin suhteen yleensikin. Vertailimme kokemuksiamme muun muassa luokan yh-

teishengestd. Minulla oli tunne siitd, ettd osa oppilaista ei uskalla heittiytyd nayttelemiseen, koska he
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pelkdidviit sitd mitd koko muu luokka ajattelee. Tunnen itseni sen asian osalta huonoa omaatuntoa: en

ehkd ole ohjaajana saanut valettua tarpeeksi yhteishenked koko joukkoon. (Pdivikirja 3.3.1996)

Viikot 10 -11 . Kokopiiviharjoitusten suunnitelma oli seuraavanlainen: Alussa kaikki auttavat tava-
kulku. Sitd seuraa harjoituksia pienemmissi ryhmissé: béndi ja4 auditorioon laulusolistien vuorotel-
lessa ja alakerrassa kiydéiin 14pi tansseja ruokataukoon saakka. Sen jélkeen jalleen yhteispalaveri ja
musikaalin loppupuoliskon ldpikdyminen kaikki yhdessd. Aamun palaverissa muistutin oppilaita
siitd, et suuren joukon ollessa kyseessi tulee aina tilanteita, jolloin itse kukin véistdmittd joutuu
odottelemaan omaa vuoroaan. Kehotin kaikkia kirsivéllisyyteen ja kdyttimézin tilanteen hyodyksi
esimerkiksi seuraamalla muiden tyoskentelyé lavalla, antamalla rakentavaa palautetta toisille ja pyr-
kimalld my®ds itse ottamaan oppia toisten suorituksesta. Kerroin my0s ettd seuraavana pdivénd jo-
ukko opiskelijoita olisi tulossa katsomaan tyoskentelyimme, joten meilld tulisi huomenna olemaan
ensimmdisti kertaa paikalla ulkopuolisia katsojia. Pdivé onnistui sikélikin hyvin, ettd Antin ja minun
lisaksi liikunnanopettaja oli harjoituttamassa oppilaita kanssamme koko pdivén. Osan pdivistd
mukana oli myds musiikinopettaja seké luokanvalvoja joka jérjesteli ndytidntdihin liittyvid kdytannon
asioita. Loppupalaverissa sovimme muun muassa musikaalipun hinnan, ja saimme lopullisen var-
mistuksen piiviesitysten madrdstd. Neuvottelin valomiehien kanssa valaistus- ja tehosteasioista ja
toiveistani niiden suhteen. Valomiehilli oli onneksi paljon omiakin ideoita ja taitoja totettaa niité.
Tirkeintii olisi saada aikaiseksi vaikutelma hémiréstd ja melko pienestd kellarista, joka tarvittaessa
kuitekin muuntuu isommaksi esimerkiksi tanssikohtatusten aikana jolloin lavaila on paljon ihmisié ja

liikettd.

Tapasimme mys kuvaamataidonopettajan. Sovimme, ettd 9. luokkien kuvaamataidon ryhmi maa-
laa leveille aaltopahvirullalle kellarin seinda muistuttavia lavasteita joita Kiinnitetdsn koululla oleviin,
rullajaloilla liikkuviin sermeihin. Sen jilkeen seinille kiinnitettdisiin oppilaiden kuvaamataidon tGité
seki julisteita. Muuta rekvisiittaa kellarissa tulisi olemaan muun muassa koululta ja oppilaiden ko-

toa 1oytynytti varastotavaraa vanhoista vaatteista rikkingisiin pikku laitteisiin, sohva ja nojatuoli



78

jotka verhoiltiin vilteilld vanhan néikoisiksi, suuri 1970-luvun televisio sekd hyllykko koulun varas-

tosta. Melko yksinkertaista ja realistista siis.

Seuraavana paivini eli keskiviikkona 6.3. meilld oli jilleen kaytettivissimme musiikin kaksoistunti,
jolloin tapahtui musikaalin ensimmiinen ldpimeno ilman keskeytyksid. Edellisen péivin harjoi-
tuksista niéytti olevan kovasti hyétya. Olin oikein tyytyviinen lapimenoon. Hyvé ettd harjoituksissa
oli vihdoin my&s ulkopuolista viked, jotta oppilaat tottuisivat vahitellen yleisdonkin. Tatd 14-
pikdyntii edelsi myds ensimméisti kertaa jirjestelmillinen, tistedes aina samalla tavalla edennyt al-
kulimmittely: ensin dsnenavaus, sitten fyysistd lanmmittelya piirissi jokaiselle lavallaolijalle muusi-
kot mukaanlukien, hetki silmiit kiinni keskittymistd seki ohjaajien viimehetken ohjeet ja rohkaisut
esiintyjille. Lipimenon jilkeen annoin puolestani palautetta tapahtumien kulusta, hyvista kohdista ja
niistd missd olisi vield parantamisen varaa. Minulla ja oppilailla tuli vield téssd vaiheessa joitakin
juonen kulkuun liittyvii muutosehdotuksia joita otettiinkin mukaan seuraavassa lapimenossa kes-
kiviikkona 13.3. Julisteen ja kisiohjelman suunitellut oppilas toi ehdotuksensa meididn néhtivéksi.

Lahjakkaan piirtijin aikaansaannos oli tarpeeksi selked ja humoristinenkin.

Ennen toista lipimenoa meill oli hoidettavana paljon kiytinnon asioita: mainostaminen, lehdiston ja
radion hankkiminen paikalle tekemiin ennakkojuttua, kisiohjelman tekeminen, kopioiminen ja
lippujen ennakkomyynti, julisteiden levittaminen ympéri kaupunkia, rekvisiitan lopullinen kokoa-
minen, todistusten suunnittelu projetiin osallisturnisesta oppilaille ja paljon muuta. Koska kisiohjel-
man kanssa alkoi olla kiire ja kiytinnossd mind olin ainoa jolla oli kokonaiskisitys jokaisesta osal-
listujasta ja heidin tehtivistiin,lankesi kisiohjelman lopullinen suunnittelu ja kokoaminen kansileh-
ted lukuunottamatta minun vastuulleni. Ty® osoittatuikin erittéin hauskaksi. Sainhan toteuttaa itseéni

tissi projektissa vaihteeksi graafsen suunnittelun merkeissi.

Harjoitukset 13.3. olivat selvasti edellisid hajanaisemmat. Siihen vaikutti eniten se, ettd harjoituksis-
tamme tultiin tekemiin suoraa paikallisradiolzhetysti ja harjoitusten alkupuoli kului 1ahes kokonaan

tuon lihetyksen toteuttamiseen. Muistutin nayttelijoitd esimerkiksi pyrkimyksestd vieldkin kuulu-
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vampaan #znenkiyttoon. Heidén olisi myos huolehdittava ennen jokaista esitysté tiettyihin kohtauk-

siin liityyvit esineet omille paikoilleen lavalla.

Harjoitusten jilkeen vietimme Antin kanssa, 9.a:n luokanvalvoja apunamme, kolmisen tuntia kou-
lun kopiontihuoneessa kopioiden ja taittaen jokaiseen iltaesitykseen taustaltaan erivariset késiohjel-
mat. Ensimmdiset ennakkoliput myytiin samana pdiviné- sekin tieto nosti jalleen odotuksen tun-
nelmia. Kopioimme samalla myds mainosjulisteita joita sekd oppilaat ettd me ohjaajat levitimme
ympiri Jyviskyldd. Mind yritin omalta osaltani etsid mainoksille kaikkein potentiaalisinta yleisod:
kirjastojen, yliopiston ja erilaisten harrastus- tai vapaa-aikakeskusten ilmoitustaulut sekd kauppa-

keskukset kaupungin keskustassa.

Teindicin kertailimme Antin kanssa vield asioita, joita on otettava huomioon huomisissa harjoituk-
sissa, niin néyttamolli kuin kdytannon jarjestelyissikin. Kerroin luokanvalvojan kuulumiset puhe-
linsoiton perusteella: oppilailla oli ollut loppuviikolla koulussa "iloisen touhukas tunnelma”. He
tuntuivat odottavan sunnuntaita ja esityksid innokkaasti. Timd tieto lupailee hyvdd tyévirettd huomi-
seksi. Kivimme vieli ldpi kéisikirjoituksen kanssa kaikki kohtauksiin liittyvit siirtymiset ja "iskut",
jotka olisivat merkkindi yhtyeelle aloittaa seuraavan kappaleen soittaminen. Suunnittelimme myos
tydjirjestyksen: aluksi tietenkin roudausta ja lavastuksen pystyttimistd sekd rooliasujen vaihto, sit-
ten kiiymme ensin koko musikaalin kerran lipi niin, ettid voimme vield keskeyttid tarvittaessa antaa
ohjeita esiintyjille. Sitii seuraa lounastauko ja ldpimeno, ensimmdinen kenraali, ilman keskeytyksid.
Koska joudumme muun koulutyén takia siirtimidn eri esitysten valeissd osan lavasteista ja rekvi-
siitasta pois auditoriosta, on huomenna syyti jakaa vastuualueet lavan jdrjestimisestd ja poispur-
kamisesta oppilaiden kesken. Itse aion vield kiiydd mielessini koko musikaalin lapi pienidi yksityis-
kohtia mydten ja panna muistiin kaikki, mihin minun ohjaajana on syyti kiinnittéiici huomiota. (Pai-

vikirja 16.3.1996)

Sunnuntaiaamun aluksi istuimme Antin kanssa Keskisuomalaisen toimittajan juttusilla lehtijuttua

varten. Juttu julkaistiinkin seuraavan viikon maanantaina. Lisdksi valokuvaaja tuli hetked myo-
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hemmin ottamaan kuvia koko joukosta. Oppilaat olivatkin juuri ennen sité ehtineet pukea roolivaat-
teet ylleen, joten tuloksena oli varsin hienoja yhteiskuvia. Oppilaiden keskuudessa vallitsi innostu-
nut ja jénnittynytkin henki. Etenkin tyttéjen pukuhuone téyttyi naurusta ja kiljahduksista kun monet
heisté pukivat ja meikkasivat itsedsn jengin jaseniksi. Kerrankin sai meikata itseddn niin rohkeasti
kuin uskalsi- ja vield ohjaajan kiskystd! Hiuslakalla ja kirkuvan vérisilld meikeilld oli todella kysyn-
td4. Pojilla taas tuntui aluksi olevan ongelmia roolihahmon ulkoasun valmistamisessa, muuta ei hi-
tis: tistd ldhtien tytSt auttoivat heitd ehostamisessa aina kun omilta meikkauspuuhiltaan ehtivit.
Erityishuomiota maskeerauksessa sai eris poikandyttelijoistd, joka oli loukannut jalkansa lasketel-
lessaan koulun hiihtopiivini ja kulki esitysten ajan kipsi jalassaan. Hénelle meikattiin murjottu
silmi ja tappeluissa pollytetyt hiukset. Tdstd hahmosta jengi sai jélleen uutta potkua, kelpasivathan
némi ulkoiset ominaisuudet loistavasti tappelupukarien joukon jisenelle. Moni katsoja luulikin, ettd

pojan jalka paketissa oli vain rooliin kuuluvaa rekvisiittaa. Kirjaimellisesti: onni onnettomuudessa!

Ruokatauon jilkeiselld puoliskolla alkoi seldissini kulkea kylmid vireitii tiettyjen kohtausten ai-
kana... Jotkut niistd toimivat suorastaan loistavasti! Jokaisella lavallaolijalla oli suorituksessaan hy-
vid hetkidi, joita pyrin tuomaan esille loppupalautteessa. Muistutin, ettd lavalta ndikyy kaikki toiminta
katsomoon eikii koskaan voi tietid, mihin yksittiinen katsoja milloinkin kiinnittdd huomionsa. Siksi
on tirkedid ettii jokainen lavallaolija skarppaa tekemisissddn. Yleismeininki oli kaikin puolin hyvi:
kiitimme oppilaita hyvistd harjoituksista ja lihdimme kaikki omille tahoillemme jdnnittimdidn en-

simmdistd esitystd. (Pdivikirja 17.3.1996.)

Seuraavana aamuna minulle soitettiin radiotoimituksesta ja tehtiin puhelinhaastattelu. Haastattelusta
kiisin vield hoitamaan muutamia kiytinnon asioita jonka jilkeen suunnistin jénnittyneend koululle,
jossa 9.a:n oppilaat olivatkin jo pukemassa ja ehostamassa itsedén esityskuntoon. Olin miettinyt jo

illalla miti aion sanoa ennen ensimmiiisti esitysti. Pidllimmaisend soi mielessini lause: "Te olette
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Teimme aina ennen esitysti muutamia fyysisid alkuverryttelyjd sekd dénenavaus- ja keskittymishar-
joituksia. Juuri ennen ensimmiisti esitystd késkin kaikki esiintyjét seisomaan lavalle piiriin, rau-
hoittumaan ja seisomaan hiirenhiljaa sulkien silménsi. Sitten kun sanoisin "hep", kaikki huutaisivat

yhtiaikaa niin kovaa kuin pystyisivit. Meteli oli vaikuttava: energiaa tuntui ainakin olevan riittévasti.

Téimd harjoitus oli oppilaille erittiiin mieluinen tapa keskittyd ja purkaa véhdn paineita ennen jokaista

esitystii. Kun kerran unohdin sen itse, kuului piiristi: "Miksei me tindiin saada huutaa?"

Totta kai he saivat. Ja lujaa! (Piivikirja 25.3.1996)

4.3 Esitykset

4.3.1 Antti Kleemola

Ensimmiisen kerran kivuttiin parrasvaloihin maanantaina 18.3 klo 12.30,  ja kenraaliharjoituksen
katsomo tiyttyi Kuokkalan koulun 7.-luokkalaisista. Kokoonnuimme ennen esitystd luomaan po-
rukkaan henkei ja Monna veti samassa yhteydessd limmittelyharjoitukset. Samalla tavalla toimimme
ennen jokaista esitystd. Yritystd 1oytyi nyt jokaiselta, ja kenraaliharjoitus onnistui hienosti. Osa
oppilaista kykeni/halusi selvstikin pistdd kaikki peliin vasta varsinaisessa esitystilanteessa. Yleiso
tuntui pitdvin kovasti nakeméstddn, vaikka muutaman héirikdn huutelut kesken esityksen olikin
vihilld varastaa shown. Taytyi vain ihailla omia oppilaita, jotka eivit piitanneet tuon taivaallista

jilkeenpiin palautepalaverin, kuten tulimme tekemézn jokaisen esityksen jélkeen.

Samana piivini klo 19.00 oli vuorossa ensi-ilta ja samalla ensimméinen avoin yleisoesitys. Suurin
osa katsomosta téyttyi. Nyt ei kuitenkaan kaikki mennyt ihan nappiin:
Miki siinéi on, etti lihes poikkeuksetta toinen esitys menee puihin ? Ehkd se on sitd, ettd ensim-

maisessd esityksessd on suurempi pelko siitd, ettii vuorosanat tai laulujen sanat unohtuvat ja esitys
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katkeaa. Tdmdn vilttimiseksi kaikilla on koko aivokapasiteetti 110 prosenttisesti kiytossd. Ollaan
ehkii eri tavalla herkkid sille, mitid ympirilld tapahtuu, ja esityksessd ndkyy tietynlainen tuoreus.
Mutta jos ensimmdiinen esitys onnistuu ja toinen tehddiidn melkein perdiin, tulee vastaan herpaantu-
minen. Ollaan liian varmoja, ei ole tarpeeksi paineita, eiki siksi ehkd yritystikddn. Ei tamdniltainen
esitys missidn nimessd epdonnistunut, mutta kieltiimdttd se oli hienoinen pettymys. Sekd bindin ettii
néyttelijéiden puolella tapahtui selviisti enemmin mokia kuin pdivalld. Tunnelma ei ollut niin
vapautunut. Tuntui siltd, kuin alussa kaksoistyttijen pieni epdvarmuus olisi tarttunut muihinkin, ja
itsensii toteuttava profetia sai aikaan virheitd sinne tinne. Tuo ensimmdinen kohtaus saattaa olla
hiukan liian pitki. Se ei tahdo oikein kantaa silloin, kun kaksoistyttojen dialogi vendhtid sindnsd
hauskoine improvisointeineen vihin pitkdksi. Mun tiytyy olla vieldkin tarkempi, kun md lasken
biisejdi kiiyntiin. Osa on nimittiin lihtenyt liian hitaasti. Metronomi ei ehkii olisi hullumpi idea .

(Pdivikirja 18.3 1996)

Maanantain tapahtumat toistuivat melkein sellaisenaan tiistaina. Péivaesitys onnistui jdlleen hienosti,
mutta illalla ote hiukan herpaantui. Paivilld yleisé koostui Kuokkalan koulun 8.-luokkalaisista, ja

illan avoimessa yleisoesityksessi saimme esiintyi taas lihes tdydelle katsomolle.

Keskiviikon viimeisessi koululaisesityksessé oli yleisoni oman koulun 9.-luokkalaisia ja ldhikoulu-
nauhalle kondensaattorimikrofoni-parilla, joka oli sijoitettu puoliviliin katsomoa. Télld kertaa pdivén
molemmat esitykset onnistuivat upeasti. Erityisesti illalla oppilaat puhkuivat energiaa, ja lopuksi

tiysi katsomo taputti esiintyjét uudestaan lavalle. Encore-kappaleena esitettiin Rock with me.

On jotenkin haikea olo jo nyt, ei voi mitidn. Huomenna on jdljelld enddi viimeinen esitys. Mutta toi-
saalta, saa se kylli ollakin viimeinen. Meidiin on kaikkien jo aika palata normaaliin eléimdian. Kaksi
esitystii péivissd vie niin paljon henkisid ja fyysisid voimavaroja, ettd sitd on turha kuvitella pysty-
Vinsii tekemdidin mitéicin muuta ndind pdivind. Niilti oppilailta on mennyt tidhdn projektiin liséiksi ai-

kamoinen miidird muiden aineiden oppitunteja parin viimeisen viikon aikana. Oli hyvd sijoittaa kaikki
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seitsemdn esitystd yhdelle viikolle. Ndin pysyy tietynlainen vire paremmin ylld. On hienoa huomata

yhteishengen kasvavan esitys esitykseltd ! Piivikirja 20.3 1996)

Viimeisessd esityksessi oli uskomaton "draivi" ja yleiso oli parhaiten mukana. Tunnelma tuntui
olevan alkuviikkoa selviisti vapautuneempi sekd lavalla etti katsomossa. Oli suorastaan liikuttavaa
seurata flyygelin takaa, kun oppilaat eldytyivit rooleihinsa niin antaumuksella. Yleison pyynndstd
kuultiin encore-kappale taas varsinaisen esityksen péityttyi. Laskimme, ettd musikaalin oli nahnyt

noin tuhat ihmisti. Kaiken kaikkiaan hieno lopetus Mikd sotku ! -projektille.

Esityksen jilkeen kannoimme yhdessd kaikki soittimet ja rekvisiitat pois auditoriosta. Loppuilta
vietettiin seki hauskoissa etti haikeissa tunnelmissa koulun ruokailutilassa nyyttériruokia ja -juomia
nauttien. Monna ja mini jacimme oppilaille todistukset musikaaliprojektiin osallistumisesta, koska
muutama oppilas oli esittanyt kiinnostuksensa asiasta lihinnd jatko-opintoja ajatellen. Illan aikana
pidettiin limminhenkisid puheita ja laulettiin toisillemme. Sekd oppilaat ettd opettajat muistivat
Monnaa ja minua myés pienilld lahjoilla. Lipputuloina saaduilla rahoilla péitettiin kartuttaa 9.a:n
luokkaretkikassaa. Kaikille tuntui jazvin tyostd hyvd maku suuhun, vaikka yhteistyd ei ollut aina
sujunutkaan parhaalla mahdollisella tavalla. Projektin ongelmavaiheet saikin nyt unohtaa ja olla vain
onnellinen onnistuneista esityksisti ja siitd, etté yhteinen henki loppujen lopuksi 16ytyi. Oli aika
myds kiittad musiikin-, didinkielen-, ja lilkunnanopettajaa. Kaikkien kolmen panos projektissa oli
ollut hyvin tirked. Erityisesti jdi mieleen musiikinopettajan kannustava ja luottava asenne, joka aut-

toi monessa ongelmapaikassa projektin varrella.

Mychemmin keviilld teimme vield luokan kanssa musikaalikappaleista musiikkitieteen laitoksen
studiolla demonauhan. Seki se, etti videotaltiointi onnistuivat oikein mukavasti, ja kaikki mukana
olleet saivat kivan muiston projektista. Kevésin mittaan tuli myos usealta taholta kyselyjd lisdesityk-

sistd, mutta musikaalia ei kdytdnnon syistd ehditty enéd esittdd.
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4.3.2 Monna Ollikainen

Ensimméinen esitys joka periaatteessa oli viimeinen kenraaliharjoitus, sujui upeasti. Valittamista ei
ollut myoskizn ensi-illassa samana iltana, vaikka paivén hyvin mennyt ndytds ehké teki oppilaat lii-
ankin varmaksi omasta osaamisestaan. Muistutin kuitenkin ennen esityksia, ettd jokaiseen naytok-
seen tulisi suhtautua samalla asenteella kuin ensimméiseenkin. Toisaalta piti olla varma siité, ettd
kaikki osaavat osuutensa, ja toisaalta taas pysytelld hieman varuillaan, jos joku asia menisikin pie-
leen, aina valppaana korjaamaan tilanne. Istuin esityksissi aina itse katsomon ensimmaiselld penkki-
rivilld kisikirjoitus kidesséni, valmiina toimimaan tiukan paikan tullen kuiskaajana. Kaikkien
esityksien aikana en joutunut kuiskaamaan kuin yhteensd yhden repliikin. Pyrin antamaan esitysten
jilkeen kannustavan palautteen ohella myds parannusehdotuksia: kukaan koskaan voi olla liian
hyviin, ellei jopa parempaan suoritukseen. Esitys esitykseltd saimme yhd korjailtua myos teknisié
yksityiskohtia: mikrofonien johdot eivit enéd sotkeentuneet laulajien jalkoihin liikkuessa ja muuten-
kin siirtyminen mikrofonilauluun puheosuuksien jilkeen alkoi sujua vaivattomasti. Myds repli-

koinnin selkeys useimmiten parani ja kaikenlainen turha "sghlinki" lavalla véheni.

MUISTUTA ENNEN ESITYSTA OPPILAILLE: (TIISTAI-ILTA)

-isci-Laitinen: dli laula "sivuun" vaan suoraan yleisolle. Muuten tulee pikkuisen vaikutelma "an-
teeksi kun laulan". HYVIN SE MENEE JOTEN ROHKEUTTA VAAN LISAA

-Rock With Me- encore: tanssijat, siirtykdd lavan sivuille ja katsomon portaille ettd saadaan BANDI
ja KITARASOLISTI esille! Kitaristi voisi jopa kivelld soolon aikana keskemmdille lavaa

- Malla ja Leppis: malttakaa, sddstelkdidi hieman ylimddirdisid vitsejd, muuten niitdi alkaa olla jo liikaa.
Ottakaa mukaan vain mehukkaimmat jutut!

- Nyt se kohtaus jossa isi tulee uudelleen kellariin on tosi hyvé! Jatkakaa samaan malliin.

-HYVA JENGI! Hyvi Sakke ja sen kumppanit, loistavaa dénenkdyttod ja eldytymistd. Jengin piilo-

tuminen toimi nyt hienosti, hauskanndkoisti kun joku laittaa kassin vain pddhdnsd tms.
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- Hyvd kuorosaundi! (Piivikirja 19.3.1996)

Torstaina, viimeisen esityksen piityttyd pidimme yhteisen loppujuhlan, jonka aikana sydtiin hyvin,
laulettiin toinen toisillemme, jaettiin kiitoksia, kokemuksia ja halauksia ja vihén itkettiinkin. Monet
oppilaat tulivat henkilokohtaisesti kertomaan millaisia kokemuskia he olivat saaneet téstd projektista
ja miten heiddn mielestiéin se oli vaikuttanut luokan yhteishenkeen. Oli ihanaa kuulla, ettd jotkut
olivat kokeneet jopa ylittivinsd itsensd lavalla- monet heistd tehden asioita, joihin he itse eivit kos-
kaan olisi kuvitelleet pystyvinsa. Kiitospuheessa halusin omalta osaltani mainita erityisesti yhteis-
tyotid kanssamme tehneiden kolmen opettajan panoksen, jotka olivat avullaan, asenteellaan ja esi-
merkilldén tukeneet ja viitoittaneet myds minun ja varmasti Antinkin tyoskentelyd. Téllaiseen projek-
tiin liittyy aina valtavasti pinnan alla tapahtuvaa suunnittelua ja kovaa tyStd joka ei itse esityksissd
kuin vahtimestari, opettajat ja ohjaajatkin. Musikaalista kertynyt mukavan suuri summa tultaisiin
kayttimazn lihes kokonaan 9.a- luokan leirikouluprojektiin, silld lahes kaikki tarvitsemamme mate-
riaali lavasteista dinentoistolaitteisiin oli ollut joko valmiina koululla tai oppilaiden ja ohjaajien
omista kaapeista pengottua. Kustannuksia tuli oikeastaan vain kopiontikuluista. Kahdelle luokan
ulkopuoliselle valomiehelle luovutimme toditustenjaon yhteydessa padsylippukassasta myds pienet

stipendit kiitokseksi erittdin hyvin tehdystd tyosta.
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5 PALAUTEKYSELYJEN TULOKSET

5.1 9.a -luokka

1. ja 2. kysymys

Palautekyselyymme osallistui 26 9.a luokan 33 oppilaasta. Ensimmdisessd kysymysessd vastaajaa

pyydettiin ilmoittamaan sukupuolensa. Kyselyssamme oli mukana 15 tyttod ja 11 poikaa.

Toisessa kysymyksessi oppilaita vastaajia pyydettiin selittimézn lyhyesti musikaalin tarinan “ydin“.
Noin puolet vastanneista oli ymmirtinyt yhtéldiselld tavalla musikaalin pédteeman eli hyvin
ystivyyden siilymisen tirkeyden. Muita vastauksia oli hallitsi “hyvd voittaa pahan‘‘-tyyppinen

lause.

“Ystavyys.“

“Ystivyys ei saisi katketa erilaisten mielipiteiden tai arvojen vuoksi.”

“Ystivyys ei saisi olla siitd kiinni tuleeko jengiin vai ei.”

“Ettd hyvi voittaa pahan ja ikévissikin asioissa on aina kdéntopuoli*

“Se, miten Malla pitti valita perheen jengin sijasta, ‘perhe ei sittenkéén ole pahin’. Isén
kasvatusmenetelm puri sittenkin.“

“Siskojen vélinen ristiriita jengid kohtaan.*

“Ei kannata mennd Saken jengiin.
Kysymyksen 2 vastauksista kolmessa selostettiin lyhyesti vain musikaalin juonen kulkua.

“Malla ja Leppis on joutunut kellariin siivoamaan ja Saken kova jengi tulee sotkemaan.

Malla yrittd4 jengiin.

Ehki kysymys 2 vairinymmirrettiin osittain vaikka vastaajille tarkennettiin vield ennen lomakkeen
tayttamisti, ettd kyseessd on tarinan sanoma tai “pédlause”. Voidaan myds tulkita, ettd juoniselos-

tuksen kirjoittaneille vastaajille tarinan sanoma ei ollut hahmottunut.
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3. kysymys

Kolmannessa kysymyksessé vastaajat saivat arvioida musikaalin juonta seuraavien kysymysten ja
vinkkien avulla: Arvioi musikaalin juonta seké henkilshahmoja. Voit kisitelld asioita esim. seuraa-

vien kysymysten kautta: Oliko juoni kiinnostava tai tylsa? Miksi? Mitd muuttaisit tarinassa tai rooli-

17 oppilasta ilmoitti juonen kiinnostavaksi, kuuden mielestd se menetteli ja kolmen mielesti se oli
tylsi. Parannusehdotuksia ja kritiikkia toteuksesta, niin juonen kuin itse esityksenkin suhteen tuli
timéin kysymyksen kohdalla lihes kaikilta vastaajilta. Moitteita sai ldhinnd loppuratkaisu. Lisiksi
joidenkin mielest alkukohtaus riitelyineen olisi voinut olla toisenlainen tai lyhyempi. Sukupuolten
vilisid eroja ei tissikiin vastauksessa ollut: samankaltaisia kehuja ja moitteita sekéd parannusehdo-

tuksia tuli niin tytoiltd kuin pojiltakin.

“Minusta juoni oli kiinnostava, koska musikaalissa tapahtui paljon. Oliko isd yksinhuol-
taja? Juoni oli hyvin nykypéaivién sopiva!

“Juoni oli hyvi, mutta loppu olisi ehki voinut olla véhén toisenlainen.”

“Se loppu ‘anteeks’-juttu oli ihan outo tai jotenkin naurettava.

“Juoni vei mukaansa, oli sopivan lyhyt, ettei katsoja kerinnyt pitkdstyd. Lopun ‘anteeksi’
oli hieman teenndinen.*

“Kiva juoni. Loppu “anteeksi“ oli vihin ontuva, isdkin myGhésty aina viimesestd Rock
With Me:stid. Alkukohtaukset ehki vihin pitkdveteisid, kun Malla ja Leppis vaan riiteli.
Eka siivoustanssi oli jarkyttava.*

“Tappeluita vihentiisin.“

“Juoni oli melko kiinnostava. Koko ajan tapahtui jotain ja jaksoi katsoa. En muuttaisi mi-
tésn, mutta BANDIA pitiisi niikyé ja kuulua enemmén.*

“Juoni ei kiinnostanut minua, mutta ainakin jotain kohderyhmii se kiinnosti.*

“Oli vihén tylsd juoni kun se oli niin lapsellinen*

“Juoni ei ollut erityisen mahtava tai realistinen, mutta henkilot olivat sahdkoitd.”



88

4. kysymys

Tarkoituksena oli selvittdi oppilaiden ajatuksia musikaalin sivellyksistd ja sovituksista. Vastaajia
pyydettiin ksittelemééin aihetta seuraavien kysymysten kautta: Mistd kappaleesta pidit eniten, mistd
vihiten? Perustele! Miki oli helpoin, miki vaikein kappale? Miksi? Mitd mieltd olet kappaleiden

sovituksista? Kolme poikaa ja yksi tyttd jitti kokonaan vastaamatta.

Ensin mainittuun kysymykseen tuli eniten vastauksia. Osa asetti lempikappaleeksi useammankin
vaihtoehdon, kun ei osannut valita vain yhti. Eniten pidettiin Joonaksen laulusta Annelle , tosin
yhdeksistd tamin laulun valinneesta kahdeksan oli tyttdjd. Valintaa perusteltiin mm. silld, ettd
"kappale oli yksinkertainen, mutta kaunis ja silld oli juuri oikea esittdjd". Poikien ehdoton suosikki
oli toiseksi tullut Rock with me . Siiti pidettiin mm. siksi, ettd "se sai yleison mukaan ja sitd oli ki-
vin soittaa". Vihiten miellytti Jengin RAP , koska "se oli aika outo, eikd oikein iskenyt". Palaute oli

yllittavinkin positiivista, ja varsinainen kritiikki itse savellyksistd jdi lahes kokonaan puuttumaan.

"Kappaleet oli erittdin hyvitasoisia, monet olivat odottaneet huonotasoisempaa musiikkia."
"Kappaleet oli kivoja, jotkut soolo-osat vihin vaikeita, koska ne liikkui laajalla dinialalla,
hyvi kokonaisuus!"

"Kaikki kappaleet olivat mielestini omalla tavallaan hyvid. Oli hyvé kun oli niin eri tyylisid
kappaleita."

"Kappaleet olivat juuri sopivia."

Vain neljisosa oppilaista ilmoitti helpoimman ja vaikeimman kappaleen. Lisdksi useassa kohtaa kévi
niin, etti yhden oppilaan valitsema helpoin sdvelma olikin toisen mielestd vaikein. Néin ollen
kappaleiden laittaminen jarjestykseen vaikeustason mukaan ei ollut néiden vastausten perusteella
mahdollista. Pojat eivit kommentoineet musiikin vaikeustasoa yleisemmin, mutta tytoistd suurin osa

piti materiaalia helpohkona:

"Mikézn kappale ei ollut mielestini kovin vaikea. Kaikki kappaleet olivat helposti mieleen

painuvia ja mukavia laulaa."
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"Ei mikizn ollu sillei vaikee, mut ainakin sdvellajiltaan "ratkaisun hetket" oli mulle liian ma-
tala"

"Vaikeinta kappaletta ei oikeastaan ollut...Kaikki kun olivat niin mukavia lauluja, niitd tyk-
kisi harjoitella & lauleskella kotona ja ne tulivatkin nopeasti tutuiksi...ja sittempéd myoskin

olivat helppoja!!"

11 oppilasta jitti vastaamatta kysymykseen sovitusten onnistumisesta ja loput 15 oli sitd mieltd, ettd
sovitukset olivat hyvii. Pienté kritiikkid esitti kaksi oppilasta. Ensimmdinen kirjoitti, ettd "alussa
sovitukset olivat aika hakusessa ennenkuin ne muutettiin”. Toinen koki, ettd "sovitukset oli ihan
sopivia, mutta jotkut vihn liian matalia”. Témén kysymyksen kohdalla ongelma oli se, ettd oppilaat
tuntuivat ymmirtivin sovittamisen eri tavoin. Se, mikd musiikissa oli sivellettyd, mikd sovitettua,

arvioimaan musikaalin sivellyksii kysymélld heiltd mielipidettd kappaleiden sovituksista.

5.a kysymys

Tissd halusimme selvittiis, kuinka paljon uutta oppilaat oppivat projektin aikana musiikkiteatterin eri
osa-alueista. Kysymys sisilsi yhdeksén strukturoitua kohtaa, joissa vastaajan tuli rastittaa mieleinen
vaihtoehto sen mukaan, kuinka paljon hdn koki oppineensa kyseisestd musiikkiteatterin osa-
alueesta. Vaihtoehtoja oli kolme: 1. paljon 2. jonkin verran 3. en mitdéin. Viimeiseen kohtaan sai

vastaaja itse Kirjoittaa oppimansa asian ja rastittaa mieleisensd vaihtoehdon.

60% oppilaista koki oppineensa laulamisesta jonkin verran ja 40% ei mielestdéin oppinut siiti mi-
tivissd oli pelkistizn poikia ja laulajista oli suurin osa tyttdjd, vaikuttaa luonnollisesti tuloksiin.
Yksikan tytto ei mielestdsn oppinut soittamisesta mitdan, ja pojista puolet koki samoin laulamisen

kohdalla.
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Niyttelemisesti oppi 40% paljon, 36% jonkin verran, ja 24% ei oppinut mitaan. Tanssin kohdalla
taas 8% koki oppineensa paljon, 36% jonkin verran, ja 56% ei oppinut mitéén. Tytot saivat koke-
muksia niistd osa-alueista enemmén kuin pojat, miké nékyy tuloksissa. Esim. puolet tytdistd koki
oppineensa nayttelemisesti paljon ja suurin osa pojista ei kokenut oppineensa tanssimisesta mita4n.
Niyttimovalaistuksesta oppi 11% paljon, 27% jonkin verran, ja 62% ei oppinut mitiddn. 52% oppi-
jotka oppivat niyttdmovalaistuksesta paljon, olivat poikia.

Lavasteiden tekemisestd oppi 4% paljon, 44% jonkin verran, ja 52% ei oppinut mitéén. 24% oli
oppinut rooliasujen ja maskin tekemisestd paljon, 40% jonkin verran, ja 36% ei ollut oppinut ai-

heesta mitizn. Tytot oppivat kaikista edellimainituista osa-alueista selvésti poikia enemman.

Viimeiseen, avoimeen kysymykseen vastasi noin puolet oppilaista. "Jostain muusta" oli 44% oppi-
nut paljon, 14% jonkin verran ja 42% ei mitéén. Uutta oli opittu mm. yhteistyostd, siivoamisesta,

kéarsivillisyydests ja kampauksista.

5.b kysymys

Edellistii kohtaa haluttiin vield tiydentds kysymalld, mikd opittu asia oli jééinyt erityisesti mieleen.
Viidelle pojalle ja kahdelletoista tytslle oli jaanyt jokin asia mieleen. Poikien kirjoittamat asiat vaih-

telivat:

"Rooliin sisille meneminen seki rytmi"

"Yksi uusi sointu Siivous- ja tappelulaulussa. Kitarasoolo, ehké sekin jotain opetti.”
"Miten mun kasetti soi"

"Kaikki ndyttamévalaistukseen liittyvé asia"

"Soittaminen"

Tytoills oli havaittavissa selvisti enemmén yhteneviisyyksid vastauksissa. Erityisesti oli mieleen

jasnyt meikkaus ja maskeeraus, mutta myds naytteleminen, kirsivillisyys ja yhteisty6 tuli useam-



91

min kuin kerran esiin vastauksissa. Yksi oppilas totesi, ettd musikaaliprojektin aikana oppilaat op-

pivat ikiénkuin uudelleen tuntemaan toisiaan.

"Yhteistyon oppiminen ja maskin tekeminen & rooliasut” "Néytteleminen on kivaa! Meikkid
téytyy laittaa erittdin paljon etti se nikyy yleis6on asti”

Meikkaaminen!"

"Se kuinka kovaa lavalla tiytyy puhua, jotta se kuuluu yleisolle"

"Kun on mukana jossain suuremmassa projektissa, kun tdmd oli, niin kérsivallisyyttd tarvi-
taan paljon, etti projekti olisi onnistunut”

"Niyttelemiseen tiytyy aina pistdd kaikki peliin"

6. kysymys

Tisséd kysymyksessd vastaajia pyydettiin kertomaan, oliko musikaalin tekeminen vaikuttanut 9.a:n
luokkahenkeen. 23 oppilaan mielesti musikaalin tekeminen vaikutti luokan yhteishenkeen, yksi
oppilas vastasi “en tiedi* ja kahden mielesté se ei vaikuttanut yhteishenkeen. Suurin osa vastaajista

oli sitd mielti, ettd muutos oli positiivinen.

“Ehdottomasti! Se varmasti lihensi monia my6s sellaisiakin oppilaita, jotka ei normaalisti
ole toistensa kanssa paljon tekemisissa.*

“Joo, parani.*

“Kylla!!! Paljon!!!*

“Vaikutti ainakin jonkin verran. Mutta silti aivan loppuvaiheessakaan eivit kaikki olleet ai-
van tiysilli mukana. Tdmé oli kuitenkin paras yhteinen tyd mitd meidén luokkamme on
saanut aikaan.*

“Kylld vain, paljonkin hetkellisesti.*

“Joo, ainakin musikaalin ajan oli hyva henki.

“Vaikutti positiivisesti. Meijin luokka ei koskaan oo oikein ollu mitenkdin liheinen ja nyt
ehki on oppinu vihin tuntemaan toisia.*

“Parantavasti, vaikka meidin luokkahenki kuolikin jo ala-asteella.
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7. kysymys

Seitsemis kysymys kuului seuraavasti: Saitko toteuttaa itseéisi musikaalissa mieluisalla tavalla? Jos
et, miti jiit kaipaamaan? 19 oppilasta vastasi kysymykseen myontévisti ja kolme kieltdvasti. Nelja
oppilasta ei vastannut kysymykseen. Suurin osa vastaajista oli vastannut tahdn kysymykseen vain

sanalla “sain‘ tai “en‘.

“Olisi halunnut ndytelld enemmén. Jess, kerrankin sai meikata hurjasti.*

“Olin ihan tyytyviinen omaan osaani musikaalissa.“

“Kylli! Olin hurjan kova!

“Olisin voinut niytelld enemmén. Tunsin kuitenkin olevani hyvissi tehtavissd.”

“Sain totta tosiaan toteuttaa. Tykkasin olla siini roolissa, koska se luonnistui hyvin...olen
meinaa itsekin todellisundessa sellainen.*

“Jossain mairin. Jdin kaipaamaan rumpusooloa.*

“Jotenkuten. Enemmén béndia esille.

“Kylld muuten paitsi aina ei annettu aikaa virittd4 soittimia. Jdin kaipaamaan bassosooloa.”

8. kysymys

Tissi kohdassa vastaajat saivat luetella parhaimpia ja ikdvimpid asioita, jotka liittyivét heiddn mie-

lessiadan musikaalin tekemiseen.

Esiintyminen ja musikaalin esitykset yleensd koettiin vastauksissa mieluisimmiksi asioiksi. My6s
yleis6 sai tissd kohdassa kehuja muutamalta vastaajalta. Tyttojen papereissa luki usein myds meik-
kaaminen tai maskeeraus. Pojat ilmoittivat usein mukavimmaksi asiaksi yksiselitteisesti vain oman

tehtivinsi tai roolinsa musikaalissa.

Ikdvimpéni koettiin useimmiten harjoituksissa ja esityksissd tapahtunut odottelu. Osa vastaajista
harmitteli musikaliharjoituksiin kulutettuja oppitunteja, mutta eivét ei eritelleet, oliko kyse jonkin
tietyn aineen oppitunneista. Yksi vastaajista kuitenkin ilmoitti harmitelleensa liikuntatuntien kayt-

timisti tanssiharjoituksiin. Muutama vastaaja oli huomannut jo visyneensd projektin loppuvai-
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heessa. Soittajapojat tuntuivat pitkistyneen yhtyeen koko esityksen kestineeseen lavalla oloon ja

odotteluun kappaleiden valilld. Tanssimista eivit kaikki vastanneista mydskédén pitdneet mieluisana.

“Hauskinta kaikki ndytokset (tietysti) sekd viimeisimmét harjoitukset. Alkutreenit olivat
vihin “vetiméattomid®, johtuen kylld oppilaiden asenteista!

“Qli kivaa, kun kaikki kohtaukset alkoivat sujumaan. Esitysten jélkeen oli suuri onnistu-
misen tunne.*

“Kaikki oli hauskaa! Viikko oli kyll4 aika raskas, mutta jéi kylld ihan hyvd maku kaikesta™
“Hauskaa oli etenkin kenraaliharjoitukset ja esittiminen, ikévai ne kaikki tunnit kun joutu
vaikka en halunnut.*

“Hauskinta oli juuri se tekeminen ja lavalla oleminen. Ikdvinti oli ehké se, ettd musikaalin
lopussa oli jo aika vésynyt olo.*

“Oli kiva rempoa Ratkaisun hetken aikana hullun lailla ja kehitté4 juttuja valomiehille.”
“Iksvinti oli se kun ei saanu tehi mitéidn ja oli jotenkin huonompi kuin muut. Hauskinta oli
esitykset. *

“Musikaalin filmaus oli ikdvinti. Hyvi yleiso oli mukavaa ja musiikki.“

“Jalkoihin alkoi aina sattumaan. Hauskinta oli kumarrusaalto, joka meni aina pidlee.*

“Sai leikkii valoilla. Videokuvauksen aikana minua ei opastettu tarpeeksi miten olisi pité-

13
.

nyt

9. kysymys

Viimeinen kohta oli jitetty oppilaiden vapaille ajatuksille ja kommenteille musikaalin teosta.
Negatiivista palautetta meille kahdelle ei tdssé kohdassa tullut ollenkaan, rohkaisevia ja selventivid

sitakin enemmaén.

“Te ohjaajat olitte aivan ihania ja ofitte kaikki oppilaat huomioon. Ette suosineet ketdin
erityisesti.*

“TODELLA mukava ja opettava kokemus! Milloin tehdééin seuraava musikaali?*

“Tosi mukava projekti! En antaisi kokemusta mistdén hinnasta pois!*

“Ainakin alussa ajattelin, ettd olisi téhén projektiin helpompikin luokka 18ytynyt! Olitte
huippuja, vaikkei me niin ihania oltukaan.”

“Te ootte luonu meille hyvin luokkahengen, miti meilld ei oo ennen ollu.*
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“Kiitoksia tistd hienosta tilaisuudesta, jonka annoitte meiddn luokallemme. Vaikka vililld
ndyttikin silti, ettd meiti ei kiinnostanut tehda tita musikaalia, niin se kuitenkin muuttui,
joka varmasti nakyi myds lopputuloksessa. Oli hienoa olla mukana téssd musikaalissa ja

oli ihanaa kun annoitte meille tilaisuuden niyttdd mitd me osataan.*

5.2 Koululaisyleis6

Saimme kirjallista palautetta musikaalista Kuokkalan koulun 7.b:n ja 7.g:n sekéd 8.e:mn luokkien
oppilailta, jotka olivat kukin luokka vuorollaan seuraamassa musikaalin koululaisesitystd. Oppilaat
saivat tehtivikseen kuvailla omin sanoin, miki heidin mielestizin musikaalin toteutuksessa oli hy-
vz ja mikd huonoa. Seitsemisluokkalaisten arviointeja oli 36 ja kahdeksasluokkalaisten 22 eli yh-
teensd 58 kappaletta. Palautteet kirjoitettiin musiikinopettajan johdolla kyseisten luokkien musiikki-

tunneilla, parhaimmillaan valittomésti esityksen jlkeen.

Musikaaliesiintyjien, niin néyttelijoiden, laulajien kuin tanssijoiden ja soittajienkin suorituksia
ihailtiin ja kehuttiin varauksettomasti lahes jokaisessa paperissa. Kahdeksan oppilasta mainitsi ar-
viossaan erityisesti niyttelijoiden puheen selkeyden. Kahden mielestd puhe oli ajoittain epéselvad.
Viiden oppilaan mielestd liioittelua tai ylindyttelemistid esiintyi joissakin kohtauksissa. Moitteita

suorituksistaan esiintyjit saivat kuitenkin hyvin vahén.

“Osas naytelli tosi hyvin, esitti sen luontevasti.” (Tyttd, 7.luokka)

“Kaikki niyttelijit olivat hyvid, esim. Joonaksen népertelyt.“ (Poika, 7.luokka)

“Esiintyjat oli mielettdmén hyvii, ei jannittyneitd.” (Tyttd, 7.luokka)

“Esiintyjit osas hommansa ja niisti huomas et ne on innolla mukana ja teki sitd mielel-
ldan.“(Tytto, 7.luokka)

“Lahjakkaita nayttelijoitd. Adnikantavuus oli hyvd, ilmeet ndyttivdt tunteet.“(Tytto,
7 luokka)

“Jengi huvittava, mutta liioiteltu.” (Poika, 7.Juokka)

“Saken jengi vihin liioitteli ja jotkut niyttelijit liioittelivat eli yrittivit liikaa.“(Poika,
7 .luokka)
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“Tosi cool. Sanat lihtivit makeesti ja tanssijat osasivat tanssia hyvin. Laulut olivat hyvin
sanoitetut ja hyvin laulettu laulajilta. Sakke oli paras. Poikia olisi pitényt olla enemmén
naytelmissi.© (Poika, 8.luokka)

“Puhe kuului taaksekin.* (Tytto, 8.luokka)

“Ihme, ettd niin monta hyvé laulajaa on yhelld luokalla.“(Tytt6, 7.luokka)

Musikaalin sévellyksisti ja niiden esitt4jista tuli paljon positiivista palautetta. Oppilaat eivit laittaneet
sivellyksid paremmuusjirjestykseen, mutta jotkut mainitsivat “Rock With Me*“-kappaleen ja kehui-
vat my6s siihen sisiltyvas kitarasooloa. Musiikkiosuuksien huonot puolet oppilaat laittovat pddosin

liian voimakkaan #4nentoiston syyksi: lihes puolet oppilaista mainitsi siité jollain tavoin arviossaan.

“Hyvii puolia oli, musiikki oli menev ja hyvéa. Orkesteri soitti ja kuoro lauloi hyvin.*
(Poika, 7.luokka)

“Oli hyvi kun todella moni sai ndyttzz laulutaitonsa.” (Tyttd, 8.luokka)

“Musiikki oli ihan kivaa, varsinkin se oli hyvé, kun se isd soitti kitaraa ja toiset tanssivat.
(Tytto, 7.luokka)

“Musiikki soitettiin liian kovalla, laulajien dsinet eivit kuuluneet kunnolla mutta sai kuiteski
selville hyvin.“ (Tytto, 7.luokka)

“Musiikki oli aiheeseen sopivaa ja néytelmén aihe yleisolle sopiva.” (Poika, 7.luokka)
“Musiikki oli vililli niin kovaa, ettei kuulunu laulajien ##nié (tai sitten lauluja lauloi liian
hiljaa).” (Tytto, 7.luokka)

“Musiikki oli hyvii. He eivit soittaneet liian lujaa eiki liian hiljaa. Antaisin numeroksi
10-“ (Poika, 8.luokka)

“Musiikki oli loistavaa, siti oli juuri sopivasti ja oikeissa kohdissa.* (Tyttd, 8.luokka)

Ehki eniten kritiikkid sai musikaalin juoni, lihes samoista asiosta kuin itse esittdjiltakin.
Oppilasyleison arvioissa moitteita saivat 9.a -luokkalaisilta saadun palautteen tavoin roolihahmojen
riitelykohtaukset, mutta toisaalta loppuratkaisusta ei mainittu mitéan. Arvioissa annettin jopa ehdo-
tuksia siitd, miten juonta voisi muuttaa. Yleensi ottaen yleison kommentit musikaalin tarinasta olivat
hyvin kirjavia. Jotkut kuvailivat musikaalin tarinaa sanoilla opettavainen, hauska ja mukaansa-

tempaava. Toisten mielesté mielesti se taas oli epérealistinen ja pitkéveteinen.
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“Juoni oli pikkuisen epéselvi. Tapahtumat menivit vililld nopeasti.“(Poika, 7.luokka)
“Minun mielestini musikaali oli tosi hulvaton.“(Poika, 8.luokka)

“Qlisi voinut olla omaperiisempi ja paljon pitempi.* (Poika, 8.luokka)

“Musikaalissa oli aluksi liikaa riitely4 jankkaamalla ja toistettiin koko ajan samaa. Ajan ois
voinu kyttis laajentamalla juonta.* (Tytto, 8.luokka)

“Tuskin todellisuudessa tuollaista tapahtuu. Lapset riitelivit liikaa ja epdaidosti. Muuten
hyvi. Paras Kuokkalan koululla nikemini ndytelma!“ (Tyttd, 8.luokka)

“Aihe oli tosi eliméi kuvaava, todellinen.“(Tytto, 7.luokka)

“Todella hyvid niytelmi. Koulussa ei ole ollut parempaa niytelmdd ennen.“(Poika,
7.luokka)

“P.S. Lis#i tillaisia stooreja please! (Poika, 7.luokka)

6 TUTKIMUSMENETELMAN ARVIOINTIA

Toimintatutkimuksena musikaaliprojektimme totetuttaa monia sille asetettuja médritelmid. Kyseessd
on kokonaisuus, josta on vaikeaa todeta yhti, selkedi painopistealuetta. Se on myds ollut
oppimisprosessi kaikille musikaalin tekoon osallistujille. Tutkijat ovat tutkimuksen raportoinnin li-
malla itsekin osana tutkimusta eli saavuttamassa asetettuja tavoitteita ja padmédrid. Tutkimus on
tutkijoiden osalta ndin ollen varsin kokonaisvaltainen oman tyon tutkimisen ja kehittdmisen pro-

sessi.

Tutkimusmenetelm, Kemmisin spiraalimalli, on ollut sekd kdytdnnon toimintamme ettd pohdiske-
lumme taustalla, niin tietoisesti kuin tiedostamattakin. Toteutuuhan siind ihmismielen ajattelun ja
toiminnan perusteet yleisemmalldkin tasolla: toimimme suunniteltuamme ensin toimintaamme ja
usein myos reflektoimme tehtyé tai tapahtunutta, jotta voimme oppia kokemuksestamme seuraavaa
samankaltaista tilannetta varten. Spiraalimalli on toiminut tutkimuksen aikana kahdella tasolla. Se on
yleinen lihtokohta koko toiminnalle, joka on kulkenut tiensd pidhin musikaalin ideasta sen esi-

tyksiin saakka. Koko prosessin aikana on yleissuunnitelman sisélld ollut pienempd, yksittdisid re-
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flektointikehi, joiden avulla olemme Kkehittéineet osaamistamme jo toimintavaiheen aikana esimer-
kiksi yksittiisten harjoitusten ohjaamisen suhteen. Arkielimén tilanteesta poiketen tdssd “yrityksen
ja erehdyksen kautta“ tapahtuvassa tutkimisessa korostuu tilanteiden havainnointi seké havaintojen
muistiinmerkitseminen. Tutkija on jatkuvasti tietoinen siitd, ettd toimintaa, ajattelua ja oppimista
tullaan kasitteleméin systemaattisesti. T4mé saattaa omalta osaltaan vaikuttaa tutkijoiden sekd tut-

kimuksen kohteen kiyttaytymiseen ja ratkaisuihin ja néin ollen myds tutkimuksen tuloksiin.

Tutkimuksemme keskittyi ammatillisten taitojen kehittimiseen musikaaliprojektin kautta. Musikaalin
siveltdmisen, kirjoittamisen ja ohjaamisen kautta raportoidut kokemukset ja péitelmat yhdistettyinéd
yhteistydluokan ja musikaaliyleison palautteeseen luovat kokonaisuuden, jossa, tutkijan ollessa itse
tutkimusvilineend, tutkimuksen luotettavuutta tarkasteltacssa on  otettava huomioon
tapaustutkimukselle ominainen subjektiivisuus. Piivikirjojen sekd oppilaiden palautteesta saatujen
kommenttien avulla on pyritty ilmentéimin mahdollisimman tarkasti ja rehellisesti projektin aikana

lipikiytyja tapahtumia ja ajatuksia, jotta tutkimuksen ulkopuolella olleilla on mahdollisuus vetda

7 TAVOITTEIDEN SAAVUTTAMINEN

7.1 Opetussuunnitelmalliset tavoitteet

Musikaaliprojektimme opetussuunnitelmallisten tavoitteiden puitteet olivat Kuokkalan koulun ope-
tussuunnitelma ja siti myotiilevit omat tavoitteemme opettajana ja kasvattajana. Koulun opetus-
suunnitelmassa mainituista yleistavoitteista paélliméisiksi nousevat oppilaan esteettisen kasvun tu-
keminen, oman tyon arvostus ja usko omiin kykyihin seké oppilas oppimistilanteen keskushenki-

16n4. Myos toiminnallisuus korostui: kaikki tekeminen ja oppiminen tapahtui musikaaliprojektis-

samme toiminnan ja ajattelun seki luovuuden yhteenliittimisen myota.
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Myds eri aineiden vilinen integraatio oli keskeinen elementti. Se toteutui luontevasti jokaisissa har-
joituksissa musiikillisen, draamallisen ja liikunnallisen toiminnan vuorovaikutuksessa. Kuokkalan
koulun taide- ja viestintdaineiden opetuksen tavoitteissa korostuu yhteistoiminnallisuus, sosiaalis-
tumninen ja esteettinen kasvu. Musikaalinteon yhteydessd meilld oli erinomainen mahdollisuus luoda
cheytetysti oppimistilanteita, jotka antoivat oppilaille mahdollisunden oman persoonallisuutensa

toteuttamiseen ja suurempaan kokonaisuuteen kuulumisen kokemukseen.

Oppilasarvioinnista annetut ohjeet ja suositukset eivit varsinaisesti koskettaneet meitd ohjaajia, silld
oppilaille ei annettu numeroita eiki muutakaan kirjallista arviointia suorituksistaan musikaalissa.
Musikaali oli kuitenkin osa normaalia musiikin, #idinkielen seké liikunnan tunneilla tapahtuvaa
koulutydskentelyd, josta aineiden opettajat antoivat arvosanat oppilaiden todistuksiin niin syksylld
kuin keviillakin. Meidzn ohjaajien tavoin opettajat myds antoivat oppilaille jatkuvasti suullista pa-

lautetta tyoskentelysti niin harjoitusten aikana kuin ennen ja jilkeen esityksia.

Tavoitteenamme oli saada oppilaat mukaan musikaalinteon eri vaiheisiin ja sitoutumaan omaan tyo-
kautta. Tehtivit vaihtelivat niyttelemisestd valomiehen tehtiviin, joten projektista saadut elamykset
ja kokemukset eroavat varmasti paljonkin eri oppilaiden valilla. Musikaalin toteuttaminen oli monta
kuukautta kestinyt projekti, jonka yhtené tarkoituksena oli opettaa oppilaille pitkdjénnitteistd tyos-
kentelyi. Monissa syksyn harjoituksissa oli selvésti havaittavissa, ettd yliasteikdisen on usein vield
hankalaa nshdi asioita ja suunnitella opiskeluaan pitkilld tahtdimelld. Esitysten ajankohta tuntui
aluksi varmasti monista oppilaista kaukaiselta, eiki tydmotivaatioita néin ollen aina riittényt harjoit-
teluun jotain kaukana tulevaisuudessa olevaa tavoitetta varten. Aikataulua olisi néin ollen kenties
voinut tiivistid: olihan kyseessi taitava joukko, joista monille oli kertynyt paljonkin aikaisempia
esiintymiskokemuksia musiikin saralla. Toisaalta loppuvaiheessa ei ollut suurta kiirettd ja aikataulu
piti hyvin. Vepsin (1994, 141) mukaan koulundyttimén ongelma onkin usein se, ettd roolianayysin

tarpeeksi aikaa. Meidin tydskentelyllemme aikaa oli varattu harvinaisen paljon verraten moniin
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muihin kouluilla toteutettuihin nzytelméprojekteihin, joiden harjoitukset saattavat olla jopa vain ker-
hotuntien varassa. Tami nikyi myos esitystilanteessa: oppilaat olivat sisdisténeet tehtévénsé hyvin.
Ohjaajan silmin nihden sekd oppilaiden omien sanojen mukaan he nauttivat olostaan lavalla.

Esiintymisvarmuus ja sen tuottama riemu tuli esiin myds yleisopalautteessa.

Niin yleistavoitteiden kuin ainekohtaistenkin tavoitteiden sisalld mainitaan sosiaalistuminen ja yh-
teistyo. Kaikkien projektissa olleiden opettajien ja ohjaajien kokemukset sekd oppilaiden omat mie-
lipiteet kallistuivat yleisesti siihen suuntaan, etti musikaaliprojekti sai oppilaat toimimaan keskenéin
yhteistyossd entistéd paremmin. Varsinkin harjoitusten loppuvaiheessa, itse esityksissd sekd niiden
jilkeen yhteishenki oli voimakkaimmillaan. Kyselyiden vastauksissa ilahdutti oppilaiden kommen-
tit, joissa huomasi heiddn nauttineen myos luokkatovereiden suoritusten nikemisestd ja niissd

myotéelimisesti.

Vaikka periaatteessa tiesimme jo ennalta yhteistyoluokamme kyvyt ja taitavuuden, emme kenties
tdysin ymmirtineet sen todellista laajuutta. Témé saattoi aiheuttaa hetkellistd turhautumista oppi-
laissa, joista suurimmalla osalla oli jo entuudestaan paljon esiintymisvalmiuksia -ehkd enemmén
kuin pystyimme projektissamme hyddyntamain ja padstimain esille. Musikaalin tekeminen oli
myos "pakollinen” osa koulutyotd. Se todenndkoisesti laski joidenkin oppilaiden motivaatiota,
toisilla kenties pdinvastoin. Yleisesti oppilaat kuitenkin omaksuivat tehtdvinsa projektissa hyvin.
Esityksissd he heittiytyivat mukaan rooleihinsa eli olivat selvisti sitoutuneet musikaalin tekemiseen
ja niyttelemiseen. He pystyivit luomaan roolihahmoihinsa uusia ulottuvuuksia sekd reagoimaan

mybs muiden henkilsiden uudenlaiseen kayttdytymiseen esitystilanteessa.

Projekti vei ainakin loppuvaiheessa aikaa myds muulita koulutyoskentelyltd. Pyrimme kuitenkin pi-

timiin timan haitan koko ajan niin minimaalisena kuin se suinkin oli mahdollista.
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7.2 Henkilokohtaiset tavoitteet

Koska suoriuduimme koululaismusikaaliprojektin ldpiviemisestd, tirkein henkilokohtainen tavoite

toteutui. Esitys valmistui lisaksi suunnitellun aikataulun mukaisesti.

Musikaalin sivellykset tuntuivat miellyttdvin sekd 9.a -luokkalaisia ettd yleisod. Keskeiset sdvel-
tamiseen liittyvit tavoitteet saavutettiin, koska kappaleita pidettiin keskendin eri tyylisind ja sopivan
haasteellisina. My6s sovitukset koettiin 1ihes poikkeuksetta hyviksi. Tdhén taytyy kuitenkin suhtau-
tua tietylld varauksella, silld usealle oppilaalle tuntui olevan epéselvdd, mitd sovittaminen itse asiassa
tarkoittaa. Kritiikkii tuli aiheellisesti ensimmiisistd Kkuorosovituksista ja &éniala-asioista.
Kuorosovitusten ensimmiiset versiot olivat todellakin epdonnistuneita, mutta onneksi vahingoista
opittiin. Aznialaongelmat koskivat lihinnd tytt6ja. Mikésn kappaleista ei tuntunut menevin liian
korkealle, mutta alas g:hen kulkevat melodiat olivat osalle liian matalia. Naissd sdvellyksissd ambi-
tukset olivat kuitenkin sen verran laajoja, ettd sivellajia nostamalla niisté olisi tullut liian korkeita

laulaa.

Projektin aikana huomattiin, etti miti pidemmille kappaleet on sovitettu, sitd nopeammin ne saadaan
esityskuntoon ja sitid varmempi olo esitystilanteessa on sekd soittajilla ettd laulajilla. Tamén ikaisistd
muusikoista harva nimittiin hahmottaa tiysin oman instrumenttinsa merkityksen yhteissoitossa.

soss

ulkopuolelta.

Kisikirjoituksen tekeminen sekd niytelmin ohjaustyo saman henkilon hoidettavana saattaa tuottaa
"sokeutta" omalle tekstille. Vaikeinta oli nihdd omasta kisikirjoituksestaan sen parhaita ja huo-
noimpia puolia. Parempi tai ainakin kokeneempi ohjaaja olisi osannut hyodyntédd vieldkin enemmén
tarinassa piilevid mahdollisuuksia ja lukea késikirjoitusta “rivien vélista™. Musikaalin tarinassa olisi
siis kenties ollut enemmiin ja parempiakin aineksia kuin miti meidin projektissamme pystyttiin otta-

maan siitd irti. Yleisopalautteesta kivi ilmi, etti toiminta ja dialogi lavalla jéi toistamaan liikkaa samoja
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ohjaukseenkin. Toteutuksessa olisi voinut kayttasa vield enemmin mielikuvitusta ja antaa néyt-

telijéiden ajatuksille lisda tilaa.

Projektin aikana korostui yhteistyokyvyn merkitys eri tahojen kanssa. Opimme arvostaman omaa ja
muiden tydti sekd erottamaan projektin onnistumisen kannalta olennaisimman ja tarkeimmén, kes-
kittyen harjoituksissa asioiden ytimeen. Urakka tillaisessa on projektissa on suuri ja yhteistyo-
kumppaneita todella tarvitaan antamaan neuvoja ja jakamaan vastuuta varsinkin, kun on kyse oppi-

laiden koulutydskentelystd.

Niinkin suuressa projektissa ohjaajan tdytyy pitézi kisissddn monia lankoja yhtdaikaa, olla diplo-
maattinen ja pittiviinen sekd pyrkid nikemiin laajoja kokonaisuuksia. Kun kiytettdvissd ei ollut
assistenttia hoitamassa kiytinnin jirjestelyjd, tytyy pitdd jatkuvaa muistilistaa ja jakaa tehtdvid
tarvittaessa muiden hoidettavaksi. Yksi kansio, joka sisilsi kaikki tarvittavat paperit pdivdn muisti-

listasta kuoronuotteihin ja kisikirjoituksen viimeisimpézn versioon oli mainio apulainen.

Projekti opetti kirsivallisyyttd ja uskoa omiin kykyihin niin oppilaille kuin ohjaajillekin. Kun ohjaaja
uskoo sataprosenttisesti projektin onnistumiseen, se vaikuttaa myos oppilaiden asenteisiin ja

tyoskentelyyn. Ohjaajalta vaaditaan myds valmiutta laittaa oma persoonansa likoon.

Molempien ohjaajien havainnoinnin pohjalta sekd keritysté palautteesta péitellen onnistuimme saa-

vuttamaan tutkimukselle asettamamme tavoitteet.
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8 PAATANTO

Koululaismusikaalin kaltainen taideteos on sen tekijoiden yhteinen luomus. Kokonaisuus punoutuu
kaikkien osallistujien yksittisistd suorituksista. Jos joku osatekijoistd jéd pois, teos ei ole endi
sama, oma itsensi. Teoksen onnistumisen kannalta tirkeinti on siis saada kaikki osallistujat mukaan
tekemiseen tiysin sydimin joka esityksessd. Suunnittelu- ja harjoitusvaiheessa tehdyt ratkaisut
vaikuttavat omalta osaltaan sithen, miltd juuri kyseinen versio teoksesta ndyttdd ja kuulostaa. Niin
ohjaajilla kuin esiintyjilldkin on néin ollen suuri vapaus mutta myds vastuu. Kaiken voi aina tehdi

toisinkin. Tulisiko teoksesta silloin parempi vai huonompi? Mene ja tiedi: erilainen ainakin.

Musikaalin sdveltdminen, kirjoittaminen ja ohjausty on ollut syvésukellus omien tietojen ja taitojen
mereen. Saatujen kokemusten, mutta myds toimintatutkimukselle ominaisen oman tyoskentelyn
kriittisen arvioinnin avulla on saavutettu ammatillista osaamista, josta on aivan varmasti hydtya tu-
levaisuudessa. Musikaalin tekeminen sindinsd olisi jo varmasti lisinnyt osaamista.
Tutkimusmenetelmén kautta pystyttiin kuitenkin pohdiskelemaan asioita syvemmin ja perusteelli-
semmin. Toimintatutkimukseen liityvii menetelmid voisikin suositella kaikille kasvatusalan am-
mattiin opiskeleville ja opetustydssi toimiville kehitettiessd ammatillisia valmiuksia ja opetusympé-

ristoa.

Elimys on sana, jota kdytetdn yhd useammin oppimisen yhteydessa. Elamyksellisyys korostaa
opittavaan asiaan liittyvid mielikuvia ja opittu aines sdilyy muistissa siihen liityvien tunteiden avulla.
Aktiivinen osallistuminen ja tekemilli oppiminen ovat liséksi mainio tapa opettaa yhteistydtaitoja ja
toisten huomioon ottamista. Kimmo Tuurin ja Arla Salon (1996, 91) pro gradu -ty0ssd todetaan:
aikaa - sen jilkeenkin, kun monet koulussa opitut asiat on unohdettu.” Samaa aistimme mekin
MIKA SOTKU! - musikaalin yhteydessd. Parasta palautetta musikaalin siveltdmisen ja kirjoittami-

sen seki pitkin harjoitusvaiheen jilkeen oli esityksissd ndkyvé oppilaiden tekemisen ja esiintymisen
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riemu. Se on tavoittelemisen arvoinen asia, joka on hyvé muistaa ldhdettiessd tyostimésn tdménkal-

taista projektia.
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LITE 1

KYSYMYKSIA MUSIKAALISTA 9. a -luokalle

1. Sukupuoli (rasti ruutuun):

poika tyttd

2. Kerro lyhyesti mik4 oli mielestési musikaalin tarinan "ydin”.

3. Arvioi musikaalin juonta sekd henkilohahmoja. Voit késitelld asioita esim.
seuraavien kysymysten kautta:

- Oliko juoni kiinnostava tai tylsd? Miksi?

- Miti muuttaisit tarinassa tai roolihahmoissa? Mité ottaisit pois, mitd pitéisi olla
lisdd?

4. Arvioi musikaalin sdvellyksid. Voit késitelld asioita esim. seuraavien
kysymysten kautta:

- Mik4 oli helpoin, mik4 vaikein kappale? Miksi?

- Mitd mieltd olet kappaleiden sovituksista?

- Mist4 kappaleesta pidit eniten, misti vihiten? Perustele!



5.a) Kuinka paljon_uutta opit projektin aikana

Rasti ruutuun!

paljon

jonkin verran

en mitdin

a) laulamisesta

b) soittamisesta

¢) néyttelemisestd

d) tanssimisesta

€)ndyttamo-
valaistuksesta

f) d44nentoistosta

g) lavasteiden
tekemisesti

h) rooliasujen ja
maskin tekemisesti

1) muusta, mistd?

5. b) Mik4 oppimasi asia jéi erityisesti mieleen?

6. Vaikuttiko musikaalinteko mielestési luokan yhteishenkeen?

7. Saitko toteuttaa itsedsi musikaalissa mieluisalla tavalla? Jos et, miti jiit

kaipaamaan?

8. Miki musikaalinteossa oli hauskinta, miki ik&vintid?

9. MUITA AJATUKSIA JA KOMMENTTEJA (kd4ntopuolelle):




LIITE 2

Monna Ollikainen ja Anti Kleeﬁjdla — Vetéijét. |

Keskisuomalainen 18.3.1996

" MATTI TURPEINEN

Mika sotku'

Kotztekomen muslkaalz
valmzstuz Kuokkalassa

Jukka Komppa

Itse tekeminen on mukavaa.
Tdméin huomaa, kun katsoo
Pohjanlammen yldasteen 9 A -

luckkalaisten touhuilua usi-,

caglinisa kimpussa. Aina.éd
‘ ,f amerikkalaista malli
Kkikasvatuksen. opiskelijat
Anttz Kleemola. ja' Monria Olli-
kainen ‘ovat tehneet Mikd. sot-
ku! smusikaalin ' késikirjoituk-
sen oppilaiden ehdoilla, oppi-

- laita kuunnellen ja oppilaiden

omaa elinpiirid ajatellen.
—Mikd  sotku! -kertoo si-

sarusten vilisistd nstxmdmsta .

ja siitd, kuinka isd lopulta risti-
riidat pyrkii ratkaisemaan. Isi

1 panee sisatukset siivoamaan
| kellaria, minne pyrkii myos

nuorisojengi, isan kasvatusme-
todeja kritisoimaan, Monna
kertoo kas1k1r101tuksestaan
Kisikirjoitus syntyi kevaal-
14, sen jilkeen kun Monna —
musiikinopettaja Esa-Markku
Juutilaisen .ystivélliselld avus-

tuksella —oli luokkaan tutus-

tunut.

— Musiikki syntyi kasikirjoi-
tuksen jélkeen. Yksittdisten
laulujen sanat syntyivdt yhdes-

si neuvotellen. Musikaali -

yleensd on yhteisymmérryk-
seen pyrkimisti, saumaamista,
missa kunkin esiintyjin ja-osa-
tekijan yksilélliset kyvyt -ote-

taan huonuoon, kertoo Kauha-
joelta Jyvaskyldan opiskele-
maan tullut Antti Kleemola.

Saumaaminen jatkuu lop-
puun asti: Monnan ja Antin yh-
teistyon - tuloksena syntyy li-
siksi pro gradu -tutkielma, jol-
la varmasti on kéyttdarvoa.

~Musikaali on valmistuttu-
aan myds muiden kiytossd, te-
kijit lupaavat.

Kuokkalan yldastetta on jos-
kus moitittu eliittikouluksi, on-
han koulu ulkoisilta puitteil-
taan viihtyisa ja komea. Todel-
linen eliittikoulu- syntyy kui-
tenkin tekemdlld asioita oma-

- ehtoisesti ja ‘yhteishengella.
‘Varsinkin tassd mielessd Kuok-
,kalan koulu tuntuu olevan

maineensa veroinen.

.- — Erityiskiitokset mukana-

olesta ja kannustuksesta an-
saitsee myds didinkielenopet-
taja Leena Biom, Monna muis-
tuttaa. :

Orkesterissa soittaa kuusi
muusikkoa, lisiksi mukana on
kuoro ja tanssiryvhmi. Kappa-
leita on kahdeksan, joista yksi
on rdppi (kun lapset panevat
kellarissa television auki) ja

:yksi instrumentaalibiisi tans-

sin taustalle.

Musikaalia esitetddn kaikki-
aan nelji kertaa, ensi-ilta on
tandén,
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OSA II: MIKA SOTKU! -MATERIAALI






MIKA SOTKU!
Musikaali

Siivellykset: Antti Kleemola
(Jengi-rapin tausta: Hannu Hartikainen)

Kiisikirjoitus ja laulujen sanoitukset: Monna Ollikainen
(Jengi-rapin sanat: Kuokkalan koulun 9.a luokan oppilaat)

Kesto n. 45 min.

Taman musikaalin oikeuksia valvoo
Suomen Naytelmikirjailijaliitto ry.
Vironkatu 12 B 13

00170 HELSINKI

puh. 09-1356 796



HENKILOT

MALLA LAITINEN

LEPPIS LAITINEN, edellisen kaksossisko
JENNI LAITINEN, pikkusisko

JOONAS LAITINEN, pikkuveli

ISA LAITINEN

SAKKE eli Sanna tai Sauli, jengin johtaja
VANHALA, Mallan paras kaveri
ANNE, jengin jdsen, Joonaksen ihastuksen kohde

4-10 kpl MUITA JENGIN JASENIA

TAPAHTUMAPAIKKA

Laitisen perheen kellarivarasto



MIKA SOTKU!
1. KOHTAUS

Alussa nikyy vain tapahtumapaikka eli kellarivarasto. Musiikin alkaessa esiripun takaa
alkaa kuulua Mallan ja Leppiksen kinastelua.

MALLA JA LEPPIS: )
Sun syy! Sinunpas! Eiku sinun! Ali yritd...Taliaivo! Idiootti!...

Musiikki alkaa huutojen alta ja voimistuu véhitellen. Malla, Leppis ja muuta musikaaliviiked
kulkee ristiin rastiin lavalla. Jokainen tuo mukanaan jotakin rekvisiittaan kuuluvaa jonka
asettaa paikoilleen, heittelee roskia lattialle ja tanssii siivousvilineiden kanssa musiikin
tahdissa.

1. SIIVOUS- JA TAPPELULAULU

L: Kun isiin kiisky kéy, ei silloin auta huuto eikd itkukaan!

M: Ei pelastusta ndy, me koko pdivi harjan kanssa heilutaan...

L: Vettii saippuaa, ei sormet kestd liuotinta haisevaa.

M: On varmaan hankalaa: tuon nirppanokan kanssa kun pimeddn!

L: Kellariin! M: Kumpikin! L: Jouduttiin! M: Puunataan! L: Putsataan!
M: Luututaan! L: Hangataan!
M&L: Toisiamme tdilld kiusataan!

M: On raivostuttavaa, kun oma sisko yolliakin mua vakoilee!
L: On turhauttavaa, kun ilman syytd isd mua nuhtelee...

M: Kesiloma on- ja heti alkuun jouduin kotiarestiin!

L: Vaan kenen ompi syy, me ettd tinne siivoamaan jouduttiin?

M&L: No sinun tietysti! Eiku sinun! Sinunpas! yms...
M&L: Hei me siivotaan! Toisiamme tddilld kiusataan!

skskskskskok Kkskokdkk sk

Malla kulkee hermostuksissaan pitkin kellaria.

MALLA:
Jos si Leppis et olisi mokannut niin kumpikaan meisté ei olisi nyt taalla!

LEPPIS:
MITA? Laitatsi timin koko jutun MUN syyksi? Sindhén se viime yond yritit karata kotoa.

MALLA:
Niin, mutta s# herétit kaikki muut.



LEPPIS:
S olisit pudonnu toisen kerroksen ikkunasta...

MALLA: .
...niin: koska SINA huusit kuin palosireeni!

LEPPIS:
Isi oli tosi vihainen. Se luuli ettd ma yritin auttaa sna karkaamaan.

MALLA:
Saat syyttid itsedsi siitd ettd jouduit tinne kun kerran vakoilit mua.

LEPPIS:
Mihinkis sitd muuten oltiin menossa?

MALLA:
Ei kuulu sulle!

LEPPIS:
Tapaamaan Vanhalaa vai?

MALLA:
Yksityisasia! Johan mé sen sanoin.

LEPPIS:
M3 varotan sua Malla. M3 olen nimittiin nihnyt ettd Vanhala liikkuu nykyéin tosi usein yhden
ysiluokkalaisen koviksen kanssa...

MALLA:
...Saken. Joojoo.

LEPPIS:
Koulussa puhutaan etti se Sakke on perustanu jengin. Siihen pddsee vain ne jotka Sakke
valitsee...

MALLA:
MA TIEDAN tuon kaiken! Vanhala piési siihen jengiin viikko sitten.

LEPPIS:
Vai ettd Vanhala meni Saken jengiin... Enpé olisi uskonut.

MALLA:
Mikset muka?

LEPPIS:
Al viitti. Kylli si olet nihnyt millainen Sakke on. Mutta jos Vanhala on kerran niin tyhmd ettd
haluaa liikkua sellaisten tyyppien kanssa niin mikés siini...

MALLA:
Sulla ei ole mitizn oikeutta hakkua mun parasta kaveria! Tuo loukkasi!

LEPPIS:
Sanoinpahan vaan mielipiteeni.



Tytot alkavat katsella ympiirilleen ja kulkea ympdri kellaria.

LEPPIS:
Hyi miten likaista! T##ll4 ei ole varmaankaan siivottu koskaan!

MALLA:
Elviira-tidin kisilaukku! Makee! Tadam, padam....

LEPPIS:
Anna mulle! No, anna mi edes kokeilen...

MALLA:
Hei, et vie siti!

LEPPIS:
T#4 sopii mun tyyliin paljon paremmin.

MALLA:
Katos titi peilid! Ihanat kehykset...

Malla pyyhkii peilistii pélyt. Tytot asettuvat yhdessd peilin eteen.

MALLA:
Varmasti tosi vanha. Minkdhan takia tima on tuotu kellariin?

LEPPIS:
Tuolla ylikulmassa on aika iso sird.

MALLA:
M3 en edes muistanut etta tiilla on téllaisia esineita.

Katselevat hetken aikaa itseddn ja toisiaan peilistd.

MALLA:
Me ollaan kylli aika erin#koisid. Kato nyt vaikka. Ei ihan heti voisi arvata ettd me ollaan
kaksoset.

LEPPIS:
No ei todellakaan. Lapsena oli tosi tylsdd kun meilli oli aina samanlaiset vaatteet. Mé en ikind
suostuis laittamaan piilleni sellaisia kuteita kuin sulla!

MALLA:
No entis sina sitten? Tollanen vesirajahame. Pikkuhousut nékyy!

LEPPIS:
T44 on kuule muotia.

MALLA:
Onkohan meissd mitiin samaa?

Siirtyviit lihemmdiksi peilid ja alkavat vertailla. Jenni on tullut vaivihkaa tyttdjen viereen.



JENNI:
On teilld molemmilla ainakin finni leuassa!

MALLA&LEPPIS:
No niin onkin...joo ihan totta kuule...aivan samassa kohtaa...

MALLA:
Fi ole kovin kohteliasta huomautella tollaisia.

LEPPIS:
Al taas valita. En se mini ollut!

MALLA:
No kukas sitten...

MALLA & LEPPIS:
Jenni!

MALLA:
Meidin pikku kullanmuru Jenni...

LEPPIS:
Raivostuttava rikinokka! Mihin si olet laittanut mun huulipunan!

JENNI:
En min4...

MALLA:
...ja missd mahtaa olla mun erittiiin henkilokohtainen kalenteri jonka kannessa muuten lukee
ettd “NAPIT IRTI*!

JENNI:
E-en mini vaan tiedi...

MALLA:
No miten s sitten selitiit sen, ettd se on kadonnut mun poydalta?

JENNI:
Ehki sun huoneessa kummittelee.

LEPPIS:
Uskoo vield kammituksiinkin! Lapsellista!

MALLA:
Esko!

Malla riuhtaisee nallen Jenniltd.

LEPPIS:
Esko Ilmari! Anna se tanne! Se on mun!

MALLA:
Al yriti! M4 sain timén joululahjaksi kaksvuotiaana.



LEPPIS:
Minipis! Jo ennen kuin sé olit syntynytkién...

MALLA:
Toi selitys ei toimi!

LEPPIS:
Sulla oli keltainen kumiankka! Esko Ilmari, missi si olet ollut kaikki nimé vuodet!

Nalle jid Leppikselle. Jenni yrittid lohduttaa molempia.

LEPPIS:
Mene pois!

MALLA:
Haivy!

2.YSTAVYYSLAULU

Eilinen, ja muistot sen

niithin taas md jddn
kadonneen luulin nallen tidin
hetken lapsuuden jdilleen nddn

Ystavid ma kallimpaa

koskaan en kai saa

vaikka riideltiin, vaikka sattui niin
kohta yhdessd naurettiin.

JENNI:

Nyt ymmdrrdn: sua tunne en
oot silmissdin melkein aikuinen
tieddn vain ettd kaikki muuttuu -yksin md jddn.

KAIKKI:

Eilinen ja muistot sen, niihin taas md jdin

kadonneen luulin nallen tiin- hetken lapsuuden jélleen nddn.
Ystdviid md kalliimpaa koskaan en kai saa.

Vaikka riideltiin, vaikka sattui niin

kuuluit parhaisiin ystaviin.

2. KOHTAUS

MALLA:
Pid typeri nalle kun olet niin kakara ettet vieldkdén osaa luopua leluista!

LEPPIS:
Osaanpas! Heittici nallen nurkkaan. Ite olet lapsellinen...



Jenni sieppaa nallen takaisin itselleen. Kiistely jatkuu yhteen ddneen. Isd tulee kellariin
raahaten mukanaan Joonasta. Joonas alkaa tutkia kellarin tavaroita.

MALLA:
Ja nyt kerrot missé se kalenteri on!

JENNI:
Ei se ole mulla, usko jo.

LEPPIS:
Lopettakaa! Mé en jaksa kuunnella...

ISA:
(Matkapuhelimeen) Joo...... Asia lienee sitten selv... hetkinen. Kuule, tuli vdahdn muuta menoa
nyt...

ISA:
Mitas tdilld tapahtuu! Maijaliisa ja Hannaleena! Kiusaattekos te pikkusiskoanne?

MALLA&LEPPIS:
Ei.

JENNI:

Kylldpés kiusaatte!

MALLA&LEPPIS:
Se oli taas vakoilemassa meita.

JENNI:
Enki ollut!

ISA:
Malla ja Leppis. Taas pahanteossa! Isot tytot, kuinka kehtaattekin! Mikds nyt oikein on vialla?

Kaikki kolme alkavat selittdd yhtdaikaa:

MALLA:
Kaikki on vialla! Si peruutat sen kotiarestin, se on aivan élyton....

LEPPIS:
Isd hei, mé en ole tehnyt yhtian mitiin. Enkd mé ollut mukana siind karkaamisessa. Ihan totta,
mikset si usko. Se oli Mallan juttu, mé vaan huomasin kun se oli menossa ulos ikkunasta...

JENNL
Malla ja Leppis on tosi tyhmi kun ne vaan kiusaa eiké pédstd mua niiden huoneeseen. Ne ei
koskaan ota mua mukaan mihinkédin...

ISA:
HILJAA!

Kaikki vaikenevat.



ISA:

Tille ainaiselle tappelulle ja kinasteluille on nyt tultava loppu! Etteko te endé osaa edes
keskustella toistenne kanssa ilman etti pitid huutaa? Téndin siivoatte niin kuin sovittiin. Saatte
opetella tulemaan toimeen keskenénne. Leppis, sind olet tySnjohtaja. Katsot ettd etta kaikki
tekevit jotain. Joonas myds.

MALLA, LEPPIS, JENNL
Joonas! Tuo vai? Hyvi vitsi!

Hajamielinen Joonas on kellarin nurkassa sotkeutuneena johtoihin tms.

JOONAS:
Hih?

ISA:
Joonas siivoaa siind missi tekin. Poika on taas nyhjannyt monta péivéd yksin huoneessaan
tietokoneen #dressi. Joonaksen on hyvi tulla vililla ihmisten ilmoille.

LEPPIS:
Joo- tinne p6lyn ja lian keskelle!

MALLA:
M4 en ainakaan suostu siivoamaan. Sitépaitsi se kotiaresti on aivan liian pitkd. Eihdn kukaan
pysty lojumaan himassa kokonaista viikkoa ilman ettd tulisi hulluksi. Paitsi tietysti toi valoaivo!

JOONAS:
Hih?

Joonas on loytinyt nurkasta vanhan sihkokitaran. Hin yrittdd juuri soittaa silli jotain.

ISA:
No mutta tidllihidn on minun kitarani! Olen etsinyt sitd monta vuotta kaikkialta.

JOONAS:
Ootsi muka soittanu joskus kitaraa?

ISA:
Kylld kylld. Meill4 oli kavereiden kanssa kellaribdndikin!

JENNL
Meidin isélla!

LEPPIS:
Hyva vitsi!

ISA:
Al ette te usko vai? Antakaas se kitara tinne...



3. ROCK WITH ME

Se oli aivan tavallinen maanantai
ja vuosi oli kuuskytkuus

Silloin yhden kerrostalon kellariin
perustettiin bdndi uus

Kaikki bindisoittimet

vietiin salaa kellariin
Talonmieskin juoksi heti katsomaan
ettdi mitd sielld molyttiin

sielld harjoitteli: Rock With Me
sen nimi oli: Rock With Me
se béndi oli Rock With Me
isiin rokkibéindi Rock With Me!

Naapurissa asui rumpali ja sen serkku bassoaan
meiddn isd oli kitaristi ja sen veli tuli laulamaan

se lauloi:

“BEBOPPALOOLAH, She’s my babe
kuin Elvis konsanaan

ja koulutansseissa se tietenkin

sai aina kaikki tytot kirkumaan....

Silloin sielld soitti: Rock With Me
sen nimi oli: Rock With Me

se bdndi oli Rock With Me

iscin rokkibdndi Rock With Me!

kekskckk Kekskekok kkkkk

ISA:
Ei se soolo nyt oikein kulkenut niin kuin silloin ennen... mutta olipas mukavaa soittaa.

JENNI:
Isi. Saanko mikin jaada tinne siivoamaan?

ISA:
No siini on tytoll4 oikea asenne! Tottakai!

Malla ja Leppis katsovat inhoten. Jenni irvistdd takaisin.

ISA:
Joonas. JOONAS!

JOONAS: Hih?

ISA:
Tottelet sitten Leppisti. Ja Malla- lopetat tuon murjottamisen ja siivoat niin kuin muutkin.

10
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MALLA:
Si et tajua mitéédn!

ISA:
Me olemme sopineet etti kotiin tullaan aina viimeistd4n puoli kymmeneltd ja sen jilkeen ei endd
Jahdetd ilman lupaa minnekéin. Sind rikoit sen sopimuksen eilen ja siitd seuraa myds rangaistus.

MALLA:
Kaikki kaverit saa olla my6hempéén. Vanhalakin-

ISA:
Minua ei kiinnosta miti muut saavat tai eivit saa. Meilld ollaan sovittu ndin ja siitd pidetdén
kiinni.

MALLA:
M3 en enii ole mikésin lapsi... M voisin ihan hyvin tulla kotiin silloin kun itse haluan...

ISA:
Asia on loppuunkisitelty. -Jaahas. Minulla onkin jo kiire t6ihin. Koittakaahan saada paikat
kuntoon. Mini tulen kyll4 tarkastamaan!

3. KOHTAUS

LEPPIS:
Téytyy kai sitten ryhtyd hommiin. Hmm... Siirrépa Jenni sind ndma tuonne.

JENNI:
Joo.

LEPPIS:
Vanhoja vaatteita on niin paljon etti ne vois viedd kirpparille- Malla, laita ndma
pahvilaatikkoon.

MALLA:
Neiti Kotiapulainen tahtoo pomottaa muita vai?

LEPPIS:
Isén kiskysti, ellet satu muistamaan.

MALLA:
Mua et likka miiréile!
Jennii...Tulepas kiymaén tidlld... Néetkos tuon kaapin tuolla?

JENNI:
Joo...?

MALLA:

Sen alla kasvaa valtavia mutanttihdimihikkejd. Ja arvaas mitd... Ne syo ihmisié! Erityisesti
tuollasia pienié pirpanoita. Jos menee vahingossa liian ldhelle ne HY OKKAA ja kietoo
allottavain limaverkkoonsa ja...



Jenni juoksee huutaen Leppiksen syliin.

MALLA:
M3 oon siis TOSI pahoillani.

LEPPIS:
Joonas, tekisit jotain hyodyllistd. Mité si teet!

JOONAS:
Tota..560..hh-mmm...

LEPPIS:
Mummon vanhaa telkkaria korjailet?

JOONAS:
Mmmh! Nyskkdd.

LEPPIS:
..MMHH!?! Lopeta heti. Se on liian vaarallista. Kuulitko?

Joonas alkaa etsid pistorasiaa.

LEPPIS:

aves

Kaikki pimenee.

MALLA:
No niin dlykaspio. Sdhkot on poikki! Mitis nyt tehdddn?

Mutta tv alkaakin toimia....

4. TV-DANCE

Sisarukset seuraavat innoissaan tanssia ja yrittiviitpd itsekin tanssia mukana.
4. KOHTAUS

MALLA:
Wautsi. Si sait sen toimimaan!

JENNI:
Hyva Joonas!

Joonas on himilldén. Hén alkaa keritd omaan nurkkaansa erilaisia romuja ja johtoja ja
alkaa rakentaa omaa laitetta.

LEPPIS:
Ala yllyta sité.



MALLA:
Sustahan on tullut varsinainen ilonpilaaja!

JENNI:
Niin- ilonpilaaja.

LEPPIS:
Sini se vaan auot paitisi vaikka itse olet syypii koko juttuun!

MALLA:
Mokomakin niuhottaja!Tule Jenni.

Malla ja Jenni alkavat sovitella vaatteita. Leppis jatkaa pélyjen pyyhkimistd.

LEPPIS:
Mikis tidlld on? Mallan kalenteri! Selaa kirjaa itsekseen. Se on tykénnyt Jonista! Hyi! Ja
lauantaina diskossa ilman lupaa...

JENNI:
Anna se tinne!

LEPPIS:
Enki anna!

MALLA:
Miki se on? Mun kalenteri! Anna se heti tdnne!

LEPPIS:
Loytdja saa pitdd!

MALLA:
Missi se 0li?

LEPPIS:
Tossa hyllylla.

MALLA:
Miten ihmeessi se sinne... JENNI! M4 tiesin! Inhottava pikkuapina!

JENNI:
En mi sitd edes lukenu, vihin vaan selailin...

LEPPIS:
Mihin se oli menossa viime yoni...katsotaanpas...“PERJANTAL PAASYKOE. SAKEN
JENGIIN. VANHALA HAKEE.“ MALLA ?!

Samassa osa jengistd tulee lavalle tanssien ja rdpdten, esim. ndin:
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5. JENGIN RAP

Meidiin jengimme on tissd- ja siko oot tdnne pyrkimdssa?
Me ollaan kaupingin kovin poppoo, ja sulla toivoo -ei oo!

Sd pimedssd kellarissa raadat vaan, kun isi sormeaan heilauttaa.
Sakkea tddlli me totellaan, ei isid tunneta ollenkaan.

SAKKE ON KINGI! SIITA EMME TINGI!

Kaikki meitd pelkid, kaikki meitd palvoo

jos nouset meitd vastaan- varmaan tulee kalloon!

Laitisen penskat on kauhuissaan kun jengi syoksyy riehumaan.

Sotkun seassa tidlld tiytyy kulkea, hajun vuoksi sieraimetkin sulkea.
Penskat on piidssy siivoamaan, vaan turhaan: Kaikki me hajotetaan!

SAKKE ON KINGI! SITA EMME TINGI!

Me pengotaan ja sotketaan, ja Sakke ohjaa toimintaa
jos meille alat valittaa, sd tulet sitd katumaan!

Siis pidd noyrd luonteesi, ja ole meille mieliksi

mut jos si tahdot jengiin tulla, on eessi pddsykoe sulla!

skskk ok ok Kakkkok skkokoksk

Sakke ja pari jengin jdsentd kivelevit Mallan, Leppiksen ja Jennin ympdrilld. Muut
istahtavat sohvalle.

SAKKE:
Mitds tiallld tapahtun? Asken tdaltd kuului sellainen mekkala ettd olisi luullut mummojen
juorukerhon kokoukseksi -ja nyt koko sakki tuppisuuna!

JENGIN JASEN 1:
Tailli on pistetty pennut siivoustalkoisiin!

JENGIN JASEN 2:
Tosi kidytannollista!

SAKKE:
Isiko pakotti?

JENNI:
Niin...

SAKKE:
Me taidetaankin jaada kattomaan miten tydt edistyy. Hei, mé olen aina eka! Eik6?

Muut nousevat. Sakke istahtaa jengin valloittamalle sohvalle.
SAKKE:

Tiilla on oikein sohvakin mua varten! No, miti te sielld vield? Istukaa!
JA KOKO JENGI TANNE!



Anne, Vanhala ja muita jengildisid tulee sisicn. He kiyvit tervehtimdssd Sakkea ja muita
kavereitaan.

VANHALA:
Moi Malla!

MALLA:
Moi Vanhala.

VANHALA:
Mikset si tullu eilen? M4 ootin sua varmaan tunnin eiki sua nakyny missdén! Taisit janistad!

MALLA:
Enki janistianyt. Leppis pilasi koko jutun. Se heritti kaikki ja isédnkin...

VANHALA:
Al viitti! Luuletsi ettd ma uskon tuon?

MALLA:
Miten susta on tullut noin ilkea?

JENGIN JASEN 3:
Hei, kattokaa! Joonas, koko kaupungin nortein jétka!

JENGIN JASEN 4:
Annetaans pojalle vihin kyytia!

Joonas tyrkitiin kohti Annea, joka juttelee kavereidensa kanssa.

JOONAS:
Hei Anne!

ANNE:
Moi...

JOONAS:
Moi Anne! M-mitid kuuluu?

ANNE:
No ei mitédén...erityisti...

JOONAS:
Mimimmitenkis on Kesilomat liahteny k-kéyntiin?

ANNE: o
Than kivastihan tidi... EKA PAIVA...

Jengi nauraa. Joonas jéd yksin. Joonaksen laulaessa Anne palaa takaisin kuuntelemaan
mutta juoksee pois kun muut tulevat kiusaamaan heitd.
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6. JOONAKSEN LAULU ANNELLE

Kai muistat sen: koulupdivin viimeisen
tuulen kevdisen, koulun kéytiviltd juostiin kilpaa vapauteen.

Jéin oottamaan, syksyd jo kaipaamaan
vaikka tieddnkin, ettd tytt josta haaveilen ei huomaa.

En rauhaa saa, sun kuvasi mielessdin kun &isinkin hymyilee
Vaan pdivisin ei koskaan toiveet todeksi kdy kohdallain...
Nyt mietin vain: Mikset mua huomaa?

JENGIN JASENIA:

Joonas taitaa olla pihkassa!

Voi kun suloista! Onks Anne ihana?

Liahettelettekste rakkauskirjeitd toisillenne? Pusu pusi!

Nyt katselen, kun karkaat luokse toisien
yksin huomaan sen:

kylméin kuoren alla kaunein katsees katoaa.
En rauhaa saa....

skkeskokok kKoK skeskesksk sk

VANHALA:
No Malla. Tuutsi mukaan vai et?

MALLA:
En mi oikein enii tieda...

VANHALA:
Sakke hei, eik® sitd padsykoetta voi jarjestdd uudelleen.

SAKKE:
Mallalia oli mahdollisuus mutta se meni. Ei me tuollaisia pelkureita voida ottaa mukaan.
Meiltihidn menisi maine!

JENGIN JASEN 5:
Ei se uskalla! Katotaan vaan!

JENGIN JASEN 6:
Eihin se sitten endi ehtisi imuroida ja tiskata ja kitked kasvimaata...

JENGIN JASEN 7:
...ja mitds isdpappa siihen sanosi!

VANHALA:
M3 tunnen Mallan. Se on hyvi tyyppi. Otetaan se mukaan.

SAKKE:

Vai ettd hyvi tyyppi.... Katotaan sitten, kuinka hyva! Mé annan sulle toisen mahdollisuuden.

Jos si suostut sithen ja saat kokeen suoritettua, olet mukana! Ymmarretty?
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MALLA:
Jep.

Sakke mietti hetken parin lihimpien kaveriensa ympdrdimdnd ja kuiskaa sitten Mallalle.

MALLA:
Miti! En ma voi...

Juoru Mallan tehtivdstd lihtee kulkemaan jengin sisdlld kasvavana supinana.

SAKKE:
Tisti et sitten hiisku kenellekizn ulkopuoliselle. Varsinkaan tolle sun typerille siskolle.

LEPPIS:
Malla!

SAKKE:
Hiljaa! No, etteko te usko! Vai kuka tidlld madrad? Kuka?

JENGI:
SINA!

SAKKE:
No, tulihan se sielta.

JENGIN JASEN 8:
Hei, joku tulee!

JENGIN JASEN 9:
Akkid piiloon!

ISA:
Jaa-ha, tiall4 taitaa ollakin vield tekemistd! Mitenkés te olette niin hiljaisia? Oletteko te taas
riidelleet? Jenni?

JENNI:
Ei ei, me ollaan kavereita kaikki...

ISA:
Oikeastaan mini tulin hakemaan kitaraani. Missis se olikaan?

MALLA, LEPPIS, JOONAS, JENNI:
Tuolla! T4ssi on, ota ja rimputtele! Mene jo, hei hei...

Sisarukset tyontivit isan ulos kellarista. Samalla jengi tulee esiin piiloistaan ja tarraavat
heiddit otteeseensa.
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7. RATKAISUN HETKET

JENGI:

Hei kuunnelkaa: Nyt Mallan rohkeutta testataan
Hei katsokaa: se raukkis taitaa olla vaan

Jos uskaltaa, on vaara ainoastaan kiehtovaa
Hei mukaan vaan- et nynny olla saa!

JOONAS:

Si joudut vaikeuksiin, jos lihdet mukaan leikkiin kiellettyyn
vaan onko sulla auttajaa

joka silloin puolustaa, joka silti lohduttaa?

VANHALA:

Nyt lihdeticin: et kai voi jattdd vanhaa ystdvda?
JENGI:

On hddissdidn, ei tohdi nayttdd kynsiddn

Ja jinistid- se taitaa jaddd tinne itkemddn!
VANHALA:

Nyt lihdetidn- vai jddtké kellariisi yksinddn?

LEPPIS:

Séi kuinka voitkaan sietiid, kun kaikki muut sua mddrdilee-
se onko ystavyyttd oikeaa

Onko sulla auttajaa

jos sattuu jotain kauheaa?

SAKKE:
Méi eniiii kauan oota en: Nyt tahdon kuulla Mallan pddtoksen!

MALLA:
Tiediin kylld vastauksen: Mé teidén mukaan lihde en! Tein jo pidtoksen, mukaan ldhde
en...

VANHALA:
Malla, miti sé teit! Sd petit mut!

MALLA:
Jos meidin ystivyys on kiinni siitd, tulenko mi mukaan jengiin vai en, niin ei olla sitten enda
kavereita.

Vanhala tondisee Mallaa. Leppis, Jenni ja Joonas ryntidvit Mallan avuksi. Silloin jengi
tulee puolustamaan Vanhalaa. Joku tondisee vahingossa Jennin kumoon.

MALLA:
Jenni! Mika sulle tuli!

LEPPIS:
Jenni, sano jotain...tulkaa auttamaan!

Sisarukset ja Vanhala yrittivit saada Jennin virkoamaan.



SAKKE:
Lihdetidin! Vanhala?

Vanhala jid kellariin. Myds Anne juoksee Jennin luo.

8. YSTAVYYSLAULU

Eilinen ja muistot sen,
nithin taas md jddn
Kuinka kaikki muuttuukaan- siti itse ei huomaakaan.

Ystiiviid md kallimpaa

koskaan en kai saa.

Vaikka sattui niin kun me riideltiin
sille kohta jo naurettiin.

Vaikka riideltiin, vaikka sattui niin
kuuluit parhaisiin ystdviin...

Laulun aikana Jenni virkoaa. Hénté ollaan juuri taluttamassa pois kellarista kun Sakke ja
jengi saapuu takaisin. Sakke tulee Jennin luo ja ojentaa kdtensd.

SAKKE:
Anteeksi.

Isci tulee kellariin kitaransa kanssa.

ISA:
Jaa-ha. Tadllihin on teidin kaveritkin auttamassa! Kuunnelkaas titi- nyt se soolo nimittdin
menee!

LOPPULAULU: ROCK WITH ME



