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Tiivistelmé

Tutkimuksen piddmiirini on selvittdd, miten maahanmuuttajaoppilaat ovat opettajien
mielestd sopeutuneet suomalaisen peruskoulun musiikinopetukseen. Tavoitteena on
ylaasteen musiikinopettajien kertomien kokemusten perusteella muodostaa
jonkinlainen yleiskuva maahanmuuttajaoppilaiden vaikutuksesta musiikinopettajan
tyohoén.

Tutkimusaineisto muodostuu seitsemin yldasteella toimivan musiikinopettajan
haastatteluista. Kaikilla opettajilla oli véhintédn kolmen vuoden kokemus
maahanmuuttajaoppilaiden opettamisesta.

Tutkimustuloksista ilmenee, ettd opettajat kokevat maahanmuuttajaoppilaiden
opettamisen yleensi hyvin myénteisend asiana. Maahanmuuttajaoppilaat ovat
sopeutuneet musiikintunneille heiddn mielestdén verrattain hyvin, mutta vaikeilta tai
ongelmallisilta tilanteilta ei ole viltytty. Suurimmiksi ongelmiksi nousivat opettajien
puutteellinen koulutus, maahanmuuttajaoppilaista ennakkoon saatavan informaation
vihyys, kielivaikeudet ja erityisesti seki islamin uskonnon ettid somalikulttuurin
aiheuttamat ristiriidat. Haastatellut opettajat kaipasivat myds varta vasten
maahanmuuttajille suunniteltua oppimateriaalia. Opettajien koulutus ja
maahanmuuttajaoppilaita koskevan tiedotuksen parantaminen nousivat
keskeisimmiksi kehittamisehdotuksiksi.
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1) JOHDANTO

1990-luvulla Suomi on kansainvilistynyt voimakkaasti. Maahamme on kuluvan vuosikymmenen
aikana saapunut kymmeniituhansia maahanmuuttajia. Sopeutuminen puolin ja toisin ei aina ole
kaynyt kivuttomasti. Erilaisten kulttuurien kohtaaminen saattaa helposti aiheuttaa vaikeita tilanteita.
Tavallisesti ongelmalliset tilanteet syntyvit ihmisten peloista, tietdaméttomyydesta ja
epdvarmuudesta. Vieras ja tuntematon koetaan helposti uhkaksi. Mielestéini Suomessa on vasta
viime vuosina heritty huomaamaan maahanmuuttajien yhteiskunnallemme asettamat haasteet.
Paattgjat alkavat hiljalleen ymmaértid, ettd maahanmuuttajat tarvitsevat konkreettista tukea ja apua
sopeutumisprosessiinsa. Epdonnistunut sopeutuminen johtaa valitettavan helposti

maahanmuuttajien tiydelliseen syrjaytymiseen yhteiskunnasta ja saa aikaan ikdvien lieveilmididen

syntymisen.

Suomen koululaitoksella on keskeinen rooli maahanmuuttajien integroitumisprosessin edistdjani ja
tukijana. Valitettavasti peruskoulujirjestelmamme on vasta vihitellen havahtumassa
monikulttuurisuuden asettamiin haasteisiin. Maahanmuuttajaopetuksen ja erityisesti opettajien
koulutuksen kehittiminen on vasta aluillaan. Monikulttuurisen koulun ideologia toteutuu meilld
korkeintaan sanojen tasolla. Kuitenkin esimerkiksi padkaupunkiseudulla maahanmuuttajaoppilaat

ovat jo vuosien ajan olleet osa koulun arkipdivii.

Tutkimusaiheeni valintaan vaikutti ennen kaikkea kaksi seikkaa. Ensimméinen oli henkilékohtainen
kiinnostukseni yleensd monikulttuurisuuteen ja kulttuurien kohtaamiseen liittyviin asioihin.
Aiemmat monikulttuurisen opetuksen opintoni olivat vain vahvistaneet titi kiinnostusta. Aihe on
talla hetkelld erittdin ajankohtainen ja koen sen itse myos hyvin keskeiseksi suomalaisesta
peruskoulusta ja sen tulevaisuudesta puhuttaessa. Toinen merkittéva seikka oli haluni tutkia athetta,
jota oli tutkittu verrattain vahin ja josta saattaisi olla jotakin kdytdannon hyotyd opetusalalla
toimiville. Toivon, ettd tama tutkimus herattiisi lukijansa ajattelemaan
maahanmuuttajaopetuksemme tilaa ja tulevaisuutta. Thanne olisi, jos tdmé tutkimus ja sen tulokset
voisivat osaltaan vaikuttaa monikulttuurisen koulun ja erityisesti sen musiikinopetuksen

kehittymiseen maamme peruskoulujirjestelméassa.



2) MAAHANMUUTTAJAT SUOMESSA

2.1. Keskeisid kisitteitd

Maahanmuuttajalla tarkoitetaan henkil64, joka muuttaa maahan asumaan pysyvéisluonteisesti.
Maahanmuuttajia ovat siten pakolaiset, turvapaikanhakijat, siirtolaiset ja paluumuuttajat. Suurin osa
maahanmuuttajista on ulkomaalaisia eli heilli ei ole Suomen kansalaisuutta. Paluumuuttajia lukuun
ottamatta maahanmuuttajat muodostavat Suomeen tultuaan uusia etnisid vahemmist6j4. (Liebkind

1994, 9.)

Suomi on sitoutunut YK:n vuoden 1951 pakolaissopimukseen, jonka miéritelmén mukaan
pakolainen on ”... henkild, jolla on perusteltua aihetta peldtd joutuvansa vainotuksi rotunsa,
uskontonsa, kansalaisuutensa tai tiettyyn sosiaaliryhméén kuulumisen tai poliittisen mielipiteensi
vuoksi; hdn on oman maansa ulkopuolella; ja hin ei voi tai pelkonsa takia ei halua ottaa vastaan
oman maansa hallituksen antamaa suojelua.” (Alitolppa-Niitamo 1993, 15.) Pakolaista ei voida
karkottaa tai palauttaa maihin, joissa pakolaismadritelmin mukaisin perustein voidaan uhata hénen
henkedén tai vapauttaan. Tiukasti rajattuna pakolaisuuden syyksi ei riitd muuttaminen sodan,
luonnonkatastrofin tai ruuan puutteen vuoksi. T4ll6in voidaan puhua lahinni siirtolaisuuteen
verrattavissa olevasta “elintasopakolaisuudesta”. (Kiljunen 1991, 89-90.) Yh4 useammin YK:n
pakolaisasiain padvaltuutettu (UNCHR) on kuitenkin joutunut huolehtimaan néisti apua
tarvitsevista ryhmistd (Alitolppa-Niitamo 1993, 16). Kiintidpakolaiset saapuvat Suomeen
eduskunnan vuosittain pasttiman kiintién perusteella. T4td ennen UNCHR on jo myd&ntényt heille
pakolaisstatuksen ja he tulevat maahamme suoraan YK:n pakolaisleireiltd. Vuonna 1998
kiintidpakolaisia otettiin Suomeen 600 henked. Turvapaikanhakijaksi katsotaan henkils, joka pyytdd
Suomesta suojaa ja oleskeluoikeutta vedoten YK:n pakolaisyleissopimukseen ja Suomen lakiin.
Turvapaikanhakija todetaan pakolaiseksi vasta hakemuksesta annetulla paitokselld, joten ennen
piitoksen tekoa turvapaikanhakijaa ei voida kutsua pakolaiseksi. Suojelun tarpeen vuoksi tai
humanitaarisin perustein voi Suomesta saada myds oleskeluluvan. Kiintidpakolaisia, myonteisen
péitoksen saaneita turvapaikanhakijoita ja suojelun tarpeen vuoksi oleskeluluvan saaneita voidaan

siis kutsua pakolaisiksi. (Liebkind 1994, 9.)



Siirtolaiset muuttavat vapaaehtoisesti pois omasta maastaan. Tyopaikan saaminen tai hakeminen,
avioliitto ulkomaalaisen kanssa tai yleensi vain parempien elinolojen etsiminen ovat yleisimpia
siirtolaisuuden syité. (Alitolppa-Niitamo 1993, 14.) Toinen vapaachtoisesti muuttava ryhmi on
paluumuuttajat. He ovat ulkomailta synnyinmaahansa takaisin muuttavia henkil6ité ja heidian

perheenjédsenidan (Vartiainen-Ora 1996, 14).

2.2. Historiaa

Suomen pakolaishistoria ulottuu aina ensimmaiiseen maailmansotaan saakka. Tuolloin Suomi otti
vastaan suuren méérin pakolaisia Vengjaltd. Kymmenettuhannet vallankumousta pakenevat hakivat
tilapdistd tai pysyvii turvaa maastamme. Suomi on Pohjoismaista ainoa, jonka kansalaisten on ollut
pakko hakea naapurimaista — ldhinnd Ruotsista ja Vendjaltd — turvapaikkaa. Kansalliseen
menneisyyteemme kuuluu siten sekd pakolaisena oleminen ettd pakolaisten vastaanottaminen.
(Suomen pakolaispolititkka 1989, 7.) Toisin kuin muut Pohjoismaat, Suomi on toisen
maailmansodan jélkeen ollut 1ihinnd maastamuuttomaa (Simild 1991, 112). Vihiiseen
maahanmuuttoon on varmaan osaltaan vaikuttanut Suomen maantieteellisesti hieman syrjdinen

sijainti ja meilld harjoitettu tiukka pakolaispolitiikka.

Vuonna 1973 Suomesta tuli jélleen pakolaisia vastaanottava maa. Hallituksen péaatoksella
maahamme saapui sata chileldistd pakolaista. Vuosien 1973-1977 aikana Suomi vastaanotti vield
noin 180 Chilen pakolaista. Ns. venepakolaisten tulo Vietnamista Suomeen alkoi 1970-luvun
lopulla. Vuonna 1979 heitd saapui maahamme 100 henked. (Suomen pakolaispolitiikka 1989, 8-10.)
Kuten taulukosta 1 selviii, 1980-luvulla Suomen ulkomaalaisvieston méérin kasvu oli varsin
pientd. Merkittavd kasvu alkoi vasta vuosikymmenen vaihteessa somalipakolaisten my6ti. Vuoden
1993 loppuun mennessi noin 2700 somalialaista oli saanut turvapaikan Suomesta. (Nieminen 1994,
26-27.) Vuonna 1991 maassamme asuvien ulkomaalaisten m#ird kasvoi huikeat 43 prosenttia, mika
oli suurin prosentuaalinen kasvu sini vuonna koko Euroopassa. Kyseisen vuoden kasvu on
yhteydessé entisen Neuvostoliiton hajoamiseen, silld vuoden 1991 aikana yli 10 000 henkiloa
entisen Neuvostoliiton alueelta hakeutui Suomeen. Suurin osa niistd muuttajista oli inkerildisid
paluumuuttajia. (Nieminen 1994, 5-7.) Seuraavana vuonna puhkesi entisessi Jugoslaviassa sota ja

useat Euroopan maat vastaanottivat alueelta pakolaisia. Suomeen heité saapui eniten vuonna 1993



eli 1900 henked (Monitorin 3/98 tilastoliite, 5). Huippuvuoden 1991 jalkeen ulkomaalaisten
lukumaéran kehitys on kiddntynyt Suomessa laskuun. Maahamme muutti viime vuoden aikana 4460
ulkomaalaista. Huolimatta ulkomaalaisten vahentyneestd maahanmuutosta, heidén osuutensa koko
viestdstd on hiljalleen kasvanut 1,7 prosenttiin. Eurooppalaisittain tdma luku tosin on vield hyvin

pieni.

Taulukko 1. Suomessa asuvien ulkomaalaisten lukumiérén kehitys

Vuosi Koko vaestd|Ulkom.lkm.] % koko |Lukumé&&ridinen
vaestdsta kasvu
1.1.1980 4771 292 12 063 0,3 -
1.1.1981 4 787 769 12 670 0,3 607
1.1.1982 4 812 237 13 608 0,3 938
1.1.1983 4 842 306 14 409 0,3 801
1.1.1984 4 870 039 15702 0,3 1293
1.1.1985 4 893 878 16 753 0,3 1051
1.1.1986 4910 818 17 029 0,3 276
1.1.1987 4925772 17 268 0,4 239
1.1.1988 4 938 679 17 724 0,4 456
1.1.1989 4 954 484 18 670 0,4 946
1.1.1990 4 974 563 21174 0,4 2504
1.1.1991 4 998 704 26 255 0,5 5081
1.1.1992 5 029 061 37 642 0,7 11387
1.1.1993 5 055 199 46 250 0,9 8608
Vuodenvaihde 1993-1994] 5 077 912 55 587 1,1 9337
Vuodenvaihde 1994-1995| 5 098 754 62 012 1,2 6425
Vuodenvaihde 1995-1996] 5 116 826 68 566 1,3 6554
Vuodenvaihde 1996-1997] 5 132 320 73 754 1,4 5188
Vuodenvaihde 1997-1998] 5 147 349 80 600 1,6 6846
Vuodenvaihde 1998-1999| 5 159 646 85 060 1,6 4460

Lihde: Viestorekisterikeskus, Ulkomaiden kansalaiset

2.3. Nykytilanne

Suomessa asuu tilld hetkelld vakituisesti noin 85 000 ulkomaalaista. Heiddn osuutensa koko
Suomen viestdstd on suunnilleen 1,7 %. Pakolaisia asuu Suomessa noin 16 000. Suurimman

ryhmén muodostavat entisen Jugoslavian ja Bosnian alueelta paenneet. Seuraavina tulevat somalit



ja irakilaiset. Maassamme asuvat ulkomaalaiset puhuvat yli 120 eri kieltd &idinkielenéén.
(Monitorin 3/1998 tilastoliite, 5-8.) Noin puolet kaikista Suomen ulkomaalaisista asuu Uudenmaan
ld4nin alueella ja valtaosa heistd padkaupunkiseudulla (Karanko 1995, 10). Taulukosta 2 ilmenee
Suomessa vakinaisesti asuvien ulkomaalaisten suurimmat ryhmit. Ylivoimaisesti suurimman
ryhmin muodostavat veniliiset, joista valtaosa on inkerildisid paluumuuttajia. Heid4n lisdkseen
ainoastaan virolaiset muodostavat yli 10 000 hengen vihemmistéryhmén. Paljon julkisuutta
saaneita somaleita asuu maassamme huomattavasti vihemmaén eli vain vahén yli 5000 henked.
Naisten ja miesten lukumiirit ovat suunnilleen samat, miehié on vain reilu tuhat enemmin.
Kansallisuuksittain sukupuolten vilisid eroja muodostuu eniten thaimaalaisten ja turkkilaisten
vilille. Thaimaalaisia naisia on yli kuusi kertaa enemmén kuin thaimaalaisia miehié ja Turkista

tulleita miehis puolestaan yli kolme kertaa naisia enemmén.

Taulukko 2. Suomessa vakinaisesti asuvat ulkomaalaiset.

Suurimmat ryhmét maittain vuodenvaihteessa 1998-1999

Yhteensa| Miehet Naiset
Vengja 16,861 6,510 10,351
Viro 10,340 4,183 6,157
Ruotsi 7,756 4,270 3,486
Somalia 5,371 2,850 2,521
Ent. Neuwostoliitto 3,628 1,537 2,091
Irak 2,670 1,519 1,151
Ent. Jugoslavia 2,518 1,433 1,085
Saksa 2,072 1,327 745
Iso-Britannia 2,058 1,509 549
Yhdysvallat 2,001 1,122 879
Vietnam 1,964 946 1,018
TurkKi 1,737 1,337 400
Iran 1,706 983 723
Kiina 1,632 820 812
Bosnia-Hertsegovina 1,496 768 728
Thaimaa 1,084 160 924
Muut 20,166 11,780 8,386
Yhteensa 85,060 43,054 42,006

Lihde: Viestorekisterikeskus, Ulkomaiden kansalaiset



Suomen pakolais -ja siirtolaisuuspolitiikan periaatteissa (1994, 1) todetaan Suomen tulleen uuteen
kehitysvaiheeseen, jolle leimaa antavaa on tarve kehittyd kohti yhd monikulttuurisempaa Suomea.
Yhteiskunnan ja ihmisten asenteita olisi kehitettdva sitd silméalld pitden, ettd suomalaisessa
yhteiskunnassa tulee eliméan vakituisesti tai tilapdisesti yhd enemmin ulkomaalaistaustan omaavia
ihmisid. Pirkko Pitkisen (1997, 5) mukaan Suomessa harjoitetun vahemmistopolitiikan suunta on
véhitellen muuttumassa. Pyrkimys sulauttaa kansalliset vahemmist6t ja uudet etniset ryhmét
suomalaisviestd6n niin kielellisesti kuin kulttuurisestikin on viistymassa. Tilalle ovat astuneet
monikulttuurisuutta korostavat periaateohjelmat. Tavoitteeksi on asetettu sulauttamisen sijasta
integraatio, joka tukee maahanmuuttajien omien kulttuurien siilyttimisti suomalaisen kulttuurin

rinnalla.

3) KULTTUURIEN KOHTAAMINEN

3.1. Keskeisii kisitteita

3.1.1. Kulttuurt

Kulttuuri on kisitteend hyvin moniselitteinen. Suppean méaritelmén mukaan kulttuuria on ns.
korkeakulttuuri eli taide, musiikki, kirjallisuus ja teatteri (Fredriksson — Wahlstrom 1997, 83).
Laajemmin méériteltynd kulttuuri tarkoittaa tietyn yhteiskunnan kokonaista eldméntapaa (Alho
1989, 31). Kaikki se tietous, jonka ihminen on hankkinut luokitellakseen, selittddkseen ja
jarjestadkseen toimintojaan, on kulttuuria. Kulttuuriin siséltyvit kisitykset, kokemukset ja
arvostukset ilmenevit meidén tavoissamme kayttiaytyd, puhua, ajatella ja tehdé erilaisia asioita.
(Wellros 1994, 105.) Olennaisen osan kulttuuria muodostavat perinteet, mielipiteet, ajatukset ja
erityisesti niihin liittyvit arvot. My®s kieli on kulttuuria. (Alitolppa-Niitamo 1993, 18-19.) Tdssa

tutkimuksessa kulttuuri ymmaérretéédn laajemman mééritelmén mukaisesti.

Kunkin kulttuurin hyviksymit ja arvostamat toimintamallit ovat yleensd kehittyneet pitkédn ajan
kuluessa. Ne ovat muovautuneet juuri tille yhteisolle ja elinympiéristélle tarkoituksenmukaisiksi.
(Launiala 1998, 8.) Kasvatuksen kautta yhteiso siirtda kulttuurinsa seuraaville sukupolville

(Fredriksson — Wahlstrom 1997, 83). Kaikki kulttuuriin liittyvit asiat ovat siis opittuja.



Kysymyksessi et siten ole biologinen, vaan sosiaalinen perimé. Biologiset piirteet, kuten
esimerkiksi thonvirin, perii eri tavoin Kuin kielen, kayttaytymistavat ja uskonnon. (Alho 1989, 33.)
Kulttuurin vilittymisti seuraavalle sukupolvelle kutsutaan sosialisaatioksi. Koska kieli toimii
yhdyssiteend ihmisten vililld, kulttuuriperinnén siirtyminen tapahtuu paasiassa kielen kautta
(Skutnabb-Kangas 1988, 13). Aidinkielells tarkoitetaan ensimmaiseksi opittua kieltd, johon yksilé
samastaa itsensi. Aidinkielen oppiminen on lapselle hyvin tirke4d, silld samanaikaisesti tapahtuu

ihmiseksi ja yksiloksi kasvamista. (Skutnabb-Kangas 1989, 186-188.)

Kulttuurille tyypillinen piirre on sen muutosalttius, dynaamisuus (Kantokorpi 1994, 5). Kulttuurin
voidaan ajatella olevan jatkuvassa muutostilassa. Ihmisten kokemukset vaikuttavat sithen, miten he
muuttavat tulkintojaan ymparistGstdéin, omaksuvat uutta yhdistden sitd vanhaan ja niin muokkaavat
uudelleen seki kayttaytymistdin ettd ajatteluaan. (Launiala 1998, 8.) Viime vuosikymmenten huima
kansainvilistymiskehitys on lisinnyt eri kulttuurien kanssakidymist4 ja nopeuttanut vaikutteiden
levidgmistd. Tdmén seurauksena kulttuurit muuttuvat, kehittyvit ja lomittuvat toisiinsa entistd
nopeammin. Jokaisella tietyn yhteiskunnan kulttuurilla on my®és erilaisten ryhmien muodostamia
alakulttuureita. Téllaisia alakulttuureita ovat esimerkiksi eri ammattiryhmien, eri ikdryhmien ja eri
etnisten ryhmien kulttuurit. Jokaisella perheelld voidaan ajatella my6s olevan oma

perhekulttuurinsa. (Alitolppa-Niitamo 1993, 19.)

3.1.2. Etnisyys

Kisitteitd kulttuuri ja etnisyys kiytetdsan arkipuheessa usein synonyymeina. Todellisuudessa ne
kuvaavatkin samaa ilmi6ti, mutta vain hiukan eri nikokulmista. (Kupiainen 1994, 35.) Etnisyys-
sana tulee kreikan kielen sanasta ethnos, joka merkitsee kansaa tai rotua (Vartiainen-Ora 1996, 86).
Yleensid ihminen kuuluu johonkin etniseen ryhméén. Etninen ryhmaé on joukko thmisid, jotka
yhteisen alkuperin takia tuntevat samanlaisuutta. (Alitolppa-Niitamo 1993, 21.) Kéyténn6ssi
etnisestd ryhmaistd puhuttaessa tarkoitetaan yleensi valtakulttuurista ulkon46ltdén, kieleltddn ja
uskonnoltaan poikkeavaa vihemmistod. Etnisyyttd voidaan ldhestyd kahdesta nikdkulmasta:
objektiivisesta ja subjektiivisesta. Objektiivinen etnisyys perustuu ryhmén ulkopuolisenkin

havaitsemiin seikkoihin, kuten fyysisiin ominaisuuksiin, kieleen ja uskontoon. Subjektiivinen



etnisyys taas médrittyy sen mukaan, mihin ryhméin ihminen itse tuntee kuuluvansa. (Vartiainen-

Ora 1996, 86-87.)

Etninen identiteetti voidaan lyhyesti méiritelld etniseen ryhméén kuulumisen tunteeksi. Yksilon
etninen identiteetti rakentuu objektiivisen etnisyyden tunnusmerkkien varaan. Nédiden
tunnusmerkkien avulla yksilo méadrittelee sen ryhmén tai ne ryhmit, joihin itse katsoo kuuluvansa.
Jotta ithmiselle voisi syntya etninen identiteetti, on hinen kohdattava erilaisia ryhmié ja ihmisié.
Nama kohtaamiset synnyttavit ihmisessé tarpeen ns. etnisen kartan luomiseen. Tédmén kartan avulla
yksil6 oppii tunnistamaan itsensi, oman ryhménsé ja muut etniset ryhmit. (Vartiainen-Ora 1996,

87.)

3.1.3. Etnosentrismi

Etnosentrismii eli omaryhmékeskeisyyttd tavataan yleensé kaikissa kulttuureissa. Tavallisesti
yksilo kasvaa ja samastuu pédasiassa yhteen kulttuuriin, joka muokkaa hinen kisityksidin
maailmasta. Jokaisessa yksilossi lienee siten jonkin asteista etnosentrismid. Etnosentrisyyden
aiheuttaa ihmisen tapa pitd4 omaa kulttuuriaan ilman muuta muita kulttuureja parempana. Vierasta
kulttuuria ja sen edustajia arvostellaan omista lihtokohdista ja ndkdkulmista késin. Tavallista on
pitdd omaa kulttuuriaan jonkinlaisena normina ja normaalin ilmentymé&na ja vierasta kulttuuria tdsta
normista poikkeavana. Vieraan kulttuurin piirteitd ja tapoja pidetddn helposti viirind ja
arvottomina. Mydnteisessi mielessd etnosentrismid voidaan pitdd kansallisen itsetunnon ldhteens,
kulttuurin rakentajana ja innoittajana. Omaa kansallista kulttuuria arvostetaan ja tuetaan polkematta
toisia alas. Kielteinen etnosentrismi syntyy oman kulttuurin liiallisesta ihailusta ja muiden
kulttuurien halveksunnasta. Pahimmillaan etnosentrismi johtaa rodullisten ennakkoluulojen
syntymiseen ja rasismiin. (Alitolppa-Niitamo 1993, 21; Launiala 1998, 8.; Vartiainen-Ora 1996,
85.)



3.1.4. Stereotypiat

Kulttuurien vilisessd kanssakdymisessd syntyy véistdmitti eri kansallisuuksiin liittyvii
stereotypioita. Tallaisten yleistysten avulla pyrimme ennakoimaan ja tulkitsemaan toisten ihmisten
toimintaa. Stereotypiat voivat kuitenkin olla my®s kielteisid. T4ll6in ne saavat liioitellun painoarvon
jane kohdistetaan ryhmin yksittiisiin jaseniin. Kielteisille stereotypioille on tyypillisti niiden
muuttumattomuus ja tiedostamattomuus. Tdllaiset ennakkoluuloista syntyneet stereotypiat voivat
suuresti vaikeuttaa kulttuurien vilistd kommunikaatiota. Stereotypiat liittyvit kiintedsti seké tunne-
ettd arvomaailmaamme. Tunteiden ja arvojen tiedostamatonta vaikutusta omaan
kéayttdytymiseemme on usein vaikeaa havaita. T#ll6in saatamme huomaamattamme sortua
ennakkoluuloihin ja arvolatauksen sisiltiviin stereotypioihin. Stereotypioiden suurin vaara piilee
siind, ettd ryhmén jasenet ovat aina myds yksiloitd, eikd yksikddn yksilo omaa kaikkia ryhminsi

piirteitd. (Launiala 1998, 102-103.)

3.1.5. Rasismi ja muukalaisviha

Rasismi tarkoittaa ideologiaa, joka miirittelee yksilon ihmisarvon ulkoisten, periytyvien
ominaisuuksien perusteella. Ideologia uskoo rodun mairadvan ihmisten kykyja ja valmiuksia.
Esimerkiksi thonvirilld ja dlykkyysosamiirilld uskotaan olevan selvd yhteys. Rasisti pitéd tiettyja
rotuja toisia kehittyneempind ja siten erityisoikeuksia ansaitsevina. Yksilollisistd, ajattelevista ja
tuntevista ihmisisté tehdddn pelkkié rotunsa edustajia. Rasismi sanaa kdytetddn nykyéddn hieman
liian laajassa merkityksessi eli silloinkin kun on oikeastaan kyse muukalaisvihasta. Tarkkaan ottaen
rasismi tarkoittaa aina uskoa rotuoppiin ja fotuj en eriarvoisuuteen. (Vartiainen-Ora 1996, 82.)
Rasismin tavoin muukalaisviha ilmenee ennakkoluuloina ja vihamieliseni kaytokseni
maahanmuuttajia ja muita etnisid vihemmistdjd kohtaan. Ero rasismiin syntyy siini, ettd
muukalaisvihassa ei rodulla sinénsé ole merkitystd. Muukalaisvihan syyksi riittdd melkein miki
tahansa erilaisuus tai erikoisuus. Muukalaisen ei aina edes tarvitse olla eri kansallisuuden edustaja.
Tyypillistd muukalaisvihalle on siis epdrationaalisuus ja vahva tunneperdisyys.
Muukalaisvihamielisyys vastustaa ennen kaikkea erilaisten kulttuurien itsemadradmisoikeutta ja
sdilymistd, kun taas rasistinen ideologia vastustaa tasa-arvoa (Liebkind 1994, 40-41; Vartiainen-Ora

1996, 83-84.)
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3.1.6. Suvaitsevaisuus

Suvaitsevaisuus tarkoittaa yksinkertaisesti avointa ja hyviksyvad suhtautumista. Se on kykyé
kunnioittaa ja arvostaa toista ihmisti huolimatta timén erilaisesta kansalaisuudesta, kielest tai
uskonnosta. Suvaitsevaisuus rakentuu ihmissuhdetaidoille, kykyyn sietdd ja ratkoa ongelmia ja
haluun tehd3 yhteistyoti erilaisten ihmisten kanssa. Suvaitsevainen ihminen pyrkii nékeméaén
erilaiset maailmankatsomukset, tavat ja uskonnot myénteisiné asioina. Erilaisuus ei ole uhka vaan
rikkaus. (Wahlstrom 1997, 99.) Suvaitsevainen ihminen hyviksyy sen tosiasian, ettd on olemassa
myds muita kulttuureita kuin omamme. Ennen kaikkea hén tajuaa sen, ettd meidin tapamme ja

arvomme eivit ole absoluuttisen oikeita. (Kupiainen 1994, 30.)

3.2. Kulttuurien vilinen kommunikaatio

Yksi ihmisen perustarpeista on halu muodostaa vuorovaikutussuhteita toisten ihmisten kanssa.
Timéin tarpeen aikaansaamaa kiyttiytymistd kutsutaan kommunikaatioksi ja se yhdistii erilliset
yksil6t toisiinsa. Kulttuurien vilinen kommunikaatio tarkoittaa tilannetta, jossa kaksi kulttuuria
kohtaavat. Toisen kulttuurin edustaja tuottaa viestin, joka sitten késitelldén ja tulkitaan toisessa
kulttuurikontekstissa. (Alitolppa-Niitamo 1993, 138.) Téllainen kahden kulttuurin kohtaaminen
saattaa kuitenkin helposti aiheuttaa vaikeuksia. Kullakin kulttuurilla on omat tapansa toimia ja
kommunikoida, ja ndmi tavat saattavat olla hyvinkin erilaisia. Kulttuurimme asettaa meille tiettyjd
toimintamalleja, joita piddimme tdysin itsestdén selvind. Kun kaikki kéyttaytyvit odotusten mukaan,
ei kulttuurin olemassaoloa edes tiedosteta. Kulttuuri on silloin jotakin nakymétonta ja
ongelmatonta. Sellaisena se pysyykin niin kauan, kun toimitaan vain oman kulttuurin edustajien
kesken. Kaikkea meille tuttua, tavallista ja normaalia voi verrata valkokankaaseen, johon vieraiden
kulttuurien edustajat sitten heijastavat omat, erilaiset tapansa. Vain kaikki se, joka poikkeaa meidén
tavallisena ja normaalina pitdimistdimme, heijastuu valkokankaalla. (Wellros 1994, 106.) Vasta

kahden kulttuurin kohdatessa oma kulttuurimme muuttuu meille nakyviksi ja tiedostetuksi.

Vieras kulttuuri on koodijérjestelmi, jonka opettelemista voi verrata kielen opettelemiseen (Alho
1989, 35). Kulttuuristen koodien avainten tunteminen on edellytys pukeutumisen, eleiden ja

ilmeiden oikealle ymmaértimiselle. Koodijirjestelmén virheellinen tulkinta, “lukutaidottomuus”,
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atheuttaa vadria tulkintoja ja siten vadrinkésityksid. Viestin vastaanottaja ei lue kulttuurisia koodeja

siten kuin 1dhettdjd on ne tarkoittanut luettaviksi. (Forsander 1994, 63.)

Jotta eri kulttuurien edustajat voisivat aidosti kohdata toisensa, tarvitaan ennen kaikkea avoimuutta
ja ennakkoluulottomuutta. Terve itsetunto auttaa vilttimiin alistussuhteita ja kielteisid asenteita.
Kyky pitdd omastaan kiinni, mutta samanaikaisesti omaksua uutta on tirked. (Kantokorpi 1994, 19.)
Toiseen kulttuurin tutustumista voisi kuvailla uusien kulttuuristen karttojen opettelemiseksi.
Vieraassa kulttuurissa toimivat mentaaliset mallit on varta vasten opeteltava. (Kupiainen 1994, 28.)
Oman kulttuurin tuntemus helpottaa uuden kulttuurin kohtaamista. On hyvi tajuta, ettd kulttuurien
viliset eroavaisuudet ovat erilaisuutta, eivit eriarvoisuutta. Kyse ei ole toisen olemisesta oikeassa ja
toisen vadrissd. (Raunio 1989, 75.) Kulttuurien vilisessd kommunikaatiossa tulisi kuitenkin aina
muistaa, ettd jokaisella viestijélld on aina my&s oma persoonallinen puolensa. Ihmiset olisi ennen

kaikkea kohdattava yksildind eikd vain tietyn kulttuurin edustajina. (Tiittula 1997, 49.)

3.2.1. Sanallinen kommunikaatio

Kommunikatiivinen kayttdytyminen jakautuu kahteen osioon: sanalliseen ja sanattomaan.
Sanallinen kommunikaatio rakentuu luonnollisesti puhutun kielen varaan. Kulttuurien vilisia eroja
tarkasteltaessa kieli nousee yleensi esiin suurimpana ja ndkyvimpénd. Kukin kulttuuri on kehittanyt
itselleen tarkoituksenmukaisista ilmaisuista rakentuneen kielen ja usein néit4 ilmaisuja voi
ymmértid vain kyseessd olevan kulttuurin taustaa vasten. Jokainen kieli heijastaa ja kuvaa siti
kulttuuria, jossa se on syntynyt ja jossa sitd kiytetdan. Téstéd syystd eri kielten sanavarastot saattavat
olla hyvinkin erilaisia. Vaikka hallitsisimme vieraan kielen sanavaraston ja kieliopin tdydellisesti,
saatamme silti tehdd virheiti sosiaalisissa vuorovaikutustilanteissa. Kielelliset kohteliaisuussdannét,
kaytetyt keskustelumuodot ja puherakenteet saattavat vaihdella hyvinkin paljon kulttuurista toiseen.
Sanoihin liittyy aina myds kulttuurisidonnaisia arvostuksia ja usein nimi konnotaatiot ovat

tiedostamattomia. (Launiala 1998, 71-72: Wellros 1994, 107-110.)
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3.2.2. Sanaton kommunikaatio

Erait viestintateoriat vaittavit, ettd jopa 75% ihmisten vilisestd kanssakéymisestd tapahtuu muulla
tavoin kuin sanallisesti. Sanaton kommunikaatio muodostuu kehon kielesti, etdisyys- ja
reviirikdyttaytymisestd ja ilmiasusta. Kehon kielelld tarkoitetaan ilmeitd, eleitd, liikkkeitd, asentoja,
dinenpainoja ja -savyjid. Koskettaminen, jokaisen henkilSkohtainen ympirilleen vaatima tila ja
ryhmékohtaiset alueet liittyvit etdisyys- ja reviirikdyttaytymiseen. Ilmiasu taas muodostuu
pukeutumisesta, vireistd, koruista, tuoksuista ja ehostuksesta. (Launiala 1998, 73.) Sanattomassa
kommunikaatiossa kiytetyt signaalit saattavat tarkoittaa samoja asioita eri kulttuureissa, mutta
hyvin usein kulttuurierot ei-kielellisten viestien kohdalla ovat suuria. Pdén nyokéytys ei aina
tarkoita myOntymisté, keskustelukumppanin silmiin katsominen ei valttimétta ole kohteliasta ja
toisen ihmisen koskettamiseen saattaa liittyd oudolta tuntuvia sdantdja. (Skutnabb-Kangas 1988,
47.) Suurin osa sanattomasta kommunikaatiosta vilittyy kasvojen kautta. Tietyt perusilmeet, joita
pidetéddn ainakin osittain synnynniising, on 16ydettavissi kaikista maailman kulttuureista. Samalla
on kdynyt myds ilmi suuria eroavaisuuksia esimerkiksi vihan tunteen ilmaisussa. Kiinalaiset
kaventavat silmidén raivostuessaan, kun taas Yhdysvalloissa toimitaan aivan pdinvastoin. (Launiala
1998, 73-74.) Sanattomat viestit auttavat yleensi kielellisten viestien tulkinnassa ja monissa
kultuureissa sanaton kommunikaatio muodostaa olennaisen osan viestin sisdllostd (Launiala 1998,

78).

3.3. Yksilén sopeutumisprosessi

Flamissa tapahtuvat muutokset vaativat ihmiseltd aina sopeutumiskykyé. Muutto uuteen maahan ja
erilaiseen kulttuuriin koettelee erityisen paljon yksilén voimavaroja. Jokainen maahanmuuttaja
suoriutuu tistd prosessista eri tavoin. Toisille se on helpompaa ja toisille vaikeampaa.
Sopeutumisessa on viime kiddessd kysymys kyvystd ottaa vastaan informaatiota ja sulauttaa se
osaksi omaa maailmankuvaansa. Tietynlainen avoimuus ja joustavuus maailmankuvassa on siten
edellytys toiseen kulttuuriin sopeutumiselle. (Alho 1989, 54.) Sopeutumisprosessia helpottavista
tekijoistd ehki tirkein on vanhan ja uuden kulttuurin samanlaisuus. Venéldiset maahanmuuttajat
sopeutuvat suomalaiseen kulttuuriin todennékéisesti nopeammin ja helpommin kuin Somaliasta

tulevat. Myds maahanmuuttajan i4lld ja koulutustaustalla on vaikutuksensa sopeutumiseen.
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Vanhempien maahanmuuttajien sopeutuminen on yleensé hitaampaa ja vaikeampaa, silld he ovat jo
kertaalleen kéyneet lépi sosialisaatioprosessin omassa kotimaassaan. (Alitolppa-Niitamo 1994, 30-
31.) Lapsen maailmankuvan keskeneriisyys taas tekee muutoksien ja uusien asioiden
vastaanottamisen helpommaksi. Siksi lapsen sopeutuminen uuteen kulttuuriin tapahtuu
luontevammin ja joustavammin. (Raunio 1989, 78.) My®ds kielen oppiminen sujuu lapsilta
tavallisesti nopeammin ja kivuttomammin kuin vanhemmilta ihmisiltd. Olennaisesti
maahanmuuttajan sopeutumiseen vaikuttaa vastaanottavan maan asenne heité ja heidén
erilaisuuttaan kohtaan. Tutkimukset ovat osoittaneet, ettd suvaitsevainen ja erilaisuutta hyviksyva
ilmapiiri vastaanottajamaassa vihentdd maahanmuuttajan sopeutumisstressii. (Alitolppa-Niitamo

1993, 31.)

Jokaisen yksilon sopeutumiseen vaikuttavat luonnollisesti hinen henkil6kohtaiset ominaisuutensa ja
resurssinsa. Sopeutumisen vaiheista voidaan kuitenkin puhua yleistden, silld niin paljon on havaittu
olevan eri ihmisten vilisid yhtéldgisyyksid. Maahanmuuttajan ensimmaiset tuntemukset ovat yleensi
ihastusta, innostusta ja uteliaisuutta. Niitd uutuudenviehityksen tuntemuksia koemme tavallisesti
lyhyen turistimatkan aikana. Monet asiat tuntuvat jannittavilté ja eksoottisilta ja uudesta
ymparistéstd huomataan vain myonteiset puolet. Paikallisesta kielestd saatetaan nopeasti oppia
esimerkiksi tervehdyksii, numeroita ja kaupassa kédyntiin liittyvad sanastoa. Arki ei ole vield
alkanut ja elami hymyilee. Tdmén vaiheen kesto vaihtelee yksiloittdin parista viikosta jopa useaan

kuukauteen. (Raunio 1989, 78-80.)

”Kuherruskuukauden” jalkeen alkaa arki ja uuden kulttuurin kuvioiden opettelu on edessi.
Kéytdnnon asioiden hoito voi tuntua ylitsepadseméttomén hankalalta viestintivaikeuksien takia.
Erot kielessd, kisitteissd, arvoissa ja kiytostavoissa aiheuttavat maahanmuuttajassa helposti
turhautuneisuutta ja ahdistusta. Kielen opettelukaan ei enédé tunnu vaivattomalta ja hauskalta, vaan
vaatii ponnisteluja. Uuden kulttuurin erilaisuus ja eksoottisuus rupeaa ihastuksen sijasta
herdttaiméin drsytystd. Tavallisesti maahanmuuttaja alkaa tissi tilanteessa arvostella paikallisen
véeston kulttuuria ja eldaméntapaa. Titd yksilon sopeutumiskykyd koettelevaa ja stressiéd aiheuttavaa
vaihetta kutsutaan yleisesti kulttuurishokiksi. Késitteen kulttuurishokki sijasta voidaan puhua mydos
kulttuurien yhteent6rmayksestd, hammennyksesti tai kulttuuristressistd. Elama vieraassa
kulttuurissa asettaa yksilolle aina kulttuurisia oppimispaineita ja kulttuurishokkia voidaan pitia

sopeutumisprosessin viistimattémani kehitysvaiheena. Kasite kulttuurishokki synnyttia helposti
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kielteisid mielleyhtymid, mutta tdstd huolimatta se pitdisi ndhda henkisen kasvun ja kehityksen
mahdollisuutena. Sopeutumista uuteen kulttuuriin voisi luonnehtia siirtymékokemukseksi, joka
mahdollistaa uusien tapojen, asenteiden ja arvojen omaksumisen. Tdmaé ei vaadi omasta
kulttuuritaustasta luopumista, vaan antaa mahdollisuuden oppia uusia asioita sen liséksi.
Kulttuurishokin kesto ja voimakkuus vaihtelevat yksilosti riippuen. Useimmiten maahanmuuttaja

kokee tdman vaiheen ensimméisen oleskeluvuotensa aikana. (Launiala 1998, 80-81.)

Kulttuurishokista selvitessddn maahanmuuttaja rupeaa vihitellen hyviksymaén sen tosiasian, ettd el
vol muuttaa ymparistodin omien toiveidensa mukaiseksi. Han tajuaa ainoan vaihtoehdon olevan
itsensd muuttumisen. Tdmin asian ymmartiminen ja hyviksyminen auttaa maahanmuuttajaa
suuntaamaan energiansa rakentavampaan suuntaan. Suurin osa turhautumisen tunteista aiheutuu
kommunikaatioon liittyvistd vaikeuksista, joten niin kielen kuin kulttuurinkin opiskeluun on
panostettava enemman. Sanallisen ja sanattoman kielitaidon parantuminen lisdé kyky4 sekd
ymmartai ettéd tulla ymmarretyksi. Maahanmuuttajan itseluottamus kasvaa ja kyky nauraa omille
kommelluksilleen palaa. Paikalliset tavat alkavat vihitellen tulla tutuiksi eivétkd arjen ongelmat
endd tunnu niin vaikeilta. Hyviksynnin vaiheesta alkaa kehitys kohti lopullista sopeutumista.

(Raunio 1989, 85-86.)

3.4. Flam3i uudessa maassa

Akkulturaatio eli kulttuuriin sopeutuminen tarkoittaa tilannetta, jossa kahden eri kulttuurin edustajat
joutuvat jatkuvaan kontaktiin toistensa kanssa, ja jonka seurauksena tapahtuu muutoksia joko
kummassakin tai vain toisessa kulttuurissa. Kuten jo edelld todettiin, sopeutuminen uuteen
kulttuuriin on hyvin yksilollinen prosessi ja erilaista eri yksil6illd. Sukupolvien my&ta
akkulturaation aste yleensia muuttuu eli toinen sukupolvi omaksuu ensimmaéistd sukupolvea
enemméin uuden kulttuurin piirteitd. Alan kirjallisuus esittelee nelja sopeutumismallia, jotka
rakentuvat sen mukaan, miten tirkeini maahanmuuttaja pitd4 omaa kulttuuriaan ja toisaalta, miten
paljon hin arvostaa kontaktin syntymisti valtakulttuuriin ja sen edustajiin. (Alitolppa-Niitamo
1993, 30-32.)
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Assimilaatio tarkoittaa tiydellistd sulautumista uuteen kulttuuriin. Télléin maahanmuuttaja ei halua
tai hianen ei ole mahdollista sdilyttii omaa kulttuuriaan ja kieltdin. (Alitolppa-Niitamo 1993, 32.)
Téllaisessa tilanteessa tapahtuu tiydellinen samastuminen valtaviestén edustamaan kulttuuriin
(Domander 1992, 12). Hyviksymaélld uuden kulttuurin maahanmuuttaja hylkis tunteenomaisesti
vanhan kulttuurinsa normit ja arvostukset, joita on vihitellen ruvennut halveksimaan (Skutnabb-

Kangas 1988, 240).

Piinvastaisessa tilanteessa on kyse separaatiosta eli valtakulttuurista eristdytymisestd. T#ll6in
maahanmuuttaja haluaa sidilyttid syntyperdisen kulttuurinsa ja vélttdd joutumasta kosketuksiin
uuden kulttuurin kanssa. Segregaatio taas kuvaa tilannetta, jossa maahanmuuttaja pakotetaan
eristdytymiin valtakulttuurista. T#ll6in enemmiston edustajat haluavat estdd kulttuurien vélisen

kanssakdymisen ja yrittdvit eristid ne toisistaan. (Alitolppa-Niitamo 1993, 33.)

Tilannetta, jossa maahanmuuttaja on muodostanut toimivan suhteen sek# omaan etniseen
taustaryhmiénsi ettd valtakulttuuriin, kutsutaan integraatioksi. Integroituneelle maahanmuuttajalle
oma kulttuuri on tirkei ja hin ylldpitid omia tapojaan, kieltddn ja kulttuuriaan. Samalla hén kokee
tarkeidksi ylldpitad kontaktia uuden kotimaansa kulttuuriin ja opiskelee siksi tdmén kielti ja tapoja.
(Vartiainen-Ora 1996, 91.) Maahanmuuttaja omaksuu uuden kulttuurin normit ja arvostukset
vanhojen rinnalle, vaikka ne olisivatkin ristiriitaisia keskendén. Integroituminen mahdollistaa
maahanmuuttajan tasavertaisen toiminnan valtakulttuurin sosiaaliverkostossa. Onnistuneen
sopeutumisen seurauksena hinesti voi tulla kaksikulttuurinen ja hinen on mahdollista tuntea
solidaarisuutta kumpaakin kulttuuria kohtaan. Integraation tyypillinen piirre on se, ettd molemmat
kulttuurit koko ajan kehittyvit ja muuttuvat yhdessi toistensa kanssa. (Alitolppa-Niitamo 1993, 33:
Skutnabb-Kangas 1988, 239.)

Joissakin tapauksissa maahanmuuttajaa saattaa uhata syrjdytyminen sekd syntyperdisestd ettd
uudesta kulttuurista. Molemmista viiteryhmisti syrjaytymistd kutsutaan marginalisaatioksi.
Téllainen tilanne syntyy, kun maahanmuuttajalla ei ole halua tai mahdollisuutta sdilyttdd omaa
kulttuuriaan, mutta hin ei my6skiin halua tai pysty samastumaan uuteen kulttuuriin. Tdma4 johtaa
sithen, ettd kumpikaan ryhmi ei pysty antamaan maahanmuuttajalle tukea ja hyviksynt4a.
Marginalisaatio on yleisti sellaisissa maissa, joissa erilaisuutta ei hyvaksytd ja joissa

maahanmuuttajat kokevat syrjintda valtakulttuurin edustajien taholta. (Alitolppa-Niitamo 1993, 33.)
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3.5. Kulttuuripatevyyden osa-alueet

Edellisessi luvussa totesin, ettd onnistuneen sopeutumisen seurauksena maahanmuuttajasta saattaa
kehittyd kaksikulttuurinen. Miti kaksikulttuurisuus sitten kdytannossé tarkoittaa? Millaisia asioita
yksilén on hallittava voidakseen olla kotonaan kahdessa eri kulttuurissa? Tove Skutnabb-Kangas
(1988, 229-235) on tutkinut kaksikulttuurisuuden olemusta ja sen yksil6lle asettamia vaatimuksia.
Hén on jaotellut kulttuurisen péitevyyden kolmeen osa-alueeseen: tietoon, tunteisiin ja

kayttdytymiseen.

Kulttuuripitevyyden kognitiivinen osa tarkoittaa sité, ettd yksilolld on paljon tietoa kulttuurista.
Hin tuntee kulttuurin historiaa, osaa kielen, tuntee eri laitosten toimintaperiaatteet, tietdd ihmisten
kayttdytymis- ja ruokailutavat jne. Yksilon on helposti mahdollista olla patevi kahdessa eri
kulttuurissa tieto-osasta puhuttaessa, silld tiedot eivit ole ristiriitaisia keskenéén. Se, ettd oppii

valmistamaan kiinalaista ruokaa, ei tarkoita siti, ettd pitiisi unohtaa tietonsa suomalaisesta ruoasta.

Kulttuuripitevyyden affektiivisen osan hallitessaan yksilé omaa syvid myonteisid tunteita ja
asenteita kulttuuria kohtaan. Hin pystyy ymmértiméin kulttuuria sisdltdpiin ja samastumaan siihen
ainakin osittain. Affektiiviseen osaan kuuluu kulttuurin arvojen ja normien hyvéksyminen. Yksil6
on my®&s sisdistinyt yhteison kisitykset oikeasta ja viiristd. Affektiivisen kulttuuripitevyyden
saavuttamisen edellytyksend on siis voimakkaiden tunteiden omaaminen kulttuuria kohtaan.
Yksilén on mahdollista tuntea tdiméantyyppisid syvid tunteita useita kulttuureita kohtaan, mutta se
vaatii jo enemman kuin kognitiivisen tason saavuttaminen. Erityisesti kahden arvoiltaan ja
normeiltaan hyvin ristiriitaisen kulttuurin omaksuminen saattaa aiheuttaa vaikeuksia. Ristiriidat
kasvavat tavallisesti, mitd syvemmalle kulttuurin ydinarvoihin tullaan. T4llaiset ydinarvot liittyvit
yleensi sellaisiin asioihin kuin perhesuhteet, lastenkasvatus, uskonto ja kieli. Vahvojen my&nteisten
tunteiden syntyminen kahta eri kulttuuria kohtaan edellytt4i tavallisesti sitd, ettd on eldnyt

kummankin kulttuurin parissa ja todella kokenut ne sisaltépain.

Kulttuuripitevyyden kolmas osa liittyy kdyttdytymiseen. Talld tasolla yksilo osaa kayttdytyd
erilaisissa sosiaalisissa tilanteissa ja pystyy toimimaan kulttuurin muiden edustajien kanssa
loukkaamatta niitd. Kdyt6sosan hallinta edellyttdd kommunikointiin liittyvien normien, tapojen,

eleiden ja ilmeiden tuntemista. Tihén liittyy my6s toisten ihmisten kiytoksen ja reaktioiden
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oikeanlainen tulkinta. K4ytososan hallitseva yksilé pystyy halutessaan toimimaan niin, ettd hénet
hyviksytdidn ryhmén péteviksi jiseneksi. Pelkistadn tieto-osan hallitsevan yksilon on toisinaan
mahdollista kdyttaytyé niin, ettd se ulkopuolisen silmin katsottuna niyttia oikealta. Todellisen
kayttaytymisen syvempi hallinta vaatii kuitenkin kulttuurin normien tunteenomaista hyvaksymista
ja vahvaa sisdistd ymmartdmistid. Pinnallisesti oikealta niyttiva kaytos jad kuitenkin vain roolin

esittimisen tasolle.

Kehittyminen kaksikulttuuriseksi edellyttid siis kaikkien kolmen osa-alueen hallintaa. Kulttuurisen
pitevyyden ja erityisesti syvemmain ymmairryksen saavuttaminen aikuisiélld vaatii yksiloltd paljon
aikaa ja tyotd. Olli Alho (1989, 66) on mielestini kiteyttényt asian hyvin: “Kulttuurien

tuntemuksesta on vield pitkd matka niiden ymmaértdmiseen”.

3.6. Musiikki — yhdistdvi vai erottava tekija?

Musiikki kisitteend on hyvin vaikeasti médriteltivissd, vaikka jokainen meisté intuitiivisesti
“tietd4”, mitd musiikki on. Mielekkiin ja yksiselitteisen méiritelmén luominen on asian tuttuudesta
huolimatta vaikeaa. Musiikki on universaali, kaikille kulttuureille yhteinen, inhimillinen ilmi6.
Jokainen kulttuuri méirittelee itse oman musiikkinsa ja sithen liittyvit arvot ja kisitykset. Musiikin

asema ja merkitys saattavat vaihdella hyvinkin paljon kulttuurista toiseen.

Alan Merriam (1964, 27) miirittelee musiikin inhimilliseksi ilmaukseksi, joka muodostuu
jarjestellysti rakennellusta d4nestd. Musiikkiin liittyy aina mallitettu kéytds, silld sattumanvarainen
kdyttdytyminen ei ole musiikkia. Kukin kulttuuri muovaa omat, sosiaalisesti hyvaksytyt
dinimallinsa, joista musiikki rakentuu. Siten musiikki on aina muotoutunut omalle kulttuurilleen
merkityksellisistd danistd. Merriam painottaa musiikki-ilmién inhimillistd puolta. Musiikki ei eld
itsekseen, se on aina ihmisten ihmisille tekem#s. Musiikkia ei voida tarkastella pelkédstéian
danellisend ilmidnd, vaan siihen liittyy kiinteésti sosiaalinen ja kulttuurinen konteksti. Siksi

musiikki on aina oman kulttuurinsa kuva.

Philip Tagg (1985, 225) médrittelee musiikin muodostuvan ihmisen jarjestamistd d4nirakenteista,

joihin ei liity verbaliikkaa. Toisin kuin kuvataide, musiikki ei esitd tai muistuta itsensd ulkopuolella
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nikyvistd ilmidistd. Musiikki ei myoskéin ole siind mielessd merkityksellinen kuin puhuttu kieli.
Térked on musiikin kyky valittd4 tunnepitoisia késityksid esimerkiksi ihmisisté, tapahtumista ja
ympiristostd. Musiikki on myos erityisen sopiva viline yhteenkuuluvuuden ja kollektiivisen
identiteetin ilmaisemiseen. Musiikkiin liittyvit tiedostetut tai tiedostamattomat ajatusprosessit ovat
aina kulttuurisidonnaisia. Suomalaisten mieliin ”Suvivirsi” tuo poikkeuksetta koulun kevitjuhlat tai
”En etsi valtaa, loistoa” joulun. Tillaiset kulttuurisidonnaiset mielleyhtymét ovat sosialisaation

kautta opittuja asioita.

Muun kulttuurin lailla musiikkikin on siis opittu, sukupolvelta toiselle siirtyva asia. Jokainen meisti
oppii oman kulttuurinsa tietynlaisen musikaalisen informaation jo lapsuudessa. Opimme myds
arvioimaan ja arvostelemaan seki musiikkia ettd muita taiteita. Erot eri musiikkikulttuurien valilla
saattavat olla hyvinkin suuria esimerkiksi kidytetyissa viritysjérjestelmissd, soittimissa,
laulutekniikoissa ja esitystavoissa. Myds musiikin merkitys eroaa radikaalisti kulttuurista toiseen.
Yleensd musiikilla on hyvin keskeinen rooli erilaisissa rituaaleissa ja seremonioissa. Sen vaikutus

ulottuu usein ihmiseldmén keskeisimpiin alueisiin. (Herndon - McLeod 1981.)

Onko musiikki universaali kieli, jonka avulla voi edistéd maailmanlaajuista ymmaérrystd? Philip
Taggin (1985, 221-223) mielestid musiikin universaalius toteutuu vain muutamissa bioakustiikkaan
liittyvissd yhteyksissd. Ensimméinen on yhteys musiikillisen tempon ja kehon sydédmen sykkeen
vilill4. Toinen on yhteys musiikin d4nenvoimakkuuden ja sointivérin ja fyysisen toiminnan tai
akustisen ympériston vililli. Esimerkiksi kukaan ei laula kehtolaulua nopeasti ja raivokkaasti tai
soita hyvin hiljaisesti suuressa tilassa. Kolmas yhteys syntyy musikaalisten fraasien pituuden ja
ihmiskeuhkojen kapasiteetin vilille. Koska vain harvat voivat laulaa sisdén hengitykselld,
laulufraasit ovat yleensia kymmenti sekuntia lyhyempié. Viimeinen yhteinen asia liittyy oktaaviin,
jota kaikissa musiikkikulttuureissa pidetdin saman d4nen varianttina, erdénlaisena unisonona.
Omien tutkimustensa perusteella Tagg viittdd, ettei musiikkia voi pitdi kieleni, jota kaikki
ymmartiisivat. Esimerkiksi niinkin universaali tapahtuma kuin kuolema saa aivan erilaisia
musiikillisia hahmoja. Jonkun kulttuurin hautajaismusiikki saattaa ulkopuolisen korvissa kuulostaa
iloiselta hadgmusiikilta. Musiikki muiden kommunikaatiojérjestelmien tavoin seké erottaa ettd
yhdistdad ihmisié. Se voi toimia erottavana tekijand myds kulttuurin sisélla. Erilaiset alakulttuurit,
kuten punkkarit tai helluntailaiset, luovat identiteettidén ja ryhmahenkedén musiikin avulla. My6s

Herndon ja McLeod (1981, 20-21) ovat sitd mieltd, ettd musiikki eroaa niin paljon kulttuurista
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toiseen, ettei sitd voida pitd4 universaalina kielend. He pahoittelevat sitd, ettd musiikki ei helpota
siltojen rakentamista kulttuurikuilujen vilille. Omakohtaisten kokemusteni takia olen myds sitd
mieltd, ettei musiikin avulla voida lieventdi kulttuurien kohtaamiseen liittyvid ongelmia. Ajatus
musiikista yhteisend, kulttuuri- ja kielirajat ylittdvani kielend on kaunis, mutta ei valitettavasti
kéytdnndssd toimiva. Kulttuurisesti samankaltaisten maiden, kuten esimerkiksi Saksan ja Ranskan,
musiikki voi toimia yhdistdvini tekijand, mutta esimerkiksi suomalaiselle kiinalainen musiikki on
yhtid kisittdmatonta kuin kiinan kieli. Huomionarvoinen seikka toisin on, ettd vaikka emme toisen

kulttuurin musiikkia ymmaértaisikiin, voimme toki nauttia siitd (Letts 1997, 26).

4) MONIKULTTUURINEN KOULU

4.1. Keskeisii kasitteita

Yksinkertaisesti mégriteltynd monikulttuurisuus tarkoittaa useiden eri kulttuurien rinnakkais- ja
yhteiseloa (Vartiainen-Ora 1996, 88). Monikulttuurisen filosofian keskeinen idea on se, ettd
sukupuolisen, etnisen, rodullisen ja kulttuurisen monimuotoisuuden pitéisi néky4 yhteiskunnan
institutionaalisissa rakenteissa. Erityisesti timin monimuotoisuuden nikymisti painotetaan
kasvatuksessa ja koulutuksessa. Tavoitteena on, ettd koulutuksen monikulttuurisuus nékyisi alalla
tyoskentelevissi henkilokunnassa, opetussuunnitelmissa, oppilasaineksessa, vallitsevissa arvoissa

ja normeissa. (Grant — Ladson-Billings 1997, 182.)

Monikulttuurinen kasvatus on opetusstrategia, jossa vihintéin kaksi kulttuuria kohtaa ja sekoittuu
toisiinsa. Kisite viittaa kansallisen, kielellisen, etnisen tai rodullisen kriteerin mééritteleméén
kulttuuriin eiké siten sisélld yhteiskunnan alakulttuureja tai esimerkiksi vammaisopetusta.
Kisitteen taustalta 15ytyvit filosofiset ihanteet korostavat tasa-arvoa, oikeudenmukaisuutta,
vapautta ja ihmisarvoa. Monikulttuurisen kasvatuksen tavoitteena on synnyttid suvaitsevaisuutta,
yhtendisyyttd ja hyviksyntdi yhteiskunnan jisenten vilille. Kulttuurien viliseen kommunikointiin
liittyvien kognitiivisten, verbaalisten ja sanattomien taitojen opettaminen koetaan tarkeaksi. Ndiden
taitojen avulla oppilaiden toivotaan olevan kykenevid solmimaan mydnteisié suhteita eri
kulttuuritaustaisiin ihmisiin. Monikulttuurinen kasvatus painottaa myds kriittisen ajattelun taitojen,

demokraattisen péstoksenteon ja sosiaalisen toiminnan opettamista. Kulttuurin monimuotoisuuden
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ja sosiaalisen tasa-arvon liséksi keskeiseksi tavoitteeksi nousee oppilaiden vahvan itsetunnon
kehittymisen tukeminen. Monikulttuurinen opetus ei vaadi oppilasaineksen monikulttuurisuutta,
vaan sitd voidaan toteuttaa my6s monokulttuurisen ryhmaén kanssa. Viime vuosikymmenten
kansainvilistymiskehityksen takia monikulttuurista opetusta tarvitaan my6s Suomen kaltaisissa
kulttuurisesti suhteellisen yhtendisissd maissa. (Ekstrand 1994, 3962-3963: Grant — Ladson-
Billings 1997, 171-173.)

Monikulttuurinen koulu ei synny ainoastaan sielld opiskelevista, eri kulttuuriryhmiin kuuluvista
oppilaista, vaan ennen kaikkea erilaisten kulttuurien kunnioittamisesta ja tasa-arvosta ( Ikonen
1994, 75). Monikulttuurisen koulun tavoitteena on valmentaa tulevaisuuden kansalaisia
rakentamaan sellainen yhteiskunta, joka nykyistd paremmin palvelisi kaikkien ihmisryhmien
intressejd. Opetussuunnitelman lihtékohdat ovat oppilasléht6isyys ja antirasistisuus. Erityisesti
monikulttuurinen koulu pyrkii painottamaan oppiaineita, jotka tuovat esiin eri ryhmien kulttuurien
rikkautta. Tama4 tarkoittaa taiteeseen, musiikkiin ja draamaan panostamista. (Grant — Ladson-
Billings 1997, 186-187.) Monikulttuurisen koulun tunnusmerkkeihin kuuluu luonnollisesti
suvaitsevaisen ilmapiirin luominen. Eri kulttuuriryhmiin kuuluvien oppilaiden tulisi voida tuntea,
ettd heiddn kulttuurinsa, kielensi, tietonsa ja kokemuksensa ovat arvokkaita ja kiinnostavia. (Ikonen
1994, 98-99.) Monikulttuurisuuden tulisi olla koulun normaalia arkipdivai, ei ainoastaan juhlien
eksoottisia esityksii tai tiettyja teemapdiviid (Strandberg 1996, 125). Ennen kaikkea on muistettava,
ettd jokaista oppilasta olisi kohdeltava yksilong, eiki tietyn kulttuurin tai kansallisuuden edustajana

(Fredriksson — Wahlstrém 1997, 117).

Maahanmuuttajaoppilas-termi kuvaa oppilasjoukkoa, joka on hyvin heterogeeninen kulttuurin,
kielen, koulutuksen ja maahantulon syyn suhteen (Ikonen 1994, 75). Selkeimmin kisitteelld
tarkoitetaan oppilasta, joka on syntynyt jossakin toisessa maassa ja joka puhuu didinkielendédn
jotakin muuta kieltd kuin uuden kotimaansa valtakieltd. Usein lapsi oppii uuden kotimaansa kielen
vasta kouluun tultuaan. Toisaalta termia kdytetddn myds oppilaista, joiden vanhemmat ovat
maahanmuuttajia ja joiden kotona puhutaan vierasta kieltd, mutta jotka ovat syntyneet uudessa
kotimaassaan tai muuttaneet maahan aivan pieniné. Usein téillaiset lapset osaavat valtakulttuurin
kielen jo kouluun tullessaan eli ovat kaksikielisid. Heit4 tulisikin ehkd enemmin kutsua
maahanmuuttajataustaisiksi oppilaiksi. Joskus joukkoon siséllytetdsin myds sellaiset

kaksikulttuuristen kotien lapset, joiden vanhemmista jompikumpi on maahanmuuttaja. Selkeimmin
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maahanmuuttajaoppilaat eroavat muista oppilaista kulttuurin, kielen ja uskonnon perusteella. On
kuitenkin hyvi huomata, ettid esimerkiksi Suomessa suomalaisetkin lapset saattavat tunnustaa jotain
muuta kuin enemmiston uskontoa. Maahanmuuttajaoppilaista puhuttaessa on tirked muistaa, ettd
ainoa yhdistivi tekiji heidén vilillddn on se, ettd he eivit ole valtavdeston kanssa identtisid.

(Vasama 1998, 3-4.)

4.2. Opettajana monikulttuurisessa koulussa

Opettajan ty6lle monikulttuurinen koulu asettaa aivan uudenlaisia haasteita. Yha heterogeenisempi
oppilasaines muuttaa viistamitti opettajan tyonkuvaa. Luokassa saattaa opiskella samaan atkaan
hyvinkin erilaisen kulttuuritaustan omaavia lapsia. Lisiksi heididn aiemmat eldméinvaiheensa
saattavat poiketa suuresti toisistaan. Erityisesti pakolaislapsilla voi olla takanaan vaikeita, jopa
traumaattisia, kokemuksia. Maahanmuuttajaoppilaiden kanssa tydskennellessiin opettaja joutuu
viistimittd kohtaamaan uusia asioita ja tilanteita. Kuten jo aiemmin tuli ilmi, kulttuurien
kohtaamiseen liittyy usein vidrinkisityksid ja ongelmia, joiden ratkaiseminen ei aina ole ihan
helppoa. YhteistyShalukkuutta on 16ydyttivd molemmilta puolilta. Timo Latomaa ja Eija Kaakinen
(1996, 32) painottavat artikkelissaan kulttuurin merkityksen tiedostamista. Opettajan olisi tajuttava,
miki merkitys kulttuurilla on jokaiselle yksilélle. Kulttuuria ei voi noin vain vaihtaa, silld se on

kiinted osa jokaisen ihmisen minuutta.

Monikulttuurisessa koulussa tyoskennellessdin opettaja joutuu tekemisiin omien ennakkoluulojensa
ja asenteidensa kanssa. Usein koulutetut ja itseéin sivistyneind pitéviat ihmiset kieltdvét itseltddn
etnosentriset ja rasistiset ajatukset. Ensimmaiinen askel kohti todellista tasa-arvoa on kuitenkin se,
ettd myontid ja tunnistaa omat ennakkoluulonsa ja asenteensa. Vain siten voi ruveta tydstdmaén
omia tunteitaan ja tuntemuksiaan ja uskaltaa asettua alttiiksi erilaisten ihmisten kohtaamiselle.
(Alitolppa-Niitamo 1993, 165.) Erds maahanmuuttajalasten parissa tydskentelevd opettaja nimesi
Mielenterveys-lehden haastattelussa kovimmaksi kouluksi omien asenteidensa kanssa painimisen.
”Monet viittivit, etteivit ole asenteellisia. Ovatkohan he rehellisid? Minulla on asenteita, mutta on

my0s keinoja huomata ne ja kisitelld niitd”, han sanoi. (Puusaari 1996, 42.)
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Monikulttuurisessa ympéristossi tydskentely vaatii opettajalta kulttuuritietoisuutta. Anne Alitolppa-
Niitamo (1993, 168-169) on listannut kulttuuritietoisen henkil6én tunnusmerkkejd. Kulttuuritietoinen
thminen on ensinnikin tietoinen omasta kulttuuristaan, arvostuksistaan, normeistaan ja siitd, miten
ne vaikuttavat hinen kiytSkseensi ja tydskentelyynsi. Hén koettaa vilttdd ennakkoluuloja,
stereotypioita ja etnosentrisuutta. Muita kulttuureja hén pitdd yhtd arvokkaina kuin omaansa eiki
pyri tyrkyttimiin omia arvojaan toisille. Kulttuuritietoinen ihminen tajuaa vihemmistéjen
sosiopoliittisen aseman ja tiedostaa heihin kohdistuvan syrjinnian. Hanen on helppo kohdata
erilaisuutta ahdistumatta siitd. Huolimatta ihmisten erilaisista asenteista ja uskomuksista hén kokee
heidit samanarvoisina. Kulttuuritietoisella ihmiselld on tietoa eri kulttuureista: niiden historiasta,
arvoista, normeista ja eliméntavoista. Hin tiedostaa kulttuurien viliset kommunikaatioerot ja yrittaa

valttad vadrinkasityksid. Ennen kaikkea hin pyrkii olemaan avoin ja joustava.

Maahanmuuttajaoppilaan sopeutuminen uuden kotimaansa koulujérjestelméin voi olla hyvinkin
vaikeaa. Useimmiten hénell4 on jo valmiina késitys koulunkdymisesté: siitd, miten koulussa
kiyttaydytiddn ja tydskennelldin, miten opettajaan ja muihin oppilaisiin suhtaudutaan, mité
oppiaineita opiskellaan. Uuden kotimaan koulujirjestelmé saattaa kuitenkin erota suuresti vanhasta.
Omien tietojensa ja kokemustensa pohjalta tulkintoja tekevit maahanmuuttajaoppilaat saattavat sen
tdhden ymmiértds vadrin opettajan ja muiden oppilaiden kéytoksen. Erityisesti autoritddriseen
koulukulttuuriin tottuneet lapset saattavat olla hyvin himmentyneitd esimerkiksi Suomen kaltaisen
koululaitoksen toiminnasta. Heidén silmissddn nayttas siltd, ettd koulussa ei ole lainkaan kuria tai
sdint6jd. Opettajan tehtdvini on selvittii maahanmuuttajaoppilaille koulun toimintaperiaatteet ja
sdinnét, joiden mukaan toimitaan. Heille on selvitettivi, millaisia odotuksia koululla on heidén
suhteensa. Opettajan on huolehdittava siité, ettd maahanmuuttajaoppilas péisee luokan
tyoskentelyyn mukaan heti alusta alkaen. Hinen tulisi my6s tarkkailla oppilaan selvidmistéd
luokkatovereidensa kanssa ja edesauttaa ystavyyssuhteiden syntymistd. Mahdolliseen kiusaamiseen
ja syrjintdin tulisi puuttua vilittémésti. Eri kulttuureita edustavien lasten tulisi saada tuntea, etti
heidin tietonsa ja kokemuksensa ovat arvokkaita ja tdrkeitd. Heidén tulisi antaa kertoa omasta
kulttuuristaan aina, kun se vain on mahdollista ja kun he itse sitd haluavat. Ymparistén hyviksyva
ja kannustava suhtautuminen maahanmuuttajaoppilaaseen edesauttaa hinen sopeutumistaan uuteen
kulttuuriin. Kun erilaisten kulttuurien arvostus ja huomioon ottaminen nékyvét opetuksessa sekd
siséllollisesti ettd menetelmallisesti, voivat oppilaat tuntea olevansa keskenién tasa-arvoisia.

(Kauhanen — Luokkanen — Manner 1998, 18-19.)



23

Monikulttuurisessa koulussa opettavalle opettajalle suuria ongelmia atheuttaa maahanmuuttajien
kielitaidon puutteellisuus. Jos yhteisti kieltd ei ole eiki tulkkipalvelua ole sdidnnéllisesti
kéytettdvissd, kontaktin saaminen oppilaaseen on hyvin vaikeaa. T4dysin ummikon lapsen kanssa
moni opettaja kokee turhautumista ja avuttomuutta (Honkala 1995, 21).Kielivaikeuksien takia
opettajan on myo6s hyvin hankala selvittdi oppilaan todellisia tietoja ja taitoja eri oppiaineissa.
Oppilaiden osaaminen perustuu kotimaan erilaisessa ympéaristossi aikanaan opittuun didinkieleen.
Siksi puutteellisen kielitaidon varassa opiskeleva lapsi ei aina ymmaérré opettajaa oikein. Usein kiy
niin, ettd oppilas luulee ymmartévinsi, mutta huomaakin erehdyksensd myshemmin. Tilanne on
hyvin ongelmallinen my6s maahanmuuttajaoppilaiden opettajalle, joka ei koskaan voi olla ihan
varma, kuinka paljon lapset ovat ymmirtineet. (Wellros 1994, 110.) Opettajan apuna tydskentelevit
koulunk#yntiavustajat ja tulkit saattavat opettajan uuteen tilanteeseen. Perinteisesti opettaja on
tyoskennellyt yksin luokkansa kanssa ja ainoana aikuisena vastannut opetuksesta. Luokassa
tyoskentelevit avustajat asettavat opettajan tavallaan esimiehen asemaan, silld heidén tyonsé

suunnittelu ja3 opettajan vastuulle. (Saarenketo 1997, 14.)

Monikulttuurisen koulun tiarkein vaatimus opettajalle on oma asenne. Jos
maahanmuuttajaoppilaiden kanssa tyGskentely tuntuu opettajasta rasittavalta taakalta, se heijastuu
vaistimittd myos hinen kiytokseensi. Sanaton viestintd, ilmeet ja eleet paljastavat nopeasti
totuuden luokan muille oppilaille. Opettajan on turha yrittds téllaisessa tilanteessa opettaa
suvaitsevaisuutta, silld aikuisten asenteet siirtyvit helposti lapsiin. (Peltonen 1998, 12.)

Opettajan stereotypiset kisitykset maahanmuuttajaoppilaistaan saattavat vaikuttaa niiden
oppimiskykyyn ja pahimmillaan johtaa alisuoriutumiseen. Etnisesti erilaiset oppilaat saatetaan
suoralta kideltd leimata ongelmaksi, vaikka heidét pitéisi ndhdd myonteisend voimavarana.
Maahanmuuttajaoppilaiden kautta kaikille koulussa tydskenteleville avautuu nékéala muihin
kulttuureihin ja erilaisiin arvomaailmoihin, mutta ennen kaikkea mahdollisuus ihmisten
samankaltaisuuden havaitsemiseen. ( Liebkind 1994, 231.) Opettajan tulisi yrittdd ndhda
maahanmuuttajaopetukseen liittyvit vaikeudet haasteena ja mahdollisuutena. Tdm4 vaatii uusia
ajattelu- ja toimintamalleja. Opetussuunnitelman maérittelemien tavoitteiden sijaan opettajan tulisi
rakentaa kullekin yksilélle omat tavoitteet. Myds arvostelussa tulisi korostaa yksilollisyytta.
Opettajan mielipiteilld monikulttuurisuudesta ja maahanmuuttajista on myds koulun ulkopuolella

merkitystd. Suvaitsevaisuuden edistdmiseksi olisi tarkedd, ettd monikulttuurisessa koulussa
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tyoskentelevit opettajat osallistuisivat aktiivisesti yhteiskunnassa kiytdvadn keskusteluun. (Ask

1996, 13-22.)

4.3. Monikulttuurisen koulun musiikinopetus

Musiikinopetuksen on muiden oppiaineiden tavoin vastattava monikulttuurisuuden haasteisiin.
Téamai tarkoittaa kdytinnGssi sitd, ettd musiikinopetus ei saa perustua kulttuurisesti yksipuolisen
oppimateriaalin kidytt66n, vaan sen on heijasteltava etnisesti erilaisen oppilasjoukon taustoja.
Opettajan vastuulla on huolehtia siité, ettd jokaisen oppilaan musiikkikulttuuri péésee esille
tasavertaisena muiden kanssa. (Gamble 1983, 40.) Jokaisen oppilaan olisi saatava tuntea ylpeyttad
omasta musiikkikulttuuristaan ja kokea, ettd muut suhtautuvat siihen vakavasti ja arvostaen ( Oehrle
1996, 95). Musiikinopettajan pitiisi rohkaista ja kannustaa oppilaita jakamaan omaa
musiikkikulttuuriaan muiden kanssa (Boyer-White 1988, 53). Monikulttuurisen musiikinopetuksen
avulla on mahdollista pyrkid murtamaan ennakkoluuloja ja lisddméén erilaisuuden suvaitsemista.
Tutustuminen eri kulttuurien erilaisiin musiikillisiin ilmaisutapoihin on keino johtaa oppilaat
ymmaértdméiin musiikkia maailmanlaajuisesti. Musikaalisen ymmaérryksen lisédminen auttaa
oppilaita ymmairtdméin myds muita asioita vieraissa kulttuureissa. (Oehrle 1996, 95.)
Monikulttuurisessa musiikinopetuksessa tulisi tarjota jokaiselle oppilaalle mahdollisuus omien
tunteiden ilmaisuun (Gamble 1983, 40). Korkealentoisten kulttuuriarvojen sijasta opettajan tulisi

kiinnittd4 huomiota henkilékohtaisen kokemuksen merkitykseen (Verma 1994, 71).

Monikulttuurisen musiikinopetuksen toteuttaminen vaatii opettajalta paljon aikaa ja vaivaa.
Opettajan tulisi opiskella mahdollisimman paljon oppilaidensa kulttuureista (Boyer-White 1988,
53). Yleensd muiden kulttuurien musiikki on opettajalle suhteellisen vierasta ja sopivaa
oppimateriaalia on vaikea 16ytdd (Verma 1994, 71.) Monikulttuurisen musiikinopetuksen ihanne on,
ettd opettaja esittelisi ja opettaisi eri kulttuurien lauluja, soittimia, d4nenkéyttotapoja, tonaalisia
jérjestelmii ja esitystapoja (Gamble 1983, 40). On kuitenkin mahdotonta vaatia, ettd
musiikinopettaja olisi néin perehtynyt kaikkiin maailman musiikkikulttuureihin. Opetuksessa
kannattaakin kdytt44 apuna oppilaiden, ndiden vanhempien ja etnisen vihemmistén muiden jdsenien

asiantuntemusta (Boyer-White 1988, 53).
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Musiikki oppiaineena saattaa olla monelle maahanmuuttajaoppilaalle aivan vieras ajatus. Vaikka
oppilaat eivit olekaan tottuneet opiskelemaan musiikkia, pitdvat he sitd yleensi hauskana.
Puutteellinen kielitaito voi aluksi aiheuttaa vaikeuksia tekstin kanssa, kuten 12-vuotias Ivan
kuvailee: “Musiikin opiskelu on toivotonta. Nuotteja ehtisi lukea ihan hyvin, mutta kun samalla
pitdisi lukea my6s laulun sanoja”. (Wellros 1992, 30-31.) Puutteellista kielitaitoa suurempia
ongelmia voivat aiheuttaa yhteentdrmaykset erilaisten uskontojen kanssa. Erityisesti islamin
nikemykset musiikista ja musiikin opiskelusta synnyttavit usein vaikeita ristiriitatilanteita. Monien
muslimien mielestd musiikkia ei voi pitd4 sopivana oppiaineena. Ainoa hyviksyttdvi musiikin
muoto on heidin mielestdin séestyksetdn, teksteiltdén sopiva laulu, joka kiytannossa tarkoittaa
koraanin resitointia. (Parker-Jenkins 1995, 73-75.) Kaikenlaiset soittimet, paheelliset tai toiseen
uskontoon liittyvit laulut ovat jyrkisti kiellettyji. Useiden muslimien mielestd musiikki on ajan
tuhlausta, perdisin saatanasta ja houkuttelee siten pois kaidalta polulta. Tdmén takia monet
muslimivanhemmat eivit halua lapsiensa osallistuvan lainkaan musiikinopetukseen. Osa islamin
uskontoa tunnustavista ihmisisti ei pid4 musiikkia ja musiikinopiskelua ollenkaan n4in pahana
asiana. Heist4 musiikki on harmitonta ja rentouttavaa ajanvietettd. Muslimioppilaiden ja
musiikinopetuksen vilinen ristiriita nostaa esiin kaksi keskeistd kysymysaluetta. Ensimmaéisen
alueen kysymykset liittyvit muslimiviestén mielipiteisiin: kuinka laajaa musiikin vastustus on
islaminuskoisten parissa? Piteekd vastustaminen yhtéldisesti kaikkeen musiikkiin? Perustuuko
musiikin vastustus islamin lakiin vai muslimien Kulttuuriin ja perinteisiin? Toinen kysymysalue
etsii vastauksia koulun tapaan reagoida: miten koulun tulisi suhtautua muslimioppilaiden
poisjdintiin musiikinopetuksesta? Kuinka musiikinopettaja voisi samanaikaisesti olla seké
kulttuurisensitiivinen ettd noudattaa koulun opetussuunnitelmaa? Tilanteen ratkaiseminen edellyttda
opettajalta suvaitsevuutta ja seké erilaisen uskonnon ettd kulttuurin kunnioittamista.
Muslimivanhemmille olisi annettava asiallista ja perusteltua tietoa musiikinopetuksen térkeydesti.
Heille tulisi kertoa musiikin opiskelun myonteisista puolista: itsekurin ja keskittymisen
kehittymisestd, tunne-eldmin kehityksen edistdmisestd, stressin vdhenemisestd, rentouden
lisddntymisestd, kulttuurisen ymmairryksen lisdéntymisesti ja ennen kaikkea kulttuurisen pddoman
kertymisesti, joka omalta osaltaan voi ehkiistd syrjaytymistad. Musiikinopetuksen integrointi muihin
aineisiin, kuten matematiikkaan tai kieliin, voi tehdi asiasta hyviksyttdvimman. Integroitavat
oppiaineet eivit kuitenkaan saa olla muita taideaineita, silld se voi pahentaa tilannetta ennestéén.
Musiikinopettajan pitiisi toiminnassaan pyrkié siihen, ettd ei koskaan pakottaisi oppilastaan

tekemadn vakaumuksensa vastaisesti. (Halstead 1994, 145-155.)
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4.4. Maahanmuuttajaoppilaat Suomen peruskoulussa

Monikulttuurisuus ja maahanmuuttajat ovat saapuneet Suomen kouluihin varsinaisesti vasta tilla
vuosikymmenelld. T#lld hetkelld suomalaisessa peruskoulussa opiskelee noin 10 000 ulkomaan
kansalaista. Suurin osa heist4 asuu joko Helsingissé tai sen ldhikunnissa. (Peltonen 1998, 7.)
Suomessa vakinaisesti asuvat ulkomaalaiset lapset kuuluvat oppivelvollisuuden piiriin
(Maahanmuuttajien koulutus Suomessa s. a., 7). Ensimmaisti kertaa heidét mainittiin Suomen
peruskoulu- ja lukiolainsdidinn6ssi vuonna 1995 (Rekola 1995, 16). Nelj4 kieli- ja
kulttuurivihemmist6jen koulutuspoliittista periaatetta ohjaa maahanmuuttajaopetuksen
kehittdmisty6td. Ndméi periaatteet ovat tasa-arvo, toimiva kaksikielisyys, tutkintojen ja opintojen
vastaavuus ja monikulttuurisuus. Vihemmistdjen koulutuksen kehittdmisti pidetddn osana
monikulttuurisen yhteiskunnan rakentamista. Maassamme asuva ulkomaalaisvéestd ndhdadin
koulutuksellisen voimavarana, jonka taidot voivat hyodyttid Suomea kansainvélisesséd yhteistyossa.
Koulutuksen avulla halutaan tukea maahanmuuttajien oman kulttuurin sédilymistd ympéristén
muutospaineista huolimatta ja toisaalta antaa heille valmiuksia mukautua suomalaisen yhteiskunnan
kaytantsihin. (Suomen pakolais- ja siirtolaisuuspolitiikan periaatteet 1994, 35-36.) Kaikessa
kouluopetuksessa tulisi kiinnittdd huomioita maamme etnisten ja kulttuuristen vdhemmistdjen
asemaan ja pyrkid heiddn kulttuuriensa erityispiirteiden esittelyyn osana suomalaista yhteiskuntaa
(Suomen pakolais- ja siirtolaisuuspolitiikan periaatteet 1994, 58). Peruskoulun
maahanmuuttajaopetuksen yleinen tavoite on varustaa oppilas sellaisilla kielellisill ja taidollisilla
valmiuksilla, ettd hin pystyy tasavertaisesti muiden mukana hakeutumaan jatko-opintoihin. Opetus
pyrkii my6s tukemaan maahanmuuttajaoppilaan persoonallisuuden, vahvan itsetunnon ja
identiteetin kehitysta. (Talvitie — Rekola 1994, 6.) Suomalaisen peruskoulun kansainvélistyminen
lisd4 haasteita opettaa oppilaille myénteistd ja vastuullista suhtautumista erilaisuuteen.
Jokapiiviiset, arjen konkreetit tilanteet tarjoavat oppilaille mahdollisuuden suvaitsevaisuuden
opetteluun ihan kiytdnndssd. (Atjonen 1994, 126.) Peruskoulun opetussuunnitelman perusteissa
(1994, 14) mainitaan vihemmistdihin kuuluvien lapsien oikeus kasvaa sekd oman
kulttuuriyhteisénsi ettd suomalaisen yhteiskunnan aktiivisiksi jaseniksi. Maahanmuuttajaoppilaiden
opetus edellyttidvis peruskoululta uusia siséltoon liittyvid painotuksia, kulttuurin eri alueilla
tapahtuvan vuorovaikutuksen lisddmisti, kielten opiskelun monipuolistamista ja

kansainvilisyyskasvatukseen panostamista. (Peruskoulun opetussuunnitelman perusteet 1994, 14.)
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Suomeen saapuvat kiintidpakolaiset ja turvapaikanhakijat tulevat usein sotaa kiyvistd maista.
Tavallista on, etti lasten koulunkynti on saattanut olla keskeytyneeni vuosikausia tai he eivit ole
voineet lainkaan kdyd4 koulua. Lasten kokemat psyykkiset ja fyysiset traumat, keskeisten tietojen ja
taitojen puute, seké kulttuurien erilaisuus saattavat vaikeuttaa koulunk#yntid suuresti. (Karanko |
1996, 3.) Oppivelvollisuusikiisille maahanmuuttajaoppilaille voidaan tarvittaessa antaa ns.
valmistavaa opetusta. Valmistavan opetuksen tavoitteena on edistdd oppilaiden tasapainoista
kehitystd ja antaa heille tarvittavat valmiudet perusopetukseen siirtymistd varten. Oppilaita pyritdén
perehdyttimiin suomalaiseen kulttuuriin ja suomalaisen koulun toimintaperiaatteisiin. He saavat
opetusta eri oppiaineissa ja heille opetetaan sekd suomen kielti ettd heiddn omaa didinkieltaén.
Opetus suunnitellaan kunkin yksilén i4n, aiemman koulunkdynnin, kulttuuritaustan ja
opiskelutottumusten mukaan. Suomalaiseen kulttuuriin sopeutumisen ohella valmistava opetus
pyrkii edistimiin myds oppilaiden oman kulttuurin tuntemusta. Tavoitteena on siirtdd oppilas
peruskoulun yleisopetukseen heti, kun hinen edistymisensi sen mahdollistaa. (Maahanmuuttajien
koulutus Suomessa s. a., 8.) Moni yldasteiin kynnykselld Suomeen tullut maahanmuuttajanuori ei
ehdi yldasteen aikana oppia suomen kieltd kunnolla. Sen tdhden yldasteen maahanmuuttajaopetusta
varten on kehitelty erilaisia erityisjirjestelyji:, erillinen ulkomaalaisluokka, maahanmuuttajien
kymppiluokka tai mahdollisuus kidyda yldaste luokattomasti. (Peltonen 1998, 9.) Maahanmuuttajien
kymppiluokat ovat ehki koko maahanmuuttajaopetuksen heterogeenisin ryhma. Jotkut oppilaat ovat
saattaneet suorittaa kotimaassaan peruskoulun oppimaérié vastaavat opinnot, joku samanikéinen
taas ei ehké osaa lukea tai kirjoittaa lainkaan. Kaikille uusi, yhdistévé tekijd on suomen kieli.
(Karanko 1996, 31.) Oppivelvollisuusiin ylittineille, yli 16-vuotiaille nuorille, on suunniteltu oma
koulutusohjelma, jossa he voivat suorittaa Suomen peruskoulun oppiméérin ja tdydentds aiempia
opintojaan. Tdmin koulutuksen tavoitteena on auttaa maahanmuuttajanuoria hankkimaan jatko-
opintoihin hakeutumiseen tarvittavia valmiuksia ja taitoja. (Maahanmuuttajien koulutus s. a., 11.)
Maahanmuuttajaoppilaille opetetaan perusopetuksessa joko suomea tai ruotsia toisena kielené.
Taman opetuksen tavoitteet eroavat suomea tai ruotsia didinkielenéén opiskelevien tavoitteista.
Jokainen maahanmuuttajaoppilas voi lisiksi opiskella omaa didinkieltdsin osana peruskoulun
normaalia opetusta. Opetus voidaan jarjestdd myos erillisen resurssin avulla, jolloin didinkielen

tunteja pidetéddn kaksi tuntia viikossa ryhmés kohden. (Maahanmuuttajien koulutus s. a., 9.)

Monen maahanmuuttajaoppilaan tausta on kulttuurisesti, kielellisesti ja uskonnollisesti hyvin

erilainen kuin suomalaisten. Suomen koululaitoksen demokraattinen opetustyyli on monelle
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opettajajohtoiseen koulunkiyntiin tottuneelle maahanmuuttajalle himmentédva kokemus. My6s
vanhemmat saattavat huolestua koulun nidenniisen vapaasta kasvatuksesta ja olemattomasta kurista.
Modernin kasvatuksen ihanteet ja traditionaalisten kulttuurien kasvatusndkemykset eivit aina kdy
yksiin. Moni maahanmuuttajaoppilas kokeekin eldminsi kahden kulttuurin vilissé raskaaksi. Koulu
ja suomalaiset ystdvit sosiaalistavat heitd suomalaiseen kulttuuriin, kun taas vanhemmat haluavat
heidén siilyttdvin oman kulttuurinsa tavat ja arvot. Teini-idssd olevat maahanmuuttajat joutuvat
murrosiidn ongelmien liséksi painimaan etnisen identiteetin 16ytymisen kanssa (Alitolppa-Niitamo
1993, 100). Suomalaisen koulujirjestelmin olisi panostettava maahanmuuttajaoppilaiden
vanhempien kanssa tehtivién yhteisty6hon. Molemminpuoliset ennakkoluulot, ja usein pelkit
védrinkisitykset, ovat tavallisesti keskustelun avulla selvitettdvissid. Kompromisseja olisi tehtdva
puolin ja toisin, jotta kahden ristiriitaisen maailman vélisséd eldminen ei kédvisi nuorille liian
rankaksi. Koulun keskeinen tehtidvini onkin tukea ja edesauttaa maahanmuuttajalasten
ristiriidatonta integroitumista suomalaiseen yhteiskuntaan ilman, ettd he menettivit yhteyden

perheensd ja etnisen yhteisonsid kulttuuriin (Ahlberg 1991, 105).

Suomen koululaitoksella riittd4 tulevaisuudessa paljon tytd monikulttuurisuuden haasteisiin
vastaamiseksi. Maamme koululaitos ei, yhi kasvavasta maahanmuuttajaoppilaiden joukosta
huolimatta, tdytd monikulttuurisen koulun tunnusmerkkeji. Muutoksen on nyt nimenomaan
tapahduttava koulutusjirjestelméissimme. “Koulu on se, jota on muutettava, kunnes se vastaa niitd
edellytyksid, mitkd vihemmistolapsella on. Koulun tulee tehdd normaaliksi se, etté lapsi on
monikielinen ja monikulttuurinen tai kehittymissd monikulttuuriseksi ja monikieliseksi.
Monikielisyys ja monikulttuurisuus tiytyy nihdé niini tavoittelemisen arvoisina eldméntilanteina
mité ne tosiasiassa ovat, mydnteisina tiloina, jotka jatkuvasti muuttuvat, vaihtelevat ja kehittyvat”,
kirjoittaa Tove Skutnabb-Kangas (1988, 196). Jos suomalainen koulujérjestelma ei pysty
tarjoamaan maahanmuuttajaoppilaille heidén tarvitsemaansa opetusta ja tukea, voi Tove Skutnabb-
Kangaksen (1989, 184) maalaama uhkakuva toteutua: maahanmuuttajalapsista tulee tiysin
pakkosulautettuja niin kielellisesti kuin kulttuurisesti, he tulevat kuulumaan yhteiskunnan

heikoimmin selvidviin kerroksiin ja kokemaan syrjintdi.
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5) AIKAISEMPIA TUTKIMUKSIA

Suomessa on toistaiseksi tehty verrattain vihin peruskoulun maahanmuuttajaopetukseen liittyvid
tutkimuksia. Tehdyt tutkimukset ovat pidasiassa olleet pro gradu -tutkielmia, jotka ovat ksitelleet
maahanmuuttajaoppilaiden parissa tydskentelevien luokanopettajien kokemuksia. Aineenopettajien

osalta tutkimusty6ti ei ole tehty lainkaan.

”Kohtauspaikkana koulu: ulkomaalaislasten opettajien kokemuksia™ on Helsingin yliopiston
sosiologian laitoksen tutkimusharjoittelukurssin tekem4 tutkimus. Tdmén tutkimuksen
tarkoituksena oli selvittd4, miten vieraan kielen ja kulttuurin parista tuleva ulkomaalaislapsi otetaan
suomalaisessa koululaitoksessa vastaan. Peruskoulun opettajia haastattelemalla yritettiin kartoittaa
heidédn kokemuksiaan koulun ja ulkomaalaislasten kohtaamisesta. Tutkimuksen tulokset osoittivat
opettajien asennoituvan yleensi hyvin myonteisesti ulkomaalaisoppilaisiin ja heidén
opettamiseensa. Ulkomaalaisten opettaminen koettiin haastavana ja rikastuttavana kokemuksena,
joka antaa mahdollisuuden ammattitaidon kehittdmiseen. Kédytanngssi eri kulttuurien kohtaaminen
voi kuitenkin olla myos hyvin rasittavaa. Melkein kaikki haastateltavat kertoivat monista esiin
nousseista ongelmista. Erilaisia tapoja omaava ja kielivaikeuksista kirsivd maahanmuuttajalapsi
tarvitsee opettajalta erityistd huomioita ja huolenpitoa. Liian suurten opetusryhmien takia opettajalla
ei riité aikaa sellaiseen yksityisopetukseen, jota kielitaidoton lapsi tarvitsisi. Yleensid opettajat olivat
pystyneet selvittimiin kulttuurieroista johtuneet vairinkésitykset. Ulkomaalaislapsen todettiin
vihitellen tottuvan ja sopeutuvan suomalaisen koulun tapoihin. Kehittdmisehdotuksista
keskeisimmiéksi nousi opettajien oman koulutuksen parantaminen ja lisédminen. Tietoa kaivattiin
erityisesti sekd eri kulttuureista ja kulttuurien kohtaamisesta ettd kaytannon opetustilanteista.
Sopivista opetusmateriaaleista todettiin olevan pulaa. Kehittédmisté toivottiin myds riittédvan
etukiteisinformaation saantiin. Monet opettajat joutuvat aloittamaan ulkomaalaislapsen opettamisen
hyvin vihiisin tiedoin. Opettajien keskindisen yhteistyon kehittdminen koettiin tdrkeéksi. Virallinen

ja pysyvi jarjestelmd mahdollistaisi tietojen, kokemusten ja materiaalin vaihdon. (Uusitalo 1991.)

Anna-Kaisa Merikallion ja Anita Paajasen (1992) pro gradu -tutkielma kisittelee ala-asteen
vietnamilaisten pakolaisoppilaiden ongelmia opettajien arvioimina. Tarkoituksena oli tutkia
erityisesti toisen kielen oppimiseen liittyvii ja kulttuurillisten erojen aiheuttamia ongelmia.

Tutkimusjoukko koostui pakolaisia opettavista alkuvaiheen opettajista ja luokanopettajista.
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Tulokset osoittivat pakolaisopetuksessa olevan paljon vaikeuksia. Opettajien vastausten mukaan
suurimmat ongelmat olivat alkuvaiheen heterogeeniset opetusryhmiit, riittiméttomat taloudelliset
resurssit, pakolaisopetuksen soveltuvan oppimateriaalin puuttuminen ja opetuksen suunnittelun
vaikeus. Puutteellisen koulutuksen takia suomen/ruotsin opettaminen ulkomaalaiselle lapselle
koettiin vaikeaksi. Kulttuurierojen koettiin vaikeuttavan luokkatydskentelyi ja samasta syystd myos
yhteydenpito koulun ja kodin vililld aiheutti ongelmia. Pakolaisopetuksen ongelmien
vihentdmiseksi ehdotettiin kuntien ja opettajien vilisen yhteistyon kehittdmisté, opettajien
lisdkoulutusta sekd médrdrahojen ja resurssien lisdimisti. Pakolaisopetukseen toivottiin kaiken

kaikkiaan enemmin joustavuutta.

Reko Niemelin (1994) tutkielmassa "Maahanmuuttajat Helsingin peruskouluissa ja lukioissa” on
selvitetty, miten maahanmuuttajaoppilaat kokevat sopeutuneensa suomalaiseen peruskouluun.
Lis#ksi on tutkittu heidén sosiaalisia suhteitaan ja sitd, minkélaisia valmiuksia kouluilla tulisi olla
maahanmuuttajaoppilaiden tukemiseksi. Tutkimus suoritettiin maahanmuuttajaoppilaille
suunnatuilla kyselylomakkeilla ja maahanmuuttajaopetuksen kanssa tekemisisséd olevien opettajien
haastatteluilla. Maahanmuuttajaoppilaiden suurin ongelma oli ennakkoluuloista johtuva kielteinen
suhtautuminen heihin. Kuitenkin heidin asenteensa koulunkéyntid kohtaan oli myonteinen ja he
pitivit uuden oppimista ja kavereiden tapaamista tirkesni. Jokainen kyselyyn osallistunut ilmoitti
omaavansa luottamuksellisia ystivii ja 1dhes puolella oli yli viisi suomalaista ystévai. Toinen suuri
ongelma oli suomen kieli ja sen vaikeus. Tistd huolimatta noin puolet vastanneista oli tyytyvaisid
koulumenestykseensi. Yleisesti maahanmuuttajaoppilaat kokivat elaméntilanteensa hyviksi ja
kiinnostavaksi. Haastatellut opettajat suhtautuivat huomattavan myénteisesti maahanmuuttajiin,
eiviatkd kertoneet mistdin erityisistd ongelmista. Opettajien koulutuksen kehittdmistd pidettiin
tarkeénd. Erityisesti korostettiin opettajan roolia terveen vuorovaikutuksen luomisessa suomalaisten
oppilaiden ja maahanmuuttajien vililld. Suomen kielen oppimisen ja opettamisen helpottamiseksi

kaivattiin lisd4 materiaalia. Tarkedni pidettiin myds koulun ja kodin vélistd yhteistyota.

”Maahanmuuttaja luokassa — opettajan tyénkuvan muuttuminen”-niminen tutkimus on selvittanyt,
kuinka vierasmaalaisen oppilaan tulo opetusryhméén vaikuttaa opettajaan ja hénen tyhonsé.
Tavoitteena oli myds kartoittaa maahanmuuttajaopetuksen kehittdmismahdollisuuksia.
Tutkimustulokset kertovat, ettd opettajien mielestd maahanmuuttajaoppilas luokassa lisd4 heidén

tyomadrdinsid. Tadmai Koettiin kuitenkin myonteisend ja tydnkuvaa monipuolistavana asiana.
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Maahanmuuttajaoppilaiden koettiin my6s rikastuttavan koko luokan toimintaa, ennen kaikkea
suomalaisoppilaiden osalta. Haastateltavat kertoivat myds sopeutumisvaikeuksista ja erilaisten
kulttuurien kohtaamisten aiheuttamista ongelmista. Maahanmuuttajaoppilaiden suurimmiksi
ongelmiksi koettiin kulttuuri- ja kielierot. Opettajat tunsivat joutuvansa oman tyonsa lisési
kulttuurien vélisiksi sanansaattajiksi ja monella ei mielestién ollut tillaisiin tilanteisiin riittévésti
valmiuksia. Kehittimisehdotukset koskivat tilojen, materiaalien ja opettajien koulutuksen puutetta.
Maahanmuuttajaopetusta varten toivottiin omia pysyvii tiloja. Sopivalle oppimateriaalille olisi
my0s kysyntdid. Opettajien kdyttima materiaali oli suurimmaksi osaksi itse tehtyd tai kollegoilta
saatua. Jokainen opettaja olisi my6s kaivannut enemmén tietoa opetukseensa tulevista

maahanmuuttajaoppilaista. (Aalto 1996.)

Maahanmuuttajaoppilaan sopeutumisprosessia ja siithen liittyvid vaikeuksia kuvataan tutkimuksessa
”’Maahanmuuttajalasten sopeutuminen peruskouluun”. Tutkimuksen pddongelmat ovat: 1)millaisia
piirteitd kuuluu maahanmuuttajalasten alkupergiskulttuureihin ja 2) miten maahanmuuttajalapsi
sopeutuu peruskouluun. Niiden lisiksi tutkimuksen tavoitteena on ollut saada selville, millaisia
vaikeuksia koulussa ilmenee ja miten niihin suhtaudutaan.

Tutkimus perustuu 82 peruskoulun opettajan tapauskuvauksiin maahanmuuttajaoppilaistaan.
Tutkimustulokset osoittivat, ettd maahanmuuttajaoppilaiden sopeutumisessa ilmeni vaikeuksia sekd
kielelliselld alueella ettd persoonallisen ja sosiaalisen sopeutumisen alueilla. Sopeutumisen
ongelmia voitiin osittain selittdd kulttuurieroista ja kulttuuritiedon puutteesta johtuviksi. Tutkimus
osoittaa myds kulttuurisen ja maantieteellisen liheisyyden yhteyden ongelmien méérién. Entisen
Neuvostoliiton alueen ja Viron maahanmuuttajaoppilailla oli selvisti vihemmén ongelmia kuin
muilla etnisilld ryhmill4. Kodin tuella on myos suuri merkitys lapsen sopeutumiselle. Yhteiset
neuvottelut maahanmuuttajalapsen perheen kanssa olivat opettajien mielestd tehokkain tapa
ongelmien ratkaisemiseen. Ndmi neuvottelut olivat tirkeitd myds opettajille, jotka tatd kautta saivat
tuntumaa lapsen kulttuuriin ja perheeseen. Tutkimus osoittaa, ettd kulttuurien tuntemusta lisddméalla

osa maahanmuuttajaoppilaan ongelmista voitaisiin ehkiisti jo ennakolta. (Mikkola — Heino 1997.)
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6) TUTKIMUKSEN TARKOITUS, ONGELMAT JA LAHTOOLETUKSET

Tutkimuksen péitarkoituksena on selvittdd, miten maahanmuuttajaoppilaat ovat opettajien mielesti
sopeutuneet suomalaisen peruskoulun musiikinopetukseen. Tavoitteena on yldasteen
musiikinopettajien kertomien kokemusten perusteella muodostaa jonkinlainen yleiskuva
maahanmuuttajaoppilaiden vaikutuksesta musiikinopettajan tydhon.

Tutkimuksen ongelmat:

1. Minkélaiset valmiudet musiikinopettajilla on maahanmuuttajien opettamiseen?

2. Miten maahanmuuttajaoppilaat ovat vaikuttaneet musiikinopettajan tyénkuvaan?

3. Millaisia myénteisid ja kielteisid kokemuksia musiikinopettajilla on maahanmuuttajaoppilaiden

opettamisesta?

4. Mika on opettajien mielestd musiikinopetuksen merkitys maahanmuuttajaoppilaille?

5. Mink#laisia kehittdmisajatuksia opettajilla on maahanmuuttajien musiikinopetuksen suhteen?

Tutkimuksen ldhtokohtana on kaksi oletusta:

Oletus 1. Aiempien tutkimusten ja oman kokemukseni perusteella oletan, ettd musiikinopettajien
valmiudet maahanmuuttajien opettamiseen eivit ole kovinkaan hyvit. Kaytdnnonldheisesté
koulutuksesta ja riittivistd informaatiosta on puutetta. Uskon, ettd opettajat olisivat kuitenkin

kiinnostuneita oman ammattitaitonsa ja opetuksensa kehittdmisest.

Oletus 2. Maahanmuuttajaopetukseen liittyvien aiempien tutkimusten pohjalta oletan
maahanmuuttajaoppilaiden muuttaneen musiikinopettajan tyonkuvaa ja sisdltéd. Uskon heiddn
aiheuttaneen myds jonkin verran vaikeita ja ongelmallisia tilanteita. Oletettavasti

maahanmuuttajaoppilaiden sopeutuminen musiikinopetukseen ei ole kdynyt aivan kivuttomasti.
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Toisaalta uskon maahanmuuttajaoppilaiden kanssa tydskentelemisen antaneen opettajille myds

paljon myonteisid kokemuksia.

7) TUTKIMUKSEN SUORITTAMINEN

7.1. Tutkimusmenetelmi

Tutkimusmenetelmin valintaan vaikuttaa ennen kaikkea se, mitd tutkimuksessa halutaan saada
selville. Téssi tutkimuksessa tarkastellaan sitd, kuinka yldasteella tydskentelevit musiikinopettajat
kokevat maahanmuuttajaoppilaat opetuksessaan. Keskeisiksi tarkastelukohteiksi nousevat siis
opettajien omat kokemukset ja tuntemukset. Tutkimus on siten luonteeltaan kvalitatiivinen eli
laadullinen. Kvalitatiivisin menetelmin hankittujen tutkimustulosten arvo on siiné, etti ne tarkedlla

tavalla valottavat ihmisten tunteita, toiveita ja tarpeita (Grénfors 1982, 12).

Kvalitatiivista tutkimusta tekevin tutkijan oma osuus aineiston keruussa muodostuu keskeiseksi ja
tarkedksi. Voidaan ajatella, etti tutkija itse on tirkein tutkimusviline. Laadullista tutkimusta
tekevén tutkijan taidot joutuvat koetukselle ennen kaikkea silloin, kun hén kohtaa tutkittavansa
henkilSkohtaisesti. Tavoitteena on tillaisessa tilanteessa pitdd kysymyksenasettelu mahdollisimman

avoimena kentilts tuleville vaikutteille. (Gronfors 1982, 13.)

Tutkimuksen tiedonhankintamenetelméksi valitsin haastattelun. Yksinkertaisesti médriteltynd
haastattelu on keskustelu, jolla on ennalta maaritty tarkoitus. Keskustelun tavoin haastatteluun
siséltyy sekd kielellisti ettd ei-kielellistda kommunikaatioita, jonka avulla ajatukset, asenteet,
mielipiteet, tiedot ja tunteet vilittyvit ihmiseltd toiselle. Haastattelu eroaa keskustelusta siind
suhteessa, ettd se pyrkii hankkimaan informaatiota ja on siis etukiteen suunniteltua
padmadrihakuista toimintaa. Tieteellisend metodina haastattelu on lomaketutkimusta joustavampi ja
se antaa tutkijalle suuremmat mahdollisuudet tutkittavien motivointiin. (Hirsjdrvi — Hurme 1991,

15-25.)

Kvalitatiivisiin kenttimenetelmiin luetaan kuuluvaksi myds nk. teemahaastattelu, jota on kaytetty

taménkin tutkimuksen teossa (Gronfors 1982, 105). Mielesténi teemahaastattelu soveltuu parhaiten
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ihmisten kokemusten ja mielipiteiden selvittimiseen. Valmiiksi mietittyjen teemojen avulla
haastattelu pysyy aiheessa, mutta antaa haastateltaville mahdollisimman suuren vastausvapauden.
Menetelmi on my6s vihiten johdatteleva, koska valmiita vastausvaihtoehtoja ei ole tarjolla.
Haastattelutilanne muistuttaa hyvin paljon avointa keskustelua ja haastateltava saa kertoa
tutkittavasta aiheesta omalla persoonallisella tyylillisin. Asiasta toiseen siirtyminen tapahtuu
luontevasti ja tavallisesti haastateltava itse miirii keskustelun tahdin. Keskustelunomainen tilanne
mahdollistaa my6s aidon vuorovaikutuksen syntymisen tutkijan ja tutkittavan vilille. T4ll6in tutkija
saa tilaisuuden tarkkailla inhimillisen kiyttdytymisen vaikeasti 1dhestyttavid ilmiditd kuten

tietoisuutta, aikomuksia ja elamyksid (Hirsjarvi — Hurme 1991, 7).

Teemahaastattelu on lomakehaastattelun ja avoimen haastattelun vilimuoto, jota yleensé kutsutaan
puolistrukturoiduksi haastatteluksi. Haastattelun aihepiirit, teema-alueet, ovat tiedossa, mutta
kysymysten tarkka muoto ja jarjestys puuttuvat. Teemahaastattelu sopii hyvin kiytettdviksi
tilanteissa, joissa pyritdin tutkimaan esimerkiksi emotionaalisesti arkoja aiheita, heikosti
tiedostettuja seikkoja tai asioita, joista haastateltavat eivit ole tottuneet puhumaan paivittiin.
(Hirsjarvi — Hurme 1991, 35-36.) Teemahaastattelun haastattelurunkoa suunniteltaessa ei siis laadita
yksityiskohtaista kysymysluetteloa vaan luodaan keskustelun pohjaksi teema-alueluettelo. Teema-
alueet toimivat haastattelutilanteessa haastattelijan muistilistana ja ohjaavat keskustelua haluttuun

suuntaan. (Hirsjarvi —Hurme 1991, 41.)

7.2. Teemahaastattelun luotettavuus

Todellisuuden ja tulosten mahdollisimman hyvin vastaavuuden tulisi olla jokaisen tutkijan
tavoitteena. Koska teemahaastattelu on tieteellinen tutkimusmetodi siind missd muutkin, sen
kéyttokelpoisuus arvioidaan tieteellisin kriteerein. Tutkimuksen luotettavuus on yksi
keskeisimmisti tieteelliselle menetelmille asetettavista vaatimuksista. Luotettavuustarkastelu on
ulotettava koskemaan koko tutkimusprosessia, ei ainoastaan haastatteluvaihetta. (Hirsjérvi — Hurme
1991, 128.) Tutkimuksen validiteetista puhuttaessa tarkoitetaan tulosten yleistettdvyyttd ja niiden
kayttokelpoisuuden arviointia. Validiteetin avulla pyritdin my6s arvioimaan sitd, missd méiérin
tutkijan muodostamia oletuksia ja kisityksid voidaan tarkastella toisessa tilanteessa. (Syrjéla —

Numminen 1988, 136.)
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Groénforsin (1982, 174) mukaan haastattelututkimuksessa saatu aineisto on ulkoisesti validia silloin,
kun haastateltava on antanut totuudenmukaisia tietoja tutkimuksen kohteena olevista asioista.
Yleisin tapa tarkistaa tietojen totuudenmukaisuus on verrata eri haastateltavilta saatuja tietoja
keskendin, tai verrata haastattelutietoja muulla tavoin kerdttyyn aineistoon. Ns. terveen jérjen eli
padttelyn avulla taas voidaan tarkistaa aineiston sisdinen validiteetti. Se kuvastaa 1ahinné tutkijan

tieteellistd otetta ja tieteenalan hallintaa.

Ellei tutkimus pysty tavoittamaan tutkittavan ilmién olennaisia piirteiti tai ellei tutkija kykene
johtamaan keskeisii kisitteitd teoriasta, tutkimuksen kisitevalidius on huono. Tdméi nékyy ennen
kaikkea pédgkategorioissa ja ongelmanasettelussa ilmenevina heikkoutena ja haastattelurungon
huonona suunnitteluna. Kisitevalidiutta on mahdotonta pyrkid parantamaan jilkikiteen. Parhaiten
sithen voi vaikuttaa suunnitteluvaiheessa tutustumalla haastateltavaan ryhmain, késitejérjestelmédin,
kielenkdytto6n, aikaisempiin tutkimuksiin ja alan késitteist6on. Teemahaastattelun huono
sisdltovalidius puolestaan johtuu epionnistuneesta teemaluettelon laatimisesta. Teema-alueita
koskevat alustavat kysymykset eivit tavoita haluttuja merkityksid. Sisiltovalidiutta voi pyrkid

varmistamaan riittavalla madralld kysymyksid. (Hirsjarvi — Hurme 1991, 129.)

Muuttujia muodostettaessa tutkija kohtaa sekd késite- ettd sisdltovalidiuteen liittyvid ongelmia.
Menetelmin luotettavuuteen vaikuttaa se, miten hyvin teoreettista viitekehystd vastaavat muuttujat
on muodostettu ja miten hyvin haastateltavien maailmankuvan keskeiset kategoriat on onnistuttu
tavoittamaan. Teemahaastattelussa sekd muuttujien ettd niiden luokkien tulisi mahdollisimman

hyvin vastata todellisuutta. (Hirsjarvi — Hurme 1991, 130.)

Tutkimuksen validiteettiin liittyy myos reliabiliteetin osoittaminen. Silloin kun tutkimusaineisto ei
sisalld ristiriitaisuuksia, silld voidaan sanoa olevan reliabiliteettia. Huomionarvoinen seikka on se,
ettd aineistolla voi reliabiliteettia ilman validiteettia. Esimerkiksi jédrjestelméillinen valehtelu voi
tuottaa reliaabelia aineistoa, joka kuitenkaan ei ole validia. Validia aineistoa e1 kuitenkaan ole

mahdollista saavuttaa ilman reliabiliteettia. (Gronfors 1982, 175.)

Kuten jo aiemmin todettiin, teemahaastattelun luotettavuutta mitattaessa tulisi haastattelemisen
liséksi ottaa huomioon koko tutkimusprosessi eri vaiheineen. Mekanistista luotettavuuden

madrittelyi ei tulisi menetelmén pehmedmmin luonteen takia litkaa korostaa. Luotettavana
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luotettavuuden ilmaisimena toimii my®s tutkijan omiin kokemuksiin perustuva késitys tulosten ja

todellisuuden vastaavuudesta. (Hirsjdrvi — Hurme 1991, 130.)

7.3. Tutkimuksen kohderyhmi ja teemahaastattelun toteutus

Tutkimuksen kohteena olivat yldasteella tyskentelevit musiikinopettajat, joilla oli opetuksessaan
maahanmuuttajaoppilaita. Kohderyhmén valitsin soittamalla sellaisille pddkaupunkiseudun

yliasteille, joilla tiesin olevan paljon maahanmuuttajaoppilaita.

Tutkimustani varten haastattelin seitsemii yldasteen musiikinopettajaa. Kuusi heisté oli naisia ja
yksi mies. Haastateltavien ik4jakauma liikkui 32:den ja 55:den ikdvuoden vélilld. Kuusi néista
opettajista oli suorittanut musiikkikasvatuksen opinnot Sibelius-Akatemiassa. Ainoastaan yhdelld
haastateltavista ei ollut muodollista musiikinopettajan pétevyytti, tosin tydvuosia oli kertynyt jo yli
15. Kaikilla opettajilla oli véhinti4n kolmen vuoden kokemus maahanmuuttajaoppilaiden
opettamisesta. Opettajien omien arvioiden mukaan heidin opetuksessaan olleiden
maahanmuuttajaoppilaiden miérit vaihtelivat noin 15 ja 50 vililld. Kaksi opettajista opetti
maahanmuuttajia lisdksi valmistavassa opetuksessa ja yhdelld oli opetettavanaan maahanmuuttajien
kymppiluokka. Ainoastaan yhdelli haastattelemistani opettajista ei ollut lainkaan kokemusta
maahanmuuttajaoppilaista perusopetuksessa, mutta héin oli useamman vuoden ajan opettanut
ryhmai, jossa yli 16-vuotiaat maahanmuuttajanuoret tdydentiavit opintojaan jatkokoulutukseen

padsemiseksi.

Haastattelut suoritin kahdessa eri vaiheessa: toukokuussa 1998 viisi haastattelua ja syyskuussa loput
kaksi. Kukin tutkimukseen osallistunut opettaja haastateltiin yksitellen. Yhté poikkeusta lukuun
ottamatta tein haastattelut opettajien ty6paikoilla joko musiikin luokassa tai muussa soveltuvassa
tilassa. Keskim#sridinen haastatteluaika oli noin tunnin verran. Jokainen haastattelu dénitettiin
nauhalle analysointia varten. Kaikki haastatteluun osallistuneet suhtautuivat tutkimukseen hyvin
mydénteisesti. Tutkimuksen aihetta pidettiin tirkedna ja ajankohtaisena. Kysymyksiin liittyvit

teemat olivat haastateltaville tuttuja ja he keskustelivat asioista mielelldén.
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7.4. Aineiston kisittely

Kvalitatiivisen aineiston analyysi voidaan jakaa kolmeen pa4vaiheeseen. Ensimmaiisessé vaiheessa
tutkija muodostaa itselleen abstraktin mielikuvan kohderyhmaésti ja sen luonteesta. Hanelle syntyy
my0s mielikuva niisti strategioista, joilla keridttyé aineistoa voi lahestyd. Toinen vaihe késittad
kokemusperdisen tutkimusaineiston jérjestimisen ja sen yksityiskohtaisen tarkastelun. Kolmannessa
vaiheessa tutkija suorittaa tilannekohtaisen analyysin, jossa hin pyrkii yhdistiméén késitteellisen ja
kokemusperiisen toisiinsa niin, etti niistd syntyy looginen kokonaisuus. (Gronfors 1982, 146.)
Teemahaastatteluun perustuvassa tutkimuksessa otos on huomattavasti pienempi kuin strukturoituja
menetelmid kiyttivissi. Tdhidn on syyni aineiston vaativampi analyysi. Tutkimusmateriaalia
syntyy runsaasti ja sen kisittely on aikaa vievad. Kvalitatiivisen tutkimuksen tuottaman aineiston
késittelystd ja analysoinnista ei ole olemassa samanlaisia yleispateviid ohjeita kuin esimerkiksi
aineiston tilastollisesta kisittelysti. Jokaisen tutkijan on itse luotava oma tapansa jérjestelld
aineistoa. (Syrjdld — Numminen 1988, 118.) Tekeméni haastattelut purin nauhalta kirjoittamalla ne
sanatarkasti yl6s. Sen jilkeen kisittelin materiaalia teema-alueittain. Tulosten raportoinnissa olen
kéyttanyt impressionistista tarkastelutapaa. Saaduista vastauksista olen pyrkinyt 16ytdméén seki
samankaltaisuuksia ettd poikkeavuuksia. Tulosten esittelyn viliin olen liittdnyt suoria,
tutkimusaineistosta poimittuja lainauksia. Namé lainaukset kuvaavat parhaiten tekemi#ni
johtopiitsksid ja tuloksia. Tavoitteenani on ollut, ettd teema-alueista tehdyt tiivistelmét kuvaisivat

mahdollisimman hyvin haastateltavien todellisia kokemuksia, ajatuksia ja tunteita.

8) TULOKSET

8.1. Opettajan valmiudet ja valmentautuminen

8.1.1. Koulutus ja sen tarve

Opettaminen on ty6té, joka vaatii tekijaltddn tiettyjen valmiuksien omaamista. Nama valmiudet on

mahdollista oppia tyoti tehdessd, ikddn kuin kantapésn kautta. Tamaé tapa on kuitenkin sekd

opettajan etti oppilaiden kannalta turhauttava ja aikaa vieva. Opettajankoulutuksen avulla

pyritdinkin tyossi tarvittavia valmiuksia antamaan jo etukéteen.
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Kukaan haastattelemistani opettajista ei ollut saanut minkéénlaista koulutusta
maahanmuuttajaoppilaiden opettamiseen. Kuusi opettajaa ilmoitti kuitenkin kaivanneensa sitd. Yksi
opettaja (D) kertoi ilmoittautuneensa maahanmuuttajaopetusta késitelleelle kurssille, mutta ei ollut
padssyt mukaan suuren kysynnin vuoksi. Ainoastaan yksi haastateltava (opettaja B) ei osannut
sanoa, olisiko kaivannut koulutusta. Hin oli tosin menossa kurssille, jonka tarkoituksena oli
kasitelld monikulttuurisuuden hyddyntiamistd musiikin opetuksessa. Varsinkin alkuaikoina
maahanmuuttajaoppilaiden kanssa oltiin tunnettu epdvarmuutta ja avuttomuutta. Moni harmitteli

sitd, ettd kaiken joutui opettelemaan kokeilemalla.

”Sitéd sadstyis monelta kokeilulta ja turhalta virheeltd. On monta sellasta tilannetta,

jossa on huomannu, etti olis kiva, kun olis ollut etukéteen tietoa.” (opettaja E)

”Kylldhén sen tietysti huomaa tdssi kantapéédn kautta vahitellen, mutta musta on

turhaa, vois vdhin ennakkoonkin saada jotain.” (opettaja G)

8.1.2. Ennakkotiedot maahanmuuttajaoppilaista

Tutkiessani opettajien valmiuksia maahanmuuttajaoppilaiden opettamiseen selvitin koulutuksen
lisdksi myos ennakkotietojen saantia. Etukiteen saatavat tiedot opetukseen tulevan
maahanmuuttajaoppilaan taustasta parantavat olennaisesti opettajan valmiuksia ja helpottavat hinen
tyotadn. Seitsemistd haastateltavasta viisi ei ollut koskaan saanut mitdén ennakkotietoja tai

informaatiota maahanmuuttajaoppilaistaan.

”Se tulee se nimilista ja sitten sielld on jotain ihmeellisid nimid ja sitten ajattelee, ettd

mikds tdd on.” (opettaja G)

Kaikki viisi opettajaa toivoivat, etti he olisivat saaneet edes jonkinlaista taustatietoa tulevista

oppilaistaan. Sen koettiin helpottavan uuden oppilaan kohtaamista ja héneen suhtautumista.

”Mutta olis paljon helpompaa, jos vahin jotain tietdis. Ettd jos tietds, etté jollakin on

tosi hankalaa, niin sitd vihin katsoo sormien lépi alussa.” (opettaja B)
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”Se olisi ollut ihan ehdoton asia, ettd mi olisin saanu paperit kéteen, ettd t44 tulee
sieltid. Ne vaan tulee ja se on huono. Se on hankalaa, kun si joudut itse onkimaan.
Kyll4 se pitiis olla ihan ehdoton asia. T44 ontuu tdssé suhteessa, mi sanon suoraan.”

(opettaja E)

Qs se tietysti hyvi. Niin kuin Anita Vilkki sanoo, etté jotta osaisit opettaa, niin pitdi
ensin opiskella se ihminen. Niin kyll4 se niin on, kaikkien kohdalla. Kun tietdd
enemman, niin tietdd suhtautua sithen lapseen oikealla tavalla. Aina on tieto hyvéstd.”

(opettaja D)

Yksi opettaja (D) kertoi, ettd hinelle ei aina edes informoida uuden maahanmuuttajaoppilaan

tulosta:

”Ne vaan tupsahtaa siihen eiki vilttamittd aina edes tiedotetakaan. Ettd ykskaks vaan

huomaan, ettd mulla on luokassa yks tai kaks lisa4. Se tapahtuu néin.”

Ainoastaan kaksi opettajaa kertoi saaneensa riittdvisti ennakkotietoja maahanmuuttajaoppilaistaan.
Molemmissa kouluissa toimi maahanmuuttajien oma opetusryhmad, joiden vastuuopettajilta

musiikinopettajat olivat tietonsa saaneet.

”T44 opettaja kertoo, mistéd kukin tulee ja minkélaisista oloista, ettd ymmaérretdin
esimerkiksi, etti jos tulee suoraan jostain pakolaisleirilta. Ett4 niistd on aina

keskusteltu.” (opettaja A)

8.1.3. Oma-aloitteinen perehtyminen ja opettajien vilinen yhteistyd

Opettaja voi myos omalla toiminnallaan parantaa ja kehittdd tyssdén tarvitsemia valmiuksia.
Téllainen tyhon valmentautuminen vaatii opettajalta aktiivisuutta, kiinnostusta ja motivaatiota.
Kysyin haastateltaviltani, olivatko he oma-aloitteisesti ottaneet selvdid maahanmuuttajaoppilaidensa
kulttuuritaustoista ja perehtyneet ndiden kulttuurien musiikkiin. Kolme opettajaa ilmoitti tehneensi

niin.
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M4 oon kiyny tossa Sibiksen kirjastossa. Mulle on ollu ihan vierasta esimerkiksi tai

somalialainen. M4 oon joutunu paljon tutustumaan ja 16ytdmaén sitd heille ominaista.

(opettaja E)

”Kun on niistd maista puhuttu - - niin oon itse yrittdny ottaa selvéi, ettd oon pystyny

oppilaille selittimdin.” (opettaja C)

Yksi opettaja (B) kertoi jo pidempéin olleensa kiinnostunut eri kulttuurien musiikeista ja
tutustuneensa niihin. T#t4 kautta hin sanoi tietdvinsi jotakin oppilaidensa musiikkikulttuureista.
Loput kolme opettajaa olivat suhteellisen tietimattémid oppilaidensa erilaisista kulttuuritaustoista,

vaikka myonsivit, ettd tarvetta ja kiinnostustakin perehtyi asiaan olisi.

”Kylld mi hipeillisen vihin oon, ettd kylld mi tunnen piston siitd rinnassani, ettd
pitdis vihin paremmin tutustua. Ja muutenkin siithen musiikkiperinteeseen véhén
paremmin - - etti siis oikein paneutuis, ettd mitd semmonen arkipdivin musiikki sielld
kulttuurissa on - -. Mutta kylldhin se yhi ajankohtasemmaksi tuntuu tulevan, etti

taytyis ruveta itteensi kouluttamaan téssékin suhteessa.” (opettaja G)

Kysyin haastateltaviltani myds, olivatko he tiedustelleet maahanmuuttajaoppilailtaan heidén
aiemmasta musiikinopetuksestaan sekd mahdollisista opetukseen liittyvistd odotuksista ja toiveista.
Kolme opettajaa vastasi myontivisti. Nimi samat opettajat olivat myds perehtyneet oppilaidensa

kulttuuritaustoihin eli aktiivisuus tiedon hankinnassa niyttdd kasautuvan samoille yksiléille.

M4 ekalla tunnilla aina jaan lapun. Kerro itsestdsi, maa, mit4 soitinta soitat ... Sitten

jos haluaa, saa kertoa lisidi. Se on tosi tirkeetd.” (opettaja E)

”Mulla on aina alussa sellanen alkukysely - - ylipd4nsa sitd taustaa kyselen ihan

kaikilta.” (opettaja A)

Kaksi opettajaa ilmoitti joskus kyselleensi joiltakin maahanmuuttajaoppilailtaan heidin

musiikillisesta taustastaan. Loput kaksi opettajaa taas eivit olleet koskaan tehneet tita.
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Opettajien kokemusten perusteella syntyi sellainen yleisvaikutelma, ettd monella

maahanmuuttajaoppilaalla on hyvin vdhin tuntumaa musiikinopiskeluun.

”Somalialaisilla ei oo ollu [musiikinopetusta]. Bosnialaisilla on ollu véhén ja
thaimaalaisilla jonkun verran. Veniliisilld on yleensd hirveen hyvi pohja.” (opettaja

E)

”Yleensi ei oo ollu paljon mitddn [musiikinopetusta).” (opettaja C)

Joillakin ei 0o ollu ollenkaan musiikkia. Suurin osa ei 0o ndhny koskaan mitdén

tammaisid soittimia, ettd heilld on sitten ollu erilaisia.” (opettaja G)

Tiedustelin haastateltaviltani tekevitko he yhteisty6td muiden maahanmuuttajia opettavien
opettajien kanssa. Neljd opettajaa seitsemisti vastasi tekevinsi, kolme ei. Lahinné yhteisty6n

tekeminen rajoittui keskustelemiseen ja ilmenneistd ongelmista puhumiseen.

”Siitd oli kylla puhetta, ettd pitiis seuraavassa opettajankokouksessakin véhéin
enemmén puhua tisti - -. Opettajanhuoneessa on kauheesti mielipiteiti vaihdeltu ja
haettu toinen toisiltamme tukea, kun kaikki on niinku tajunnu néitd ongelmia.”

(opettaja G)

Yhden haastateltavan (E) mielesti opettajien vilisen yhteistyon keskeinen muoto on integraatio.
Hin kertoi pyrkivinsi integroimaan aina, kun se vain on mahdollista. Tdménkaltaista yhteistyotd

hén sanoi tekevinsé usean eri oppiaineen opettajan kanssa.

8.2. Vaikutus ty6hén

Kysymykseen maahanmuuttajaoppilaiden vaikutuksesta tyGhon ja sen sisdlt6on sain aika erilaisia
vastauksia. Neljan opettajan mielesti tyénkuva ei ollut maahanmuuttajaoppilaiden my&td muuttunut
oleellisesti. Kaksi opettajaa, joilla molemmilla oli opetettavanaan maahanmuuttajista koostuva ns.

valmistava ryhmi, koki ty6nsi sisidllossé tapahtuneen muutoksia.
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”Kun ne tulee niille vastaanottoluokille, niin sehin on totta kai aivan erilaista se
musiikinopetus - -. Etta tdytyy esimerkiks jotain asioita painottaa enemmén. (opettaja

A)

”Niilld ei oo oikeestaan kiytdnnollisesti katsoen - - sellasta musiikkitaustaa kuin
meilli on. Etti se on niin erilainen, ettd meilld ei 16ydy niité liittymékohtia yhtédén.
Ettd joutuu funtsiin ihan uudella tavalla, ettd mité néille opettaa, ettd mitk4 on ne

tavoitteet. (opettaja G)

Ainoastaan yksi haastateltava (opettaja E) kertoi tyonsé sisdllén muuttuneen merkittdviasti. Hén
sanoi maahanmuuttajaoppilaiden opettamisen vaativan aivan uudenlaisen asenteen ottamista ja

uusiin asioihin tutustumista.

Tuntien suunnittelussa ja niiden sisiltdjen valinnassa ainoastaan kolme opettajaa sanoi yrittdneensi

ottaa maahanmuuttajaoppilaat huomioon.

“Bosnialaisten tyttéjen kanssa me tehtiin heidén kielellddn lauluja, 1&hinnd oppilaat
halus. Sitten kun mi olin kertonu, etti heilld on omatyylisensd musiikki, niin
kisiteltiin pop-musiikkia heid4in maan kannalta. Ja sit kasiteltiin somalilaisten pop, jos
sitd nyt on, se on lihinni sellasta polyrytmiikkaa. Ja sit mi laitoin somalityt6t
tanssimaan, koska ne ei halua laulaa, mutta ne halus tanssia. Me tehtiin sellanen

jazzjuttu, tanssittiin ja ne oli tosi hyvid.” (opettaja E)

Muut opettajat sanoivat opettavansa oman, tutun opetussuunnitelmansa mukaan maahanmuuttajia
sen kummemmin huomioimatta. Pari opettajaa kertoi joidenkin oppilaiden piténeen esitelmén oman

kulttuurinsa musiikista, mutta siini kaikki.

Viisi opettajaa seitsemisti ei kokenut tyoméairinsa lisddntyneen maahanmuuttajaoppilaiden takia.
Vain kahden opettajan mielestd tyomairs oli kasvanut. Nama kaksi opettajaa kuuluvat niihin
opettajiin, jotka pyrkivit tuntien sisilt6j4 suunnitellessaan ottamaan maahanmuuttajaoppilaansa

huomioon, joten on luonnollista, ettd heiltd kuluu tuntien valmisteluun aiempaa enemmaén aikaa.
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Tuntien sisélt6jen miettiminen ja seki tiedon ettd sopivan materiaalin 16ytdminen vaatii oman

aikansa.

Opetusryhmien monikulttuurisuutta oli pyrkinyt hyédyntamién kolme opettajaa. Muista

haastateltavista jotkut kokivat asian tirkeiksi, mutta samalla hiukan vaikeaksi toteuttaa:

”Se on tosiaan ollu hyvin vihiisté, ku se ei oo oikein onnistunu. Kyll4 elén toivossa,

ettd voisin riippuen siitd minkélainen ryhmi on, niin sitten ...” (opettaja F)

Kaikkien opettajien asenteet maahanmuuttajaopetusta ja maahanmuuttajaoppilaita kohtaan olivat
my®énteisid. Oppilaita pidettiin ihanina ja kivoina. Toisaalta opettaminen koettiin vililld hyvinkin
vaikeaksi ja raskaaksi. Erityisesti maahanmuuttajaoppilaiden aktivointi ja motivointi tuntui monesta
opettajasta hankalalta. Pari opettajaa sanoi asettavansa maahanmuuttajaoppilaille hyvin pienid ja

matalia tavoitteita. Seuraavassa vastauksessa kiteytyy kaikki oleellinen:

”Mun mielesti ne on hirveen vaikeita opettaa. - - On ne ihan kivoja, kylld niitten
kanssa on kiva puuhailla. Mutta ne tavotteet on tosi matalalla, ettd jos saa ne vihin
jostain kiinnostumaan, niin se on kyllad sen vuoden tavoite. - - Ettd sanotaan, etti se
mitd vuodessa opitaan, niin se ei oo kylld paljon. Se on semmosta yleistd koulun
kayntii. Ettd jos mukaan tarttuu vihin musiikkia, niin se on sitten positiivista.”

(opettaja C)

8.3. Maahanmuuttajaoppilaiden sopeutuminen

8.3.1. Erot etnisten ryhmien ja sukupuolten valilla

Maahanmuuttajaoppilaiden sopeutumisesta puhuttaessa opettajat olivat huomanneet eroja ert

etnisten ryhmien sopeutumisen vililld. Seitsemisté opettajasta periti kuusi mainitsi hankalimmaksi

ja eniten vaikeuksia aiheuttavaksi ryhmiksi somalioppilaat.
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”Kylli ne [somalit] mun mielesti erottuu téstd porukasta. Tai kylldhén naa kaikki
erottuu jollain lailla, mutta somalit ehki erottuu rdikeimmin siind kdytéksessdén ja
semmosessa tietynlaisessa levottomuudessaan ja ne on vdhdn semmosia
lyhytjénnitteisid. - - Ettd ne ei oikeen niinku asetu tdhdn hommaan. Tosin se varmaan
riippuu osittain mun aineesta, etti se arvostus ei ole sitten sellanen musiikkia

kohtaan.” (opettaja G)

”Somaliporukka on hirveen vaikee, ne katselee pitkin nendi pitkén aikaa.” (opettaja

E)

Kaksi opettajaa (B ja F) kertoi lisiksi vaikeuksista kurdioppilaiden kanssa, mutta muita
kansallisuusryhmii ei tdssd yhteydessd mainittu. Vietnamilaiset ja thaimaalaiset
maahanmuuttajaoppilaat saivat usealta opettajalta tunnustusta hyvéasta kéytoksestién,
ahkeruudestaan ja innokkuudestaan. My6s venildisid oppilaita kehuttiin, erityisesti

musikaalisuudestaan.

”Ainakin n#i veniliiset on tosi hyvid musiikissa ja hirveen kilttejd ne on mydskin
ollu. - - Venildiset on kylld paljon valinnut musiikkia ja ne on ollu semmosia, jotka on

harrastanu musiikkia.” (opettaja B)

Ainoastaan yksi opettaja (C) oli sitd mielti, ettd maahanmuuttajaoppilaiden sopeutumisessa on

ennen kaikkea kysymys ihmistyypisti, ei kansallisuudesta tai etnisestd ryhmista:

”Voi olla ahkera somali tai tosi laiska somali. - - Jotka on tottunu tekemién toitd, niin

ne tekee, oli kansallisuus miki tahansa.”

Sukupuolten vilisistd sopeutumiseroista puhuttaessa opettajien kokemukset olivat aika vaihtelevia
ja mielipiteet jakautuivat kutakuinkin tasan. Kolmen haastateltavan mielesté tyt6t sopeutuvat

hitaammin ja heit pidettiin ainakin alussa arkoina.

”Monesti pojat on vilkkaampia ja sopeutuu helpommin, kun ne sitten solmii

kontakteja. - - Hiljaiset ulkomaalaiset tytSt on niitd hankalampia.” (opettaja C)
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Neljalld opettajalla oli taas aivan piinvastaisia kokemuksia. Heid4n mielestédén tyt6t sopeutuvat

helpommin, osallistuvat aktiivisemmin oppitunneilla ja ovat tunnollisempia.

8.3.2. Kieleen liittyvit vaikeudet

Kieli on hyvin keskeinen asia ihmisten vilisessi kommunikaatiossa ja sen merkitys opettajan tyssi
on hyvin suuri. Vaikka musiikki oppiaineena antaa mahdollisuuden my®és sanattomaan
kommunikointiin, jokainen haastatteluun osallistunut opettaja koki kieleen liittyvit vaikeudet

yhdeksi suurimmaksi maahanmuuttajaopetuksen ongelmaksi.

”Sehin just on ongelma, etti mi en tiedd mitd ma laulattaisin, kun heidén pitdis oppia
suomea ja mi yritén ottaa jotain suomalaisia lauluja, niin se menee se tunti sanojen
tankkaamiseen. Ettd sitten tuntuu, ettd missihin se musiikin osuus téssé on.” (opettaja

G)

Kaikki maahanmuuttajaoppilaat eivit saa ns. valmistavaa opetusta ja suomea sanaakaan
osaamattomia oppilaita sijoitetaan sitten tavallisiin opetusryhmiin. Kuusi opettajaa kertoi
joutuneensa opettamaan téllaisia tdysin ummikoita oppilaita. Voi vain kuvitella, miten
turhauttavalta tillainen tilanne tuntuu seki opettajasta etti oppilaasta. Ilman yhteistd kieltd on léhes

mahdotonta synnyttdd minki4nlaista kontaktia.

”Mulla oli sellaisia costaricalaisia tytt6j4, jotka ei ymmaértédny yhtdéin sanaa suomea.
He vaan pamabhti tidnne. Silloin musta tuntu tosi pahalta, kun ma katoin niiti tyttdja.
Yleensi he istu aamusta iltaan koulussa eivitkd ymmaértaneet yhtddn mitéén. Ja se

tuntu itestd ihan hirveeltd.” (opettaja B)

”Vasta tuli uus venildinen poika, joka on ollu Suomessa nyt talld hetkelld ehkd
kuukauden eiki osaa sanaakaan suomea. Kiltisti se t44lld istuu, mutta ei se varmaan

mitddn ymmarrd.” (opettaja C)
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Ainoastaan yhdelli opettajalla ei ollut kokemuksia tdysin ummikoista oppilaista, mutta hdnkin oli

opetuksessaan términnyt kielivaikeuksiin huonosti suomea osaavien maahanmuuttajien kanssa:

”Ne on kaikki osannu jotenkin suomea ja ... minusta tuntuu kyll4, etti joittenkin
oppilaiden kanssa on jdiny vahin epdselviksi, miten hyvin he on ymmértény mun
viestejd. Vaikka mi oon sanonu, ettd multa pitdd kysy4, jos ei ymmaérrd. Mutta ei ne

valttamatta uskalla sitd sitten sanoa.” (opettaja F)

Kieleen liittyneitd ongelmia opettajat olivat pyrkineet ratkaisemaan monin eri tavoin. Pari opettajaa
sanoi vililld kdyttdneenséd englantia opetuskielend suomen ohella. Kolme opettajaa mainitsi kédet

oiviksi apuvilineiksi sanojen puuttuessa.

”Ettd ne ymmérti4 just ja just sen, ettd istu alas, kun ndyttda kadelld. Ettd melkein mé
koko ajan [ndytin], ettd ota kirja esiin ja ndytén kirjaa. Ja aukaise sivu ja kirjotan
taululle ja kiyn vield aukomassa kirjoja. Ettd td4 timmonen sanallinen ohjeiden
antaminen ei onnistu kuin pienelle osalle. - - M4 oon aika hyvi kylla késilla

puhumaan, ettd mi aika hyvin saan perille asiat.” (opettaja G)

Yksi opettaja (B) kertoi harrastavansa huonosti suomea puhuvien oppilaiden kanssa paljon
soittamista ja laulettaessa kidyvinsi laulujen sanat etukiteen huolellisesti 14pi. Opettaja G
puolestaan sanoi teettineensd maahanmuuttajaryhmallddn paljon erilaisia rytmiin perustuvia

harjoituksia.

Kahdella opettajalla oli kokemuksia tulkin kanssa tyoskentelemisestd. Molemmissa opettajissa tdiméi
heritti hieman ristiriitaisia tuntemuksia. Toisaalta tulkin antama apu ummikko-oppilaan kanssa
koettiin tirkeiksi ja tarpeelliseksi, mutta toisaalta ty6rauhan ja oman itsendisyyden koettiin

kirsivan.

’Se on toisaalta ihan hyvi, mutta siind on puolensa ja puolensa. Eli sitten on my®ds se,
jos si ite selitit koko ajan ja sitten toinen kaéntdi sielld, niin sekin aiheuttaa sitd
semmosta himmennysti. Sitd sesmmosta turhaa hilya niin sanotusti. - - Se on vihin

kakspiippunen juttu.” (opettaja A)
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M3 olen niin itsendinen, ettd parempi kun saan olla yksin. Jos on joku toinen, niin
oppilaat alkaa ehki esiinty4 tai jotain. Jotenkin mé koen tulevani paremmin toimeen
yksin. Ettd ei se nyt haittaa. Mutta mé luulen, ettd siini tarttis sitten olla ammatti-
ihminen, koska se sanasto on aika vaikeeta kadntéi ja selittdd, jos ei oo musiikkialan

ihminen.” (opettaja B)

Loput viisi opettajaa olivat joutuneet tulemaan toimeen ilman minkaénlaista tulkkausapua. Yksi
(opettaja D) heistd ilmoitti, etti ei ole sellaista apua kaivannutkaan. Loput nelj opettajaa olisivat
mielellddn kayttaneet tulkin palveluja apunaan. Kaksi heisté ilmoitti kaivanneensa apua erityisesti

vendjéankielisten oppilaiden kanssa, koska vain harva heistd osaa mitdsan muuta kielti kuin vendjai.

8.3.3. Uskontoon liittyvit vaikeudet

Kieliongelmien lisdksi opettajat kertoivat uskonnon, ldhinni islamin, aiheuttamista
yhteent6rmayksistd. Huomattavaa on, etti ristiriitoja musiikinopetuksen ja muslimien vililli oli
syntynyt pd4asiassa vain somalioppilaiden kanssa. Esimerkiksi islamin uskoa tunnustavat kurdit
olivat vain harvoin suhtautuneet musiikin opiskeluun yht kielteisesti. Myos somalien keskuudessa
on vallalla hyvin erilaisia mielipiteitd musiikin opiskelun sopivuudesta. Jokaisella haastatteluun
osallistuneella opettajalla oli kokemuksia muslimioppilaista, jotka olivat kokonaan kieltdytyneet
osallistumasta musiikinopetukseen. Oppilaiden reaktiot musiikkia ja musiikinopetusta kohtaan

olivat vililla olleet hyvinkin jyrkkii. Seuraava lainaus edustanee téllaisen kadytoksen ddripaata:

”Ja sit yks oppilas oli ssmmonen tytto, joka ... sieltd kotoa tuli timmonen viesti, ettd
musiikki on pahinta, mitd maailmassa voi olla. Hin oli timmé&nen tdysin hunnutettu
oppilas ja niin hén sitte ei voinu ees katsoa minua, kun mé oon niin syntinen, kun mé
opetan musiikkia. Ja hén ei sitten koskaan kaynytkédan tunneilla. - - Mutta miné laitoin

nelosen. Silloin, jos ei osallistu opetukseen, se on nelonen.” (opettaja A)

Vuosi sitten keviilld peruskouluille annettiin méardys, ettd kaikkien on pakko suorittaa
seitseménnen luokan pakollinen musiikin kurssi. Taydellistd vapautusta musiikin opiskelusta ei siis

voi saada. Kahdessa koulussa oppilaita oli kuitenkin vapautettu musiikista, ja kolmannessa
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muslimioppilaat saivat olla poissa koulusta ramadanin ajan. Kaksi opettajaa kertoi antaneensa
muslimioppilaille mahdollisuuden suorittaa musiikin kurssi kirjallisina tehtdvind. Tamakdén ei tosin

toisen mielestd ollut tdysin ongelmaton ratkaisu:

M4 oon usein sitten ottanu jostakin musiikinhistorian puolelta tai jostain muun
kurssin puolelta jonkun alueen, jonka mé oon pistény sitten tavallaan lukemaan ja
tenttimiin. Mutta sitten se tenttiminenkin on ollu oikeestaan sité, ettd sielld on ollu
muutama sana sitten paperilla, etti ei ne kykene sitd kirjasta ottamaan selvad monesti.
Ettd se luku -ja kirjoitustaito ja se ymmirtdminen on vaikeeta. Ettd se on niinku
semmonen vihin rimaa hipoen, etti saatais paperilla nikymaién, ettd musiikissakin on

saatu jotain.” (opettaja G)

Osa islaminuskoisista maahanmuuttajaoppilaista osallistui musiikintunneille, mutta kieltaytyi
laulamasta tiettyji, lihinnd muihin uskontoihin liittyvii, lauluja. T4llaisissa tapauksissa opettajat
olivat sopineet oppilaiden kanssa, ettd he joko istuvat hiljaa luokassa tai menevit laulun ajaksi

kaytavain.

”Ne sanoo ihan suoraan ja ma sanon, ettd si voit mennd ulos siksi aikaa tai si voit olla
mukana. M4 tiedin, ettd ne haluu tulla kuitenkin seuraavaan lauluun. Ja ne tykk#é siitd
kauheesti, kun mi sanon, ettd sulla on kaikki oikeus tehd4 niin kuin si haluat ja musta
on kiva, kun si teet oman valinnan. Ja sitten ne sanoo: “Hei maikka! Mun mutsi sano,
ettd mi en voi tulla tdndin, mutta saanks mi olla td4lla?” M4 oon pyrkiny sanomaan,
ettd se on teidin oma asia, kuinka te vanhemmillenne selititte, jos te ootte taalld.”

(opettaja E)

“Esimerkiks “Taivas on sininen ja valkoinen” on niitten mielesti ihan virsi, niin ne
saattaa kysyi, ettd onko timi semmonen laulu. Ja siti sitten vihin mietitdén, ettd onko
timi vai ei. Ja jos heistd tuntuu, ettd se on semmonen laulu, niin he ei sitten laula.”

(opettaja D)
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8.3.4. Muunlaiset vaikeudet

Kieleen ja uskontoon liittyvien ongelmien lisdksi opettajat kertoivat hyvin monenlaista pienemmisté
vaikeuksista. Periti neljd opettajaa seitsemistd puhui maahanmuuttajien perusrytmikésityksen

erilaisuudesta ja sen aiheuttamista hankaluuksista:

”Than semmonen perussykkeen 16ytaminen on esimerkiks ... tuntuu, ettd se on hirveen

vieras ajatus.” (opettaja G)

Suomalaiseen koulujirjestelméin ja sen toimintatapoihin tottuminen vie maahanmuuttajaoppilaalta
oman aikansa. Opettajat kertoivat alkuhimmennyksen aiheuttavan usein levotonta ja hairik6ivia

kaytostd. Kellon mukaan eldminen ei kaikille kulttuureille on yhti itsestddn selvad kuin meille. Yksi

opettaja (C) kertoi seuraavaa:

”Ei niille oo niin tarkkaa, ettd pitddko koulussa olla 8.15, ettd jos tulee kello 9, niin
eiks se 0o ihan sama asia. - - Se on semmonen kulttuurikysymys, kun ei oo semmosia

opiskelutottumuksia.”

Moni maahanmuuttajaoppilas ei ole vilttiméattd koskaan kaynyt koulua ja sen takia perustavaa

laatua olevat opiskelutottumukset ja taidot puuttuvat. Tdma4 tietenkin vaikeuttaa opettajan tyota:

”Se, mikd harmittaa niin on se, ettd niilli ei oo mitédin perusopiskelutottumuksia ja sen
takia edetdin hitaammin, kun joutuu kaikki opettelemaan alusta. Jos kirjottaminen on
hidasta, kun ei tunne kirjaimia vield kunnolla, niin kaikki timmdset sitten vaikeuttaa.”

(opettaja C)

Kulttuurien ja uskontojen erilaisuus luo viistdmattd hankalia ja ristiriitoja synnyttavii tilanteita,

joita opettajan saattaa olla hyvinkin vaikea ratkaista. Seuraava lainaus on téstd hyva esimerkki:

Ja sitten on timmdinen, ettd jos muslimiiiti 1ahtee pyhiinvaellukselle kuukaudeks

Mekkaan, niin tyttd ji4 hoitamaan perhetté eikd tuu kuukauteen kouluun.” (opettaja C)
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Kaksi pelkistd maahanmuuttajista koostuvan ryhmin opettajaa kertoi sopivan oppimateriaalin

16ytamisen aiheuttavan ongelmia.

”Kun se kielitaito on niilli aika heikko, niin sitten monesti joudun alottamaan
pienempien materiaalista, joka sitten ei taas oo niille ikdkauteen sopivaa. Ettd se on

kans yks ongelma.” (opettaja C)

Opettaja E oli vililld kokenut vaikeuksia monikulttuurisen opetusryhmaén tuntien sisillon
suunnittelussa. Jokaisen oppilaan tarpeisiin vastaaminen on hankalaa eiki eriyttdminen isossa

ryhmaéssé aina ole ihan helppoa.

?Vililld tulee néréd siitd, ettd miks aina tehdin néin ja miks tehdén veniléisten
mukaan. - - Pitiis olla heille omaa musiikkia hiukan ja heille omaa ja sit ssmmonen

eurooppalainen, suomalainen kasvatus.”

Opettaja C koki vaikeaksi maahanmuuttajaoppilaiden nivomisen suomalaiseen ja yleensd
eurooppalaiseen musiikkiperinteeseen. Oppilaiden tietdmys ldnsimaisesta klassisesta ja kevyestd

musiikista on usein kovin hataraa:

”Niilld ei oo mitéin kiytinnén tuntumaa siihen, mitd ympérillé td4lld maassa
tapahtuu. Esimerkiks ylipadnsi eurooppalaiseen nuorisomusiikkiin, saatikka sitten
suomalaiseen. Etti ei ne tiedd ulkomaalaisia, jos esimerkiks kevyestd musiikista
puhutaan, niin hyvi ettd muutaman nimeltd. Jos ne on kuullu Madonnan, niin se on jo
aika paljon niilti toisilta. - - Ne liikkuu aika pienessi tilassa, kun se oma kulttuuri on
monelle niin vahva. Kaikki, mika tapahtuu koulun ulkopuolella, tapahtuu siind omassa

yhteistssi ja omalla didinkielelld. Siihen porautuminen on hankalaa.”
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8.3.5. Myonteiset kokemukset

Maahanmuuttajaoppilaiden opetuksessa ilmenneisti vaikeuksista huolimatta jokainen opettaja
korosti sitd, ettid kokee maahanmuuttajaoppilaat ennen kaikkea rikastuttavana ja my6nteisend
asiana. Ilmenneet vaikeudet koettiin kuitenkin suhteellisen pieniksi ja harmittomiksi. Moni opettaja

korosti myds suomalaisten oppilaiden kanssa olevia vaikeuksia:

”Ettd kylld niitd on ongelmia ihan meikiliistenkin kanssa. Ja than samansuuntasia, ne

osaa pistdd hanttiin ja sanoo, ettd mé en téti tee.” (opettaja D)

”Than sama sitten niinku suomalaisten jehovalaisten taholla on, ettei he laula kaikkia

lauluja. > (opettaja F)

Jokainen haastatteluun osallistunut opettaja kertoi erilaisista maahanmuuttajaoppilaisiin liittyvistd
my®onteisistd ja mieleen jdineistd kokemuksista. Erityisen iloisia opettajat olivat musiikin
valinnaisaineekseen ottaneista maahanmuuttajaoppilaista. Olipa muutama somalioppilaskin valinnut
musiikin valinnaisia kursseja. Toinen ilonaihe olivat niiden oppilaiden esiintymiset koulun

erilaisissa juhlissa ja tapahtumissa:

”Just jossain esityksissi ... esimerkiks kun td4 vietnamilaistyttd lauloi jotain oman

maansa kansanlauluja, niin se jii oikeen elimyksellisend mieleen.” (opettaja F)

”Ne [somalipojat] opettelivat "Hanget korkeat nietokset” ja sinnikkéaésti harjotteli ne
sanat. Niill4 ei ollu se kielitaito vield hyvi, ettd ne oli vasta tulleet ténne. Ne opetteli
ne sanat, laulo joulujuhlassa ja ne vei mukaansa muitakin, jotka ei olis ollenkaan

astuneet areenalle. Se oli musta semmonen suuri positiivinen asia.” (opettaja D)

Yksi opettaja (A) iloitsi siité, ettd alkuhankaluuksien jdlkeen oppilaat ovat véhitellen alkaneet
luottaa hineen. Monen mieleen olivat myds eldvisti jadneet pienet tilanteet, jolloin oppilaat olivat

esittineet omien kulttuuriensa musiikkia.



52

”’Kun mulla on laulu- tai soittokoKeita, niin ne saattavat sitten joskus esittds, laulaa
oman maansa lauluja omalla kielelld4n. Niisté on tullu sellasia, ettd mé oon nauttinu
hurjasti niista tilanteista. Viime vuonna oli yks intialainen tyttd, joka toi mulle
etukéteen kaks kasettia, joista mé sain kuunnella sitten ne hinen laulukoekappaleet. Ja

sitten hin lauloi niitten séestykselld. Se oli jotain mahtavaa.” (opettaja F)

Ja sitten se, miki oli aika jénna yllitys, kun silloin ihan alkuvuosina mi yritin saada
jostain kiinni sen musiikin suhteen, etti ettek te tosiaan oo mitdén opiskellu sielld
Somaliassa, etti eiko teilld oo ollu musiikkia. Niin sitten ainut, minki ne kaikki osas,
oli Somalian lippulaulu. M4 pyysin niité silloin laulamaan sen ja sit kirjotin nuoteille
ja kirjotin sanat niinku ne lausutaan. Ja nyt sitte, kun ma seiskalla pidén
ddnentestauksen kaikille oppilaille, - - niin siind on just nditten kanssa térmitty siihen,
ettd en mi osaa mitdidn. No sit mé, ettd osaatko Somalian lippulaulun? Sitten ne on
niinku, ettd mitd? Ja mi oon yhté dkkid noussu arvoon arvaamattomaan, ettd opettaja

osaa Somalian lippulaulun, ettd kuinka sé voit sen osata.” (opettaja A)

8.3.6. Suomalaisten oppilaiden asenteet

Kysyin haastateltaviltani, olivatko he oppitunneillaan térméinneet suomalaisten oppilaiden
ennakkoluuloisiin asenteisiin tai jopa vihamieliseen kdytokseen maahanmuuttajia kohtaan. Viidelld
opettajalla oli timénkaltaisia kokemuksia. Kaikki ilmoittivat kuitenkin heti puuttuvansa tillaiseen

kaytokseen.

”Kyll4 sitd tapaa semmosta ... mutta ehkd vihemman. Siihen tdytyy aina puuttua heti.
Se saattaa olla hyvin pikkunen juttu, joku katseenvilaus. Sen ei tartte olla paljon ja ne
ei ollenkaan tied4 ite, ettd toinen sen herkésti huomaa. M4 otan sen heti puheeks.”

(opettaja D)
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”On ollu [ennakkoluuloisuutta], mutta mi oon ottanu ne heti késittelyyn. - - On ollu
semmosia hankalia tilanteita, mutta ne on hyviid. Musta se on hyva opetuksellinen

tilanne tuoda esille, etti me ollaan eri kulttuureista, eri tilanteista tultu tdhén luokkaan,

eri maista, eri kohtaloista.” (opettaja E)

Kahdella opettajalla ei ollut kokemuksia suomalaisten oppilaiden ennakkoluuloisuudesta. Toinen

heistd tosin oli térménnyt vanhempien kielteisiin asenteisiin:

”Muutamat lasten vanhemmat olis halunnu, ettd heidén poikansa vois siirtyi toiselle
luokalle. Etti eiko vois siirtdi toiselle luokalle, missi ei oo nditd somaleja. Ettd se on

13hinni niin, etti se tulee lasten vanhemmista se rasismi eiké lapsista.” (opettaja A)

8.4. Musiikinopetuksen merkitys
8.4.1. Helpottaako musiikinopetus maahanmuuttajien sopeutumista?

Kaikki opettajat olivat sitd mieltd, ettd peruskoulussa annettava musiikinopetus helpottaa

maahanmuuttajaoppilaan sopeutumista suomalaiseen yhteiskuntaan.

”No eikéhin kaikki helpota heidédn sopeutumista, ettd mitd useammassa asiassa he on

mukana. Ettid eik6hin se silld tavalla ole niinku paras heille. Ettd se on mun mielesti

heidén etunsa.” (opettaja G)

Yksi opettaja (F) tosin epdili, ettd ainoastaan toimiva ja maahanmuuttajaoppilaita huomioon ottava

musiikinopetus edesauttaa heidan sopeutumistaan:

”Mutta jos ne [maahanmuuttajaoppilaat] hukkuu siihen joukkoon, jos ne tuntee olonsa
jotenkin ulkopuoliseksi, orvoksi tai eivit hallitse niiti juttuja miti tehdéén, niin en mé

tiedd. Se saattaa olla silloin yhdentekevéa tai jopa jarruttaakin.”
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Moni opettaja korosti musiikinopetuksen merkitystd maahanmuuttajaoppilaiden tunne-eldmin ja
itseilmaisun kehitt4jand. Yksi opettaja (E) arveli musiikinopetuksen myds tukevan nuoria uuden

identiteettinsd 16ytamisessi.

”On se tirkeetd. Kun etsitdin keinoa, ettd milld tavalla lapsi ilmasee itseédén, niin kylld
musiikki on yks dlyttémén hyvi avain. Mi oon pyrkiny 16ytdmaén sen tavan
musiikista, milld he ilmasee itseddn. Joku osaa hyvin kayttad mankkaa, joku on hyva
roudari. Kaikkia tarvitaan. Jokaisella on tehtivi, tapa ilmaista itsedén. Musiikilla on
tirked rooli. Ja tietysti suomalaisuuteen oppimisessa. - - Sen oman.identiteetin
16ytdmisessi uudessa maassa. T44 on yks osa sitd. Musta se on hirveen hieno ja tirked

asia.” (opettaja E)

”Esimerkiks kun kuunnellaan musiikkia, ja kaikilla on kuitenkin taito kuunnella sité,
niin kylldhén se siind tunnepuolella on kehittdmissi néitikin oppilaita yhté lailla kun

suomalaisia.” (opettaja F)

8.4.2. Onko musiikki universaali kieli?

Kaikkien haastateltavien mielestd musiikkia voi pitds kulttuuriset ja kielelliset rajat ylittdvini,
universaalina kielend. Musiikin koettiin yhdistdvén eri kulttuuritaustaisia ihmisi4 ja toimivan
ennakkoluulojen karsijana. Sen avulla opettajat ajattelivat voivansa tarjota eldmyksid ja myonteisid

kokemuksia jokaiselle oppilaalleen.

”Esimerkiks laulamisessa tai soittamisessa silloin, kun kaikki on hirveen innostuneita,
niin se on jotenkin ylittényt kaikki rajat, ettd kukaan ei niinku muista toisen

thonvérid.” (opettaja F)

”Keviilld me laulettiin “We are the world” ja kaikki halus tulla mukaan jollain
tavalla. Meilld oli mahtava kuoro, bosnialainen ja thaimaalainen solisti, venéldinen
tytto soitti pianoa. M4 olin vedet silmissi. Se on universaali kieli, mahtava tapa.”

(opettaja E)
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8.5. Kehittamisehdotuksia

Haastattelemieni opettajien vastauksista kévi ilmi monenlaisia maahanmuuttajaopetusta koskevia
kehittamis- ja parannusehdotuksia. Eniten kannatusta sai opettajille suunnatun koulutuksen
kehittiminen. Toinen keskeinen puute liittyi maahanmuuttajaoppilaista tiedottamiseen ja
ennakkoinformaation saantiin. Tieto koulujen sisilli ei oikein tunnu kulkevan kaikille opettajille.
Ftukiteen saatava tietoa pidettiin opettajien keskuudessa kuitenkin tiarkedni ja ty6td helpottavana

asiana. Opettaja F ehdotti seuraavanlaista parannusta asiaan:

”Se olis kylla ihan hyvi, ettid kullekin aineenopettajalle vois olla ikéin kuin joku pieni
paketti siitd ihmisesti, taustasta kaikkinensa. Milloin muuttanu, mitd vaikeuksia, mité

hyvid juttuja ja kaikkea timmosta.”

Opettajien keskindisen yhteisty6n lisddminen koettiin my6s kehittdmisen arvoiseksi asiaksi.
Opettaja G:n mielestd aikaa pitiisi varta vasten varata opettajien keskindiselle keskustelulle,

erityisesti maahanmuuttajien omien opettajien kanssa:

”Kyllihin ne nididen [maahanmuuttajaoppilaiden] omat opettajat on kauheen mukavia,
mutta jotenkin tuntuu, ettd on liian vihin aikaa, ettd sitten tdytyis olla than semmonen

oma aikansa, etti vois heidin kanssaan jutella néista.”

Erityisesti pelkisti maahanmuuttajista koostuville ryhmille kaivattaisiin kipedsti jotain omaa
oppimateriaalia. Kuten jo edelld kivi ilmi (s. 48) opettajat joutuvat kdymain yldasteikéisten
maahanmuuttajaoppilaiden kanssa l4pi ala-asteen oppimateriaalia oppilaiden heikon kielitaidon
takia. Tdm3 materiaali ei kuitenkaan ole sisilloltadn oppilaiden ikétasoa vastaavaa. Tarvetta ja

kiyttod varta vasten maahanmuuttajaryhmélle suunnatulle oppimateriaalille 16ytyisikin:

”Sehin olis aivan mahtavaa, kun olis jotain semmosta ohjelmaa, jonka joku olis jo
miettiny. Kun siis kirjojahan ei tietysti timmd&sessé vaiheessa ole, niin jotakin kun

olis, niin sehin olis tosi huippuhienoa.” (opettaja G)
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Maahanmuuttajaopetuksen keskittdminen tiettyihin kouluihin nousi yhdessé haastattelussa esille.
Haastateltavan mukaan tillainen jirjestely mahdollistaisi sen, ettd opettajat voisivat paremmin
mukauttaa opetussuunnitelmaansa maahanmuuttajien tarpeita vastaaviksi ja kehittdd opetustaan

paremmaksi vuosi vuodelta.

”Mun mielesti ne pitiis ... niinkun keskitt4d4 joihinkin kouluihin siind mielessi, ettd
opettajat ehtis oman opetussysteeminsd mukauttamaan siihen. Tietéis mit4 nyt on
tulossa ja mitd seuraavana vuonna, ettd nyt mi otan ndd ja nda asiat huomioon ja
yritankin tehi toisella lailla. Ettd kun n44 on siirtyilly vdhén koulusta toiseen, niin se
on aina yks vuos siini semmonen kokeiluryhma4 ja sitten taas ehkd ne héipyy jonnekin

muualle. Etti siind ei ehdi sopeutumaan siihen tilanteeseen oikein.” (opettaja G)

Opettaja B puolestaan oli sitd mielti, ettd joissakin tapauksissa saattaisi olla parempi, jos

esimerkiksi somaleilla olisi oman kulttuurinsa edustajan pitdm#4 musiikinopetusta:

”Jos somaleita on todella paljon luokassa, etti ne alkaa olla sellanen hallitseva, niin
silloin melkeen sanosin, etti olis parempi, etti heilld olis sit oman kulttuurin opettaja,

oman musiikin opettaja.”

Pelkisti maahanmuuttajista koostuvan ns. valmistavan luokan musiikinopettajana toimiva G olisi

kaivannut tietoa siitd, mité héneltd ja hanen opetukseltaan oikein odotetaan.

M3 kylld kaipaisin sitd, ettd mulla olis tieto siitd, ettd mitd multa odotetaan tén
musiikinopetuksen suhteen niiden oppilaiden kohdalla. Ettd onko tarkotus, ettd ne on
tadlla vaan mukana, ettd ne oppii tddlldkin ikdn kuin sité kieltd koko ajan, ettd se

helpottais tulevaisuutta. Vai mitd multa musiikinopettajana odotettais?”
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8.6. Opettajien mietteitd maahanmuuttajaopetuksesta

Haastattelun lopuksi opettajat saivat halutessaan kertoa maahanmuuttajaopetukseen liittyvid
mietteitddn ja ajatuksiaan. Moni opettaja pohdiskeli maahanmuuttajien musiikinopetukseen liittyvid

filosofisia periaatteita ja sitd, millaisista liht6kohdista opetuksen tulisi 1dhted liikkeelle.

”’Silloin jos musiikinopetus on sellasta kokonaisvaltasta ja sd hyviksyt ihmisen
ihmisend ja lahetiddn siitd ihmisestd rakentamaan sité persoonaa ja musiikillista
persoonaa, niin ei siini silloin oo mitdan ongelmia. Se alkutilanne on tosi tirkee, ku
luodaan se toimintamalli. Sun ei tarvii osata mitéin etukéteen, vaan mé hyviksyn sut

timmosend. - - Ja jokainen tddlld selvidd, ettd mé en sulta vaadi enempéd, ku mihin si

pystyt.” (opettaja A)

M4 oon niinku pehmeisti alottanu, ettd en oo tehny siitd suurempaa numeroa. Tédll4
on muitten [opettajien] taholta semmonen henki, ettd niitten pitaa tehd kaikki justiin
niinkun muittenkin. Ja ei se nyt onnistu. Ne ei osaa kieltd, se pitda ottaa kaikessa
huomioon. Ja sitten niitten kulttuuritausta. Ei se oo nyt niin, ettd mi sanon, ettd sun
pitda tehdi kaikki. Laulaa se, mitd sé et jostain syystd voi laulaa. M4 oon kuunnellu
niitd ja antanu niitten olla mukana. - - Mulla on semmonen asenne, ettd kaikki ihmiset

on ithmisarvosia.” (opettaja D)

”Musiikki on monta kertaa se, ettd I ‘'m here. M3 voin ilmasta itteeni, mé voin loistaa
tanssimalla, mi voi loistaa viheltimalld, puhaltamalla, taputtamalla, soittamalla, milla
tahansa. Ja musta tuntuu, ettd ne on aika paljon kokenu, ett4 ne on saanu tehda
tietyissi rajoissa sitd. Ja silli tavalla ilmentéi itsedén ja omaa kulttuurista pohjaa.”

(opettaja E)

Maahanmuuttajaopetuksen kdytinnén ldht6kohdat ja ratkaisut mietityttivit myds monia

haastateltaviani.
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”Ylipainsd mun opetus ldhtee siitd, ettd rytmi on se mistéd 1dhdetéddn liikkeelle. - - Mun
mielestd se ei 0o hirveen kaukasta kenellekdén. Ja sitte sen jilkeen mé ldhen vasta
sy6ttimain niitd vieraampia asioita. - - Ettd rakennetaan pala palalta, ettd rytmi on se

perus ja sen piille rakennetaan se kaikki muu opetusaineisto.” (opettaja A)

”Nyt mi oon niinku ajatellu sen asian niin, ettd mé pyrin 16ytdmain jotakin sellasta
yhdessd musisointia, missé niinkun vihin saatais yhteismusisoinnin alkeita liikkeelle,
ettd into sdilyis sithen hommaan. - - Ettd kaikki ymmaért4d mita tehd4én ja sais vield

semmosen olon, ettd jotain tdssi on, tdd sopii yhteen ja homma hoituu.” (opettaja G)

9) TULOSTEN TARKASTELU

Tutkimukseni péatarkoitushan oli selvittdd maahanmuuttajaoppilaiden sopeutumista suomalaisen
peruskoulun musiikinopetukseen. Tutkimukseeni osallistuneiden seitsemén musiikinopettajan
kokemuksista vilittyi sellainen kuva, ettd ilmenneistd ongelmista huolimatta
maahanmuuttajaoppilaat olivat sopeutuneet musiikin tunneille verrattain hyvin. Opettajilla oli
maahanmuuttajaoppilaistaan ja heididn opettamisestaan kaiken kaikkiaan hyvin myénteinen kuva.
Kaikki tutkimukseen osallistuneet korostivat kansainvilistymisen rikastuttavan seki koulua ettéd

koko yhteiskuntaamme.

Ensimmiisend tutkimusongelmanani oli selvittid musiikinopettajien valmiuksia
maahanmuuttajaopetuksen suhteen. Kukaan haastattelemistani opettajista ei ollut saanut
minkéénlaista koulutusta maahanmuuttajaoppilaiden opettamiseen. Tarvetta ja halukkuutta téllaista
koulutusta kohtaan olisi kyll4 16ytynyt. Saadut tulokset vahvistavat siten ensimmdisen oletukseni
todeksi. Moni opettaja kokee turhautumista painiskellessaan yksin ongelmiensa kanssa ja
joutuessaan kokeilemaan kaiken kantap#in kautta. Jokainen musiikinopettaja kohtaa
todennikoisesti samankaltaisia vaikeuksia maahanmuuttajia opettacssaan. Kiytinnon tyossi
hankittua, olemassa olevaa kokemusta ja taitoa kannattaisi hy6dyntda koulutusta suunniteltaessa.
Pelkidstadn toisten opettajien samankaltaisten kokemusten kuuleminen helpottaisi varmasti monen

opettajan oloa. Hyviksi havaitut ongelmanratkaisukeinot kannattaisi ilman muuta jakaa kollegoiden
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kesken. Varta vasten musiikinopettajille radtilsity, maahanmuuttajaopetusta koskeva kurssi tulisi

aivan varmasti tarpeeseen.

Ennakkotietojen saanti maahanmuuttajaoppilaista antaa opettajalle ilman muuta paremmat
valmiudet oppilaan huomioimiseen. Pelkki nimi paperilla ei kerro tulijasta paljonkaan. Mielesténi
yhden haastattelemani opettajan idea jokaiselle aineenopettajalle annettavasta informaatiopaketista
kuulosti hyvalta. Tieto helpottaa aina uuden ihmisen vastaanottamista ja kohtaamista. Oli aika
jarkyttivad, ettd peréti viisi opettaja kertoi, ettei ollut koskaan saanut minké##nlaista
etukiteisinformaatiota maahanmuuttajaoppilaistaan. Osaltaan asiaan varmasti vaikuttaa se, ettd
erityisesti pakolaisoppilaiden taustoista on vaikeaa saada tietoa. Ja jos koulussa kukaan ei puhu
lapsen &idinkieltd, on tietoa ymmarrettivisti huonosti saatavilla. Asiaan pitéisi mielestini kuitenkin
saada jotain parannusta. Ennen kuulumatonta on sellainen kohtelu, ettd opettajalle ei aina edes
ilmoiteta opetukseen tulevasta maahanmuuttajasta. Tilanne oli tutkimukseni mukaan huomattavasti
parempi niissd kouluissa, joissa toimi ns. valmistavaa opetusta tai erillinen maahanmuuttajaluokka.

Niiden koulujen opettajat olivat saaneet mielestéén riittdvasti ennakkotietoja oppilaistaan.

Opettajien oma-aloitteinen valmentautuminen maahanmuuttajaopetuksensa parantamiseksi ja
kehittdmiseksi oli mielesténi valitettavan vihiisti. Vain kolme opettajaa seitsemastd oli jaksanut
perehtyé oppilaidensa erilaisiin kulttuuritaustoihin ja ottaa selvédi heididn aiemmasta
musiikinopetuksestaan. Loput nelj kylld vakuuttivat kiinnostustaan ja tunnustivat tuntevansa
huonoa omatuntoa saamattomuudestaan. Eri kulttuuritaustan omaavien oppilaiden kulttuurien edes
pintapuolinen tunteminen helpottaa opettajan ty6td. Se myds mahdollistaa oppilaan yksil6llisen
huomioimisen ja auttaa varmasti ymmartimain hinti paremmin. Oppilaan musiikkikulttuurin
tunteminen auttaa opettajaa myos 10ytdmédn yhdistavia tekijoitd uuden ja vanhan kulttuurin
musiikkien vililtid. Toisaalta ymmérrin Kylli, ettei monikaan perheellinen opettaja kovin mielelldén
kiytd vapaa-aikaansa kirjastossa istumiseen ja esimerkiksi somalialaisten musiikkikulttuuriin

perehtymiseen.

Maahanmuuttajaoppilaiden vaikutus musiikinopettajan tyénkuvaan ja ty6n sisdltoon osoittautui
pienemmiksi kuin olin ennakkoon ajatellut, joten toisen oletukseni alkuosa osoittautui odotettua
heikommaksi. Vain kolme opettajaa koki ty6nkuvassaan tapahtuneen muutoksia. Tdmi johtuu

osittain siitd, ettd haastattelemistani opettajista nelji ei ollut lainkaan opetuksensa sisilt6ja
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suunnitellessaan ottanut maahanmuuttajia huomioon. On selvis, ettd jos ei ole
opetussuunnitelmaansa tai opetuksen kaytintdja maahanmuuttajien takia mitenkdin muuttanut ei
tyon sisélté voi muuttua tai tydmadrakidn kasvaa. Olen hieman ylldttynyt opettajien
passiivisuudesta ottaa eri kulttuuritaustaiset oppilaansa huomioon. Maahanmuuttajaoppilaiden
kautta tarjoutuisi luontevasti tilaisuus tutustua maailman erilaisiin musiikkikulttuureihin. Vain
kolme opettajaa oli kuitenkin hyédyntényt monikulttuurisen oppilasaineksen tarjoamia
mahdollisuuksia. On valitettavaa, ettd opettajat koulun kansainvilistymisestd huolimatta rakentavat
opetussuunnitelmansa hyvin pitkille ldnsimaisen kulttuuritradition pohjalle ja siten ohittavat
vihemmistéryhmien edustajien tarpeet. Vaikuttaa siltd, ettd monikulttuurisen koulun ja kasvatuksen
ideat eivit vield ole levinneet suomalaiseen koulujérjestelmién tai ainakaan ne eivit toteudu

kiytinnon tasolla.

Kovinkaan ylléttiva tulos ei ollut se, ettd haastatteluun osallistuneet opettajat kokivat
somalioppilaat vaikeimmaksi ja eniten ongelmia aiheuttavaksi ryhméksi. Suurimmat syyt ndihin
ongelmiin 16ytynevit sekd kulttuurien ettd uskontojen erilaisuudesta. Islamin uskonnon tiukka
suhtautuminen lénsimaiseen musiikkiin ja sen opiskeluun aiheuttaa viistdmaittd hankalia tilanteita.
Osa haastattelemistani opettajista oli mielestéini suhtautunut asiaan hyvin joustavasti ja antanut
oppilaille mahdollisuuden kurssin kirjalliseen suorittamiseen. Toinen asia on, toteutuvatko
musiikinopetukselle asetetut tavoitteet kirjallista tyoté tehtdessd. On hyvin vaikeaa médritelld sité,
kuinka pitkille toisen ihmisen vakaumuksen kunnioittamisen pitéisi ulottua. Onko opettajilla
peruskoulun opetussuunnitelmaan vedoten oikeutta vaatia samanlaista kiytostd ja osallistumista
kaikilta oppilailta? Onko “maassa maan tavalla”-vaatimus tissd tapauksessa kohtuullinen vai

kohtuuton?

T#hin tutkimukseen osallistuneet opettajat olivat yksimielisid siité, etti maahanmuuttajaoppilaiden
kanssa tyoskennellessi térmai kielivaikeuksiin. Kuuden opettajan kokemukset tdysin ummikoista
oppilaista kertovat jotain maahanmuuttajaopetuksemme tilasta. Kielitaidottomat lapset istuvat
kuukausien ajan koulussa ymmaértiméttd sanaakaan. En ymmarré, ketd tdllainen tilanne palvelee. Ei
ainakaan hirvedn himmennyksen keskelld eldiviid maahanmuuttajalasta. Opettajilla oli my&s ollut

heikosti tulkkiapua kédytettivissdan. Vain kahdella oli asiasta kokemuksia.
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Moni opettaja oli térménnyt maahanmuuttajaoppilaiden erilaisen rytmikéasityksen aiheuttamiin
vaikeuksiin. Meille tutun ja itsestdin selvin perussykkeen 16ytdminen ei niin vain ole
maahanmuuttajilta onnistunutkaan. Pari opettajaa ilmoitti suoraan, ettd maahanmuuttajaoppilailla
tuntuu olevan huono rytmitaju. Kysymys on ennemminkin oppilaiden oman musiikkikulttuurin
erilaisesta rytmiikasta. Heid4n korvansa on tottunut tiysin erilaiseen rytminkisittelyyn eikd vieraan
kulttuurin rytmiikka noin vain aukea. Yhti lailla arabialaisen tai intialaisen musiikin rytmiikka
tuottaa meille vaikeuksia. Nimenomaan tillaisissa kysymyksissi korostuu eri musiikkikulttuurien
tuntemuksen tirkeys. Maahanmuuttajaoppilas voi olla musiikillisesti hyvinkin lahjakas, vaikka ei
pysyk#in mukana suomalaisen kansanlaulun rytmissé ja melodiassa. Musikaalisuuden mittaaminen
ldnsimaisen musiikkikulttuurin mittarein on mielesténi vdhintdankin epireilua ja itsekeskeisti
toimintaa. Useampikin opettaja mainitsi hyvin samankaltaisesta musiikkikulttuurista tulevat
veniliiset oppilaat musikaalisiksi ja lahjakkaiksi. On selvi, ettd suomalainen musiikki on tutumpaa

ja helpommin ldhestyttavii veniliisille kuin vietnamilaisille oppilaille.

Niin kuin toisessa oletuksessani arvelinkin, maahanmuuttajaoppilaiden osallistuminen
musiikinopetukseen on aiheuttanut jokaiselle opettajalle jonkinlaisia ongelmallisia tilanteita.
Vaikeuksista huolimatta opettajat suhtautuivat maahanmuuttajiin hyvin myonteisesti ja korostivat
kokemiaan hyvii asioita. Jokainen opettaja arveli musiikinopetuksen tukevan ja helpottavan
maahanmuuttajaoppilaan sopeutumisprosessia. Musiikinopiskelun ajateltiin myds antavan
mahdollisuuden itsensi ilmaisuun kielitaidosta riippumatta. Aika yllattavaa oli mielesténi
haastateltavieni yksimielisyys koskien musiikkia universaalina kielend. Luulisi musiikin
ammattilaisten t6rménneen tilanteisiin, joissa musiikki ei pysty yhdistdmé4n ihmisid sen paremmin
kuin kielikd#n. Intialaisen musiikin vilittdimi viesti ja4 meille suomalaisille hyvin hdmérédksi. Se voi
herittid meissd pikemminkin himmennysti tai jopa kielteisid tuntemuksia. Mielestdni musiikkia ei
missidin nimessi voi pitdd kulttuuriset rajat ylittivana maailmanlaajuisena kielend. Voidaan ajatella,
ettd eurooppalainen, samankaltaisesta kulttuuriperimésti syntynyt musiikki voi oman alueensa
sisdlli toimia eri kansoja yhdistévini tekijdnd. Globalisoituvassa maailmassamme myds
ylikansallinen popmusiikki supertihtineen voi toisinaan toimia rajojen kaatajana. Mutta erityisesti
eri maiden kansanmusiikin kautta on mielestidni d4rimméisen vaikeaa tavoitella sellaisia hienoja

tavoitteita, kuten ennakkoluulojen poistamista tai maailmanlaajuisen suvaitsevaisuuden edistdmista.
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Maahanmuuttajaopetuksen kehittimisestd puhuttaessa jo aiemmin useaankin kertaan mainittu
opettajien koulutus nousi jilleen esiin. Sille todella tuntuisi olevan tarvetta.
Maahanmuuttajaoppilaita koskevan tiedotuksen kehittdminen on toinen huomionarvoinen seikka,
joka varmaan osaltaan parantaisi paljon kyseisten oppilaiden opetusta ja asemaa. Myds
tarkoitukseen sopivan oppimateriaalin kehittdaminen helpottaisi varmaan erityisesti
maahanmuuttajaryhmien musiikinopettajia. Uskoisin, ettd tulevaisuudessa musiikin oppikirjojen
tekijéiden on yhi enenevissid miérin otettava huomioon peruskoulumme oppilasaineksen

monikulttuuristuminen.

10) POHDINTA

Tutkimuksestani saamani tulokset noudattivat hyvin paljon aiemmin tehtyjen tutkimusten linjoja.
Opettajat kokevat yleensd maahanmuuttajien opettamisen myénteisend asiana, mutta ovat kuitenkin
kohdanneet vaikeita tai ongelmallisia tilanteita. Kaikissa tutkimuksissa on noussut esiin opettajien
puutteellinen koulutus. Kristiina Ikonen (1994) toteaa artikkelissaan, ettd tdydennyskoulutuksessa
maahanmuuttajaopetukseen liittyvid asioita on kisitelty, mutta toivoo monikulttuurisuutta
koskevien kysymysten ottamista huomioon jo opettajien perusopetuksessa. Ainakaan
aineenopettajien kohdalla tilanne ei ole viiden vuoden aikana muuttunut mihinkaén.
Musiikinopettajien koulutus sisaltdd kylld maailman musiikkikulttuureihin tutustumista, mutta
maahanmuuttajaoppilaiden opettamista ei kisitelld pedagogisissa opinnoissa lainkaan.
Opettajankoulutusjérjestelmdmme tuntuu olevan kovin jahmei ja hidas reagoimaan kentalta
tulleisiin viesteihin. Onhan maahanmuuttajaopetus ollut esilld ja keskustelun aiheena jo koko tamén
vuosikymmenen ajan. Téytyy toivoa, ettd uusi vuosituhat tuo mukanaan uusia, kansainvilisid tuulia

myds opettajankoulutukseen.

My®és koulujarjestelméllamme on vield paljon tehtavid pystydkseen vastaamaan kaikkiin
monikulttuurisuuden haasteisiin. Monikulttuurisen koulun tunnusmerkkeja ei suomalaisen
peruskoulun arkipdivéstd helposti 16ydy. Oppiainesiséllét ovat maahanmuuttajaoppilaista
huolimatta kovin samankaltaiset kuin kymmenen vuotta sitten. Oppilaiden edustamat eri kulttuurit
eivit paise esille opetuksen sisiltdjd suunniteltaessa. Monikulttuurisen koulun opetuksen ei tulisi

perustua kulttuurisesti yksipuoliseen ndkékulmaan, vaan antaa jokaisen oppilaan kulttuurille
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yhtildisesti tilaa ja aikaa. T#llaiseen tilanteeseen paidsemiseen kuluu Suomessa varmasti vield
vuosikymmenii. Toisaalta hilyttivit merkit maahanmuuttajanuorten syrjdytymisestd saattavat
nopeuttaa asioihin paneutumista ja paittijien kiinnostuksen lisddntymisti. Olen vakaasti sitd mielt,
ettd maahanmuuttajaopetukseen panostaminen auttaa ehkédisemién nuorten syrjaytymistd ja sen

aiheuttamia ongelmia.

Suomen virallisen pakolaispolitiikan suunta on viime vuosina painottunut yhd enemmén tukemaan
maahanmuuttajien integraatiota. Tavoitteena on auttaa maahanmuuttajia sopeutumaan osaksi
suomalaista yhteiskuntaa, mutta tukea samalla heidén omien kulttuuriensa séilymistd. Ylevit
periaatteet tuppaavat tavallisesti jaimaan vain sanojen tasolle. Tutkimukseni perusteella
peruskoulun musiikinopetus ei pahemmin tue oppilaiden omaa kulttuuria, vaan keskittyy lahinni
suomalaisen ja eurooppalaisen musiikkiperinteen opettamiseen. On tdysin opettajasta kiinni, kuinka
paljon hin nikee vaivaa maahanmuuttajaoppilaidensa takia. Musiikinopetusta varten pitéisi kiireesti
luoda uudenlaiset sisélt6d ja tavoitteita koskevat ohjeet, jotka velvoittaisivat jokaisen opettajan
paneutumaan monikulttuurisen koulun vaatimuksiin. T4llaisia asioita ei mielesténi saisi jattds
opettajien vapaaehtoisen aktiivisuuden varaan. Maahanmuuttajaoppilaat joutuvat hyvin eriarvoiseen
asemaan, jos vain satunnaiset opettajat jaksavat ottaa heidit ja heidén tarpeensa huomioon.
Monikulttuurisen opetuksen periaatteita mukaileva musiikinopetus auttaa ja tukee
maahanmuuttajaoppilaiden sopeutumista suomalaiseen yhteiskuntaan. Se antaa jokaiselle oppilaalle
mahdollisuuden itseilmaisuun ja erilaisten tunteiden kokemiseen, ja on siten tirked osa nuoren
kasvu- ja kehittymisprosessia. Olen my§s sitd mieltd, ettd téllainen musiikinopetus helpottaa
maahanmuuttajanuoren identiteetin etsimisprosessia ja vahentdd kahden kulttuurin keskelld
eldmisen paineita. Jos oman kulttuurinsa saa kokea arvokkaaksi ja térkeiksi, se auttaa myds terveen
itsetunnon kehittymisti. Jos omaa kulttuuritaustaansa ei tarvitse hépeilld ja peitelld, uuteen
kulttuuriin asennoituu paljon myénteisemmin ja vastaanottavammin. Luontevan, yhteismusisoinnin
avulla tapahtuvan kanssakdymisen ja eri musiikkikulttuurien tasavertaisen kohtelun kautta
suomalaiset lapset huomaamattaan oppivat arvostamaan kulttuurien monimuotoisuutta ja pitdméiin
erilaisuutta normaalina, arkipdivién kuuluvana asiana. Téma ei voi olla lisddméitta

suvaitsevaisuuden ja erilaisuuden kunnioittamisen levidmist.
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Mielesténi haastatteluiden avulla kerdéméni tieto valottaa hyvin maahanmuuttajien
musiikinopetuksen olennaisia piirteitd. Koska alaan liittyvaa tutkimusta ei ole alemmin Suomessa
tehty, tutkittavaa riittdisi vaikka kuinka paljon. Toivottavasti tdstd ensimmadisestd, tilannetta
kartoittavasta tutkimuksesta on seuraaville tutkijoille, musiikinopettajille ja musiikinopetusta
tulevaisuudessa kehittiville tahoille jotakin hy6tyé ja iloa. Erityisen kiinnostava aihe seuraavalle
tutkimukselle olisi selvittdd sitd, miten maahanmuuttajaoppilaat ovat suomalaisen peruskoulun
musiikinopetuksen kokeneet. Nythin nikékulma aiheen laajuuden takia rajautui vain

musiikinopettajiin.



65

LAHTEET

Aalto, Pia 1996. Maahanmuuttaja luokassa — opettajan tyénkuvan muuttuminen. Syventivien
opintojen tutkielma. Lapin yliopiston luokanopettajan koulutusohjelma.

Ahlberg, Nora 1991. Muslimisiirtolaiset eettis-ideologisena haasteena. Teoksessa
Lipponen, P. — Westermarck, H. (toim.): Kulttuurien kohtaaminen. Helsingin
yliopisto, Studia generalia. Helsinki: Yliopistopaino.

Alho, Olli 1989. Kulttuuristen erityispiirteiden syntyminen. Teoksessa Alho, Olli — Raunio, Arja —-
Virtanen, Matti: IThminen ja kulttuuri. Vientikoulutussaétion julkaisu 72. Toinen
painos. Helsinki: Hakapaino.

Alitolppa-Niitamo , Anne 1993. Kun kulttuurit kohtaavat — matkaopas maahanmuuttajan
kohtaamiseen ja kulttuurien viliseen vuorovaikutukseen. Keuruu: Otava.

Ask, Ingvor 1996. I den méangkulturella skolan. Teoksessa Hultinger, Eva-Stina — Wallentin,
Christer (red.): Den méngkulturella skolan. Lund: Studentlitteratur.

Atjonen, Piivi 1994. Peruskoulun kasvatus- ja opetustyon paamairit. Teoksessa Kinos, Sirkka
(toim.): Uudistuva peruskoulu — peruskoulun opetussuunnitelmien laadinta. Helsinki:
Opetushallitus.

Boyer-White, René 1988. Reflecting Cultural Diversity in the Music Classroom. Music Educators
Journal 4/1988, 50-54.

Domander, Minna 1992. Maahanmuuttajat ja koulutus. Hanko: Siirtolaisinstituutti.

Forsander, Annika 1994. Monietninen ty$ — maailma pienoiskoossa. Teoksessa Forsander, Annika
— Ekholm, Elina — Saleh, Raya: Monietninen ty$ — haaste ammattitaidolle. Helsingin
yliopisto. Helsinki: Hakapaino.

Fredriksson, Ulf — Wahlstrom, Pér 1997. Skola f6r méngfald eller enfald: om interkulturell
undervisning. Stockholm: Legus Forlag.

Gamble, Susan 1983. A multicultural curriculum. Music Educators Journal 9/1983, 39-41.

Grant, Carl — Ladson-Billings, Gloria (eds.) 1997. Dictionary of Multicultural Education. Phoenix:
The Oryx Press.

Grénfors, Martti 1982. Kvalitatiiviset kenttityémenetelmit. Juva: WSOY.

Halstead, J. Mark 1994. Muslim Attitudes to Music in Schools. British Journal of Music Education
2/1994, 143-156. Cambridge University Press.



66

Herndon, Marcia — McLeod, Norma 1981. Music as Culture. Second Edition. Darby: Norwood
Editions.

Ikonen, Kristiina 1994. Maahanmuuttajien opetus osana monikulttuurista koulua. Teoksessa
Hilasvuori, Touko — Mikkola, Armi (toim.): Monikulttuurinen koulu ja opetus.
Helsingin yliopiston Vantaan tdydennyskoulutuslaitos. Helsinki: Painatuskeskus.

Kantokorpi, Otso 1994. Vieraan kulttuurin kohtaaminen — mahdollisuuksia ja mahdottomuuksia.
Helsinki: Opetushallitus.

Karanko, Marjatta 1995. Espoon, Helsingin ja Vantaan maahanmuuttajaoppilaiden
opetusjérjestelyisti. Teoksessa Laaksonen Pirjo (toim.): Helmeni — taakkani.
Uusmaalaisia malleja maahanmuuttajaopetuksessa.

Helsinki: Uudenmaan l44ninhallituksen elinkeino- ja koulutuspalvelut.

Karanko, Marjatta 1996. Yli-asteen maahanmuuttajat 1995-1996 — opetusjérjestelyjen ja oppilaiden
problematiikkaa. Helsingin kaupungin opetusviraston julkaisusarja B14: 1996.
Helsinki: Helsingin kaupungin opetusvirasto.

Kauhanen, Merja — Luokkanen, Riitta — Manner, Katja 1998. Maahanmuuttajaoppilaiden opetus
normaaliluokassa. Teoksessa Pitkinen, Pirkko (toim.): Monikulttuurinen koulu —
kulttuurien kohtaaminen opetustydssi. Joensuu: Joensuun yliopiston
taydennyskoulutuskeskus.

Kiljunen, Kimmo 1991. Sini ja maailman k&dyhit. Juva: WSOY.

Kupiainen, Jari 1994. Kulttuurien kohtaaminen. Teoksessa Hilasvuori, Touko — Mikkola, Armi
(toim.): Monikulttuurinen koulu ja opetus. Helsingin yliopiston Vantaan
tdydennyskoulutuslaitos. Helsinki: Painatuskeskus.

Latomaa, Timo — Kaakinen, Eija 1996. Maahanmuuttajaoppilaan omalle kulttuurille annettava tilaa.
Opettaja 16/1996, 32-33.

Launiala, Annika 1998. Muu maa mustikkako. Suomalaisena kulttuureja kohtaamassa. Helsinki:
Ulkoasiainministerid.

Letts, Richard 1997. Music: Universal Language Between All Nations? International Journal of
Music Education 29/1997, 22-31.

Liebkind, Karmela (toim.) 1994. Maahanmuuttajat — kulttuurien kohtaaminen Suomessa. Helsinki:
Gaudeamus.

Maahanmuuttajien koulutus Suomessa s.a. Opetushallituksen tiedote.



67

Merikallio, Anna-Kaisa — Paajanen, Taina 1992. Vietnamilaisten pakolaislasten opetuksen ongelmat
peruskoulun ala-asteella opettajien arvioimina. Pro gradu -tutkielma. Turun yliopiston
opettajankoulutuslaitos.

Merriam, Alan 1964. The Anthropology of Music. USA: Northwestern University Press.

Mikkola, Pirjo — Heino, Lisbet 1997. Maahanmuuttajalasten sopeutuminen peruskouluun. Turun
yliopiston opettajankoulutuslaitos.

Monitori-lehden tilastoliite 3/1998. TySministerion maahanmuutto-osasto.

Niemeld, Reko 1994. Maahanmuuttajaoppilaat Helsingin peruskouluissa ja lukioissa. Pro gradu-
tutkielma. Helsingin yliopiston opettajankoulutuslaitos.

Nieminen, Mauri 1994. Ulkomaalaiset Suomessa. Tilastotietoa Suomen ulkomaalaisviestosti.
Helsinki: Tilastokeskus.

Oehrle, Elizabeth 1996. Intercultural education through music: towards a culture of tolerance.
British Journal of Music Education 2/1996, 95-100.

Parker-Jenkins, Marie 1995. Children of Islam — a Teacher's Guide to Meeting the Needs of
Muslim Pupils. Exeter: Trentham Books Limited.

Peltonen, Arja 1998. Maahanmuuttajaoppilaiden opetuksen erityispiirteitd. Teoksessa Pitkénen,
Pirkko (toim.): Monikulttuurinen koulu — kulttuurien kohtaaminen opetustyossi.
Joensuu: Joensuun yliopiston tdydennyskoulutuskeskus.

Peruskoulun opetussuunnitelman perusteet 1994. Helsinki: Opetushallitus.

Pitkénen, Pirkko (toim.) 1997. Nikokulmia monikulttuuriseen Suomeen. Helsinki: Edita.

Puusaari, Hille 1996. Ulkomaalaislapset pakottavat koulut ja paivikodit muutokseen. Mielenterveys
3/1996, 41-45.

Raunio, Aino 1989. Vieraan kulttuurin kohtaaminen. Teoksessa Alho, Olli — Raunio, Aino —
Virtanen, Matti: Ihminen ja kulttuuri. Vientikoulutussaétion julkaisu 72. Toinen
painos. Helsinki: Hakapaino.

Rekola, Nina 1995. Maahanmuuttajaopetuksen mahdollisuudet lisdéntyvit. Spektri 6/1995, 16.

Similé, Matti 1991. Pakolaiset ja siirtoty6voima Suomessa. Teoksessa Lipponen, P. — Westermarck,
H. (toim.): Kulttuurien kohtaaminen. Helsingin yliopisto, Studia generalia. Helsinki:
Yliopistopaino.

Skutnabb-Kangas, Tove 1988. Vihemmistd, kieli ja rasismi. Helsinki: Gaudeamus.

Skutnabb-Kangas, Tove 1989. Pakolaiset ja monikielisyys. Teoksessa Kippola, Anna-Kaarina

(toim.): Tuntematon pakolainen. Helsinki: Gaudeamus.



68

Strandberg, Max 1996. Mangfalden en guldgruva. Teoksessa Hultinger, Eva-Stina — Wallentin,
Christer (red.): Den mangkulturella skolan. Lund: Studentlitteratur.

Suomen pakolais- ja siirtolaisuuspolitiikan periaatteet 1994:5. Pakolais- ja siirtolaisuusasiain
neuvottelukunnan mietint6 1. Helsinki: TyOministerio.

Suomen pakolaispolitiikka 1989. Pakolaisasiain neuvottelukunta. Sosiaali- ja terveysministerion
julkaisuja. Helsinki: Valtion painatuskeskus.

Syrjald, Leena — Numminen, Merja 1988. Tapaustutkimus kasvatustieteessd. Oulu: Oulun yliopisto.

Tagg, Philip 1985. Musiken — spréket som alla forstar? Teoksessa Allwood, Jens (toim.):
Tvirkulturell kommunikation. Lindome: Institutionen for lingvistik, Géteborgs
Universitet.

Talvitie, Ulla — Rekola, Nina (toim.) 1994. Maahanmuuttajaoppilaiden opetuksesta. Rauma:
Opetushallitus.

Tiittula, Liisa 1997. Kulttuurien vilinen viestintd. Teoksessa Pitkinen, Pirkko (toim.): Nakokulmia
monikulttuuriseen Suomeen. Helsinki: Edita.

Uusitalo, Ritva (toim.) 1991. Kohtauspaikkana koulu: ulkomaalaislasten opettajien kokemuksia.
Helsingin yliopiston sosiologian laitos.

Vartiainen-Ora, Piivi 1996. Paossa. Perusasiaa pakolaisista meilld ja muualla. Sosiaali- ja
terveysministerién pakolaistoimisto. Helsinki: Edita .

Vasama, Aurora 1998. Miten kansainvilisyys toteutuu koulussa? Soolibooli 4/1998, 3-8.

Verma, Gajendra K. 1994. Monikulttuurisen koulun opetussuunnitelma. Teoksessa Hilasvuori,
Touko — Mikkola, Armi (toim.): Monikulttuurinen koulu ja opetus. Helsingin
yliopiston Vantaan tiydennyskoulutuslaitos. Helsinki: Painatuskeskus.

Wahlstrém, Riitta 1997. Kohti suvaitsevuutta. Teoksessa Pitkdnen, Pirkko (toim.): Nékokulmia
monikulttuuriseen Suomeen. Helsinki: Edita.

Wellros, Seija 1992. Ny i klassen. Om invandrarbarn i1 svenska skolan. Kristianstad: Gleerups.

Wellros, Seija 1994. Maahanmuuttajalapset kohtaavat uuden koulunsa. Teoksessa Hilasvuori,
Touko — Mikkola, Armi (toim.): Monikulttuurinen koulu ja opetus. Helsingin

yliopiston Vantaan tiydennyskoulutuslaitos. Helsinki: Painatuskeskus.



LITE 1.
OPETTAIJILLE SUUNNATUN TEEMAHAASTATTELUN RUNKO

FAKTAT

syntymavuosi

koulutus

kauanko ollut opettajana

kauanko opettanut maahanmuuttajaoppilaita

minkd verran maahanmuuttajaoppilaita ollut vuosien varrella

opettaako maahanmuuttajaoppilaista koostuvia erikoisryhmia

OPETTAJAN VALMIUDET JA VALMENTAUTUMINEN

onko saanut koulutusta maahanmuuttajaopetukseen

olisiko kaivannut/toivonut

onko saanut taustatietoja maahanmuuttajaoppilaistaan

onko perehtynyt maahanmuuttajaoppilaidensa kulttuuritaustoihin

onko selvitellyt maahanmuuttajaoppilaidensa musiikinopetustaustaa, odotuksia ja toiveita

onko tehnyt yhteistydtd muiden maahanmuuttajia opettavien opettajien kanssa

VAIKUTUS TYOHON

millaisena kokenut maahanmuuttajien opettamisen

ovatko maahanmuuttajat vaikuttaneet tyon siséltéon/tydonkuvaan

onko huomioinut maahanmuuttajia tuntien suunnittelussa ja sisilléissi
onko tyomadra lisddntynyt

onko hyddyntinyt opetusryhmien monikulttuurisuutta

MAAHANMUUTTAJAOPPILAIDEN SOPEUTUMINEN

onko eri etnisten ryhmien sopeutumisen vililld eroja
onko sukupuolten sopeutumisen vililld eroja

onko ollut ongelmia tai vaikeita tilanteita

miten pyrkinyt ratkaisemaan ongelmia, onko onnistunut

onko ollut kieleen liittyvia vaikeuksia



- onko kokemuksia tulkeista
- onko ollut ongelmia erilaisten uskonnollisten vakaumusten kanssa
- myonteiset kokemukset

- suomalaisten oppilaiden asenteet

MUSIIKINOPETUKSEN MERKITYS
- helpottaako maahanmuuttajaoppilaiden sopeutumista

- onko mustikki universaali kieli

KEHITTAMISAJATUKSET

OPETTAJIEN MIETTEITA
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