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Tiivistelmai — Abstract

Tietoverkkojen monipuolinen hyvaksikayttd opiskelussa ja opetuksessa on kirjattu
yhdeksi tulevien vuosien painopistealueeksi opetusministerion koulutuksen ja tutki-
muksen tietostrategian toimeenpanosuunnitelmassa. Oppilaitosten tieto- ja viestin-
tatekniset valmiudet paranevat jatkuvasti, mutta opettajien taidot ja pedagogiset val-
miudet toimia tassa ymparistéssa ovat kokemukseni mukaan edelleen puutteelliset.

Musiikinopetuksessa tietotekniikkaa on perinteisesti hyddynnetty musiikkia tuotet-
taessa ja sovitettaessa. Verkkoymparistdjen kayttéon liittyvat kokemukset ovat viela
vahaisia ja niihin liittyvat pedagogiset kaytanteet ovat vasta kehittymassa. Alkuun
paastakseen opettajat tarvitsevat ymmarrettavia ja toteuttamiskelpoisia ideoita ja
malleja seka helposti haltuun otettavia verkkotydvalineitd. Taman tutkimuksen tulok-
sena on aikaansaatu eras verkkokurssin suunnittelun ja toteuttamisen malli kayttaen
helposti haltuunotettavia verkkotyévalineita.

Tutkimuksessa verkkokurssin toteutus jakautuu kahteen osaan. Kurssin sisallén ja
rakenteen suunnitteluun ja kurssin toteuttamiseen. Kurssin sisallén ja rakenteen
suunnittelussa hyddynnettiin oppilaitoksen olemassa olevaa opetussuunnitelmaa ja
opettajan pedagogista asiantuntijuutta. Kurssiymparistén rakenne suunniteltiin to-
teutettavan kurssin opetusjaksojen mukaan. Opiskelijoiden tyéskentelytapojen ja
vuorovaikutustoimintojen suunnittelun myétad oppimisymparistén rakenne taydentyi
lopulliseen muotoonsa. Kurssimateriaaliksi etsittiin verkossa olemassa olevaa asi-
antuntijatahojen tuottamaa materiaalia, jonka soveltuvuuden opettaja arvioi ja tar-
kisti.

Verkko-oppimisymparistd rakennettiin vaiheittain kayttden Keski-Suomalaisen tut-
kimus- ja kehityshankeen, Peda.netin, verkkotydvalineitd. Kurssin opetusjaksojen
sivut rakennettiin portaali-tydvalineella. Opiskelijoiden tyéskentely-ymparisténa toimii
verkkolehti. Liittamalla nama kaksi tydvalinetta yhteen saatiin aikaan oppimisympa-
riston kriteerit tayttava toimintaymparistd.

Tutkimuksen tuloksena aikaansaatu musiikinopetusta tukeva verkko-oppimisympa-
rist6 "Suomalaisena musiikin maailmassa” (2001) on kaytdssa Jyvaskylan Lyseon
lukiossa. Kayttkokemukset seka saatu palaute on ollut kannustavaa.
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1 JOHDANTO

Lisaantynyt tietotekniikan ja tietoverkkojen kaytté on luonut uudistus- ja kehi-
tyspaineita koko suomalaiselle opetus- ja oppimiskulttuurille. Opetusministe-
ridn koulutuksen ja tutkimuksen tietostrategian (1995) mukaan tavoitteena oli,
ettd oppilaitokset varustetaan tietokonein ja kytketdan tietoverkkoihin valtion
tuen turvin vuoteen 2000 mennessa. Nyt haasteena on taman tekniikan aktii-
vinen kayttdénotto.

Peruskoulun opetussuunnitelman perusteissa (1994) edellytetaan, etta oppi-
las oppii peruskoulun aikana kayttamaan tietotekniikan sovelluksia. Opiske-
lun tavoitteena on, ettd oppilas aikaisemmasta kokemuksesta riippumatta
osaa kayttaa tietokoneita ja keskeisimpia tyévalineohjelmia seka saa realisti-
sen kuvan tietotekniikan hyddyntamismahdollisuuksista eri oppiaineissa.
Lukion opetussuunnitelman perusteissa (1994) ei tietotekniikkaa mainita
erillisend oppiaineena. Lukiossa tietotekniikkaa kaytetaan eri aineiden opis-
kelussa samalla tavalla kuin peruskoulussa. Lukion tehtava on myés kehit-
tdd nuorten opiskeluvalmiuksia. "Tietotekniikan hyvéksikayttd opiskelussa
avaa uusia mahdollisuuksia opiskelun yksildllistamiseen. Samalla se totuttaa
opiskelijat nyky-yhteiskunnan keskeisen tydvalineen kayttédn. Informaatio-
teknologia yleisesti tarjoaa monipuolisen ympéristdn teknologisen sivistyksen
ymmartamiseksi ja kehittamiseksi." (Lukion opetussuunnitelman perusteet
1994, 14.)

Tietoverkkojen monipuolinen hyvéksikayttd opiskelussa ja opetuksessa on
kirjattu yhdeksi tulevien vuosien painopistealueeksi opetusministerion kou-
lutuksen ja tutkimuksen tietostrategian toimeenpanosuunnitelmassa
(2000). Verkko oppimisalustoineen, siséltéineen ja mahdollisuuksineen on
kehittynyt valtavasti, mutta opettajien tieto- ja viestintatekniset taidot ja pe-
dagogiset valmiudet toimia tdssa ymparistéssa ovat edelleen puutteelliset.



Opettajat tarvitsevat alkuun paastakseen joitakin ymmarrettavia ja toteutta-
miskelpoisia ideoita ja malleja verkkoympariston hyddyntamisesta oppimi-
sessa. Tietoverkkojen opetuskayttda suunniteltaessa on hyva muistaa, etta
kaikkien opettajien ei tarvitse olla oppimateriaalintuottajia. Verkosta l6ytyy jo
paljon eri oppiaineiden opetukseen soveltuvaa aineistoa, jota hyddyntaen
voidaan jarjestaa mielekkaitd opetuskokonaisuuksia.

Musiikinopetuksessa verkkoymparistdjen kayttoon liittyvat kokemukset ovat
viela vahaisia ja niihin liittyvat pedagogiset kdytanteet ovat vasta kehitty-
massa. Ymparistdjen tekniset vaatimukset ovat ehka usein asettaneet opet-
tajalle "riman turhan korkealle” niiden kayttdéonottamiseksi. Opetusministe-
rion opetuksen, tutkimuksen ja kulttuurin tietoyhteiskuntaneuvottelukunnan
(2000) mielestd Suomessa tulisi huolehtia nykyistakin paremmin siita, etta
syntyy kayttajalahtoisia ja helppokéyttdisia tietoyhteiskunnan palveluja ja
sovelluksia, jotka palvelevat myds sellaisia kohderyhmia, jotka eivét ole to-
dennéakdisimpia uusien teknologiatuotteiden ja virtuaalipalveluiden kayttajia.
Peda.net, Keski-Suomalainen tutkimus- ja kehityshanke, on pyrkinyt yh-
teistydssa alueen opettajien ja oppilaitosten kanssa luomaan helposti "hal-
tuunotettavia® tydvalineita nimenomaan opetuskayttéén. Koska olen mu-
kana kyseisten verkkotydvalineiden koulutus- ja kehitystydssa, olen kiin-
nostunut tutkimaan niiden kayttémahdollisuuksia musiikinopetuksessa.

Tutkimukseni lahtdkohtana on halu ja tarve kehittdad musiikinopetusta tu-
keva verkko-oppimisympéristd. Pienet tuntimaarat, isot ryhmakoot ja vahai-
set resurssit saattavat musiikinopettajat usein epéatoivoon. Musiikinopetusta
tukeva verkko-oppimisymparistd, joka rakennetaan hyddyntéen verkossa jo
olevaa materiaalia, mahdollistaa uudenlaisten opetusijarjestelyjen kayton.
Tarkoituksena on selvittaa, mita taitoja tallaisen ymparistdén luominen nailla
tybvalineillad opettajalta vaatii ja miten prosessi etenee. Tutkimuksen ja sen
tulosten avulla on tarkoitus mydés saavuttaa uusia musiikin opetuskaytan-
t6ja. Tybn tuloksena valmistunut “Suomalaisena musiikin maailmassa”
(2001) verkko-opiskeluymparistd on kaytéssa Jyvaskylan Lyseon lukiossa.



2 PERUSKASITTEITA

Tietoverkkoihin ja opetukseen liittyy monia uusia késitteita, jotka menevaét
yleisiss& keskustelussa ja kirjallisuudessakin joskus merkityksiltaan ristiin.
Kasitteita verkkovalitteinen oppimisymparistd ja virtuaalinen oppimisympa-
ristd kaytetdan useissa yhteyksissa rinnakkain ja synonyymeina maaritta-
matta niiden sisaltéa sen tarkemmin. Tassa tutkimuksessa termien keskei-
nen ero on se, etta verkkovalitteisella oppimisymparistolla tarkoitetaan toi-
mintaymparistda ja virtuaalisella oppimisymparistolla ohjelmistoa.

2.1 Konstruktiivinen oppimiskasitys

Historiassa on ollut monia kasityksi siitd miten ihminen parhaiten oppii. Ta-
man paivana vallitseva nadkemys perustuu konstruktiiviseen oppimiskéasityk-

seen.

Konstruktiivinen oppimiskasitys tdhdentda oppijakeskeista lahestymista-
paa, jonka vastakohtana voidaan helposti ndhda opettajajohtoinen opetus,
jossa opettajien tehtavaksi katsottiin "valittaa” tietamystaan oppilaille (Tella
1997, 27). Konstruktivistisen oppimiskéasityksen mukaan oppiminen ei ole
tiedon passiivista vastaanottamista vaan oppijan aktiivista kognitiivista toi-
mintaa, jossa han tulkitsee havaintojaan ja uutta tietoa aikaisemman tie-
tonsa ja kokemustensa pohjalta. Télla tavalla oppija jatkuvasti rakentaa ku-
vaansa maailmasta ja sen ilmidista. Oppija ei siis ole tyhja astia, joka tay-
tetdan tiedolla vaan aktiivisesti merkityksia etsiva ja niita rakentava toimija.
(Tynjala 1999, 37-38.)



Konstruktiivinen oppimiskasitys asettaa uusia haasteita opettajan rooliin ja
tydbnkuvaan. Opiskeluprosessissa on oppijan oppimaan oppimisen taitojen
kehittymisesta tullut yksi keskeisistad paamaaristda. Hallintakeskeisyyden,
opettajan antamien tehtavien suorittamisen sijasta on ryhdytty luomaan op-
pimisymparist6ja, jotka tarjoava oppilaalle ongelmia seka keinoja, ohjausta
ja tukea selvittaa ne. Tynjalan (1999, 61) mukaan opetuksessa keskeiseksi
kysymykseksi nouseekin se, mita oppija tekee ja miten han toimii. Opetta-
jalla voi olla edelleen tarkea rooli tiedon esittdjana, mutta viela tarkeam-
maksi muodostuu se, miten opettaja jarjestaa oppimistilanteet oppijan op-
pimisprosessia tukeviksi. Opettajan uusi ja tarked tehtdva onkin auttaa
opiskelijoita kehittymaan itseohjautuvina ja taitavina oppijoina, joilla on val-
miuksia toimia tehokkaasti ja valikoiden nykyajan informaatiorikkaassa
opiskeluymparistdssa. (Tella 1994, 26-29; Rauste-von Wright 1997, 16-19.)

Konstruktivismissa tieto nahdaan suhteellisena ja muuttuvana konstruk-
tiona, minka vuoksi tarkeaksi opetussuunnitelmalliseksi tavoitteeksi nouse-
vat tiedonhankinnan ja elinikdisen oppimisen taidot. Tiedon maara lisaantyy
jatkuvasti ja sen saatavuus helpottuu tietoverkkojen kehittymisen myoéta,
minka vuoksi faktatiedon opettelun merkitys vahenee, ja tarkeammaksi tu-
levat tiedon valikoinnin, jasentamisen, analysoinnin, synteesien tekemisen
ja kriittisen arvioinnin taidot, siis monipuoliset tiedonkasittelyn taidot. (Tyn-
jala 1999, 67.)

Teknologian soveltamisella opetukseen ja oppimiseen nahdaan olevan
useita konstruktivismin toteutumista edistavia vaikutuksia. Kearsley &
Shneiderman (1998, 20-23) nakevat teknologian roolin oppimisessa keskei-
seksi seka tiedon saannin ettd oppijoiden keskindisen vuorovaikutuksen
kannalta. Tiedonhankinta itsenaisesti maailmanlaajuisista tietoverkoista
edellyttda oppijalta itsenaista asioiden pohdiskelua ja I6ydetyn tiedon liitta-
mista osaksi omia tietorakenteita. Bagley & Hunter (1992, 23) katsovat tek-
nologian edistavan mm. aktiivista oppimista Aktiivinen oppiminen lisaantyy



koska teknologian kayttd oppimisen valineena usein lisaa oppijan kiinnos-
tusta ja sitoutumista opiskeltavaan asiaan. Teknologian ansiosta oppijan on
myds mahdollista opiskella luokkahuoneen ulkopuolella, mika lisaa oppijan
omaa vastuuta oppimisestaan. Opiskelijoiden onkin havaittu viettavan va-
paaehtoisesti enemman aikaa opiskelun parissa uutta teknologiaa sovel-
lettaessa (Bagley & Hunter 1992, 23).

2.2 Yhteistoiminnallinen, kollaboratiivinen, oppiminen

Oppiminen on konstruktiivisen oppimiskasityksen mukaan yksilllinen, aktii-
vinen prosessi, jossa ihminen on paamaéarasuuntautunut tekija. Toisaalta
oppiminen on yhteisollinen prosessi. Useimmat uudet oppimismenetelmét
perustuvat oppijoiden yhteistoiminnalliseen tai yhteisélliseen tiedon raken-
teluun. Tama oppimisen nakdkulma on merkittava yhteiskunnan kannalita,
koska valmiudet yhteistoiminnalliseen ongelmanratkaisuun valmistavat op-
pijoita myéhempéaan toimintaan yhteiskunnan eri toimialueilla. (Luukkanen
2000.)

Puhuttaessa yhteistoiminnallisesta tai kollaboratiivisesta oppimisesta, tar-
koitetaan useimmiten opiskelumuotoa, jossa kaikilla ryhman jasenilla on
yhteinen tehtéva ja tavoite ja jossa pyritaéan jaettujen merkitysten ja yhteisen
ymmarryksen rakentamiseen vuorovaikutuksessa toisten ihmisten kanssa
(Hakkinen & Arvaja 1999). Kollaboratiivisen oppimisen tutkimuksen piirissa
on viime aikoina korostettu etta kollaboraatio itsessaan ei ole pedagoginen
metodi eikd psykologinen prosessi (Dillenbourg 1998a). Oppilaat eivat opi
yhteisty0ssa toimiessaan sen takia, ettd he ovat yhteistydssé, kuten eivat
yksin tyoskennellessaan opi sen takia, etta he tydskentelevat yksin. Mo-
lemmissa tydmuodoissa opitaan siksi, etta oppilaat tekevét jotain, joka saa
aikaan oppimiseen johtavia mekanismeja, esimerkiksi erilaisia ajattelupro-
sesseja. Yhteistoiminnallisessa oppimisessa on siis kyse toiminnoista, joita
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kaytetdan hyvaksi, jotta voitaisiin tuottaa oppimismekanismeja. Kollaboratii-

vinen oppiminen kuvaa siis tilannetta, jossa ihmisten valilla oletetaan ta-
pahtuvan oppimismekanismeja kaynnistdvda vuorovaikutusta. (Tynjala
1999, 153.)

Verkko-oppimisymparistissa tapahtuvan opiskelun on todettu tukevan yh-
teisdllista oppimista. Osallistujat tulevat tietoisiksi omista ajatuksistaan,
koska havaitsevat eroja omien ja toisten nakemysten valilla. Verkko-opis-
kelun sallima pidempi harkinta-aika mahdollistaa omien ja muiden kannan-
ottojen pohtimisen ja analysoinnin. Opiskelijat jotka vaativat aikaa mielipi-
teidensa muotoiluun ja jotka vilkkaassa keskustelussa jaavat muiden var-
joon voivat nyt osallistua keskusteluun aivan toisella tavalla. Tieto rakentuu
sosiaalisen vuorovaikutuksen avulla. (Koli & Kylmala 2000, 22.)

2.3 Oppimisympaéristo

Auer (2000, 56) maarittelee oppimisymparistdn opettamisen ja oppimisen
kokonaisvaltaiseksi toimintaymparistdksi, joka siséltadd oppimiseen tarvitta-
vat resurssit sekd oppimiskasitysta vastaavat opetusprosessit ja oppimisti-
lanteet. Oppimisympéristdé muodostuu siis useista eri osatekijdista. Koli &
Kylmalan (2000) mielesta oppimisymparistda voidaan tarkastella seka fyy-
sisend, sosiaalisena ja henkisena ymparisténa. Fyysinen oppimisymparistd
maarittda opiskelun puitteet, sosiaalinen oppimisymparistd sosiaalisen
kanssakaymisen ja vuorovaikutuksen. Henkinen oppimisympéristd kuvaa
yksildn sisdisen oppimisympariston eli esimerkiksi asenteet, uskomukset,
kokemukset ja pelot, jotka vaikuttavat yksilén oppimiseen edistavina tai sita
estavina tekijdina. (Koli & Kylmala 2000, 25.)
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Kun nykyisin puhutaan oppimisymparistdista, tarkoitetaan useimmiten ope-
tuksellisia ratkaisuja joissa yhdistelladn uusia nakemyksia oppimisesta ja
opettamisesta seka uutta teknologiaa oppimisen toteuttamiseksi. Tiedonva-
lityksen yha tehostuessa on selvad, etta oppimisymparistd ei rajoitu enaa
koulun tai koululuokan sisapuolelle. Kokonaisvaltaisiin opiskelun toimin-
taymparistéihin kuuluvat myds koulun ulkopuoliset informaatiolahteet, tek-
niikka ja media seka tapahtumat, joihin opiskelijat voivat suoraan tai virtu-
aalisesti osallistua osana oppimisprosessiaan (Lehtinen 1997, 21.) Oppi-
misympariston luonnehdintaan on hyva lisata painotus vertaisoppijoiden
keskindisen vuorovaikutuksen tarkeydesta seka yhteiséllisen oppimisen
ajatus. Vuorovaikutus vertaisoppijoiden ja asiantuntijoiden kesken on tarkea
osa mita tahansa oppimisymparistéa (Rogoff 1990). Oppimisymparistokéa-
sitettd kaytetaan yleisesti myds tarkoittamaan oppimisymparistdohjelmia,
joita kaytetaan esimerkiksi WWW-selaimen avulla.

Verkkovdlitteinen oppimisympaéristd on tassa tutkimuksessa yleisnimitys toi-
mintaympdristélle, joissa tietoverkoilla on opiskelun kannalta keskeinen
merkitys, esimerkiksi opiskelijoiden vélisena vuorovaikutuskanavana. Verk-
kovélitteiset oppimisympéristét ovat syntyneet tukemaan eta- ja monimuoto-
opetusta. Ne mahdollistavat opiskelijalle ajasta ja paikasta riippumattoman
opiskelemisen ja niiden avulla voidaan tarjota myés sellaista opetusta, joka
opiskelijoiden vahyyden tai opettajan puutteen vuoksi jaisi muuten tarjoa-
matta. Verkkovalitteiselle kurssille osallistumisen mahdollistaa tietokone,
jossa on verkkoyhteydet. Suurin osa verkkovélitteisista oppimisympéris-
toista toimii selainpohjaisesti eivatka nain ollen vaadi ohjelmien asentamista
kaikille niille tietokoneille, joista niita halutaan kayttaa. (Koli & Kylméala 2000,
26-27.)

Virtuaalisella oppimisympdiristélld tarkoitetaan tassa ohjelmistoa, jolla ajasta
ja paikasta rijppumatta pystytaan tarjoamaan oppijalle www-selaimen kautta
seka oppimateriaalia ettd vuorovaikutusmahdollisuuksia. Virtuaalinen oppi-
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misymparistd ei ole pelkkaé elektronista itseopiskelumateriaalia, vaan sen
avulla on mahdollista luoda oppimistilanteita ja mahdollisuuksia yksiléllisen
tiedon rakentamiseen seka yhteisélliseen oppimiseen aktiivisen oppijan
ajattelutoiminnan ja kaytannén ongelmiin sidotun materiaalin avulla. (Korpi,
Niemi, Ovaskainen, Siekkinen & Junttila 2000,1-2.)

2.4 Opiskeluymparisto

Opiskeluymparistéjen muuttumista tarkastelevassa kirjallisuudessa kayte-
taan kasitetta oppimisymparistd ja opiskeluymparistd rinnakkain. Oppi-
misympéristbista puhumisen on koettu mahdollistavan paremmin koulujar-
jestelman ja oppilaitosten ulkopuolella tapahtuvan oppimisen tarkastelun.
Opiskeluymparistdstd puhuttaessa korostetaan sen sijaan opetus-oppimis-
prosessin aktiivista opiskeluvaihetta. Voidaan ehka todeta, etta opettajan
tehtavana on juuri auttaa opiskelijaa tekemaéan tasta opiskeluymparistosta
mahdollisimman mielekas, kun taas taman mielekkaan opiskeluympariston
ja opettajan opettamistoiminnan vaikutuksesta voi syntya oppimisymparisto.
(Tella 1997; Koli & Kylmala 2000, 25.) Kaytettaessa kasitettd opiskeluympa-
ristdé huomioidaan siis paremmin opiskelun sosiaaliset ja vuorovaikutteiset
piirteet (Pulkkinen 1997, 277).

Opiskeluympéristdissad opiskelun apuvalineitd ovat tulevaisuudessa yha
enenevassa maarin perinteisten opiskelumateriaalien lisdksi tieto- ja vies-
tintatekniikan valineet ja niihin liittyvat digitaaliset mediat. Toiminta kohdis-
tuu yhd useammin informaation etsimiseen, muokkaamiseen, tallentami-
seen, monentamiseen ja edelleenvalittamiseen digitaalisen tai telemaattis-
ten valineiden avulla. (Tella 1997). Pollard & Pollard (1997 ref. Tella 1997)
on koonnut eraitd muutoksia, jotka ovat tapahtuneet siirryttdessa traditio-
naalisesta luokkahuoneymparistosta tieto- ja viestintatekniikkaa hyédynta-
vaan opiskeluymparistdéén.
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TAULUKKO 1. Traditionaalisen luokkaopetuksen ja tieto- ja viestintatekniik-
kaa kayttavan opiskeluympéristdn tyypillisia piirteita (Tella 1997).

Traditionaalinen luokkaopetus

Teknologiaa hyddyntdava opis-
keluympéristo

Vastuu oppimisesta opettajalla

Vastuu oppimisesta oppijalla

Opettaja sisallon asiantuntija

Opettaja oppimisen asiantuntija

Opettaminen instruktiivisena pro-
sessina

Opettaminen konstruktiivisena
prosessina

Passiiviset oppijat

Aktiiviset oppijat

Opettaja asioiden esittajana ja
tiedonvalittajana

Opettaja oppimistapahtuman hel-
pottajana ja tiedon jarjestelijana

Oppijalla kaytettavissaan vain
oppikirjoja ja muuta painettua,
vanhentunutta aineistoa

Oppijalla kaytettavissdan uuden
tekniikan avulla valtavia maaria
informaatiota

Luokkahuoneen eristyneisyys

Opiskeluymparistd ulottuu luokan
seinien ulkopuolelle

Oppija informaation vastaanotta-
jana

Oppija luovana ongelmanratkai-
sijana ja informaation kayttajana

Painotus yksilbllisissa projek-
teissa ja saavutuksissa

Painotus yhteistoiminnallisissa ja
ryhmaorientoituneissa toimin-
noissa
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2.5 Verkkopedagogiikka

Verkkopedagogiikan ajatukset perustuvat oppimisymparistéajatteluun, joka
on puolestaan konstruktivistisen oppimiskasityksen ideoita soveltava nake-
mys. Verkkopedagogiikka kasittelee sellaisten oppimisymparistdjen suun-
nittelua ja toteutusta, jotka tukevat oppijakeskeista lahestymistapaa oppimi-
seen ja joissa oppimaan oppimista pyritdan edistimaan kayttaen hyvaksi
tieto- ja viestintatekniikkaa seka tietoverkkojen suomia mahdollisuuksia.
(Aarnio, Enqvist, Helenius, Moreno & Viteli 2001, 6.)

Verkkopedagogiikan muodot ja sisallét ovat voimakkaasti yhteydesséa kay-
tettavissa oleviin teknologisiin mahdollisuuksiin. Viimeaikaiset selvitykset
(Huovinen 1998) tieto- ja viestintatekniikan kaytdsta opetuksessa ja oppimi-
sessa ovat osoittaneet monia ongelmallisia kohtia. Opettajilla on kohtuulli-
sesti osaamista tydvalineohjelmien’ kaytdssa, sahképostija verkon perus-
kayttd on myds tuttua. Keskeiseksi ongelmaksi nouseekin tieto- ja viestin-
tatekniikan soveltaminen oppimisprosessin tukemiseen ja edistamiseen.
Opettajat ilmoittivat keskeisiksi syiksi tieto- ja viestintatekniikan vahaiselle
opetuskaytélle ajan puutteen, pedagogisen tuen puutteen seka verkkope-
dagogisten ja tieto- ja viestintateknisten taitojen vahaisyyden. Myos kaytet-
tavissa olevien laitteiden ja ohjelmien maarissa ja laadussa on yha puut-
teita. (Huovinen 1998.)

Toivottavaa on, ettd verkkoympariston opetuksen ja oppimisen tutkimus
tuottaisi opettajien kayttéon sellaista tietoa, jonka varassa oman toiminnan
kehittdminen onnistuisi. Opettajat tarvitsevat alkuun paastiakseen joitakin
kayttokelpoisia ja ymmarrettavia malleja seka ideoita verkkoymparistén
hyddyntamiseen opetuksessa.

! Ohjeima, joka on suunniteltu yleiskaytto6n, esimerkiksi tekstinkasittely-, taulukkolaskenta-
tai grafiikkaohjelma. (Paananen & Kuoppala 1998, 155.)



15

3 TIETOTEKNIIKAN OPETUSKAYTTO

Sitran raportti (Huovinen 1998) arvioi tieto- ja viestintatekniikan nykytilan-
netta ja tulevaisuudennékymia opetuksessa ja oppimisessa kaikissa oppiai-
neissa yhteisesti. Raportin mukaan ylaasteiden ja lukioiden opettajista 38%
kayttaa tietotekniikkaa opetuksessaan.

Opettajien tietotekniikan opetuskayttoon liittyvat kaytanteet nayttavat kehit-
tyvan siten, etta opettaja kayttaa tietotekniikkaa ensin oman tyénsa tukena.
Vébhitellen opettaja tuottaa oppitunneille materiaalia seka hyddyntaa Inter-
netia opetuksessaan. Tassé vaiheessa opettaja usein mieltaa tietotekniikan
uutena opettamisen menetelménd. Saatuaan kokemuksia tietotekniikan
hyédyntamisesta opetuksessa, opettaja alkaa véhitellen pohtimaan ja ha-
vaitsemaan uudenlaisia kayttémahdollisuuksia ja kayttdtapoja. Taméa saa
usein aikaan sen, ettd opettaja muuttaa perinteisia tydskentelytapojaan.
(Ahonen &Hakkinen 2001, 16.)

Koulussa olevien tietokoneiden maéaran ja niiden sijoittelun voidaan nahda
vaikuttavan opettajien opetuskaytanteisiin ja opiskelijoiden mahdollisuuksiin
hybdyntaa niitd opiskelussa. Sitesin tutkimuksen mukaan (Kankaanranta,
Puhakka & Linnankyla 2000, 25) Suomi sijoittui kansainvalisessa vertai-
lussa niiden maiden joukkoon, joissa tietokoneiden lukumaarén voidaan
katsoa olevan suhteellisen korkea. Tutkimuksessa tietokoneiden maaran
arvioidaan ylaasteella ja lukiossa olevan keskimaarin 12 oppilasta konetta
kohden. Sinkon ja Lehtisen mukaan (1998, 64) jonkinlaisena pedagogisesti
perusteltuna tavoitetasoina on eri yhteyksissé pidetty sita, ettd suhdeluku
olisi kuuden paikkeilla. Silloin oppilailla voitaisiin arvioida olevan keskiméaa-
rin noin tunti aikaa koulupéaivan mittaan tyéskennella tietokoneavusteisesti.
Tulkittaessa suhdelukua on muistettava, ettd tilanne muuttuu nopeasti.
Taulukossa 2 on kuvattu tietokoneiden maara ja kuinka suuri osa niista on
kytkettyna verkkoon.
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TAULUKKO 2. Oppilaitosten kaytdssa olevat tydbasemaat vuonna 2000
(Opetusministeri® 2001,5)

Internet-
Vanhojen* yhteydella
Opiskelijoita/ tyoasemine varustettujen
OPPILAITOKSET | opetuskaytossd |osuus kaikista |tyoasemien
oleva tybasema |tydoasemista osuus kaikista
ty0asemista
Peruskoulut 11 63% 73%
Lukiot 13 54% 90%
Musiikki- 194 49% 71%
oppilaitokset

* ennen 1998 hankitut tybasemat

Tietoyhteiskunnanrakenteita koskevan selvityksen (2001) mukaan Kkaikilla
kyselyyn vastanneilla oppilaitoksilla, yhta peruskoulua lukuun ottamatta oli
Internet-yhteys. Kiinted verkkoyhteys ja lahiverkko® oli hieman yli puolella
peruskouluista, mutta lahes kaikilla lukioilla. Suurissa kouluissa on Internet-
yhteydet toteutettu muita useammin kaikilta koneilta. Tietoa siita, kuinka
suuri osa musiikkiluokista on verkotettu, ei raportissa ole.

3.1 Tietototekniikan hyddyntaminen musiikinopetuksessa

Yha useamassa musiikkiluokassa on tietokone, mutta se mahdollistaa vain
hyvin pienen oppilasryhméan tyéskentelyn kerrallaan. Harvassa musiikkiluo-
kassa on mahdollisuus jarjestaa tydskentelyolosuhteita sellaisiksi, ettei muu
musiikkitunnin aikainen toiminta hairitse tietokoneen aaressa tydskentele-

vaa tai painvastoin.

2 Yleens# yhden yrityksen tms. sisdinen tiedonsiirtoverkko, johon tietokoneet on liitetty.
Verkon vélityksella koneet voivat hyddyntda yhteisia dokumentteja, tietokantoja ja
ohjeimistoja seké kayttaa yhteisia oheislaitteita. (Paananen & Kuoppala 1998, 150.)
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Tietotekniikan kayttd ylaasteen ja lukion musiikinopetuksessa painottuu
MIDI3- tydskentelyyn erilaisten ohjelmien kanssa. Musiikin opetuksessa kay-
tettyja ohjelmia ovat sekvensseri®-, nuotinkirjoitus-, saestys- ja improvisoin-
tiohjelmat seka teorian ja saveltapailun opetusohjelmat. Internet-sivuja tai
verkkoteknologiaa ei musiikinopetuksessa ole suunnitelmallisesti viela juuri-
kaan hyddynnetty. Sitran raportin mukaan (Huovinen 1998) musiikin tekoon
tarvittava MIDI-liitdnta ja syntetisaattori on kaytéssa vain 27% kouluista, jo-
ten kovin suurta kaytto ei viela ole. Monilla musiikinopettajilla ei valttamatta
ole viela riittavaa tietoa laitteiden kaytdsta ja soveltuvuudesta musiikinope-
tukseen. Selvitysta asiasta ei ole tehty. Kartoitusta tietotekniikan hyédynta-
mista musiikinopetuksessa ei mydskaan ole toistaiseksi tehty.

Tietotekniikan tuleminen tydvalineeksi ja sen sovellusten hallinta edellytta-
vat kaikilta opettajilta uudenlaisia taitoja. Koulutuksen ja tutkimuksen tieto-
strategian (1995) mukaan kaikkien aineiden opettajien tulee osata hyédyn-
taa tietotekniikkaa ja ottaa tietoyhteiskunnan vaatimukset huomioon
omassa opetuksessaan. Yleisesti taidot pitaisi olla kaikissa oppiaineissa,
myds musiikissa. Opettajien peruskoulutus sekad erilaiset tayden-
nyskoulutuskurssit ovat tissa suhteessa keskeisessa roolissa.

3.2 Tietotekniikka musiikin aineenopettajakoulutuksessa

Musiikin aineenopettajakoulutus toteutetaan Sibelius-Akatemiassa seké Jy-
vaskylan ja Oulun yliopistoissa. Tieto- ja viestintatekniikan opetuksesta
naissa laitoksissa ei ole olemaa kartoitusta. *"Move hankemuistion (2000)

® (Musical Instrument digital Interface) Synteettisen musiikin tuottamisen kaskystandardi
sPaananen & Kuoppala 1998, 150).

MIDI-datan tallentamiseen ja muokkaamiseen tarkoitettuja laitteita kutsutaan
sekvensereiksi. Sekvensseri voi olla joko erillinen MIDI-soittimeen kytkettava laite tai
tietokoneohjelma. Sekvensserilld voidaan nauhoittaa, editoida ja toistaa MIDI-kielisi&
viesteja.
® Seuraavana esitetyt tiedot perustuvat Move hankemuistion (2000) tietoihin. Hankkeen
suunnittelun yhteydessa tilannetta pyrittiin kartoittamaan puhelinhaastatteluin.



18

mukaan musiikinopettajaksi valmistuvat opiskelevat musiikin teknologiaa
pakollisena laitoksesta riippumatta nelja opintoviikkoa. Tietotekniikan opis-
kelu on koulutuksessa painottunut MIDI- tyéskentelyyn erilaisten ohjelmien
kanssa (sekvensserit ja notaatio), jokin verran on tarjolla danenkasittelya
seka hypermedia- ja Internet-opintoja (Move 2000). Missaén musiikkikasva-
tuksen yksikdssa ei toistaiseksi ole mahdollisuutta suorittaa opintoihin liitty-
via kursseja verkkovilitteisesti. Internet-sivuja tai muuta verkkoteknologiaa
ei ole viela juurikaan hyédynnetty.

4 TUTKIMUSASETELMA

Suomessa Opetusministerié on tehnyt keskeisen koulutuspoliittisen linjauk-
sen laatimassaan koulutuksen ja tutkimuksen tietostrategiassa (1995). Ra-
portin mukaan yleissivistavan koulun on annettava jokaiselle opiskelijalle
tietoyhteiskunnan edellyttamaét ja jatko-opinnoissa tarvittavat monipuoliset
tiedonhankinnan ja viestinnan perustaidot. Koulutuksen kaikilla tasoilla on
lisdttava mahdollisuuksia yksildlliseen opiskeluun ja kehitettava siihen so-
veltuvia opiskelumuotoja seké oppimateriaali- ja tietopalveluja (Koulutuksen
ja tutkimuksen tietostrategia 1995).

Asetetut tavoitteet edellyttavat sitoutumista ja osallistumista myds musiikki-
kasvattajilta. Tietoverkkoja monipuolisesti hyvéksikayttaen voidaan aikaan-
saadaan uusia oppimiskaytantéja ja —mahdollisuuksia musiikinopetukseen.
Oppiaineeseen liittyvan tiedon ja materiaalin hankintaan sekd osaamisen
kehittamiseen voidaan luoda paremmat ja tasa-arvoisemmat mahdollisuu-
det. Avoin, luova verkkoymparistd tarjoaa mahdollisuudet myds yhteistydlle,
sosiaaliselle vuorovaikutukselle ja tiedon uudelleen strukturoinnille (Tella
1994).
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Paastakseen alkuun musiikinopettajat tarvitsevat joitakin ymmarrettavia ja
toteuttamiskelpoisia ideoita verkkoympéristdn hyddyntamiseen opetuksessa
ja oppimisessa. Tama tutkimus on kehittamistyd, jonka paamaarana on ai-
kaan saada musiikinopetusta tukeva verkko-oppimisymparistdé hyddyntaen
verkossa olemassa olevaa materiaalia. Tutkimuksen ja sen tulosten avuila
on tarkoitus my0s saavuttaa uusia musiikin opetuskaytantdja.

Tutkimuksen idea on syntynyt omakohtaisista kokemuksista musiikkiluokan-
opettajana ja Peda.net -verkkotydvalineiden kouluttajana. Musiikinopettaja
tekee tyotaan useissa kouluissa yksin. Tuntimaérat ovat pienet ja opiskelija-
ryhmat puolestaan suuret. Henkil6kohtaisen ja yksil6llisen opetuksen tarve
on suuri (mm. bandisoitto), mutta resursseja kaytannén toteuttamiseen ei
ole. Musiikinopetusta tukevan verkko-oppimisymparistén toteutus ja kayttd
mahdollistaa uudenlaisten opetusjarjestelyjen kaytén. Uusi oppimisympéa-
ristd tarjoaa opiskelijalle suuremman vapauden, mutta edellyttdd samalla
enemman vastuun ottamista omista opinnoista. Se merkitsee uusia mah-
dollisuuksia ja toisaalta uutta roolia.

4. 1 Tutkimusongelmat

Tutkimuksen tavoitteena on selvittda miten tietotekniikan peruskayttétaidot
omaava opettaja voi yksinkertaisesti toteuttaa pedagogisesti mielekkaén,
opetusta tukevan verkko-oppimisympéristén. Tutkimushankkeen tavoittee-
na on myos keréata tietoa verkkotydvalineiden jatkokehittamista varten.

Tutkimuksessa etsitaan vastauksia seuraaviin kysymyksiin:
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1. Miten musiikinopetusta tukeva verkko-oppimisympaéristé
toteutetaan?

= Mita vaiheita kurssin suunnittelussa on?

= Milta asioita ja toimintoja kurssin toteutuksen suunnittelussa on
huomioitava?

2. Miten musiikkikurssi rakennetaan verkkoon?
» Millaisia verkkotydvalineita toteutuksessa kaytetaan?

= Miten verkkokurssi rakennetaan kyseisten verkkotydvalineiden
avulla?

= Mita asioita on rakennettaessa huomioonotettava, jotta oppi-
misymparistésta saadaan kaytettava?

4.2 Tutkimusmenetelmat

Tutkimus kuuluu kvalitatiivisen tutkimuksen piiriin. Kvalitatiivisen eli laadul-
lisen tutkimuksen lahtékohta on pyrkimys kuvata jotakin todellisen elaman
tapahtumaa tai toimintaa. Tutkimuksessa ollaan kiinnostuneita opetuksen ja
oppimisen ei-maarallisesti mitattavista asioista. (Hirsijarvi 1997,160-168.)
Kvalitatiivisen tutkimusotteen kokonaisvaltaisuus on Pattonin (1987,17-18)
mukaan hyddyllinen silloin, kun tutkitaan jotain kehitteilla olevaa, innovatii-
vista tai muutettavaa asiaa.

Tapaustutkimus on yksi laadullisessa tutkimuksessa yleisesti kaytetty tutki-
musasetelma. Opetuksen ja oppimisen tutkimuksessa tapaustutkimusta
pidetaankin luontevana lahestymistapana, koska kyseessid on kaytannén
ongelmien kokonaisvaltainen tarkastelu ja kuvaus, jota ei voi tehda irrallaan
tietysta yksittaisesta tilanteesta tai tapahtumaketjusta. Sanaa tapaus voi-
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daan kayttda, kun puhutaan ihmisestd, ihmisjoukosta, yhteisdsta, laitok-
sesta, jostakin tapahtumasta tai laajemmasta ilmioésta. Yleensa tapaus on
jossain suhteessa muista erottuva, kielteisesti tai mydnteisesti poikkeava,
mutta myos aivan tavallinen tyypillinen arkielaman tapahtuma. Kiinnostuk-
sen kohteena yksittaisen tapauksen tietyssa toimintaymparistossa tapah-
tuva kaytannoén toiminta, jokin tapahtumaketju kuten tietyn koulun tai luokan
toiminta. Tapaus on tietty rajallinen kokonaisuus.

Tutkimus voidaan madaritella tapaustutkimukseksi, koska se tutkii nykyista
tapahtumaa ja tutkimuksen kohteena on tietty rajattu ympéristé (Peda.netin
verkkotydvélineet) ja tietty tapaus (musiikkikurssi). Ericksonin (1986)
mielesta kvalitatiivinen tapaustutkimus soveltuu erityisen hyvin silloin, kun
ollaan kiinnostuneita pikemminkin tapahtumien yksityiskohtaisista raken-
teista kuin niiden yleisluonteesta ja jakaantumisesta.

Tutkimus voidaan nahda myés toimintatutkimuksena, joka on yksi kvalitatii-
visen tapaustutkimuksen muodoista (Syrjala & Nurminen 1998, 50). Pa&aon-
gelman sijaan voidaan talléin esittaa paatehtava, joka tassa tyéssa on mu-
siikinopetusta tukevan verkko-oppimisympariston toteuttaminen. Syrjalan
(1995) ja Stenhousen (1985) mukaan toimintatutkimuksella tarkoitetaan
kdytannéssa toimivien henkildiden, esimerkiksi opettajien, suorittamaa
oman tydnsa tutkimista ja kehittamista. Toimintatutkimuksen lahtdkohtana
on jokin tyéhon liittyva ristiriita tai kdytannén ongelma, jota pyritaan ratkai-
semaan. Itse olen tutkimuksessa osallinen paitsi tutkijana niin verkkokurssin
toteuttajana ja kaytettavien tydvalineiden kehittdjana. Tutkimus on nain ol-
leen paaasiallisesti oman toiminnan reflektointia.



22

5 VERKKOKURSSIN SUUNNITTELU

Verkkokurssin toteutus jakautuu kahteen osaan. Kurssin sisallén laatimi-
seen ja kurssin toteuttamiseen. Verkkokurssin sisaltéja suunniteltaessa on
otettava huomion kaytettavan teknologian vahvuudet, heikkoudet ja erityis-
ominaisuudet. Olennaista on sisallyttda verkkokurssin sisaltéén informaa-
tioteknologian ja multimedian tuoma lisdarvo. Verkkokurssin toteutuksen
olennainen osa on tuntemus kayttdén valituista verkkotydvalineista, oppi-
misymparistéohjelmista, niiden mahdollisuuksista ja rajoitteista. Useat val-
miit sovellukset sisaltavat valmiita toimintamalleja ja opettajan on mukau-
tettava omat toimintatapansa sen mukaan miten ohjelmisto toimii. Valitet-
tavan usein tekniikka viela sanelee mita voidaan tehda ja mita ei.

Tutkimuksessa toteutettavan musiikin verkkokurssin siséllén ja rakenteen
suunnittelu pohjautuu koulukohtaiseen opetussuunnitelmaan. Opetussuun-
nitelma on oppilaitoksen toimintaa ohjaava ohjekirja, johon on kirjattu toi-
minnan filosofisen arvoperustan lisdksi opetuksen sisallét, oppimisen ta-
voitteet, arviointisuunnitelmat, erilaiset monimuotoiset opetuksen ja oppimi-
sen menetelmat ja tulevaisuudessa myos tieto- ja viestintatekniikan opetus-
kayton strategiat (Koli & Kylmala 2000, 11).

5.1 Kurssin valinta

Kaikkia opetussuunnitelmassa olevia musiikin kursseja ei ole mielekasta to-
teuttaa verkkoymparistdssa. On arvotettava ja ldydettava sisallét, joihin tal-
lainen tydskentelytapa tuo lisdarvoa. Tutkimuksessa toteutettavan musiikki-
kurssin suunnittelu pohjautuu Jyvaskylan Lyseon Lukion opetussuunnitel-
maan (Jyvaskylan Lyseon lukio 2000). Toteutettava verkkokurssi on tarkoi-
tus ottaa oppilaitoksessa kayttddén heti sen valmistuttua. Koska opettaja on
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oman oppiaineensa asiantuntija ja han tuntee parhaiten omat kaytanténsa
ja tarpeensa, teki oppilaitoksen musiikinopettaja yhteisten keskustelujpmme
pohjalta valinnan toteutettavasta kurssista.

Valittu kurssi, Suomalaisena musiikin maailmassa, on toinen Lyseon Lukion
pakollisista musiikkikursseista ja se suoritetaan yleensa ensimmaisena tai
toisena opiskeluvuotena. Opetussuunnitelmaan kurssin sisaliéksi on kirjattu
tutustuminen suomalaiseen musiikkiin mahdollisimman laajasti (taidemusii-
kista kansanmusiikin kautta iskelm&an) seka perehtyminen Jyvaskylan mu-
siikkielamaan, sen historiaan, opiskelu-, harrastus- ja konserttimahdolli-
suuksiin. Kurssin aikana kdydaan konserteissa ja seurataan musiikkiarvos-
teluja sanomalehdista. Kurssilla kehitetddn myés yhteismusisointitaitoja
pienissa bandiryhmissa. Kurssin paatteeksi ei pidetd koetta, vaan kurssin
arviointiin vaikuttaa suoritetut kirjalliset tehtévat ja aktiivinen osallistuminen.
Arviointia saa numeromerkinnan liséksi opettajaita suullisesti ja kirjallisesti.
(Jyvéaskylan Lyseon lukio 2000.)

5.2 Oppimisympaériston rakenteen alustava suunnittelu

Opetussuunnitelman pohjalta opetettavat asiat jasennelladn mielekkaiksi
kokonaisuuksiksi, opetusjaksoiksi, joiden mukaan kurssi etenee. Tutkimuk-
sessa toteutettavan "Suomalaisena musiikinmaailmassa” -kurssin sisallén
on opettaja jakanut viiteen opetusjaksoon: iskelma ja viihdemusiikki, taide-
musiikki, jazz-musiikki, kansanmusiikki ja populaarimusiikki. Naiden jakso-
jen pohjalta laadin oppimisympariston rakenteesta alustavan kaavion (ku-
vio 1). Tavoitteena on saada aikaan jokaisen opetusjakson kaytté6én oma
sivu, josta materiaali on mielekkaasti I6ydettavissa. Tulevan oppimisympa-
ristbn hahmottamiseen vaikutti tuntemus kaytettavissé olevista verkkotyd-
vélineista ja niiden mahdollisuuksista.
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Opetusjaksojen sivut

<+—> = |inkki® . -
Suomalainen iskelméa

ja vilhdemusiikki

Kurssin etusivu $uomala!pep

jazz-musiikki
Suomalaisena Suomalainen
musiikin maailmassa taidemusiikki

\‘ Suomalainen

kansanmusiikki

Suomalainen
populaarimusiikki

KUVIO 1: Alustava kaavio oppimisymparistdn rakenteesta

5.3 Verkkokurssin materiaali

Korpi & cy (2000,17) toteavat, ettda materiaalin tuottaminen ja sen vieminen
verkkoympaéristédn on usein virtuaalisen oppimisymparistdn rakentami-
sessa aikaa vievin ja raskain operaatio. Materiaalin tekemisen jattaminen
pelkastaan opettajalle on heidan mielestaan mahdoton toimintamalli pitkalla
aikavalilla.

Téssa tutkimuksessa lahdetaan liikkeelle siitéa, ettd verkosta on |6ydetta-
vissd luotettavaa, erityisasiantuntijoiden tuottamaa materiaalia "pilvin pi-
mein” eri opintokokonaisuuksien tarpeisiin. Esimerkiksi Suomalaisen musii-
kin tiedotuskeskuksen www-sivuilla olevan materiaalin voisi olettaa olevan
asiantuntijatahojen tuottamaa ja sisélléltaan luotettavaa. Musiikki on laajaa

® Internetissa www-dokumentin peruselementti, joka liitt4a dokumentit toisiinsa. Linkki voi
olia esimerkiksi sana tai kuva, josta napsauttamalla pa&staa linkissa méariteltyyn
kohdedokumenttiin. (Paananen & Kuoppala 1998, 150.)
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osaamista vaativa oppiaine, jonka "taydellinen haltuunotto” on suorastaan
mahdotonta. Verkosta oletetaan 16ytyvan kurssin rakentamiseen monipuo-
lista materiaalia niin, etta opettaja ei ole tuottaja vaan oppiaineensa peda-
goginen asiantuntija, joka tarkistaa materiaalin soveltuvuuden ja luotetta-
vuuden. Ennen kurssin alkua opettajan tehtavana on viela tarkistaa ympa-
ristdn ja materiaalin pedagoginen toimivuus ja lisata siihen tarvittavat oh-
jeistukset (Korpi & cy 2000, 19).

5.4 Tehtavien teko

Verkkokurssin suunnittelussa on mietittavad myés kuinka mahdolliset projek-
titydt ja tehtavat tehdaan, kaytetadnkd niihin tiettyja ohjelmistoja (esimer-
kiksi Word) vai oppimisympéristdssa mahdollisesti olevia tydskentelytiloja ja
tybkaluja? (Korpi & cy 2000, 17.) Toteutettavassa musiikkikurssissa opiske-
lijoiden tydvalineena on verkkolehti. Se liitetadn osaksi oppimisympéristda
kuviossa 2 esitetylla tavalla.

Opetusjaksojen sivut

T —— »
<+—> =linkki Suomalainen iskelma

ja viihdemusiikki

Opiskelijoiden
Kurssin etusivu Suomalainen "tyétila”
jazz-musiikki
musiikin maailmassa taidemusiikki

\ Suomalainen

kansanmusiikki

Suomalainen
populaarimusiikki

KUVIO 2: Taydennetty kaavio oppimisympariston rakenteesta
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Ymparistddn on myds mahdollista liittaa opetusjaksojen sivuille automaatti-
sesti tarkistettavia tehtavia, joiden avulla oppija voi helposti testata omaa
osaamistaan. Naita tehtavid paatettin mahdollisesti toteuttaa mydéhem-
massa vaiheessa, kun oppimisymparistdn rakenne sisaltdineen on saatu
rakennettua.

5.5 Vuorovaikutustoiminnot

Vuorovaikutustoimintojen suunnittelu on myds osa verkkokurssin suunnit-
teluprosessia. Vuorovaikutus voi olla suoraa tai epasuoraa. Korven & cy:n
julkaisussa (2000,19) suora vuorovaikutus tarkoittaa viestintaa ja kommuni-
kointia virtuaalisen oppimisymparistdn eri toimijoiden valilld. Epasuorana
voidaan nahda muun muassa vuorovaikutus oppimateriaalin ja opiskelija
vélilla, koska usein materiaalin valintaan ja esittdmiseen liittyy didaktisia
valintoja, jotka oppimateriaalin ja opintokokonaisuuden tuottaja on tehnyt.
Taman liséksi oppijat voivat hyddyntad oppimisprosessin aikana ymparis-
tdssa kaytyja keskusteluita ja eri toimijoiden omia tuotoksia. Suora vuoro-
vaikutus voidaan puolestaan jakaa eriaikaiseen ja samanaikaiseen vuoro-
vaikutukseen. (Korpi & cy 2000, 19).

Tutkimuksessa toteutettavassa musiikin oppimisymparistdssa kurssin ehka
keskeisin vuorovaikutusvéline tulee olemaan keskustelualue. Keskustelu-
alueella oppijat voivat kommunikoida toisensa kanssa silloin, kun se heille
parhaiten sopii. Korpi & cy (2000) toteavat tallaisten asynkronisten’ keskus-
telujen saavan aikaan syvéllisempid ja aktiivisempia keskusteluja kuin
synkronisten®, Samanaikaisia vuorovaikutusvalineita, kuten chattia ei kurs-
siymparistdssa tule olemaan lainkaan. Ominaisuus voidaan haluttaessa
linkittd& osaksi ymparist6a.

7 eriaikainen keskustelu
8 samanaikainen keskustelu
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6 VERKKOTYOVALINEET

Internetin kautta kaytettdvia sovelluksia kutsutaan tassa tutkimuksessa
verkkoty6valineiksi. Nykyisin suuri osa verkkotydvélineista toimii suoraan
www-selaimilla. Selainten toiminta kayttdlittymana perustuu siihen, etta ne
ovat suosittuja, helppoja kayttaa, eivatka vaadi erillisen ohjelman asenta-
mista oppijan koneelle. Lisdksi ne tarjoavat mahdollisuuden kayttaa oppi-
misymparistéa eri laiteymparistoista.

Verkkopohjainen oppimisymparistd voidaan toteuttaa erillisten yleisessa
kaytossa olevien tybvalineiden, kuten sahkdpostin, keskusteluryhmien ja
htmi-editorien® avulla. Nain toteutettu oppimisymparistd edellyttaa opetta-
jalta kuitenkin hyvaa teknologiatuntemusta. Helpompi tapa toteuttaa verk-
kopohjainen oppimisymparisté on kayttda ohjelmistoja, jotka on tuotettu ni-
menomaan koulutustarkoitukseen. Tutkimuksen toteutuksessa kéaytettavat
verkkotyévalineet on kehitetty Peda.net - kouluverkkohankkeessa.

6.1 Verkkoveraja

Verkkoveréja on tyévaline, jonka avulla opettaja voi helposti luoda ja yllapi-
taa omaa www-aloitussivuaan, eli muodikkaammin sanottuna verkkoportaa-
liaan (kuva 1). Tyovalinetta kaytetaan tavallisella www-selaimella'®. Esittely
perustuu versioon 1.0

Verkkoverajan on nimensa mukaisesti tarkoitus olla tyévaline jonka avulla
opettaja voi ohjata oppijaa "oikeille verkkolaitumille”, eli esimerkiksi www-

® www-sivujen teko-ohjelma
'% Ohjelma, jolla katsellaan Internetin www-sivuja. Tunnettuja selainohjeimia ovat Netscape
ja Internet Explorer
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sivuille jotka sisaltavat oppiaineen kannalta merkityksellista materiaalia.
Tyovélineen avulla opettaja voi yllapitad kursseihin liittyvia linkkilistoja, siir-
taa tiedostoja opiskelijoiden kayttéon, avata verkkokeskusteluja seka tie-
dottaa ja muistuttaa eri asioista. Portaali ei ole perinteinen www-sivu, vaan
pikemminkin materiaalin kokoamis- ja jakelualusta, jota opettaja yllapitaa ja

oppija kayttaa.

oft Internet Explo

Suomalainen taidemusiikki
Konserttitietoja Navigointi
Mﬁkylmi Suomalaisena musiikin

Suomalainen Konseryatono o maallmassa
Konservatorion oppilaiden ja opettajien tulevia konsertieja ja Suomalainen taldemusilkki
esiintymisia.

Jyvaskylan ammattikorkeakoutu Ki

L rroaRadl oitelmat
Tietoa konsertsista ja kilpailuista jo
jaldp ja tohtavit

Kurssilehti

Tunnetuja suomalaisia
sHvelti)ik
Jean Sibelius
Ol ustonen

Pianisti ja saveltaja
Magnus Lindberg
Kaija Saariaho

KUVA 1. Esimerkki verkkoveraja-tyovalineella toteutetusta sivusta

Portaalissa on kaksi erilaista kayttolittymaa'’, toinen yllapitajalle ja toinen
kayttajalle. Yllapitajana toimii opettaja. Portaalin yllapito on salasanalla suo-
jattu. Haluttaessa péaasy kayttajan nakyméaan voidaan myds sijoittaa sa-

lasanan taakse.

Portaali koostuu moduuleista. Moduuleja voisi kuvailla "rakennuspalikoiksi”,
joilla etusivu rakennetaan ja sen sisaltoa yllapidetaan. Moduulien lisaami-

" Kayttojarjestelman ja kayttajan valilla toimivat ohjelmat ja laitteet, jotka maaraavat
ohjelmien k&ytén ja toiminnan (Paananen & Kuoppala 1998, 149).
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nen, poistaminen ja jarjestely tapahtuu toimintopainikkein. Painikkeet ovat
nékyvisséa jokaisen moduulin rinnalla naytdn oikeassa reunassa (kuva 2).

3 Perusepetus - Microsoft Internet Explorer

oduulien asetukset
Kaytéssa olevat moduulit

Normaalinakyma

Moduuli
lImoitusrmoduuli

Keskustelumoduuli

Uusien moduulien lisays

Moduuli Kuvaus
Yliapitomoduuli Voit lisata ja poistaa aliportaaleja seka muuttaa portaalin asetuksia

limoitusmoduuli Voit laatia portaalisi aiheeseen liittyvia tiedotteita
Sarakemoduuli Voit muuttaa portaalin ulkonékda jakamalla modulit eri sarakkeisiin
Navigointimoduuli  Nayttaa linkit aliportaaleihin seka ylemman tason portaaliin

Mappimoduuli Voit tallentaa ja poistaa mapista omia tiedostojasi

KUVA 2: Esimerkkindkyma yllapitajan kayttoliittymasta

Kéaytdssa olevat moduulit ndkyvat kuvassa 2 esitetylla tavalla sivun ylareu-
nassa. Uusi moduuli siirtyy listaan automaattisesti kun lisd4-painiketta on
painettu. Napauttamalla kayt6éssd olevan moduulin nimea yllapitaja el
opettaja, paasee tuottamaan kyseiseen moduuliin sisaltdéa. Sisallén voi
tehda joko tyhjaan tekstikenttdén (kuva 3) suoraan kirjoittamalla tai leike-
pdydan'? kautta liittamalla.

*2 Muistissa oleva viliaikainen tiedon sailytyspaikka, jonne tietoa siirretaan dokumentista.
Typillisesti dokumentista otetaan osa joko Kopio (Copy) tai Leikkaa (Cut) —komennolla
leikepdydalle ja lisatdan toiseen dokumenttiin Liitd (Paste) —komennolla. (Paananen &
Kuoppala 1998, 149.)
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Moduulin otsikko

I

imoltukset

Lis&% uusi iimoitus

Otsikko

imoitus

KUVA 3: Esimerkki moduulin sisaliéntuottamisnakymasta

Kaikkea moduuleihin tuotettua tekstia on mahdollisuus muokata. Moduulin
otsikot voi myds nimeta uudelleen kayttétarkoituksen mukaan tasmallisem-
min ja kuvailevammin. Samoja moduuleja voi yhdella sivulla olla eri otsikoin
varustettuna useita.

Aihepiiriin liittyvat omat dokumentit opettaja voi siitéa mappimoduuliin, josta
ne ovat helposti kayttijien saatavissa. Mappiin voi tallentaa tiedostoja kai-
kissa yleisimmissd muodoissa. Sinne kayvat esimerkiksi Word tai WP tie-
dostot, Exel, Power Point dokumentit ja kuvat. Linkkien liittAminen sivuille
tapahtuu linkkimoduulia kaytettdessa yksinkertaisesti www-osoitteella.

Portaaliin voi avata asynkronisen verkkokeskustelulistan. Keskustelut tallen-
tuvat nakyviin hierarkkisesti, jolloin niihin voi palata ja jatkaa keskustelua
aina haluttaessa. Uuden keskusteluaiheen voi avata kuka tahansa. Aihee-
seen lahetetyt kommentit tallentuvat aiheen alle aikajarjestyksessa. Aiheen
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lisdksi tallentuvat lahettdjan kayttama nimi, viestin lahetyspaivamaara ja
kellonaika.

Tarpeen mukaan opettaja voi luoda portaaliinsa aliportaaleja, uusia www-
sivuja. Aliportaaleja voi olla useita, esimerkiksi oppiaineen jokaista kurssia
varten omansa. Aliportaaleille voidaan jalleen luoda aliportaaleja jne. Kuvi-

ossa 3 havainnollistetaan millainen portaalirakenne oppilaitokselle voisi tyd-
valineen kaytdn myé6ta kehittya.

Oppilaitoksen portaali

M
Oppiaineiden
H e =¥ B < portaalit
| |

r;}r'; ) [ o E <—Kurssien
— —— = — portaalit

0

.
LIn

L

e = Opetusjaksojen
] j ja projektien
= = portaalit

KUVIO 3: Esimerkkikaavio portaalin rakenteesta

6.2 Verkkolehti

Verkkolehti on tyévéline, jolla voidaan helposti tuottaa ja julkaista materi-
aalia verkkoon. Tydvalineen kayttamiseen tarvitaan www-selain ja interne-
tyhteys. Tama esittely perustuu verkkolehden versioon 2.1

Verkkolehdessa on kolme perusrooliryhmaé; paatoimittajat, toimittajat ja lu-
kijat. Paatoimittajina toimivat opettajat ja opiskelijat ovat toimittajia. Kullakin
ryhmalla on erilaiset kayttéliittymat eli nakymat. Jokaisessa kayttoliittymas-
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sa on kuvan 4 osoittamalla tavalla vasemmassa reunassa painikkeet, joiden
avulla kayttaja liikkkuu, eli navigoi. Painikkeet ovat nakyvissa jokaisella si-
vulla. Julkaistun materiaalin lukeminen on mahdollista kaikissa kayttéliitty-
missa, kuten myds kommenttien, mielipiteiden tai ajatusten kirjoittami-

nen yleisdnosastoon. Yleisbnosasto voidaan haluttaessa poistaa lukijan
kayttoliittymasta toimituksen siséiseksi "verkkokeskustelualueeksi”.

Sisallysluettelol| Music /
Yleisonosasto Music

Arkisto
Toimitus Konserttiarvosteluja
(Vaatii Levyarvosteluja
salasanan)  Suomalaisena musiikin maailmassa

Lehtiyhman  recisyunnitelma
muutlendet  yrssitehtavat

Verkkolehti

KUVA 4: Esimerkkinakyma lukijan kayttéliittyméasta verkkolehdessa.

Materiaalin tuotantoymparistéén, toimitukseen, paasevéat ainoastaan tun-
nuksen ja salasanan omaavat. Opettaja luo tunnukset. Sisaan kirjautumisen
jalkeen jokaisella opiskelijalla on oma henkildkohtainen nakyma, “tyétila”,
josta on |6ydettavissa kayttajan aiemmin tallentamat materiaalit ja painik-
keet kayttolittyman toimintoihin (kuva 5). Opettajalla on paasy- ja muok-
kausmahdollisuus kaikkeen lehdessa tuotettuun materiaaliin.
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A Music - Microsoft Inteinet Explorer

Omat jutut Omat jUtUtI [Ohjeita]
Luo uusijuttu || | Otsikko: Osasto:  [ulkaistu:

jomna | IKurssisuunnitima Eiosssta [ Kyla [MuokkaaKatsele
—— 'jt IKurssitehtavat IEi osastoa | Kylla |Muokkaa|Katsele| |

cAaKasto | ISuomalainen jazzmusiikii 90-  [Suomalainen '
Sisgllysluettelo lluvulla ljazzmusiikdd Kyl Muokkaa.lKatsele
Yieisonosasto || | . . o 'Suomalainen

‘ !Suomalamentademusnkkn itaidemusiikki Kylla Muold(aalKatsele

Arkisto ~ LN ~
Tunnuksen

tiedot
Kirjaudu ulos

KUVA 5: Esimerkkindkyma toimittajan kayttéliittyméasta verkkolehdessa.

Toimituksessa materiaalia, juttuja, voi tehda joko tyhjaan tekstikenttaan
suoraan kirjoittamalla tai leikepdydan kautta liittamalla . HTML'®-koodia ei

tarvitse osata, mutta halutessa sitd voi kuitenkin kayttada. Materiaaliin on
mahdollista liittdd kuvaa, video- ja &anitiedostoja. Tiédostot on ensin siir-
rettava lehden kayttéon. Siirretyt tiedostot tallentuvat toimituksen yhteiseen
mediakirjastoon. Linkkien liittdminen materiaaliin tapahtuu yksinkertaisesti

www-osoitteella.

Verkkolehdessa tuotetun materiaalin voi julkaista vain sellainen henkild,
jolla on paatoimittaja-oikeudet. Paatoimittajan kayttdliittymasséa (kuva 6) on
materiaalin hallinta- ja organisointityévalineiden liséksi mahdollisuus verk-

'3 (Hyper Text Markup Language) WWW - sivujen kirjoittamiseen kaytettédva merkintékieli.
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kolehden tapahtumien seuraamiseen. Tapahtumista nakyy tilastot verkko-
lehdessa liikkumisesta ja sielld tehdyista toiminnoista.

3 Music - Microsaft Intenet Exploser

Jutut Jutut: [Onhjeita)
Luo uusi juttu
Osastot Nayta: | Omatjutut
Siirra tiedostoja ||. -
Mediakinasto [valitse [Etusivu:|  Otsikko: | Osasto: [Julkaistu:
Sisalysluetiolo | | ¢ |Kurssisunnitelma Eiosastoa | Kyla |Muokkaa Katsele Poista
e 1~ | ¢ |ussitehtavat [Fiosastoa | Kyla |Muokkaa|Katsele Poista
= . | Suomalainen - ,
Yieisonosasto 1 r~ | ¢ jazzmusiikki 90- mﬁ;ﬁm" Kylla  [MuokkaaKatsele Poista
Kayttajatunnukset] j luvulla ! : _
Lehden ‘ Suomalainen Suomalainen 5 l ]
asoluksot j r | ol raidemusiiki raidemusiikid Kylla  |MuokkaaKatsele |Poista
Tapahtumat @ Siirra jutut osastoon [Eiosastoa e g
Kirjaudu ulos £ Vaihda juttujen omistajaksi lAleksi Lahti @
Kayttaja: LB |
Jaana Kettunen
Ryhmé:
Paatoimittajat

& osic - Mistosoit nte.

KUVIA 6: Esimerkkinakyma paatoimittajan kayttoliittymasta.

6.3 Tydvilineiden yhteiskaytto

Verkkolehti ja verkkoveraja ovat kaksi eri verkkotydvalinetta, joilla molem-
milla on oma roolinsa ja useita eri kayttétapoja. Verkkoveréja on materiaalin
kokoamis- ja jakelualusta, ty6valine jolla opettaja voi helposti yllapitaéa oppi-
aineelle tai kurssille tarkoitettua www-sivuaan. Verkkolehti puolestaan on
tuotantotydvéline, joka voi toimia esimerkiksi opiskelijan tydkirjana.
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Jokaisella verkkolehdella ja verkkoveréjan portaalilla on oma internetosoit-
teensa. Tama mahdollistaa suoran reitin haluttuun lehteen tai portaaliin
sekéa linkkien tekemisen niihin. Tybvalineet voidaan yksinkertaisesti liittaa
toisiinsa linkkien avulla, jolloin aikaan saadaan kuvion 4 osoittamalla tavalla

helposti hallittava verkko-oppimisymparisto.

Portaali Verkkolehti

Verkko-oppimisymparisto

KUVIO 4: Verkkotydvalineista verkko-oppimisymparistoksi
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7 SUOMALAISENA MUSIIKIN MAAILMASSA -

VERKKOKURSSIN TOTEUTUS

7.1 Suunnitelmasta kaytanto6n

Kuviossa 5 on esitetty kokonaisratkaisu kuinka "Suomalaisena musiikin
maailmassa” verkko-opiskeluymparistd rakentuu.

Opetusjaksojen sivut

— 7 =linkki Suomalainen iskelma |
1 ja viihdemusiikki \ ,:'
— |\|Opiskelijoiden
Kurssin etusivu y| Suomalainen | Ntyotila”
- jazz-musiikki N
Suomalaisena | Suomalainen 1 “Kurssileht?”
musiikin taidemusiikki
maailmassa , ,
N Suomalainen / f
\ kansanmusiikki . /
-1 Suomalainen /
populaarimusiikki

VERKKO-
LEHTI

'PORTAALI

Verkko-oppimisymparisto

KUVIO 5: Suunnitelmasta kaytanndn toteutukseen
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Verkkokurssin kaytannén toteutus aloitetaan rakentamalla suunnitelman
mukainen rakenne kurssin portaaliin. Kuviossa 5 esitetylla tavalla kurssin
etusivulle luodaan aliportaalit, omat sivut, jokaista opetusjaksoa varten.

Seuraavaksi verkkolehti liitetdan portaalin. Portaalin jokaiselta sivulta teh-
daan navigointilinkki kurssilehteen ja lehdesta "kurssiympéristdn” etusivulle,
eli kurssin paaportaaliin.

7.2 Kurssin etusivu

Kurssin etusivu on ensimmainen nakyma, joka ilmestyy opiskelijan eteen
kun héan saapuu kurssiymparistoén. Etusivu on oppimisprosessissa véline,
joka ohjaa oppijaa oikeaan suuntaan ja vie olennaisen tiedon luo. Etusivulta
I6ytyvat kurssin suorittamiseen liittyvat ohjeet, tehtavat ja ajankohtaiset il-
moitukset (kuva 7).

) Suomalmsena musnkin maallmassa - Microsoft Internct Explorer

(P
Suomalaisena musiikin maailmassa

Kurssin Navigointi
suorittamiseen Musiik
littyvii infoa Suomalaisena musiikin maaiimassa
Kurssitehtavat Sunmaiainen iskelma/ viihdemusiildd
Kurssin tehtavat ja aikataulut Suornalainen jazz-rausiikki
tehtavien suorittamiseen Suomatainen kansanmusiiiii
Kurssisuunniteima Suomalainen popuiaarimusiikei
Kurssikalenteri ja bandiryhmat Suomalamen taidemusiikki

Yahermmistdjemme musiildd

limoitukset Kirjoltelmat ja tohtivit

Konserttikaynti (08.04.) Kurssilehti _
Konseritiarvostaluja
Lewarvasielya

KUVA 7: Suomalaisena musiikin maailmassa verkkokurssin etusivu
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Etusivulla tarjottava informaatio jarjestelladn moduulien avulla selkeisiin osi-
oihin. Osiot nimetaan niin, etta niiden pitaisi informoida kayttajaa saatavilla
olevasta tiedosta (kuva7). Kurssitehtavat ja kurssisuunnitelma kirjoitetaan
kurssilehteen ja linkitetdan sielta kurssin etusivulle. Oppijan kannalta on
olennaista, etta kurssin suorittamiseen liittyvd materiaali on myds kurssileh-
dessa. Materiaalin paivittaminen'* on tyévalineen avulla opettajalle suhteel-
lisen vaivatonta. Navigoinnin avulla oppijaa ohjataan oikeille poluille ja pi-
detaan tietoisena oppimisymparistdn rakenteesta ja siella liikkumisesta. Na-
vigointi on selkeyden vuoksi sijoitettu kaikille kurssiymparistdn sivulle sa-
maan paikkaan. Linkki kurssilehteen I6ytyy myds jokaiselta sivulta samasta
kohdasta. Yhtenainen hyvin jarjestelty kayttéliittyma auttaa kayttajia oppi-
maan sivuston rakenteen nopeammin.

7.3 Opetusjaksojen sivut

Kurssin opetusjaksojen sivut rakennetaan hydédyntéden verkosta I0ytyvaa
kurssin oppisisalitéihin liittyvaa kayttdkelpoista materiaalia. Verkkomateriaa-
lin etsinnassa kaytettaan tiedonhakuun kehitettya hakukonetta, tassa tapa-
uksessa Googlea. Lahtdkohtana materiaalin etsinnassa ja hakusanojen
kaytéssa on suomenkielisyys.

Pedagogisena asiantuntijana opettaja arvioi ja tarkistaa Idydetyn materiaalin
ja sen soveltuvuuden ja paattaa, mika litetddn opetusjakson sivuille. Kayt-
tOkelpoisen materiaalin on oltava luotettavien tahojen tuottamaa ja ikéryh-
malle sopivaa.

Valittu materiaali linkitetdadn opetusjakson sivulle. Linkit tehddan mahdolli-
simman tarkasti haluttuihin nakymiin. Jos opiskelija ei paase linkista "oike-

14 Vanhan version ajantasaistaminen
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alle polulle”, hanen on vaikea keskittya itse asiaan eli opiskeluun ja oppimi-
seen. Linkit nimetaan ja jarjestellddn moduulien avulla selkedsti niin, etta

kayttaja saa silmailemallakin selkean kuvan saatavilla olevasta tiedosta.

Portaalin linkit ovat hakulinkkeja. Ne vievat kayttajan linkin takana olevan

aineiston alkuperaiseen osoitteeseen. Salonpaan (1999) tulkinnan mukaan

tallainen linkki tayttaa taman hetkisen tekijanoikeuslain vaatimukset. Asiaa

on tahankin saakka tulkittu niin, ettei tallainen kayttdé loukkaa tekijanoike-

utta. Internettiin liittyvat lainsaadantératkaisut ovat paéosin viela tekematta,
joten absoluuttisen oikeaa vastausta ei ole olemassa.

Opetusjaksojen sivuille liitetaan erilaisia automaattisesti tarkistettavia tehta-
via, joilla oppija voi helposti testata omaa osaamistaan (kuva 8).

) Testaa ietosi saamelarsyudesta |2 saamelaisten mustikista - Miciosoft Intemnet £ xplorer

g

— y
Testaa tietosi saamelaisuudesta ja saam
Monivalintatehtava

KUVA 8: Esimerkkindkyma automaattisesti tarkistettavasta tehtavasta



Parhaimmililaan

40

tehtavat motivoivat oppijaa rakentamaan omaa tietamys-

tAadn. Opettaja ei keraa tuloksista tietoa. Tehtavéat laaditaan Hot Potatoes

nimisella sovellu

ksella ja siirretaén opetusjaksojen sivuille.

7.4 Vuorovaikutustoiminnot

Kurssin keskeinen vuorovaikutusvaline on keskustelualue. Keskustelualu-
eella oppijat voivat kommunikoida toistensa kanssa silloin kun se heille par-
haiten sopii. Kurssin keskustelualueena kaytetdan verkkolehden yleisén-
osastoa (kuva 9). Verkossa kaytavien keskusteluiden tarkoituksena on sy-
ventdd aiheiden kasittelya. Vuorovaikutus vertaisoppijoiden ja opettajan
kesken on tarkea osa mita tahansa oppimisymparistda. Keskustelualue

) Music Microsoft Internet Explorer

Sisallysluettelo
Yleisénosasto
Arkisto

Toimitus
{Vaatii
salasanan)

Kurssiymparistoon

Lehtirvhman
muut lehdet

Verkkolehtt
21

ada.nay

Yieisbnosasto: [Ohjeita)
[ Kirjoita uusi kirjoitus ] ;

Kaikki yleis6nosastokirjoitukset:

o MITA MIELTA OLET SUOMALAISESTA UUDESTA TAIDEMUSIIKISTA?
(29.03.2001 09:55)
Kirjoittaja:Nina Dunder i
o Vs: MITA MIELTA OLET SUOMAL-AISESTA UUDESTA TAIDEMUSIIKISTA? - -
(12.04.2001 16:44) :
KirjoittajaMina "',
o Vs: MITA MIELTA OLET SUOMAL-AISESTA UUDESTA TAIDEMUSIIKISTA?
{8.04.2001 15:39) :
Kirjoittaja:Reetta Nuopponen o
o Vs: MITA MIELTA OLET SUOMAL-AISESTA UUDESTA TAIDEMUSIIKISTA? -
(2.04.2001 15:50)
Kirjoittaje:pauliina bla :
o Vs: MITA MIELTA OLET SUOMALAISESTA UUDESTA TAIDEMUSIKISTA? - .
(2.04.2001 09:33) ;
Kirjoittaja: Anne Reini
« Tuleeks suomi vaan jenkkien perassa? {14.03.2001 20:16)

KUVA 9: Nakyma yleisbnosastossa tapahtuvasta verkkokeskustelusta
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ei sinansa valttamatta lisdd kommunikointia, mutta se tarjoaa siihen hyvan
ja tasapuolisen mahdollisuuden. Voi olla, ettd kommunikointi tapahtuu vain
muutamien oppijoiden valilla, ja suurin osa kommunikoi satunnaisesti tai
jattaytyy kokonaan seuraajan rooliin. Uuden keskustelunaiheen voi aloittaa
niin opettaja kuin opiskelijakin. Opettaja ohjaa ja kannustaa oppijoita kes-
kustelualueen kayttéén ja avaa kurssin aiheeseen liittyvia keskusteluai-
heita. Mielipiteitaan ja ajatuksiaan on mahdollista jattdad myds nimimerkkia
kayttaen.

7.5 Viimeistely

Opettajalla on oppimisympéristdén pedagoginen paavastuu. Hanen tehta-
vana on ennen kurssin alkua tarkistaa ymparistdén ja materiaalin pedagogi-
nen toimivuus ja lisata siihen tarvittavat ohjeistukset. Kurssin tavoitteet, sel-
keat aikataulut ja kurssitehtavien suorittamiseen liittyvat ohjeet, ovat esi-
merkiksi tallaisia ohjeistuksia. Oppijan kannalta on tarkea4, etta verkko-op-
pimistilanne lahtee sujuvasti kayntiin ja ettd hanelle on olemassa selkeat
ohjeet siitd, kuinka toimia. Ennen kurssia opettaja myds luo ympéristéon
tarvittavat tunnukset. (Korpi & cy 2000, 19.)

Kéaytettavyys on tarkea tekija verkko-oppimisymparistdissa. Huonosti kay-
tettavissa oleva sovellus vie paljon energiaa itse oppimisprosessilta ja saat-

taa nain heikentaa oppimisen tehoa. Viimeistelyvaiheessa huolehditaan sii-
ta, etta sivut ovat selkeéat ja johdonmukaiset, jolloin tarvittavat toiminnot ja
ominaisuudet ovat tarvittaessa niistd nopeasti I6ydettavissd. Mahdolliset
toistuvat toiminnot sijoitetaan niin, etta ne I6ytyvét jokaiselta opetusjakson
sivulta samasta kohtaa. Tama luo sivuille yhdenmukaisuuden tunnun ja
auttaa kayttajia oppimaan sivuston rakenteen nopeammin.
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Yhdenmukaisuutta verkko-oppimisymparistéon luo myds viimeistelty ulko-
asu; kaytettavat varit ja kuvat. Verkkolehden taustavariksi tai —kuvaksi voi
vieda minka tahansa haluamansa varin tai kuvan. Portaalissa kaytettava
tyyli valitaan seitsemasté valmiista vaihtoehdosta. Seka opetusjaksojen si-
vuille ettéd verkkolehteen on mahdollista liittda aihepiiriin sopiva logo. To-
teutettavan kurssin sivuille etsitdan verkosta opetusjaksojen sisaltdihin liitty-
vét kuvat ja siirretdén ne aihealueiden sivuille.
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8 POHDINTAA

"Mikdén armeija ei pysty
vastustamaan sellaisen
ajatuksen voimaa,
jonka aika on tullut.”
Victor Hugo

Tietotekniikka on tullut jaddakseen. Jo lahes joka kolmannessa suomalais-
kodissa on tietokone ja joka neljannessa internetyhteys (Koulutuksen ja tut-
kimuksen tietostrategia 2000 — 2004 1999, 8). Tietotekniikan perustaitojen
hallita on tulevaisuudessa osa yksilén kansalaistaidoista, verrattavissa luku-
ja kirjoitustaitoon. Internetin ja verkkoymparistén kayttd on muuttanut ih-
misten tydskentelymenetelmia sekd monia arkipaivan toimintoja. Yhteis-
kunnan ja oppimiskasitysten muuttuessa koulukulttuuritkin hiljalleen muut-
tuvat ja talla hetkella elamme ilmeisesti tallaisen muutoksen aikaa.

Koulutuksen ja tutkimuksen tietostrategian (1999) mukaisesti kaikkien op-
pilaitosten on arvioitava nykyiset opetussuunniteimansa ja laadittava vuo-
teen 2002 mennessa tieto- ja viestintatekniikan opetuskaytén strategia.
Strategialla tarkoitetaan toimintamalleja, joiden avulla kehitetaan tietotek-
niikan hyddyntamista opetuksessa ja opiskelussa. Strategiakauden 2000 —
2004 tavoitteena on, etta yli puolella kaikista opetustoimen henkildista on
hyvat valmiudet tieto- ja viestintatekniikan pedagogiseen hyédyntdmiseen ja
lisdksi huomattavalla osalla opettajista on vahintdan perusvalmiudet (Kou-
lutuksen ja tutkimuksen tietostrategia 2000 — 2004, 1999). Opettajien tay-
dennyskoulutuksen ohella tdméa asettaa melkoisia haasteita opettajien pe-
ruskoulutukseen. Valmistuvien opettajien tieto- ja viestintateknisiin seka pe-
dagogisiin kayttétaitoihin kohdistuu yha enenevassa maarin odotuksia. Va-
himmaisena verkko-opiskeluun liittyvana tietona soisin jokaisella valmistu-



valla opettajalla olevan omakohtaisen kokemuksen verkko-oppimisympa-
ristdssd opiskelusta. Talldin opettajalla on enemman valineitd ymmartaa
verkko-oppimisymparistéssa opiskeluun liittyvia tarpeita opiskelijan naké-
kulmasta.

Tietotekniikan opetuskaytdon edistdmisessad opettaja on avainasemassa.
Useassa oppilaitoksessa opettajat ovat kuitenkin suhteellisen yksin pohties-
saan tapoja hy6édyntaa tieto- ja viestintatekniikkaa omassa opetuksessaan.
Koulujen atk-tukihenkildt ovat useimmiten tietotekniikan teknisia asiantunti-
joita, jotka eivat valttdmatta ole parhaita opastajia verkkopedagogiikan
edistamisessa. Sitesin (Kankaanranta & cy 2000, 116) tutkimuksen mukaan
vain kolmannes koulujen tietotekniikan kaytdsta vastaavista opettajista ar-
vioi itsenséd riittdvan patevaksi tietotekniikan opetuskayttédn liittyvasséa
osaamisessa eri oppiaineissa. Harvassa oppilaitoksessa tai kunnassa on
kaytettavissa tietotekniikan pedagogisia tukihenkildita, jotka auttavat naiden
asioiden miettimisesséa tai ohjaavat ja kannustavat alkuun. Tietoyhteiskun-
nan rakenteita koskevan selvityksen (2001) mukaan pedagogisen tuen
tarjonta opettajille on hyvin vahaista, osin jopa poikkeuksellista. Jopa 4/5
peruskouluista ja lahes 3/4 lukioista oli vailla pedagogista tukea. Tama he-
rattdd kysymyksen; miten opettajien oletetaan pystyvan vastaamaan tieto-
yhteiskunnan haasteisiin? Tietoverkkojen monipuolinen hyvaksikayttd opis-
kelussa ja opetuksessa on kirjattuna yhdeksi tulevien vuosien painopiste-
alueeksi opetusministerion koulutuksen ja tutkimuksen tietostrategian toi-
meenpanosuunnitelmassa (2000). Tosiasia on kuitenkin se, etta opettajien
tieto- ja viestintatekniset taidot ja pedagogiset valmiudet ovat edelleen
puutteelliset. Taydennyskoulutuskin on valitettavan usein oman “harrastu-
neisuuden” varassa. Sitran (Huovinen 1998) selvityksen mukaan vain alle
neljannes opettajista katsoi hallitsevansa tieto- ja viestintatekniikan opetus-
kaytoén riittavasti. Tulkittaessa lukua on kuitenkin muistettava, etta tilanne
muuttuu nopeasti ja on taman paivan kouluissa ehka jo hieman parempi.
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Koulun johdolla on my&s tarkea rooli tietotekniikan opetuskaytdon kehittami-
sessd. Se, missd maarin koulujen rehtorit tukevat tietotekniikan kayttoa
kouluissaan, on mita todennakéisimmin yhteydessa siihen, miten hyodylli-
seksi ja tarpeelliseksi opettajat kokevat tietotekniikan soveltamisen opetuk-
sessa ja oppimisessa. Suomalaisten rehtoreiden asenteet olivat Sitesin
(Kankaanranta & cy 2000, 19) kansainvalisessa vertailuissa valitettavasti
kaikkein véhiten positiiviset. Taméa antaa aiheen kysya, miten innostavasti
rehtorit suhtautuvat opettajien kouluttamiseen ja verkkopedagogiikan ke-
hittdmiseen seka tukevat asiaa pedagogisesti etta taloudellisesti. (Kankaan-
ranta & cy 2000, 19).

Yhdistettaessé tietotekniikkaa paivittaiseen opetustydbhdn Peda.netin verk-
kotyovalineiden kaltaiset helppokéayttbiset, kayttajalahtdiset palvelut ovat
mielestani ideaaleja. Verkkotydvalineiden helppokayttdisyys on aloittavalle
kayttajalle, oli han sitten opettaja tai opiskelija, yksi keskeinen ja motivoiva
tekija. Jos tydvalineen tai ymparistdén opettelusta aiheutuu negatiivisia tun-
teita, koko oppimisymparistén kayttd karsii. Peda.netin tyévélineet tarjoavat
opettajalle mahdollisuuden laatia juuri sellaisia kursseja kuin halutaan, il-
man jarjestelmén asettamia rajoituksia. Tekniikka taipuu tarpeisiin eika toi-
sinpain. Raataléimalla tai kokoamalla verkko-oppimisympéristd kyseiseen
koulutukseen sopivista osioista taataan ymparistdn soveltuvuus kéayttétar-
koitukseen. Opettajan on mahdollista kehittaa verkko-oppimisymparistda ja
omia seka oppijoiden verkko-opiskelutaitoja mielekkaassa tahdissa. Muis-
tettava on, etta verkko-oppimisymparistét ja niihin liittyvat kaytanteet ovat
uusia myods opiskelijoille. Verkko-opiskelun perustaidot eivat sisally talla
hetkella minkaan kouluasteen opetussuunnitelmiin. Tietotekniikan kayttotai-
don ohella verkko-opiskelun perustaitoja ovat mm. itsenéisen tydskentelyn
taidot, henkildkohtaiset ajanhallintataidot ja virtuaaliset kommunikointitai-
dot, joka on huomattavasti laajempi kokonaisuus kuin pelkké sahkdpostin
kaytto.
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Tehdylla tutkimuksella haettiin kokemuksia, kuinka musiikinopetusta tukeva
verkko-oppimisymparistd rakennetaan ja mita vaiheita kurssin suunnittelus-
sa matkalla toteutukseen on. Tutkimuksessa lahdettiin liikkeelle siita, etta
verkosta on Ifydettavissa luotettavaa, erityisasiantuntijoiden tuottamaa
materiaalia myés musiikinopetuksen tarpeisiin. Kayttdkelpoisen materiaalin
Idytamisessa tiedonhakuun liittyvét taidot, kuten tietokantojen ja -varastojen
seka erilaisten hakupalvelujen kayttd ovat avain asemassa. Tavoitteena oli
valmista materiaalia hyédyntden aikaan saada ymmarrettava, nopeasti
omaksuttava ja toimiva verkko-oppimisympéristén malli, joka on kenen ta-
hansa ulottuvissa. Verkkokurssin "rakentamisessa” patee mielestani vahan
sama kuin palapelin kokoamisessa: sitd on paljon helpompi koota, jos na-
kee ensin valmiin kuvan. Tutkimuksen tuloksena syntynyt kuva on "Suo-
malaisena musiikin maailmassa” verkko-opiskeluympaéristd, joka on ollut
kevatlukukauden 2001 kaytdssa Jyvaskylan Lyseon lukiossa. Saadut kayt-
tokokemukset ja opiskelijoiden palautteet ovat olleet rohkaisevia: Tassa pari
poimintaa opiskelijoiden antamasta palautteesta:

"Minusta verkkolehden kaytté oli todella kétevaé kirjallisten téiden kdytdssé,
itse asiassa parempi idea, kuin tavallinen systeemi. Sai tehdé itsendisem-
min ja ndki samalla muiden téit4.”

"Verkkolehti toimi ylldttdvan hyvin. Ehka siksi, ettd siind oli paljon sisalté4,
aineistoa, juttuja, keskustelut, yleisénosasto jne, jotka toimivat aktiivisesti.
Lehti kehittyi kurssin mydtd, oli ajan tasalla. Sieltd I6ytyi myds infoa yms
tarvittavaa. Olen ylldttynyt! Syventavét tietopaketit kurssilla kdyadyisté asi-
oista tosi jees! Kiva, toimiva, mielenkiintoinen kurssi!”

Verkko-oppimisymparistdissa tapahtuvan opiskelun on todettu tukevan yh-
teisdllista oppimista. Tietokoneavusteinen yhteiséllinen oppiminen onkin
talla hetkelld yksi tarkeimmistad oppimisen tutkimuksen alueista (ks. esim.
Dillenbourg 1998b, Lehtinen 1997). Tietoverkkojen kehittymisen myéta kol-
laboratiivisen oppimisen mahdollisuudet ovatkin laajentuneet ainakin kah-
della tavalla: Ensinnakin yhteisfssa toimivan ryhman ei tarvitse rajoittua
saman koululuokan tai opintoryhmén sisélle, vaan verkkotydskentely mah-
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dollistaa maantieteellisesti lahes rajattoman kommunikaation. Toiseksi ver-
kot mahdollistavat ryhman jasenten valisen eriaikaisen eli asynkronisen
kommunikaation, mika perinteisessd ryhmatydskentelyssa ei ollut mahdol-
lista. Tallin ryhma ei ole sidottu tiettyyn aikaan ja paikkaan, vaan kukin voi
toimia oman aikataulunsa mukaisesti. (Tynjala 1999, 161-162.)

Kiinnostava jatkotutkimuksen kohde olisi selvittdad miten eri toimijat (opet-
taja, opiskelijat) kokevat aikaansaadun verkko-oppimisympariston? Miten ja
millaisina tietotekniikan peruskayttétaidoiltaan eritasoiset oppijat (noviisit,
surffaajat, ohjelmoijat) kokevat kaytettdvan verkko-oppimisymparistdn ja
mm. kurssilehden? Miten opettaja kokee verkko-oppimisymparistossa
"opettamisen”? Millaisia uusia taitoja opeftaja tarvitsee opiskeltaessa
verkko-oppimisymparistéssa?

Opinnaytetydn tekeminen on ollut haasteellinen tehtava. Teorian ja kaytan-
ndn yhteensovittaminen on ollut mielenkiintoista ja antanut minulle uskoa ja
vahvistusta siihen, ettd opetustyd on arvokas tehtéva, jossa on edelleen
monia mahdollisuuksia kehittamiseen ja nakdkulmien Idytamiseen.

"Ellet eld tdndén
tulevaisuudessa,
eldt huomenna
menneisyydesséa.”

Peter Ellyard
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LITTEET

LITE 1: Nakyma "Suomalaisena musiikin maailmassa”- kurssin
etusivusta

; Suomalaisena musitkin maallmassa - Micia

hitp://portal. peda.net/poit/portal/ivaskylaysec/musa/muali2

Suomalaisena musiikin maailmassa

Kurssin Navigointi
suorittamiseen Musiik
littyvis infoa Suomalaisena musiikin maaiimassa
Kurssitehtavat Suomalainen iskelrnal vithdemusiikid
Kurssin tehtavat ja aikataulut Suomalainen jazz-musiikd
tehtavien suorittamiseen Suormalainen kansanmusiiiki
Kurssisuunnitelma Suornatanen populaarimusiikia
Kurssikalenteri ja bandiryhmat Suormalainen taidemusiikki

YVahemmistoermme musiikiki

limoitukset Kirjoitelmat ja tehtévit

Konserttikdynti (08.04.) Kurssiteht ,
Konserttiarvosteiuja
Levyarasteluja
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LIITE 2: Nakymia opetusjakson suomalainen iskelmé- ja

viihdemusiikin sivusta

/\{“/;'

13
Suomalainen iskelméf vithdemusiikki

Iskelmi Navigeinti

Suorni suas iskelmaa " Suomalaisena musikan maalmassa 5
lipo Hakasalo kirjoitaa aiheesta Suomalainen iskelim&/ i

Suomalaisen populaarirnusiikin juuret viihdemusiikki ;
Pekka jalkasen artikkeli

Suomalainen iskelma 1990
Jussi Collin: Vuosisadan viimeiset hitit irtosivat Kirjoitelmat ja
konkareiden kynasta tehtavit

Linkkipankki Kurssilehtt

Suomalaisen iskelman ja tangon sivustoja

Suomatainen iskelma/ vithdemu

E) htp://portal peda.net/port/portalfpvaskyla/lyseo/misa/mual2)
wla .
Suomalainen tango
suomi-tanga sol melankoliaa
lipo Hakasalo kirjoitaa aiheesta

Suamatainen tango - vaiheet ja tyylipiirtast
Jutta Jaakkolan artikieli

Suomalaisen
iskelmimusiikin
pioneereja
seorg Malmsten
Fugen Malmsten
Usko Kemppi
Seorge de Bodzinsky
Tawvo Karki

Suomalaisen iskelmi- ja

vithdemuslikin nykytihtid

Viihdermusiikin tahtia
Linkkeja kotimaisten artistien kotisivuille ]




LIITE 3: Nakyma opetusjakson sivusta suomalainen jazz-musiikk

7} Suomalainen jazz musitkki - Microsoft Inteinct Ezplorer

Suomalainen jazz-musiikki
Jazzin historiaa
Jazzin histona

Suppea jazzin historia suomeksi, myos linkkeja muusikoiden
sivuille

History of Jazz Time Line
Esitté4 jazzin historiaa kronologisesti

Kuunteluniytteita

Lenni-Kalle Tapale
Nothing to hide

Trio Towkeat

lirne nnt an had nnllea
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Navigointi

Suomalaisena musiikin
maailmassa
Suomalainen jazz-musiikki

Kirjoiteimat
Ja tehtivit

Kurssilehti : )



LIITE 4: Ndkymia opetusjakson sivusta suomalainen taidemusiikki

inen taidemusiikki - Mi oft Intemet Exploter

Suomalainen taidemusiikki

Konserttitietoja Navigointi
thy"‘“ Suomalaisena rmusiikin
Suomalainen konservatonc maalmassa
Konservatorion oppilaiden ja opettajien tulevia konseriteja ja Suomalainen taidemusiikki
esiintymisia.
Jyvaskylan ammattikorkeakoulu Kirioitel
Tietoa konserteista ja kilpailuista rjol .m‘”
faxdp Ja tehtivit
Kurssilehti
Tunnetuja suomalaisia
siveltijid

Jean Sibelius
Dl Mustonen
Pianisti ja saveltaja
Magnus Lindberg
Kaijs Saariaho
Al allinan

¥ Suomalainen tai Microsoft Internet Explorer

//portal. peda. net/port/portal/pvaskpla/yseo/musa/mual2taide

Tunneftuja suomalaisia
kapellimestareita

Esa - Pekka Salonen
Jukka-Pelka Saraste

Paavo Berglund i

Tunnettuja laulajia o
Monica Groop
Mezzozopraano
Jorma Hyaninen
Baritoni
<arita Mattila
Sopraano
Matti Salminen
Bassolaulaja

Yitapito
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LIITE 5: Nakyma opetusjakson sivusta suomalainen kansanmusiikki

omalamnen kansanmusukki - Microsoft Internet Explorer

Suomalainen kansanmusiikki
Suomalaisia Navigointi
kansanmusiliiiyhtyeita Sucmalaisena
Mykykansanrosiikkia musiikin maailmassa

Linkkeja suomalaisten kansanmusiikkiyhtyeiden ja musiikoiden omille Suomalainen :
sivuille. kansanmusiikki

Vartting
Varttina have been breaking new ground for Finnish folk music since the itelmat
1980s. The band combines traditional Finnish singing with contemporary '“’i°.. e
arrangements, intense vocal harmonies, and a pop sensibility. jatehtavit
Kurssilehti

Maria Kalanierm
Maria Kalaniemi is recognized as one of Finland's best and most

respected contemporary accordionists and players
Sanna-kurkd-Suont
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LIITE 6: Nakymia opetusjakson sivusta suomalainen populaarimusiikki

Suomalainen populaarimusiikki

Suomalaisen Navigointi o
populaarimusiikin historiaa Suormalaisena musiikin
Egotrip esittaa raailmassa o
Video Egotripilia Suomalainen
40 vuotta suornalaista rokkia populaarimusiikki .
Joose Berglundin artikkeli ot
Metal
Pop & Rock 40 vuotta suomalaista rockia Joose Berglundin artikkeli Kirjoitalmat
Metal likka Mattila: Suomalaisen sydamen metallinen lyonti |a tentdvit
Dance Kurssilehti

Joose Berglund & Jari Muikku: Tanssia pohjoisilla rajoilla

3

€] hip://oonil peda.net/port/partal/yvaskyleyseo/musalmuai2/populaai
.Haastatteluja

Rernu Agltonen
Suomirockin kasvot 1 (kesto 30minj. Haastattelut tehnyt Kimmo Helisto
RadioCity
Dave Lindhoim
Suomirockin kasvot 2 (kesto 70 min)
Pelle Miljaona
Suomirockin kasvot 3 (kesto 80 min)
M A Mumminen
Kertoo lauluistaan ja esittaa niista muutamia (kesto 35min)
Kari Peitsamo
Suomirockin kasvot 5

Rock ja pop yhtyelti

Kotimainen rock ja pop
Linkkeja suomalaisten pop- ja rockmuusikoiden, seka yhtyeiden omille
sivuille.
Suornataiset bandit
Suomalaisten bandien nimirekisteri, yli 6700 nimeal Rekisteri omasi.
Tietokannassa my6s 3000 sahkopostiosoitetta ja 1600 linkkia bandien P
sivuille. Palvelua yllapitaa Jukka Anttila =

u )




LITE 7: Nakymé opetusjakson sivusta vihemmistéjemme musiikk

- %187 W,

Vahemmistojemme musiikki
Mustalaismusiikid

Suomer mustalaisten eli romanisn musiikista

Saamelaiset
ltseopiskelumateriaalia Saamelaisista

Saamelaismusiikin
tihtia

Navigointi

Suomalaisena musiikin maailmassa

Vahemmistdjemme musiikki

Kirjoltukset ja
tehtivit

Wurssiahts

Testaa tietos!

saamelaiset.htm (18.8 Kt) 12.04.
Testaa tietosi saamelaisista ja saamelaisesta
musiikista.
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