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Téssd pro gradu -tutkielmassa tutkimme, miten kielikasvatusta voidaan toteuttaa
vastaten varhaiskasvatussuunnitelman oppimisen alueiden (Opetushallitus,
2022) sekd esiopetuksen opetussuunnitelman oppimiskokonaisuuksien (Opetus-
hallitus, 2014) pedagogisiin tavoitteisiin. N4itd alueita ovat Kielten rikas maa-
ilma, Ilmaisun monet muodot, Mind ja meiddn yhteisomme, Tutkin ja toimin ym-
péristossdni sekd Kasvan, liikun ja kehityn.

Tutkimus toteutettiin laadullisena tutkimuksena, jossa kaytettiin Innovatii-
visen kielikasvatuksen kartta ja kompassi -hankkeessa (IKI) keréttyjd 11 varhais-
kasvatuksen ammattilaisen haastattelua kielikasvatuksen innovaatioista (Kan-
gasvieri ym., 2021). Aineisto analysoitiin hyodyntdmalld laadullista sisdllonana-
lyysia.

Tutkimustulokset kuvaavat esimerkiksi leikkien, liikunnan sekd musiikin
hyddyntamistd arjen toistuvissa tilanteissa, kuten ruokailu- ja pukemistilan-
teissa. Kielikasvatus voi olla myos pienid hetkid arjessa, kuten yksittdisen laulun
laulamista eri kielilld tai varien késittelyd eri kielten avulla. Téllaisen toiminnan
kautta tuetaan lasten positiivista suhtautumista kieltenoppimista kohtaan l&pi
elaman.

Tutkimuksen johtopddtoksend voidaan todeta, ettd kielikasvatusta toteute-
taan monipuolisesti eri oppimisen alueita ja oppimiskokonaisuuksia huomioiden
sekd niitd yhdistéden erilaisissa oppimisympaéristdissd osana laadukasta kielikas-

vatusta.

Asiasanat: kielikasvatus, oppimisen alueet, oppimiskokonaisuudet, varhaiskas-

vatus, esiopetus
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1 JOHDANTO

Varhaiskasvatuksessa ja esiopetuksessa on enenevissd médrin alettu huomioi-
maan kielitietoisuutta ja kielikasvatusta. Kielitietoisuudessa tiedostetaan kielten
lasndolevuus aina ja kaikkialla (Opetushallitus, 2022, s. 34), ja se on pohjana kie-
likasvatukselle (Honko & Mustonen, 2020a). On oivallettu, ettd varhaiskasvatuk-
sessa voidaan tutustua eri kieliin esimerkiksi leikkien ja laulujen kautta seka ar-
jen tilanteissa tukien eri kielten hallintaa sekd ymmarrysta kielellisestd moninai-
suudesta (Bergroth & Hansell, 2020). Lisdksi on havaittu, ettd varhaiskasvatuk-
sessa tapahtuva kielten oppiminen tukee lasten myohempdd kieltenoppimista
sekd mahdollistaa paremman itsensd ilmaisun vieraalla kielelld (Al-Yaseen,
2021). Kieliin liittyvien ndkokulmien kautta voidaan nauttia maailman rikkaasta
monimuotoisuudesta sekd osallistua yhteiskuntaan (Kaal & Donszelman, 2021).
Kielikasvatus on siis ajankohtainen aihe, jonka kdytdannon toteuttamista on tar-
kedd tarkastella varhaiskasvatuksen ja esiopetuksen ndkdkulmasta, kun ajatel-
laan lasten kasvua ja oppimista osana yhteiskuntaa.

Tutkimuksemme on osa Innovatiivisen kielikasvatuksen kartta ja kompassi
-hanketta (IKI), joka toteutettiin vuosina 2018-2021 (Kangasvieri ym., 2021).
Hankkeessa tavoitteena oli tukea kielen oppimista ja eri kielten kayttod varhais-
kasvatuksesta perusopetukseen (Kangasvieri ym., 2021). Hankkeessa kartoitet-
tiin ammattilaisten kdyttamid innovatiivisia ja toimivia kielikasvatuksen kdytan-
teitd varhaiskasvatuksesta perusopetuksen loppuun (Kangasvieri ym., 2021).
Tdssd tutkimuksessa aineistona ovat IKI-hankkeen 11 varhaiskasvatuksen am-
mattilaiselle tehtyd haastattelua, joissa he kuvaavat toteuttamiaan kielikasvatuk-
sen kdytantoja. Kdaytimme tutkimuksessamme laadullista sisdllonanalyysia kieli-
kasvatuksen kadytantdjen paikantamiseksi haastatteluaineistosta.

Tutkimustehtdviandmme on tarkastella, milld tavoin kielikasvatusta toteu-
tetaan varhaiskasvatuksen ja esiopetuksen pedagogisessa toiminnassa ja ohjaa-

vissa asiakirjoissa mainittujen oppimisen alueiden (Opetushallitus, 2022) ja



oppimiskokonaisuuksien (Opetushallitus, 2014) mukaan. Tama4 tarkastelu on tdr-
kedd, koska varhaiskasvatuksessa ja esiopetuksessa eri pedagogiset tavoitteet on
hyvd huomioida monipuolisesti osana toimintaa (Opetushallitus, 2014, s. 30;
Opetushallitus, 2022, s. 42), mutta kdytdannon tukea tdhén ei juurikaan ole tarjolla
(Moate ym., 2021). Kielet eivit ylipdéansa ole kovinkaan paljon esilld pedagogi-
sissa asiakirjoissa (Alstad & Sopanen, 2021). Siksi tutkimuksen kdytannon tavoit-
teena on tuottaa tietoa, miten kielikasvatusta voidaan toteuttaa huomioiden oh-
jaavien asiakirjojen pedagogiset tavoitteet, sekd selkiyttdd sitd, mitd kielikasvatus
kaytannossa tarkoittaa.

Myos varhaiskasvatuksen kehittdmisen kannalta on ajankohtaista tutkia
kielikasvatuksen toteuttamista, silld Arvolan ja kumppaneiden (2020) mukaan
varhaiskasvatuksen kehittdmisessd oleellista on, ettd tyontekijit tiedostavat toi-
mintaansa vaikuttavia arvoja kielitietoisessa toiminnassa. Esimerkiksi keskuste-
lemalla vanhoista kdytannoistd ja uskomuksista varhaiskasvatuksen opettajat
voivat pohtia kielitietoisuuden kaisitettd ja olla avoimia toiminnan kehittamiselle
(Kirsch ym., 2020).

Tutkimuksemme on ajankohtainen, silli Kangasvierin ja kumppaneiden
(2021) sekd Oton ja Cortina-Pérezin (2023) mukaan kieltenoppimisen ja eri oppi-
sisédltojen yhdistaminen on viime aikoina ollut kasvussa varhaiskasvatuksessa ja
esiopetuksessa: toiseen kotimaiseen tai vieraaseen kieleen tutustutaan osana pe-
dagogisen toiminnan toteuttamista. Varhaiskasvatuksen ja esiopetuksen peda-
gogiikan yhtend muutoksena on ollut kielikasvatukseen keskeisesti liittyva kieli-
tietoisuuden kaisite, joka Sopasen (2018) mukaan tuli ensimmadisen kerran osaksi
varhaiskasvatussuunnitelman perusteita vuonna 2016. Lisdksi Suomessa kay-
tossd olevien kansallisten opetussuunnitelmien tavoitteena on suomen ja ruotsin
kielen sekd muiden kielien olemassaolon ohella olla tukemassa kaksikielisten ja
monikielisten lasten kielenkehitystd (Mard-Miettinen ym., 2023). Samalla perus-
opetukseen on muutettu Al-kieli eli vieras tai toinen kotimainen kieli alkamaan
viimeistddn vuonna 2020 vuosiluokilla 1-2 (Opetushallitus, 2019). Ndin ollen tut-
kimuksemme nivoutuu vahvasti osaksi aiempaa kielikasvatukseen liittyvaa ke-

hitysta lasten varhaisvuosina.



2 KIELITIETOINEN TOIMINTA VARHAISKAS-
VATUKSESSA JA ESIOPETUKSESSA

Kielikasvatus on kielitietoista toimintaa, jossa tullaan tietoisiksi eri kielistd (So-
panen, 2019). Kielikasvatuksen pohjana toimii siis ajatus kielitietoisuudesta, jossa
korostuvat kieleen liittyvien ilmitiden herkka havaitseminen seké kieleen liitty-
vien ilmididen huomioon ottaminen omassa toiminnassa (Honko & Mustonen,
2020a). Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (Opetushallitus, 2022, s. 55) ja
esiopetusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (Opetushallitus, 2014, s. 40)
kielikasvatus mainitaan kaksikielisen varhaiskasvatuksen yhteydessa: siind hyo-
dynnetddn varhaiseen kielenoppimiseen liittyvad herkkyyskautta. Lisdksi edelld
mainituissa asiakirjoissa mainitaan, ettd varhaiskasvatuksessa kielid kadytetdan
toiminnallisesti ja leikinomaisesti. Leikki tarjoaakin oivan mahdollisuuden tukea
kielenoppimista lasten mielenkiinnonkohteista ja aloitteista késin tukien samalla
lasten osallistumista ja sitoutumista (Gémez Parra, 2023; Mard-Miettinen ym.,
2023). Koska kielikasvatuksen ja kielitietoisen toiminnan késitteet vaihtelevat eri
lahteissd, kdytdimme nditd molempia késitteitd teoreettisessa viitekehykses-
samme. Molemmilla kasitteilld viitataan siis toimintaan, jonka taustalla on kieli-

tietoinen ajattelutapa.

2.1 Kielitietoisuus

Kielitietoisuus on keskeinen osa nykypdivdn kasvatusta varhaiskasvatuksesta
ldhtien. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (Opetushallitus, 2022, s. 34)
todetaan, ettd kielitietoisuudessa ollaan tietoisia kielten ldsndolevuudesta aina ja
kaikkialla. Lisdksi kielitietoisuus on tdrked osa lapsen identiteetin rakentumista
sekd kuulumista yhteiskuntaan (Opetushallitus, 2022, s. 32-33). Esiopetuksen
(Opetushallitus, 2014, s. 17) osalta tuodaan esiin myos rohkaiseminen itsensi il-
maisuun, toisten ndkemysten huomiointiin seka lapsiryhmaén kielten arvostami-
seen. Tama itseilmaisuun rohkaisu ja kotikielten arvostaminen néakyvét esimer-

kiksi siten, ettd lapset saavat kdyttad kotikieliddn tai kasvattajat kayttavat ndita



kielid (Kirsch & Aleksi¢, 2021). Ndin ollen kotikielten kaytto tukee lasten kielelli-
sen identiteetin kehitystd (Palojarvi ym., 2023). Hongon ja Mustosen (2020a) mu-
kaan kielitietoisuus kasitteend korostaakin asennetta kielien kayttdjid ja itse kielia
kohtaan sekd vuorovaikutustapojen erilaisuutta. On esimerkiksi tdrkead tarkas-
tella kriittisesti kdytettyjd kielid (Kaal & Donszelman, 2021).

Kielitietoisuutta voidaan késitelld eri nakokulmista. Se voidaan Sopasen
(2018) Kieliverkoston artikkelin mukaan ndhda niin kielellisené tietona kielen ra-
kenteista eli esimerkiksi ddnteistd tai sananmuodostuksesta kuin laajana kasit-
teend kielen merkityksestd yksiloille. Lisdksi kielitietoisuus voidaan ndhdd me-
takognitiivisina taitoina kielen reflektoinnissa sekd oman ja toisten kielen kaytta-
misen seuraamisessa (De Houwer, 2017).

Kielitietoisuus on aiheena ajankohtainen, koska Hongon ja Mustosen (2021)
mukaan kielitietoisuus korostuu kielellisesti ja kulttuurisesti erilaisissa ryhmissé:
talloin lapsiryhmissd on sekd varhaiskasvatuskieltd kotikielenddn puhuvia ettd
niitd, jotka oppivat varhaiskasvatuksessa kaytettdvan kielen vasta varhaiskasva-
tuksessa. Varhaiskasvatuksen ja esiopetuksen moninaistuvissa ryhmissa kieli-
kasvatuksen konkreettisille toimintamalleille on ndin ollen suuri tarve, silld
Mard-Miettisen ja kumppaneiden (2023) mukaan lapset tuovat varhaiskasvatuk-
seen ja esiopetukseen laajan kirjon eri kielid.

My6s Holmilan ja Moaten (2020) Kieliverkoston artikkelin mukaan ympa-
risto, jossa lapset toimivat, on yha heterogeenisempij, ja siksi huolellisen, harkitun
ja vastuullisen kielenkdyton opetus on tarpeen. Siind korostuvat suomen ja eng-
lannin lisdiksi muutkin kielet, lasten tietoisuus kielellisesti maailmasta seki
myonteiset asenteet kielten oppimiseen liittyen. My6s Honko ja Mustonen (2021)
tuovat esiin, ettd kielitietoisuus korostuu ryhmien heterogeenistyessa: ryhmassa
on sekd varhaiskasvatuskieltd kotikielenddn puhuvia ettd niitd lapsia, joilla on
kokemusta muista kielistd. Toisaalta varhaiskasvatus saattaa olla lapsille ainoita
mahdollisuuksia olla kosketuksissa varhaiskasvatuksessa kadytettdvadan kieleen
(Honko & Mustonen, 2021). Varhaiskasvatuksen ammattilaisten myonteistd

asennetta kielitietoisuutta kohtaan on tirkedd tukea, koska he nikevit



kielitietoisuuden usein taakkana tai asiana, joka vaatii resursseja (Honko & Mus-
tonen, 2020b).

My6s Hansell ja kumppanit (2020) toteavat Kieliverkoston artikkelissaan,
ettd kaikkien lasten kyky toimia kielellisesti monimuotoisessa maailmassa on tar-
kedd, ja se toteutuu vain, kun kielitietoisia pedagogisia kdytdnteitd suunnitellaan
osaksi kaikkien lapsiryhmien toimintaa. Onkin tarpeellista, ettd opettajat ovat tie-
toisia lasten monipuolisista kielten ja kulttuurien taustoista kehittden kotikielien
ja muiden kielien kdyton pedagogiikkaa, niin kdytdntsja pohtien kuin niitd
muuttaenkin (Kirsch ym., 2020). Kielitietoisen toiminnan kautta lapset tulevat
tietoisiksi eri kielistd ja monikielisyydestd, mika voi auttaa heitd suhtautumaan
toisiinsa avoimemmin ja suvaitsevaisemmin (Sopanen, 2019).

Honko ja Mustonen (2020b) ovat havainneet kielitietoisuuden tarkoittavan
varhaiskasvattajan omaa asiantuntijuutta ja toimintaa osana kielikasvatusta. Tar-
kedd on olla tietoinen kielistd ja pyrkid vahvistamaan yksilollistd ja henkilokoh-
taista herkkyyttd kielen ymmartamiseen (Young, 2018). Kielitietoisessa toimin-
nassa tiedostetaankin kielen merkitys ja pyritddn tukemaan lasten kieltenoppi-
mista eri toimintojen kautta (Sopanen, 2019). Kieliverkoston artikkelissa tode-
taan, ettd kielirikasteinen toiminta laajentaa lapsen kielitietoisuutta sekd tukee
kieltenoppimista (Hansell ym., 2020). Lisdksi opettajat kokevat, ettd kieltenoppi-
minen edistdd lasten avoimuutta ja uteliaisuutta (Lopriore, 2023). Ndin onkin pe-
rusteltua pureutua tutkimuksessamme varhaiskasvatuksen kielikasvatukseen,
jotta kielitietoisuus ja kielikasvatus keskeisina késitteind tulisivat osaksi varhais-
kasvatuksen monipuolista toimintaa rikkautena ja vahvuutena aiempaa vah-

vemmin.

2.2 Kielikasvatus

Kielikasvatuksen kdisite. Varhaiskasvatuksen ja esiopetuksen kielikasvatuk-
sessa kieltd tehddan nakyvaksi ja lasten kieltenoppimista tuetaan monipuolisesti
ja kokonaisvaltaisesti erilaisten toimintojen, kuten musiikin, leikkien, pelien, ta-

rinoiden sekd liikkeen avulla (Honko & Mustonen, 2020b; Otto & Cortina-Pérez,
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2023; Vinuesa Benitez, 2023). Lisdksi lasten kehittymistd sekéd kielten kayttdjina
ettd oppijoina voidaan kehittdd edistamalld yhtendisten kielikasvatuksen kdytan-
tojen jatkumoa lasten siirtyessd varhaiskasvatuksesta kouluun (Hansell, 2020;
Mard-Miettinen, 2023). Tamdn jatkumon tukemiseksi onkin tdrked tarkastella
sitd, miten kielikasvatusta voidaan toteuttaa varhaiskasvatuksessa.

Kielikasvatus ohjaavissa asiakirjoissa. Varhaiskasvatusta ja esiopetusta
ohjaavat asiakirjat (Opetushallitus, 2014; Opetushallitus, 2022) ovat velvoittavia,
joten on hyvd, ettd kielikasvatuksen toteuttamiseen 16ydet&ddn kdytannon toimin-
tatapoja. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (Opetushallitus, 2022, s. 55)
kielikasvatuksen tavoitteet ovat monikielisessd ympaéristossad toimiminen, lapsen
uteliaisuuden ja kokeilemisen halun herdttdminen sekd kulttuurien luonteva
kohtaaminen. Esiopetussuunnitelman perusteissa (Opetushallitus, 2014, s. 17)
puolestaan kirjoitetaan lapsen kielitietoisuuden kehittymisen tukemisesta ja roh-
kaisemisesta itseilmaisuun erilaisten keinojen avulla. Lisdksi varhaiskasvatuk-
sessa ja esiopetuksessa kielikasvatuksen tavoitteena on luoda lapsille positiivi-
nen ja utelias asenne eri kielid kohtaan (Bergroth & Hansell, 2020; Young, 2018).
Kun kielikasvatusta toteutetaan eri toimintojen kautta, huomioidaan samalla
varhaiskasvatuksen keskeisid tavoitteita liittyen muun muassa lapsen sosiaali-
seen, kognitiiviseen ja emotionaaliseen kasvuun, joilla on pitkdkestoiset vaiku-
tukset lapsen kehittymiseen (Otto & Cortina-Pérez, 2023; Palviainen & Lan
Curdt-Christiansen, 2020).

Kielikasvatuksen haasteet. Vaikka kielikasvatuksen merkitys on tiarked, ei
varhaiskasvatusta ja esiopetusta ohjaavissa asiakirjoissa (Opetushallitus, 2014;
Opetushallitus, 2022) ole riittdvan selkeitd ohjeita, jotka tukisivat arjen varhais-
kasvatustyossé kielikasvatuksen toteuttamista (Moate ym., 2021). Myo6s Bergrot-
hin ja Hansellin (2020) tutkimuksen mukaan varhaiskasvatuksen ammattilaisten
myonteiset asenteet kielitietoista toimintaa kohtaan eivit useimmilla ndy kdytan-
non tyossd, ja kielitietoisen pedagogiikan teemojen pohtiminen koetaan haasta-
vaksi: kielitietoinen toimintakulttuuri vaatisi kokonaisvaltaisen toimintasuunni-
telman ja strategian. Opettajille tulisi siis tarjota pedagogisia tytkaluja ja strate-

gioita eri oppimiskokonaisuuksien, kuten musiikin yhdistdmiseksi vieraiden
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kielten opettamiseen (Casal de la Fuente & Gillanders, 2022). Tama on tarkeda
senkin vuoksi, ettd Hongon ja Mustosen (2020b) tutkimuksessa kielitietoinen toi-
minta ndyttdytyi kapea-alaisena ja aikuisjohtoisena tapana ottaa kayttoon uusia
kielid arjesta irrotettuna toimintana. Erilaisten kielitietoisten opetusmenetelmien
tarjoaminen varhaiskasvatuksen opettajille on tdarkedd, jotta he voivat toteuttaa
kielikasvatusta johdonmukaisesti ja tehokkaasti, ja edistdd ndin lasten kielen sekd
samalla eri opetussuunnitelman aiheiden oppimista (Otto & Cortina-Pérez, 2023;
Al-Yaseen, 2021).

Ammattilaisten rooli kielikasvatuksessa. Lasten kanssa tyoskentelevilld
on tdrked rooli siind, miten lapset suhtautuvat eri kieliin. Varhaiskasvatuksen
ammattilaisten ei itse tarvitse olla kahden kielen osaajia: tdarkeintd on toimia kie-
lellisind malleina lapsille (Parkkd & Hansell, 2021). Esimerkiksi ammattilaisten
tulee etsid sddnnollisesti mahdollisuuksia hyodyntdd sanoja ja lauseita eri kielilld
lasten kanssa toimiessaan edistden positiivista ajattelutapaa kieltenoppimista,
kielten olemassaoloa ja muita ihmisid kohtaan (Mard-Miettinen ym., 2023). Koi-
vulan ja kollegoiden (2024) tutkimuksessa havaittiinkin opettajien tarked merki-
tys lisdtd lasten positiivista asennoitumista seka kiinnostusta kieliin. Lisdksi Kie-
liverkoston artikkelissa todetaan varhaiskasvattajien positiivisen suhtautumisen
lasten esille nostamiin kieliin tukevan kielitietoisen oppimisympariston muodos-
tumista (Hansell ym., 2020).

Varhaiskasvatuksen ammattilaisten oman positiivisen asenteen lisdksi
Mard-Miettisen ja kumppaneiden (2023) mukaan on tarpeellista ottaa huomioon
myos lasten omat ajatukset ja asenteet eri kieliin, kielitietoisuuteen sekd omaan
kieleen liittyvaan kehitykseen liittyen. Esimerkiksi Mard-Miettisen ja kollegoi-
den tutkimuksessa (2023) lapset kokivat englannin kdyttdmisen positiivisena
asiana haasteista huolimatta. Mard-Miettisen ja kollegoiden (2018) tutkimuksen
perusteella pedagogiikassa eri kieltd kayttavat kasvattajat voivat vastata toisil-
taan tulleisiin aloitteisiin toisen kadyttamalld kielelld, joka toimii lapsille mallina
kahden kielen kayttamisestd, mika osaltaan tuo esiin myo&nteisen asenteen moni-

kielisyyteen.
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Varhaiskasvattajan oma toiminta kielikasvatuksessa on siis keskeisessé roo-
lissa: esimerkiksi englannin kielen kdyttod voidaan vahvistaa luomalla saannol-
listd ja vuorovaikutuksellista kielitaitoa esimerkiksi keskustelemalla lasten
kanssa heiddn lempiruoistaan ruokailutilanteessa (Mard-Miettinen ym., 2023).
Myo6s Hansell ja Bjorklund (2022) tuovat artikkelissaan esille arjessa toistuvien
tilanteiden ja asioiden hyodyntdmisen tiarkeyden osana kielikasvatusta: tutut ti-
lanteet sekd konkreettiset vihjeet, kuten vaatteista keskustelu pukemistilanteessa
tai ruoasta keskustelu syodessd tukevat lasten vieraan kielen ymmartdmistd ja
oppimista.

Kielikasvatus moninaisuuden tukena. Eri kielten oppiminen ja kdytto var-
haiskasvatuksesta asti tukevat kielten moninaisuuden ja rikkauden ymmarta-
mistd (Kangasvieri ym., 2021). Né&in ollen opetussuunnitelmien kehittdmisessa
on ollut olennaista keskittyad kielen ldasnédolon ja roolin lisdksi sen moninaisuu-
teen, jotka liittyvit lasten kielellisiin repertuaareihin (Mard-Miettinen ym., 2023).
Naditd kielellisid repertuaareja on oleellista tukea niin kasvattajien kuin vanhem-
pienkin toimesta huomioiden samalla lasten kielelliset taustat (Kirsch & Aleksi¢,
2021) seka tehdd ndkyviksi lasten kielelliset repertuaarit suunnitellussa toimin-
nassa (Repo ym., 2024). Liséksi lapsen kielen kdyttaminen tehdddn nikyvéksi ja
se kuullaan erilaisissa arjen aidoissa tilanteissa, jolloin kieli ndhd&&n niin luomi-
sen kuin ajattelunkin valineend (Garcia, 2017). Ndin ollen kielten moninaisuuden
ja rikkauden ymmartaminen ja lasten kielellisten repertuaarien arvostaminen
ovat pohjana sille, etté kielitietoista toimintaa voidaan ldhted toteuttamaan.

Bergroth ja Hansell (2020) toteavat tutkimuksessaan, ettad juuri varhaiskas-
vatuksessa monikielistd kielenkdyttod mallintavat toimijat ovat tarkeitd tuke-
maan kaikkien lasten tietoisuutta kielellisestd monimuotoisuudesta. Myos Sopa-
sen (2019) tutkimuksessa varhaiskasvatuksen opettajat korostivat kielellisena
roolimallina ja kielitietoisena aikuisena toimimistaan: miten he valittavét lapsille
rikasta kieltd suomeksi ja ruotsiksi erilaisten toimintojen kautta. Toisaalta posi-
tiivisena mallina oleminen tuo esiin my0s sen, ettd aikuiset voivat tehda virheitd

ja sen on hyviaksyttavad (Sopanen, 2022). Sen sijaan kasvattajat eivét tuoneet
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esille muiden kielten huomioimisen ja hyvidksymisen merkitystd nditd eri kielid
puhuville lapsille ja perheille (Sopanen, 2019).

Kielikasvatuksen kidyttoteoriat. Varhaiskasvatuksen ammattilaiset voivat
tehdd omaa ajatteluaan ja osaamistaan kielikasvatuksesta nédkyvéksi Palojarven
ja kumppaneiden (2021) mukaisesti muodostaen erilaisia kdyttoteorioita, joiden
taustalla on arvo kielten ndkemisestd yhtildisind. Tavoitteiden ndkokulmasta
kayttoteorioissa korostuvat kieli-identiteetti ja toiminnan tukeminen, vastavuo-
roinen oppiminen sekd tietoisuus kielistd (Palojarvi ym., 2021). Periaatteiden ta-
solla kdyttoteorioissa puolestaan korostuvat esimerkiksi kokopdivapedagogii-
kan ja perheiden kielellisen osaamisen kdyttdminen (Palojarvi ym., 2021; Palo-
jarvi ym., 2023). Ndiden kayttoteorioiden muodostaminen tukee kielikasvatuk-
sen toteuttamista (Palojdrvi ym., 2021).

Kielikasvatuksen innovaatiot. Moaten ja kumppaneiden (2021) mukaan
kielikasvatuksen innovaatiot tulevat todenndkoisemmin kayttoon arjen opetus-
tyOssd, jos ne sopivat yhteen opetuksen teemojen ja tavoitteiden kanssa. Esimer-
kiksi yhteisille kokoontumisille lasten kanssa voi lisétd kielid, silla niissd kdydaan
lapi monenlaisia sisdltojd, kuten Mard-Miettinen ja kollegat (2023) toteavat. Suo-
men kieltd kdytetdan esimerkiksi sddn, kuukausien, pdivien tai numeroiden opet-
teluun laulujen ja muun toiminnan kautta (Mard-Miettinen ym., 2023). Edelld
mainittujen liséksi Buckingham (2023) mainitsee toimintatuokioilla rutiinit vie-
raalla kielelld, kuten tervehdykset ja omien tuntemusten kertomisen. Mard-Miet-
tisen ja kollegoiden (2018) tutkimuksessa tuotiin puolestaan esiin, ettd toiminta-
tuokioilla kasvattajilla voi olla omat kieliroolit, esimerkiksi suomen kielen rooli
ja kaksikieliselld opettajalla ruotsin- ja suomenkielinen rooli (Médrd-Miettinen
ym., 2018). Ndin ollen on keskeistd, ettd varhaiskasvatuksessa kadytetddn pdivit-
tdisissd toiminnoissa lapsiryhmissa olevia kielid ja toisaalta tutustutaan eri kie-
liln, my6s ryhman kielellisten repertuaarien ulkopuolisiin kieliin. Lisdksi on
hyvi, ettd lapset pddsevéat vapaasti jakamaan asioita keskustelun kautta, joita ko-
koontumisissa syntyy.

Lisdksi Moaten ja kollegoiden tutkimuksessa (2021) opettajat kokivat hy-

viksi sellaiset kielikasvatuksen innovaatiot, joita voi hyodyntdd useimmissa eri
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tilanteissa ja erilaisten ryhmien kanssa: myts mahdollisuus kayttda kielid eri ta-
voilla sekd mahdollisuus osallistua toimintaan monin tavoin katsottiin kielikas-
vatuksen innovaation eduiksi. Kun lauseita ja erilaisia termejd padstaan kaytta-
madn tutuiksi tulleissa tilanteissa, lasten lauseiden valikoima laajenee ja samalla
he saavat vilineitd vastata spontaaneihin tilanteisiin (Mard-Miettinen ym., 2023).
Kielten avoin ja joustava kadytto tukee myo6s opettajien seurantaa lasten kielen
ymmarryksen kehityksestd, kun he sanojen ja lauseiden toistamisen sijaan anta-
vat ohjeet englanniksi (Mard-Miettinen ym., 2023). On siis tdrkedd, ettd opettajat
huomioivat lasten aloitteet ja mukauttavat toimintaansa niiden suuntaan, jotta
toiminta olisi lapsille kiinnostavampaa (Koivula ym., 2024).

On myos hyva huomioida, ettd lapset saavat olla aktiivisessa roolissa vie-
raan kielen ymmartdmisessd ja olla ylpeitd sen kehittymisestd osana identiteetin
rakentumista (Mard-Miettinen ym., 2023). Kun lapset saavat kayttadd kotikielidan
esimerkiksi vapaassa leikissd, se tukee heiddn hyvinvointiaan (Kirsch, 2020). Kie-
likasvatus varhaiskasvatuksessa ja esiopetuksessa voi edelliseen viitaten toteu-
tua Kirschin ja Aleksic¢in (2021) tutkimuksen mukaan kasvattajien ja vanhempien

eri kielten kdyttdmisend arjen tilanteissa ja toiminnoissa.
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3 KIELIKASVATUS VARHAISKASVATUKSEN JA
ESIOPETUKSEN OHJAAVIEN ASIAKIRJOJEN
PEDAGOGISTEN TAVOITTEIDEN VALOSSA

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet (Opetushallitus, 2022) ja esiopetuksen
opetussuunnitelman perusteet (Opetushallitus, 2014) ohjaavat varhaiskasvatuk-
sen ja esiopetuksen toimintaa. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (Ope-
tushallitus, 2022, s. 42) todetaan, ettd pedagogista toimintaa ohjaavat viisi eri-
laista oppimisen aluetta, joita ovat Kielten rikas maailma, Ilmaisun monet muodot,
Mini ja meidin yhteisomme, Tutkin ja toimin ympiristissini sekd Kasvan, litkun ja
kehityn: ndiden eri oppimisen alueiden yhdistely ja soveltaminen lasten mielen-
kiinnon kohteiden ja osaamisen mukaan tuottaa lapsille monipuolisia oppimis-
kokemuksia. Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (Opetushallitus,
2014, s. 30-38) taas pedagogista toimintaa raamittavat oppimiskokonaisuudet,
joita ovat Ilmaisun monet muodot, Kielen rikas maailma, Mindi ja meiddin yhteisomme,
Tutkin ja toimin ympiristdssini sekd Kasvan ja kehityn: myos ndiden oppimiskoko-
naisuuksien tavoitteita ja sisdltojd on tarkedd yhdistelld, kun suunnitellaan ja to-
teutetaan esiopetuksen oppimiskokonaisuuksia. Yhdistamalld kielikasvatusta
ndihin eri sisdltoalueisiin saavutetaan sekd varhaiskasvatuksen ja esiopetuksen

oppimisen ettd kieltenoppimisen tavoitteita (Otto & Cortina-Pérez, 2023).

3.1 Kielikasvatus osana kielten rikas maailma -aluetta

Kielten rikas maailma oppimisen alueena osana varhaiskasvatussuunnitelman pe-
rusteita (Opetushallitus, 2022, s. 42-44) tukee lasten kielellisten taitojen ja val-
miuksien sekd kielellisten identiteettien kehittymistad. Lapselle tulee antaa tukea
ja ohjausta keskeisilld kielenkehityksen osa-alueilla, joita ovat muun muassa vuo-
rovaikutustaidot, kielen ymmartdmisen taidot ja puheen tuottamisen taidot. Esi-

merkiksi vuorovaikutustaitoja ja puheen tuottamisen taitoja voidaan tukea
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rohkaisemalla lasta ilmaisemaan itseddn eri kielilld, jossa tdrkedd on kiireetto-
myys ja tuen tarjoaminen (Vinuesa Benitez, 2023).

Liséksi lasten kielen ymmartdmisen taitoja voidaan tukea kielellisen mal-
lintamisen ja sekd kuvien, esineiden ja tukiviittomien avulla (Opetushallitus,
2022, s. 44). Hansellin ja Bjorklundin (2022) artikkelissa varhaiskasvatuksen opet-
taja tuki lasten tunnesanojen ymmartamistd ensin kuvien avulla: kun tunnekuvat
olivat tulleet tutuiksi, oli lapsille vierasta kieltd helpompi omaksua kuvien
kautta. Vinuesa Benitez (2023) mainitsee my0s toiston ja kielen monipuolisen
kayton eri yhteyksissd tukevan kielen ymmartamisen taitoja.

Lisdksi lasten kielellisiin taitoihin kuuluvat kielen kayttotaidot seka kielel-
linen muisti ja sanavarasto. Esimerkiksi nimedmalla asioita tuetaan lasten kielel-
lisen muistin ja sanavarannon kehittymistd (Opetushallitus, 2022, s. 44). Hansel-
lin ja Bjorklundin (2022) artikkelissa varhaiskasvatuksen opettaja tuki lapsia esi-
merkiksi pohtimaan pukemistilanteessa vaatteiden vérejd vieraalla kielelld. Sa-
malla opettaja voi nimetd kaytetyt kielet, jolloin lapset voivat vertailla kielid ja
tulla tietoiseksi sanojen tarkoituksesta (Palojarvi ym., 2023).

My6s kielitietoisuus on osa lasten kielellisid taitoja ja identiteettejd (Opetus-
hallitus, 2022, s. 44). Sopasen (2019) haastattelemat varhaiskasvatuksen opettajat
tunnistivat tiarkedn roolinsa lasten kielen kehityksen tukijoina toimimalla kielel-
lisind malleina seké toteuttamalla kielitietoista toimintaa. Tutkimuksessa todet-
tiin, ettd olemalla tietoinen kielestd ja ottamalla sen mukaan toimintaan moni-
puolisesti voidaan mahdollistaa lasten laaja sanavarasto (Sopanen, 2019).

Konkreettisesti Kielten rikas maailma -aluetta toteutetaan muun muassa tu-
tustumalla erilaisiin teksteihin ja lastenkirjallisuuteen seka loruilemalla ja doku-
mentoimalla sanallisessa muodossa olevia viestejd (Opetushallitus, 2022, s. 46).
Sopasen (2019) tutkimuksessa varhaiskasvatuksen opettajat mainitsivat luke-
vansa joka pdivd monipuolisesti tarinoita ja satuja seké riimittelevansd mahdol-
listaakseen lapsille mahdollisimman rikkaan kielen. Esiopetuksen opetussuunni-
telman perusteissa (Opetushallitus, 2014, s. 32) puolestaan mainitaan kielellisten
taitojen kokonaisvaltainen kehitys, jossa edetdan kielen merkityksien hahmotta-

misesta yksityiskohtaisimpiin seikkoihin kielen rakenteista ja muotojen
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havaitsemisesta. Sopasen (2019) tutkimuksessa varhaiskasvatuksen opettajat ko-
kivat, ettd loruttelemalla ja laulamalla eri kielilld voidaan tarkastella sanojen dan-
teitd ja tavuja sekd havainnoida ja tutkia kielten eroja: tima tukee niin lasten kie-
litietoisuutta kuin tietoisuutta monikielisyydestakin.

Lisdksi esiopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (Opetushallitus,
2014, s. 32) tuodaan esiin uteliaisuus puhuttuun kieleen seka lukemiseen ja kir-
joittamiseen, joiden keinoina kdytetddn esimerkiksi kielellistd mallintamista ja
erilaisten viestien tulkintaa sekd tieto- ja viestintdteknologian kehittyvdd osaa-
mista. Sopasen (2019) tutkimuksessa kasvattajat korostivat tdarkedd rooliaan olla
rohkaisemassa lasten kiinnostusta puhuttua ja kirjoitettua kieltd kohtaan, joka
lopulta tukee kiinnostusta lukemista ja kirjoittamista kohtaan. Keskeistd Koivu-
lan ja kumppaneiden (2024) mukaan on kuitenkin se, ettd kielenoppimisessa ei
painoteta liiaksi kohdekielen sanojen oppimista: sanat ovat yksi kielitietoisuuden
ja oppimisen osa. Kielikasvatuksessa varhaiskasvatusikdisten lasten kanssa ei ole
mydskddn tarkoitus opetella toista kieltd kokonaisuudessaan, vaan oppia uusia
asioita eri kielistd sekd opetussuunnitelman aiheista kohdekielen kautta: kielia
kayttamalld opitaan arjen hetkissd monipuolisten toimintojen kautta (Vinuesa

Benitez, 2023).

3.2 Kielikasvatus osana ilmaisun monet muodot -aluetta

Ilmaisun monet muodot on varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (Opetushal-
litus, 2022, s. 44) mainittu oppimisen alue sekd esiopetuksen opetussuunnitel-
massa (Opetushallitus, 2014, s. 31) mainittu oppimiskokonaisuus, joka sisdltdd
musiikillisen, kuvallisen, kdsityollisen, sanallisen sekéd kehollisen ilmaisun peda-
gogiset tavoitteet. Musiikillisessa ilmaisussa tavoitteena ovat sekd musiikillisten
kokemusten tarjoaminen ettd kiinnostuksen vahvistaminen musiikkia kohtaan
esimerkiksi musiikin kuuntelun ja laulamisen avulla (Opetushallitus, 2022, s. 45).
Casal de la Fuente ja Gillanders (2022) toteavat, ettd laulujen laulaminen varhais-

kasvatuksessa on pedagoginen tyokalu, jonka avulla voidaan ldhestyd vieraiden
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kielten oppimista: ndin saadaan hyodynnettyd laulamista vastatessa opetussuun-
nitelman tavoitteisiin vieraan kielen oppimisesta.

Kieliverkoston Helldén-Paavolan ja Nystedtin (2018) artikkelissa kuvataan
varhaiskasvatuksen kieliprojektia, jossa esimerkiksi ruotsinkieliset lastenlaulu-
jen sanat annettiin lasten koteihin. Kotona lapset saivat opettaa vanhemmille,
mitd olivat oppineet. Helldén-Paavolan ja Nystedtin (2018) kokemukset projek-
tista yhdistyvit Casal de la Fuenten ja Gillandersin (2022) ndkemyksiin, jossa mu-
siikkia voidaan pedagogisesti kadyttdd kielten oppimiseen. Kielen ja kielitietoi-
suuden pedagoginen ndkokulma on tirked tehda eri tavoin nakyvaksi. Tédstd esi-
merkkind on edelld mainittu Helldén-Paavolan ja Nystedtin (2018) kieliprojekti,
jossa lapset opettivat vanhemmilleen ruotsinkielisid lauluja, ja se tehtiin tutuin
sdvelin (esimerkiksi Karhu nukkuu (Bjornen sover). Myos Hansellin ja Bjorklun-
din (2022) artikkelissa varhaiskasvatuksen opettaja hyodynsi ruotsinkielisille
lapsille tuttua laulua “pé&d, olkapdd, peppu” opetellessa kehonosia suomen kie-
lelld. Myds Mdrd-Miettinen ja kollegat (2023) korostavat lasten tutustumista esi-
merkiksi englannin kieleen tarinoiden, laulujen, lorujen seké erilaisten pelien
avulla.

Kuvallisessa ilmaisussa on tavoitteena mahdollistaa kuvien tekemisestd
nauttiminen, kuvien toteuttamisen tekniikoiden oppiminen seké esteettisten eld-
mysten saaminen havainnoimalla erilaisia kuvia ja taideteoksia (Opetushallitus,
2022, s. 46). Hansellin ja Bjorklundin (2022) artikkelissa varhaiskasvatuksen opet-
taja antoi ohjeita askarteluun vuorottelemalla ruotsin kielen ja suomen kielen va-
lilla: tilanteessa konteksti ja ympariston materiaalit, kuten poytd, tuolit ja kynét
tukivat ohjeiden ymmartamistd myos lapsille vieraalla kielelld. Lisdksi kielid voi-
daan vertailla keskenddn sekd luoda yhteyksid kielten vilille kdyttamalld niita
rinnakkain (Palojarvi ym., 2023). Kielikasvatuksessa on siis tdrkedd, ettd erilaisia
aisteja ja konkreettisia vihjeitd hyodynnetdan monipuolisesti, jolloin kohdekielen
tarkastelulle luodaan merkityksellinen yhteys kdytdntoon (Vinuesa Benitez,
2023).

Varhaiskasvatuksen henkiloston tdrked tehtdva on rohkaista lapsia moni-

puoliseen kielelliseen ja keholliseen ilmaisuun ja viestintddn esimerkiksi
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draaman, tanssin ja leikin kautta (Opetushallitus, 2022, s. 46). Koska leikki pai-
nottuu lasten omiin aloitteisiin, voi kielikasvatusta toteuttaa leikkitilanteessa
mallintamalla vierasta kieltd kommentoimalla ja toistamalla leikkifraaseja vie-
raalla kielelld sekd kysymalld kysymyksid vieraalla kielelld tarjoten samalla vaih-
toehtoja (lentokoneella vai junalla) helpottamaan lasten omaa ilmaisua vieraalla
kielelld (Hansell & Bjorklund, 2022). Lis&ksi leikkid voi rikastuttaa lisddamalld sii-
hen eri kielid (Palojarvi ym., 2023). Tarkedd on siis tarjota lapsille kosketus vie-
raaseen kieleen lyhyissd jaksoissa ja pienissd hetkissd osana arjen toimintoja ja

opetussuunnitelman aiheita (Vinuesa Benitez, 2023).

3.3 Kielikasvatus osana mind ja meiddn yhteisomme -aluetta

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (Opetushallitus, 2022, s. 46) Mind ja
meiddn yhteisomme on oppimisen alue, jossa kehitetddan lasten ymmarrystd ldhiyh-
teison moninaisuudesta sekd harjoitellaan ldhiyhteisossd toimimista: ndkokul-
mina ovat eettinen ajattelu, media, katsomukset sekd ldhiyhteison menneisyys,
nykyisyys ja tulevaisuus. Eettisen ajattelun kehittymistd tuetaan esimerkiksi
pohtimalla surun, ilon tai pelon aiheita (Opetushallitus, 2022, s. 47). Kun lapset
ovat oppineet toiston sekd kuvien avulla tunnesanoja vieraalla kielelld, voi var-
haiskasvatuksen opettaja laajentaa aihetta kysymiailld lapselta, miksi hdnelld on
esimerkiksi surullinen olo: tdlld tavoin tuetaan myos lasten taitoja osallistua vuo-
rovaikutukseen vieraalla kielelld (Hansell & Bjorklund, 2022). On kuitenkin t&r-
kedd, ettd niin halutessaan lapsi voi kertoa mielipiteistddn ja tunteistaan myos
omalla didinkielellddn. Tarkeintd on oppimistilanteiden paineettomuus ja lapsen
valmiuksien huomiointi (Vinuesa Benitez, 2023).

Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (Opetushallitus, 2014, s. 34)
tuodaan esiin ndkokulma, jossa ajankohtaisia aiheita sekd ldhiyhteison mennei-
syyttd, nykyisyyttd ja tulevaisuutta pohditaan yhdessd. Tdssd pohdinnassa voi-
daan hyodyntéda niin lasten kuin heiddn huoltajiensakin asiantuntemusta (Ope-
tushallitus, 2022, s. 47). Sopasen (2019) tutkimusartikkelissa varhaiskasvatuksen

ammattilaiset kertoivat, ettd yhteistyon merkitys korostuu monikielisten
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perheiden kanssa. Esimerkiksi arabiaa puhuva perhe voisi esitelld kieltdan koko
lapsiryhmalle. Lisdksi Hansellin ja kumppaneiden (2020) kieliverkoston artikke-
lin mukaan tilanteissa, joissa lapset saavat olla tuomassa esiin osaamiaan kielid,
lapsista tulee omien kieliensd asiantuntijoita, ja se lisdd kielitietoisuutta koko ryh-
mén tasolla.

Samoin kuin varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (Opetushallitus,
2022, s. 48), my0s esiopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (Opetushallitus,
2014, s. 34) tuodaan esiin kodin perinteiden, toimintamallien ja katsomusten li-
sdksi monenlaisia toiminta- ja ajattelutapoja sekd niiden kohtaamista. My6s Ar-
vola ja kollegat (2020) tuovat tutkimuksessaan esiin, ettd lasten tulee p&asta osal-
listumaan kieli- ja kulttuuritaustoistaan riippumatta erilaisiin toimintoihin, ku-
ten tarinankerrontaan. Samoin Koivula ja kollegat (2024) toivat esiin tdtd nako-
kulmaa todeten, ettd tarinoiden tekemiselld yhdessd tuetaan vertaisten valista
yhteistyotd. Heiddn tutkimuksessaan esiopetusikdiset harjoittelivat yhteisen sa-
duttamisen avulla kerrontataitoja sekd suullista tarinoiden tuottamista, kun taas

alakouluikdiset keskittyivit kirjoittamisen harjoitteluun.

3.4 Kielikasvatus osana tutkin ja toimin ymparistossini -
aluetta

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden (Opetushallitus, 2022, s. 48) mukaan
oppimisen alueeseen Tutkin ja toimin ympiristossini kuuluvat lasten matemaatti-
sen ajattelun kehittymisen tukeminen, ympadristokasvatus ja teknologiakasvatus.
Matemaattisia taitoja voidaan tukea niin vertaisoppimisen kuin pienryhmien
hyddyntamisen kautta (Luomaniemi ym., 2023). Ndin tuetaan lapsen osallistu-
mista matematiikkaan liittyvdan toimintaan riippumatta esimerkiksi lapsen kie-
len osaamisesta (Luomaniemi ym., 2023). 3-5-vuotiaiden kohdalla voidaan vah-
vistaa esimerkiksi paittelytaitoja, kun taas ldhempana kouluikaa keskitytdaan on-
gelmanratkaisuun ja p&attelykykyyn suhteessa lasten kognitiivisiin taitoihin
sekd kielen kehitykseen (Parviainen ym., 2024). Bergrothin ja Hansellin (2020)
tutkimuksessa varhaiskasvatuksen opettajat toteavat, ettd kielten monimuotoi-

suutta voidaan tuoda osaksi toimintaa esimerkiksi laskemalla numeroita eri
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kielilla. My6s ammattilaisten ohjaava vuorovaikutus lasten leikkiessd tukee sy-
villisempddn matemaattiseen ajatteluun sekd spesifeihin matemaattisiin sisaltoi-
hin (Bjorklund ym., 2020).

Lisdksi Luomaniemi ja kollegat (2023) toteavat, ettd kotikieli ja -kulttuuri
on tarkedd ndhdd vahvuutena ja osana matemaattisten taitojen tukemista. Var-
haiskasvatusympadriston ollessa turvallinen lapsi voi osallistua matematiikkaan
liittyviin keskusteluihin eleitd, erilaisia materiaaleja, kotikieltddn sekd visuaali-
suutta hyodyntden (Luomaniemi ym., 2023). Kotikielien kautta syntyy ldhei-
sempi suhde lapseen, ja lisdksi aikuiset ovat reagoivampia (Kirsch, 2020). Kes-
keistd on myds, ettd matemaattisen toiminnan tulee olla lapsen vahvuuksiin pe-
rustuvaa (Luomaniemi ym., 2023). Myos vaihtelevat kdytannot tukevat lapsia
ajatusten esiin tuomisessa: lasten ideat yhdistyivdt matemaattisiin kasitteisiin,
kun tavoitteita ja toimintaa tehtiin yksinkertaisimmiksi (Lavidas ym., 2022). Li-
sdksi lasten kielitietoisuutta voidaan lisdtd nimedmalld kielet, joilla lapset laske-
vat (Palojdrvi ym., 2023).

Ympadristokasvatuksen tavoitteena taas on tutustuminen eri ymparistoihin,
kuten luontoon ja rakennettuun ympaéristoon sekd oppiminen ymparistostd ja
toimiminen sen puolesta (Opetushallitus, 2022, s. 49). Yksi tapa yhdistda kielikas-
vatusta ja ymparistokasvatusta on kerdtd luonnossa lasten kanssa eri vérisid pu-
donneita lehtid ja jaotella niitd vdrien mukaan nimeten samalla vidrin vieraalla
kielelld (Banegas ym., 2023). Lisdksi lasten tutkiessa asioita, kuten vuodenaikoja,
lapsi voi oppia esimerkiksi englantia, kun syksyn vérien nimet ja syksyn omi-
naispiireet, kuten lehdissd tapahtuvat varimuutokset, huomioidaan eri kielelld
(Mérd-Miettinen ym., 2023).

My0s teknologiakasvatus on osa Tutkin ja toimin ympiristdssini -aluetta: tek-
nologiakasvatuksessa tavoitteena on tutustuminen arjen teknologiaan, ja sen
hyddyntaminen luovasti (Opetushallitus, 2014, s. 35; Opetushallitus, 2022, s. 49).
Bergrothin ja Hansellin (2020) tutkimuksessa varhaiskasvatuksen ammattilaiset
pitivat digitaalisia laitteita hyvéana ldhteend tuoda esiin useita eri kielid ja roh-
kaista lapsia tutkimaan esimerkiksi sitd, missd maissa kukin lapsi on matkusta-

nut. My6s Garcia Labordan ja kumppaneiden (2023) artikkeli antaa ndkokulmia
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sithen, ettd internetissd on paljon erilaisia sivustoja, joiden kautta lapset voivat
oppia kieliin liittyvid teemoja. Artikkeli voi osaltaan tukea varhaiskasvatuksen
ammattilaisia etsimddn erilaisia tapoja tutustua eri kieliin ja toisaalta saada ni-

vottua myo6s muita teemoja teknologian kadyton yhteyteen.

3.5 Kielikasvatus osana kasvan, liikun ja kehityn -aluetta

Varhaiskasvatussuunnitelmassa (Opetushallitus, 2022, s. 52) Kasvan, litkun ja ke-
hityn, on oppimisen alue, johon sisdltyy monipuoliseen liikkumiseen innostami-
seen, ruokakasvatukseen sekd terveyteen ja turvallisuuteen liittyviad tavoitteita.
Liikkumisen tavoitteina ovat muun muassa liikunnan ilon kokeminen seka fyy-
sisen aktiivisuuden kautta kehittyminen ja oppiminen (Opetushallitus, 2022, s.
50). Onkin tutkittu, ettd liikkuminen auttaa opittujen sanojen jadmista paremmin
mieleen: sen sijaan, ilman liikkumista, kielenoppiminen ei ollut yhtd tehokasta
(Mellor & Morini, 2023). Erilaisia liikuntakokemuksia lapset voivat saada esimer-
kiksi erilaisista liikuntaleikeistd (Opetushallitus, 2022, s. 50). Buckinghamin
(2023) esimerkin mukaan kielikasvatusta voidaan yhdistdd peleihin ja liikuntaan
esimerkiksi siten, ettd pelit ovat usein samanlaisia eri maissa ja niitd voidaan ver-
tailla. Artikkelissa mainitaan, ettd pelistd voidaan opettaa lapsille helpotettua
versiota, jos se ei ole niin tunnettu lapsen kotimaassa, jolloin lapset ndkeviit sa-
moja pelejd pelattavan eri kielilla.

Ruokakasvatuksen tavoitteena puolestaan ovat niin terveelliset ruokatottu-
mukset, rauhallinen ja omatoiminen syominen kuin ruoasta keskusteleminenkin
(Opetushallitus, 2022, s. 50-51). Ruokakasvatuksen ja kielikasvatuksen yhdista-
mistd kuvataan Mard-Miettisen ja kumppaneiden (2023) artikkelissa, jossa kieltd
kaytettiin ruokailutilanteessa siten, ettd kysyttiin lapselta “ A little or a lot?”, “Va-
hén vai paljon” sekd hyodynnettiin fraaseja “More, please”, “Lisdd, kiitos”. Ber-
grothin ja Hansellin (2020) tutkimuksessa taas kuvattiin, miten kielid voi tuoda
esiin luonnollisesti ja leikinomaisesti eri tilanteissa: esimerkiksi puuroa voi tar-

joilla puhuen hieman espanjaa. Tarkedd on huomioida, ettd kielikasvatus voi olla
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juuri tdllaisia pienid hetkid arjessa, jolloin kieliin tutustuminen pysyy hauskana
ja mielenkiintoisena asiana (Vinuesa Benitez, 2023).

Lisaksi Kasvan, litkun ja kehityn -alueeseen kuuluu terveyden ja turvallisuu-
den tavoitteita, joissa korostuvat terveydestd, omasta hygieniasta ja hyvinvoin-
nista huolehtimisen harjoittelu sekd kehoon tutustuminen (Opetushallitus, 2022,
s. 51). Esimerkiksi kehonosiin ja eri kieliin voidaan tutustua kuuntelemalla ke-
honosista kertovaa tarinaa, jonka yhteydessd lapset saavat osoittaa kyseistd ke-
honosaa ja toistaa sen nimen (Anduagar & Garcia-Abellan, 2023). Liséksi turvalli-
suutta harjoitellaan niin arjen tilanteissa kuin erilaisissa ymparistoissa, kuten lii-
kenteessd liikkuessa (Opetushallitus, 2022, s. 51).

Terveyteen ja turvallisuuteen liittyvid asioita harjoitellaan lasten kanssa
pdivittdin eri arjen tilanteissa, kuten pukiessa, ruokaillessa, leikkiessd ja ulkoil-
lessa (Opetushallitus, 2022, s. 51). Mard-Miettisen ja kumppaneiden (2023) mu-
kaan kieltd, kuten englantia, voidaankin kayttdd niin muodollisemmissa oppimi-
sen tilanteissa kuin osana arjen rutiinejakin: kieltd voidaan kayttdda esimerkiksi
ulos valmistautuessa. Myos Lugossyn (2018) mukaan lasten kielenkehitys on tér-
ked ndhdd kontekstuaalisena prosessina: parhaita oppimistilanteita ovat arjen ru-

tiinit, kuten syomis- ja leikkitilanteet.
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4 TUTKIMUSTEHTAVA JA TUTKIMUSKYSYMYS

Tutkimuksemme tavoitteena on IKI-hankkeeseen osallistuneiden varhaiskasva-
tuksen ammattilaisten antaman tiedon avulla tutkia, miten heidian kuvaamansa
kielikasvatuksen hyvit kdytannot vastaavat varhaiskasvatussuunnitelman (Ope-
tushallitus, 2022) ja esiopetuksen opetussuunnitelman perusteiden (Opetushalli-
tus, 2014) kuvaamiin kielikasvatuksen pedagogisiin tavoitteisiin. Varhaiskasva-
tussuunnitelman perusteissa (Opetushallitus, 2022, s. 33, 53) mainitaan, ettd kie-
likasvatuksen kautta lapsille tulee tarjota mahdollisuuksia omaksua eri kieliad
sekd kdyttdd niitd monipuolisesti eri toimintojen kautta. Kuitenkaan kaytannon
tukea ja materiaalia kielikasvatuksen toteuttamiseen varhaiskasvatuksessa ja esi-
opetuksessa ei juurikaan ole tarjolla (Moate ym., 2021).

Varhaiskasvatuksen ollessa muutoksessa varhaiskasvatuksen ammattilai-
set ovat merkittdvassd asemassa tukemassa kieltenoppimista ja luomassa positii-
vista asennetta sitd kohtaan leikin ja toiminnallisuuden kautta (Alstad, 2022; Al-
Yaseen, 2021; Bergroth & Hansell, 2020; Koivula ym., 2024). Jotta varhaiskasva-
tuksen ja esiopetuksen ammattilaiset pystyisivét tukemaan lasten varhaista kiel-
tenoppimista, on tdrkedd tarkastella, miten kielikasvatusta voidaan kadytannossa

toteuttaa. Taman tutkimuksen tutkimuskysymys on:

1. Mill4 tavoin kielikasvatusta toteutetaan varhaiskasvatuksen ja esiopetuk-
sen pedagogisessa toiminnassa ja ohjaavissa asiakirjoissa mainittujen op-
pimisen alueiden (Opetushallitus, 2022) ja oppimiskokonaisuuksien (Ope-

tushallitus, 2014) mukaan?

Varhaiskasvatuksessa ja esiopetuksessa pedagogisia sisdltoja on tarked integ-
roida eheiksi oppimiskokonaisuuksiksi (Opetushallitus, 2014, s. 30; Opetushalli-
tus, 2022, s. 42). Tutkimuksessamme pyrimmekin konkretisoimaan sitd, miten
kielikasvatusta voi toteuttaa ja integroida oppimisen alueisiin varhaiskasvatuk-

sessa sekd oppimiskokonaisuuksiin esiopetuksessa.
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5 TUTKIMUKSEN TOTEUTTAMINEN

Tutkimuksemme pohjautuu Innovatiivisen kielikasvatuksen kartta ja kompassi
(IKI)-hankkeeseen, joka toteutettiin vuosina 2018-2021 Opetus- ja kulttuurimi-
nisterion rahoituksella yhteistyossd Jyvaskyldn yliopiston, Turun yliopiston,
Rauman kampuksen sekd Abo Akademin Vaasan yksikén kanssa (Kangasvieri

ym., 2021; Kéénta ym., 2020).

5.1 Tutkimuksen lihestymistapa

Tutkimuksemme keskittyi varhaiskasvatuksen kielikasvatuksen kadytantojen tut-
kimiseen varhaiskasvatuksessa ja esiopetuksessa tyoskentelevien ammattilaisten
haastattelujen kautta. Tutkimus oli ldhestymistavaltaan laadullinen tutkimus,
jossa korostui Juutin ja Puusan (2020) mukaisesti ihmisten subjektiivisten koke-
musten ja ndkemysten tarkastelu. Lisdksi tutkimuksessa analysoitiin haastattelu-
aineistoa, mikd on Ruusuvuoren ja kumppaneiden (2010) mukaan yksi kvalita-
tiivisen tutkimuksen tutkimusmenetelméd. Laadulliselle tutkimukselle tyypilli-
sesti aineisto oli monitasoinen ja rikas, ja siitd pyrittiin Alasuutarin (2011) mukai-
sesti laadullisen analyysin avulla 16ytamaéén erilaisia koko aineistoa kuvaavia ra-
kenteita ja Kyngadksen (2020) mukaisesti kuvaamaan tutkittavien kokemuksia ja
nakokulmia.

Tutkimuksemme tekoa ohjasi refleksiivisyys eli syvilliseen, kokemukselli-
seen ja ihmisten viliseen luonteeseen perustuva pohdinta (Patton, 2015). Berger
(2015) kuvaa, ettd refleksiivisyyden ytimessa on tutkijan asema suhteessa tutkit-
tavaan aiheeseen. Huttusen (2010) mukaan my®os tutkijan aseman peilaaminen
suhteessa tutkittavaan yhteis6on on tarkedd. Meidédn oli siis tarked asemoida it-
semme suhteessa varhaiskasvatuksen kenttddn ja kielikasvatuksen teemoihin,
jotta pystyimme syvillisesti ymmartaméan varhaiskasvatuksen ammattilaisten
kielikasvatukseen liittyvien kaytdntojen kuvauksia. Tama tarkoitti sitd, ettd ai-

neistoa analysoidessa ja tulkitessa pohdimme varhaiskasvatuksen kontekstia,



26

miten sielld arjen tasolla toimitaan peilaten esiin nousevia kielikasvatuksen tilan-
teita omaan teoreettiseen ymmarrykseemme asiasta.

Kéaytimme tutkimuksemme ldhestymistapana sosiokonstruktivismia, jossa
tieto ndhdddan muodostuvan sosiaalisena, kulttuurisena ja yhteisollisend ilmiona
(Siljander, 2014). Tamad ldhestymistapa soveltuu Kekéleen ja Puusan (2020) mu-
kaan laadulliseen tutkimukseen, koska siind inhimillisid kokemuksia on tirked
lahestyd muuten kuin numeroin. Siljanderin (2014) mukaan konstruktivismissa
todellisuus ei ole valmis ja objektiivinen, vaan ihmisen toiminnan kautta raken-
nettu ja luotu. Myos Leinonen kumppaneineen (2017) kuvaa sitd, miten merki-
tyksid luodaan osana sosiaalista todellisuutta, jolloin ollaan kiinnostuneita yksit-
tdisistd haastateltavien kertomuksista ja nikemyksistd. Tutkimusaineistossamme
varhaiskasvatuksen ammattilaiset kertoivat ja jakoivat tietoa sosiaalisessa tilan-
teessa, ja siten loivat tietoa kielikasvatuksen ilmitstd kukin omalla tavallaan. T4-
hén liittyy myos Collinsin ja Stocktonin (2018) tarkastelu kehdmaisesti teorian ja
aineiston vililld, jolloin syntyy uusia merkityksid. Emme tarkastelleet tdssa tut-
kimuksessa merkityksid, mutta ndkokulma oli tarked, silld peilasimme haastatel-
tavien ndkemyksid ja kertomuksia niin teoriatietoon kuin varhaiskasvatuksen ja
esiopetuksen ohjaavien asiakirjojen sisdltoihin oppimisen alueista ja oppimisko-
konaisuuksista ja ndin syntyi uutta tietoa.

Tutkimuksessamme oli my0s fenomenologian piirteitd, jotka tulivat esiin
haastatteluissa. Sosiaalinen konstruktionismi ja todellisuuden sosiaalinen raken-
tuminen lukeutuvat fenomenologisiin tutkimusmenetelmiin: siind keskeistd on
yksilon eldmismaailman ja ilmitiden kuvailu ja analysointi osana merkitysten
yksilollistd rakentumista sekd yksilon kokemusten suhde tutkittavaan kohtee-
seen (Berger & Luckmann, 2012; Puusa & Juuti, 2020b). Lisdksi fenomenologiassa
keskitytdan kokemuksen rakenteen kuvaamiseen seka siihen, millainen merkitys
kokemuksella on ollut kokijalle (Mdnnisté & Moate, 2023). Tutkimuksessamme
haastatellut varhaiskasvatuksen ammattilaiset kertoivat kielikasvatuksen kay-
tannoistd, jotka he olivat kokeneet toimiviksi, ja joista lapset olivat pitdneet. Ndin
kokemukset toimivista kielikasvatuksen kdytannoistd ohjasivat sitd, mitd ja mil-

laisia kuvauksia haastateltavat halusivat tuoda esille. Jokainen haastateltava oli
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yksilo, joka kuvasi kielikasvatuksen kdytdntsjd omista kokemuksistaan ja ldahto-
kohdistaan késin. Tokkari (2018) toteaa, ettd kun kaikki ovat saman ammattiryh-
mdn edustajia ja tuntevat alan, voidaan saada yleispdtevdd tietoa aiheesta.
Vaikka jokainen haastateltava siis kertoi aiheesta yksilollisistd ldhtokohdistaan
késin, he olivat kaikki varhaiskasvatuksen ammattilaisia, ja siten kertoivat koke-
muksiaan varhaiskasvatukseen soveltuvista kdytannoista.

Lisdksi tutkimuksemme kiinnittyi hermeneuttiseen ulottuvuuteen. Laineen
(2018) mukaan hermeneuttisessa ndkokulmassa tehdddn jo tiedettyd tiedetyksi.
Meiddn tutkimuksessamme se tarkoitti sitd, ettd ohjaavissa asiakirjoissa olevia
oppimisen alueiden ja oppimiskokonaisuuksien sisdltojd tehtiin tiedetyksi, suh-
teessa haastateltavien kertomiin kielikasvatuksen kaytantoihin. Tutkimuksen tu-
losten tulkinnassa ajattelumme eteni Laineen (2018) sekd Puusan & Juutin
(2020b) kuvaaman hermeneuttisen kehdn mukaisesti siten, ettd kdavimme dialo-
gia aineiston kanssa tarkastellen teoreettisen tiedon kautta syntynyttd esiymmar-
rystdmme tutkittavasta ilmiostd edeten kohti tulkintoja ja parempaa ymmarrysta
tutkimuskohteesta sekd suunnaten ja tarkentaen tutkimuksemme osa-alueita.
Koska hermeneutiikalla tarkoitetaan Laineen (2018) mukaan ymmadrtdmisen ja
tulkinnan teoriaa, olivat myods hermeneuttiset niakokulmat osana tutkimus-
tamme, silld meidén tuli aineistoa analysoidessamme kiinnittdd huomiota siihen,
mitd haastateltavat suoraan kertoivat, menemaittd liikaa kertomuksen taakse.
Tdamad oli erityisen tdrkedd siksi, ettd emme itse olleet toteuttamassa haastatte-
luita.

Pohdimme my6s tutkimuksemme tieteenfilosofisia ldhtokohtia, joita ovat
ontologia ja epistemologia. Naitd pohtimalla voidaan tarkastella tutkimuksen ta-
voitteita, toteutusta ja tulosten patevyyttd (Puusa & Juuti, 2020a). Ontologiassa
tutkija ottaa kantaa siihen, miten han uskoo jonkin ilmion tai asian olevan ole-
massa (Puusa & Juuti, 2020a). Todellisuus ymmarretddn ja tulkitaan tutkittavan
ndkokulmasta (Puusa & Juuti, 2020a). Ontologiassa korostuu myos se, miten tut-
kimukseen osallistujat ymmartavét todellisuutensa kokemuksia (Mikkonen &
Kyngds, 2020). Meidédn tutkimuksessamme ontologinen nakokulma viittasi var-

haiskasvatuksen tyontekijoiden kuvailemien kielikasvatuksen kéaytantsjen
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tarkasteluun eli sithen, miten haastatellut ammattilaiset ymmartavat kokemuk-
siaan kielikasvatuksesta. Tutkimuksemme ontologinen ndkdkulma kytkeytyi so-
siaaliseen konstruktionismiin, koska Burrin (2015) mukaan tapamme ymmartaa
syntyy muiden ihmisten kautta. Samalla keskeistd on ymmarrys siitd, mitd toiset
ihmiset tekevit ja me itse teemme (Burr, 2015). Liséksi oleellista tutkimuksemme
kannalta oli Suonisen (2016) ajatus kielenkdytostd tekemisend, joka saa muotonsa
sosiaalisten prosessien kautta sosiaalista todellisuutta luoden. Kdytannossa tama
tarkoitti tutkimuksessamme sitd, ettd kieltd kdyttamadlld jaettiin kokemuksia
haastatteluissa varhaiskasvatuksen kielikasvatuksen kadytannoista.

Epistemologiassa taas tarkastellaan tietimisen tapoja ja sitd, mitd on mah-
dollista tietdd sekd millaista tietoa tutkimuksen avulla voidaan saada (Puusa &
Juuti, 2020a). Lisdksi epistemologiassa tdrked osa tutkimusta on tutkimukseen
osallistujien kokemuksista saadun tiedon luonne, laajuus ja perustelut (Mikko-
nen & Kyngds, 2020). Koska laadullisessa tutkimuksessa korostuu ihminen ja ta-
méan kokemukset tiedonkeruun vilineend, on tarkeds, ettd tutkija arvostaa ihmis-
ten tuottamaa kerrontaa ja pyrkii huomaamaan sieltd keskeisid vivahteita (Puusa
& Juuti, 2020a). Epistemologinen ldhtokohta tutkimuksessamme oli se, millaista
tietoa voitiin saada tulkitsemalla varhaiskasvatuksen tyontekijoiden kuvaamia
kielikasvatuksen kaytdntsja suhteessa ohjaaviin asiakirjoihin (Opetushallitus,
2014; Opetushallitus, 2022). Tassd meitd ohjasi kunnioitus ja luottamus haastatel-
tujen ammattilaisten asiantuntijuutta kohtaan.

Tutkimuksessamme ontologia ja epistemologia muodostuivat kielikasva-
tuksen kuvauksissa siten, ettd saimme varhaiskasvatuksen ammattilaisilta kay-
tannon tietoa kielikasvatuksesta, joka oli rakentunut ammattilaisten kokemusten
kautta. Ndin ollen tdmd tieto oli rakentunut kdytannon tyossd, osana yhteisoa.
Haastateltavien kokemukset kielikasvatuksesta olivat rakentuneet Leinosen ja
kumppaneiden (2017) ajatuksen mukaisesti heiddn sosiaalisessa todellisuudes-
saan. Toisin sanoen Burrin (2015) ndkemystad soveltaen kielen avulla haastatelta-
vat rakensivat ja tuottivat kokemuksiaan niin omasta kuin toisten nakdkulmista.
Vinkit kielikasvatuksen kaytannoistd olivat konkreettisia ja siten valmiita hyo-

dynnettadviksi suoraan kdaytannon tyossa.
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5.2 Tutkimusaineisto ja tutkittavat

Tutkimuksemme aineisto oli osa IKI-hankkeen kerddmad aineistoa, joka oli ke-
ratty hankkeen aikana vuosina 2019-2020. Haastatteluaineisto sisélsi 19 litteraat-
tia, joista 11 oli varhaiskasvatuksen kontekstista (Palojdrvi ym., 2018-2021). Tédssa
tutkimuksessa kaytetty IKI-hankeen haastatteluaineisto keréttiin pédivakodeista
ja esiopetusryhmistd helmikuun 2019 puolivilistd vuoden 2020 maaliskuuhun
asti (A. Palojarvi, henkilokohtainen tiedonanto 30.9.2024).

Tutkimuksemme osallistujat koostuivat 11 varhaiskasvatuksen ja esiope-
tuksen tyontekijdstd, joita haastateltiin koskien kielikasvatuksen kdytantoja (Pa-
lojarvi ym., 2018-2021): haastateltavissa oli aina alle 3-vuotiaiden opettajista esi-
opetuksessa toimiviin varhaiskasvatuksen ammattilaisiin, joista useat opettajat
toteuttivat englannin kielen varhennusta. Lisdksi toteutettiin kielitietoista toi-
mintaa, kielikylpyd ja S2-opetusta sekd ohjattiin kielirikasteista ryhmaa ja enkku-
kerhoa (Palojarvi ym., 2018-2021). Koska haastateltavien tiedot oli anonymisoitu
(Tietosuojailmoitus, 2019), meilld ei ollut tarkempia tietoja tutkittavista henki-
l6ista.

Puusan (2020) mukaan haastattelun avulla voidaan tehdd tutkittavasta il-
miostd uskottavia pddtelmid. Siind haastattelija etsii ymmarrystd haastateltavan
eldmé&n teemoihin ja pysyy avoimena niin uusille kuin odottamattomille ilmioille
(Qu & Dumay, 2011). Tutkimusaineistomme kohdalla tamaé tarkoitti sitd, ettd
haastattelija kuunteli avoimesti niitd asioita, joita haastateltavat kuvasivat kieli-
kasvatuksen teemoista varhaiskasvatuksen arjen kontekstissa. Ndin tutkimus-
prosessi voi olla Qun ja Dumayn (2011) mukaan vuorovaikutteinen haastattelijan
ja haastateltavien kahdenvdlinen yhteys, joka syntyy keskustelun kautta.

Varhaiskasvatuksen ammattilaisten haastattelut toteutettiin teemahaastat-
teluna (Palojarvi ym., 2018-2021). Tuomen ja Sarajarven (2018) mukaan teema-
haastattelu on puolistrukturoitu haastattelu, jossa menndan eteenpdin sovittujen
teemojen ja niihin kytkeytyvien tarkentavien kysymysten mukaan. Teemahaas-
tattelussa on tarkoitus selvittdd, mitd haastateltavat ajattelevat (Eskola ym., 2018).
Samalla haastattelu on tutkijan aloitteesta tapahtuva keskustelu ja tavoitteellinen

tiedonkerddmisen hetki, jossa pyritddn saamaan selville asiat, jotka liittyvit
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tutkimuksen aihepiiriin (Eskola ym., 2018). Né&in ollen varhaiskasvatuksen am-
mattilaisille toteutetun haastattelun tavoitteena oli selvittdd, miten ammattilaiset
ovat toteuttaneet ja kehittdneet kielikasvatusta ja sen innovatiivisia toimintata-
poja (Palojdrvi ym., 2018-2021).

Teemahaastattelua ohjaavat valmiiksi mietityt teema-alueet, jotka voivat
painottua eri haastatteluissa eri tavoin riippuen esimeriksi haastateltavan tyon-
kuvasta (Eskola ym., 2018). IKI-hankkeessa haastattelun teemoina olivat kielikas-
vatuksen tavoitteet, periaatteet, inspiraatio sekd ndiden lisdksi ideat ja innovaa-
tiot, kdytannon vinkit, yhteistyo sekd viimeisend jatkumo ja kehittdminen (Palo-
jarvi ym., 2018-2021). Teemahaastattelussa varmistetaan, ettd kaikkia teemoja ka-
sitellddn, jotta tutkimusongelman kannalta saadaan mahdollisimman merkityk-
sellistd tietoa (Puusa, 2020a).

Teemojen késittelyn laajuutta ja jarjestystd voidaan kuitenkin vaihdella eri
haastatteluissa (Eskola ym., 2018). Lisdksi haastattelussa aineistoksi muotoutuu
se, mitd haastattelussa tapahtuu: aineistona eivit ole ainoastaan sen aikana il-
maistut ajatukset ja kokemukset (Hyvarinen, 2017). Varhaiskasvatuksen ammat-
tilaisten haastatteluissa teemoista keskusteltiin vapaassa jdrjestyksessd, ja tuki-
kysymyksid kysyttiin sen mukaan, mistéd aiheesta kulloinkin haluttiin saada lisaa
tietoa: haastatteluissa pyrittiin keskustelunomaisuuteen, ja haastateltaville am-
mattilaisille annettiin mahdollisuus painottaa niitd asioita, joita he pitivat tar-
keind (Palojarvi ym., 2018-2021). Haastatellessa on siis oleellista niin intensiivi-
nen kuunteleminen kuin se, ettd haastatteluun valmistaudutaan huolellisesti (Qu

& Dumay, 2011).

5.3 Aineiston analyysi

Analysoimme tutkimusaineiston hyodyntéden laadullista sisdllonanalyysia. Tadssa
analyysitavassa keskeistd on jasennysten ja tiivistettyjen kuvausten esiin nosta-
minen aineistosta (Patton, 2015). Sisdllonanalyysin avulla tutkija voi systemaat-
tisesti kuvata tutkittavaa ilmiotd (Kyngds, 2020). Aloitimme aineiston analysoin-

nin tutustumalla litteroituihin haastatteluihin ja poimimme sieltd loytyvid
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kielikasvatuksen kaytantojd. Analyysimme oli siis aluksi aineistoldhtoistd, jossa
on Tuomen ja Sarajdrven (2018) mukaan tarkedd saada ymmarrystd tutkittavasta
ilmiostd. Tdssd vaiheessa painottui aineistoldhtdiseen sisdllonanalyysiin liittyva
induktiivinen pdittely, jossa aikaisemmat tutkittavaan ilmioon liittyvat havainnot
ja teoriat eivét liity analyysin toteuttamiseen (Tuomi & Sarajdrvi, 2018). Grane-
heim ja kollegat (2017) tuovat esiin induktiiviseen paattelyyn liittyen, ettd poimi-
malla ilmaisuja aineistosta voidaan tiivistdd aineistoa, mutta ei varsinaisesti
saada uutta tietoa.

Kun olimme poimineet haastatteluista tutkimuskysymykseemme vastan-
neet ilmaukset eli kielikasvatuksen kdytannot, muodostimme niistd Tuomen ja
Sarajdarven (2018) mukaisesti pelkistetyt ilmaukset. Pyrimme muodostamaan pel-
kistetyt ilmaukset mahdollisimman selkeiksi kuvauksiksi kielikasvatuksen kéy-
tanteestd, kuten Kim-leikki englannin kielelld ja muistileikki. Taulukossa 1 on esi-

merkKki siitd, miten muodostimme alkuperdisilmauksista pelkistettyjd ilmauksia.

Taulukko 1

Esimerkki alkuperdisilmausten pelkistimisestdi

Alkuperiisilmaukset Pelkistetyt ilmaukset

“Kim-leikki voisi olla samanlainen, et siind oliskin englanniksi ne | Kim-leikki englannin kie-
tavarat, ja tai eldimet.” (Haastattelu 11) lelld

“Kim-leikkejd ja tdllasia sanoista eri sanoista, niin pienryhmissa | Kim-leikki eri teemoilla
tehdddn sitten se et mikéd puuttuu ja sitten, et niitten pitdé ihan sit
sanoo se sana ja ndin ihan teemoittain.” (Haastattelu 6)

“Meilld on semmonen nurkkapeli [...] sit mulla on eri sanoja, jotain | Nurkkapelin leikkiminen
eri vdrejd tai ihan mitd vaan lattialla. Ja sit yks on sokkona siind | eri teemoilla

keskelld, ja sit sen tdytyy sanoo joku nurkka, mika sit saattaa olla
viikonpdivé tai numero tai véri tai sukulainen tai joku ihan mika
vaan, niin sitten se koittaa muistaa, mika se on englanniksi. Ja sit
ne ketké on siind nurkassa, niin tippuu pois pikkuhiljaa. Joku aina
voittaa.” (Haastattelu 7)

“Siind voi harjotella sitd muistia, et jos sanoo vaikka et blue, yel- | Muistileikki
low, green ja sit pitdd muistaa et aha, blue yellow green, missd ne
on.” (Haastattelu 11)

“Myrkkysienileikki, joka on ihan vanha tuttu leikki tieddtko, mut | Myrkkysienileikki
se englanniksi, niin menee hyvin. Oikein loistavasti.” (Haastattelu
1

Analyysin seuraavassa vaiheessa aloimme pohtia, mihin oppimisen alueeseen tai

oppimiskokonaisuuteen kukin kielikasvatuksen kaytanto sijoittui. Tatd kautta
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aloimme luoda kuvaa siitd, miten eri varhaiskasvatuksen oppimisen alueet ja esi-
opetuksen oppimiskokonaisuudet huomioidaan kielikasvatuksessa. Tadssd koh-
taa analyysia painottui teoriaohjaavuus, jossa Eskolan (2018) sekd Tuomen ja Sara-
jarven (2018) mukaisesti analyysia ei suoraan ohjaa tietty valmis teoria, vaan ana-
lyysi sisdltdd teoreettisia kytkoksid. Varhaiskasvatuksen ja esiopetuksen ohjaavat
asiakirjat osaltaan ohjasivat analyysia, koska koodasimme kielikasvatuksen kay-
tannot haastatteluaineistosta sen mukaan mihin oppimisen alueeseen tai oppi-
miskokonaisuuteen ne kuuluivat.

Téssd analyysin vaiheessa tutkimus kiinnittyi abduktiiviseen pdittelyyn, jossa
Tuomen ja Sarajdrven (2018) sekd Pattonin (2015) mukaisesti analyysi etenee val-
miiden mallien ja aineiston vaihdellessa siten, ettd aineistosta 16ytyneet uudet
ndkokulmat syventdvat alustavia luokitteluja. Analyysiimme abduktiivisen
pdéttelyn piirteitd toi se, ettd meidan tuli liikkua aineiston ja pedagogisten asia-
kirjojen vililld pohtien, mihin oppimisen alueeseen ja oppimiskokonaisuuteen
kukin kielikasvatuksen kaytanto kuului.

Alkuperdisilmausten pelkistimisen jdlkeen ryhmittelimme pelkistetyt il-
maukset Tuomen ja Sarajdrven (2018) mukaisesti samankaltaisuuksien ja eroa-
vaisuuksien perusteella alaluokkiin. Tédssd kohtaa analyysimme perustui jélleen
induktiiviseen pédéttelyyn (Tuomi & Sarajarvi, 2018), silld teimme luokittelua ai-
neiston pohjalta ilman, ettd oppimisen alueet ja oppimiskokonaisuudet ohjasivat
luokittelua. Pidimme kuitenkin erillisessd tiedostossa muistissa, mihin oppimi-
sen alueeseen tai oppimiskokonaisuuteen mikdkin alaluokka kuului, jotta voi-
simme palata nithin mychemmin tuloksia kirjatessa.

Luokittelun yhteydessd annoimme jokaiselle alaluokalle nimen kuvaamaan
mahdollisimman selkedsti kyseisen alaluokan sisdltdmid kielikasvatuksen kay-
tantojd. Jokaisen alaluokan késitteen tulee kuvata sen siséltoda (Puusa, 2020b).
Alaluokkia oli yhteensd 41 (Liite 1), joita olivat esimerkiksi sdintoleikit, sadut ja
tarinat, sanastojen harjoittelu, itsensd ilmaisu arjen tilanteissa seka kulttuurin hyodyn-
tdminen. Taulukossa 2 on kuvattu esimerkki pelkistettyjen ilmauksien ryhmitte-

lystd alaluokaksi:
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Taulukko 2

Esimerkki aineiston pelkistettyjen ilmausten ryhmittelysti alaluokkaan

Pelkistetyt ilmaukset Alaluokka

Kim-leikki englannin kielelld Saantoleikit

Kim-leikki eri teemoilla

Nurkkapelin leikkiminen eri teemoilla
Muistileikki
Myrkkysienileikki

Seuraava sisdllonanalyysin vaihe on yhdistdd samankaltaisia alaluokkia muo-
dostaen niistd yldluokkia: tdmén jdlkeen jokainen yldluokka nimetddan (Puusa,
2020b; Tuomi & Sarajdrvi, 2018). Yldluokkia muodostui yhteensa 13, joita olivat
esimerkiksi leikkien ja pelien hyddyntiminen, luovat menetelmdt, fraasien ja kisitteiden
harjoittelu sekd lihiympidriston hyodyntiminen. Taulukossa 3 on esimerkki siitd, mi-

ten muodostimme alaluokasta yldluokan.

Taulukko 3

Esimerkki Leikkien ja pelien hyodyntiminen -yliluokasta ja sen sisdltdmistd alaluokista

Alaluokat Yliluokka

Saantoleikit Leikkien ja pelien hyodyntaminen

Leikkien varioiminen
Pelit

Tarinat

Laululeikit

Liikunnalliset leikit ja lorut

Teknologia leikeissa ja peleissa

Tdamdin jdlkeen yldluokista muodostetaan padluokkia (Tuomi & Sarajarvi, 2018).
Paaluokiksi muodostuivat opetusmenetelmiit, opetussisillot sekd oppimisympiristit-
ja -tilanteet. Taulukossa 4 on esimerkki, miten muodostimme yldluokasta paaluo-

kan.



34

Taulukko 4

Esimerkki Opetusmenetelmiit - pidluokasta ja sen sisdltimistd yliluokista

Yliluokat Piidluokka

Leikkien ja pelien hyodyntaminen Opetusmenetelmit

Luovat menetelmit
Kirjat

Arjen tilanteet

Toiminnallisuus

Analyysin lopuksi muodostetaan kokoava késite, joka vastaa tutkimuskysymyk-
seen peilaten yksittdisid ilmaisuja tdhdn kokoavaan kisitteeseen (Puusa, 2020b;
Tuomi & Sarajarvi, 2018). Kokoavaksi kisitteeksi muodostui kielikasvatuksen to-
teuttamisen kdaytinndt pedagogisten tavoitteiden mukaisesti. Taulukossa 5 on kuvattu,

miten padluokat muodostivat kokoavan késitteen.

Taulukko 5

Esimerkki pddluokista kokoavaan kisitteeseen

Pddluokat Kokoava kisite

Opetusmenetelmit Kielikasvatuksen toteuttamisen kéytan-
Opetussisallot not pedagogisten tavoitteiden mukaisesti
Oppimisympéristot ja -tilanteet

Analyysin jdlkeen seuraa tulosten selittdminen ja tulkinta (Puusa, 2020b). Tulok-
sia kirjatessamme palasimme jilleen abduktiiviseen paattelyyn (Patton, 2015),
silld avasimme tuloksissa, mihin oppimisen alueeseen tai oppimiskokonaisuu-
teen mikdkin kielikasvatuksen kdytantd kuuluu. Merkitsimme aina kielikasva-
tuksen kédytanteen perddn sulkuihin siihen liittyvdn oppimisen alueen. Ndin me-
nettelemailld vastasimme tutkimuskysymykseemme siitd, milld tavoin kielikas-
vatusta toteutetaan pedagogisten asiakirjojen oppimisen alueiden ja oppimisko-

konaisuuksien mukaisesti.
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5.4 Eettiset ratkaisut

IKI-hankkeen tietosuojailmoituksen (2019) mukaan tutkimuksessa kerittyjd tie-
toja sekd tutkimustuloksia késiteltiin tietosuojalainsddaddannon mukaisesti luotta-
muksellisesti. Qun & Dumayn (2011) mukaan tutkittavia on tdrked tiedottaa tut-
kimukseen liittyvistd asioista, kuten henkilttietojen késittelystd. IKI-hankkeen
tietosuojailmoituksen (2019) mukaan yhteistjen sekd ammattilaisten tunnistetie-
dot hdivytettiin. Tutkimuslupien yhteydessd osallistujia informoitiin siitd, etta
hankkeessa ei kuitenkaan voida taata tdydellistd anonymiteettid siind mielessd,
ettd innovaatioita voidaan tietyssd tapauksessa julkisesti jakaa, kuten harvinai-
sen innovaation yhteydessd, jolloin tunnistaminen mahdollistuu. Huolehdimme
osaltamme anonymiteetistd muokaten haastatteluja siltd osin, ettei esimerkiksi
murteen perusteella pystynyt paikantamaan missd haastateltavan kuvaamaa kie-
likasvatusta toteutettiin.

Tutkittaville pitdd antaa tietoa tutkimuksessa kerdttdvan tiedon kaytostd
sekd etukdteen ettd myShemmadn aineiston kdyton osalta (Fingerroos & Kokko,
2022). IKI-hankkeen tietosuojailmoituksessa (2019) tutkimukseen osallistuville
kerrottiin, ettd tutkimuksen myo6td valmistuu esimerkiksi tieteellisid julkaisuja ja
opinndytetoitd. Lisdksi aineiston sdilyttamisen tiedot on kuvattava tarkasti ennen
aineiston keruuta (Patton, 2015). IKI-hankkeen tietosuojailmoituksessa (2019) ku-
vattiin, ettd tutkimusaineistoa tullaan sédilyttamaéaén Jyvéaskylan yliopiston tutki-
musaineiston késittelyd koskevien tietoturvakdytdnteiden mukaan. Liséksi tieto-
suojailmoituksessa (2019) kerrottiin, ettd anonymisoitu tutkimusaineisto arkis-
toidaan tutkimuksen paatyttyd Jyvaskyldan yliopiston Avoimen tiedon keskuk-
seen. Arkistoitujen IKI-haastatteluiden metadatassa (Palojarvi ym., 2018-2021)
kerrotaan, ettd ennen haastatteluja pyydettiin tutkimusluvat kunnilta seka kirjal-
liset suostumukset opettajilta ja varhaiskasvatuksen ammattilaisilta seka kyseis-
ten koulujen ja pdivakotien johtajilta.

Hyvin tieteellisen kdytannon noudattaminen on tutkimusta tekevien orga-
nisaatioiden ja itse tutkijoiden vastuulla, joka liittyy tieteen autonomisuuteen,
jossa tieteen asioista pddtetddn tiedeyhteisossd (Kuula, 2015). Niin tutkijoilla,

opiskelijoilla kuin opettajillakin on vastuu toimia eettisesti ja lainmukaisesti
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(Fingerroos & Kokko, 2022). Ndin ollen olimme itse tutkijoina vastuussa siitd, ettd
tutkimuksemme oli hyvin tieteellisen kdytannon mukainen ja ettd pohdimme
eettisid kysymyksid osana tutkimustamme.

Hyvaédn tieteelliseen kdytantoon kuuluu Tutkimuseettisen neuvottelukun-
nan (2023) mukaan perusperiaatteita, joita ovat luotettavuus, rehellisyys, arvos-
tus sekd vastuunkantaminen. Hyvéaan tieteelliseen kaytantoon (TENK, 2023) pe-
rustuen luotettavuus tuli esiin tutkimuksessamme niin, ettd valitsimme tutki-
musaineiston sopivan analyysimenetelmin, joka huomioi taustalla olevan teo-
rian sekd ohjaavien asiakirjojen sekd haastateltavien kertomuksien yhdistamisen
osaksi uutta tieteellistd tietoa. Rehellisyys ja arvostus puolestaan nakyivat tutki-
muksessamme siten, ettd poimimme vain niit4 kielikasvatuksen kaytantojd, jotka
haastateltavat olivat selkeésti kerronnassaan avanneet. Lisdksi pyrimme puolu-
eettomasti ja arvostelematta tutustumaan aineistoon ja késitteleméén sitd sellai-
sena kuin se on ottamatta kantaa haastattelijan ja haastateltavien vuorovaikutuk-
seen sekd heidédn esittelemiinsa kielikasvatuksen kaytantoihin. Téllaiseen puolu-
eettomaan haastattelujen tarkasteluun ohjeistettiin myos arkistoitujen IKI-haas-
tatteluiden metadatassa (Palojarvi ym., 2018-2021). My®os Patton (2015) kuvaa,
ettd haastattelijan ei kuulu arvostella haastateltavia, vaan haastattelussa tulee
pyrkid neutraaliuteen. Meidén tuli kuitenkin muokata haastattelujen ulkoasua
hieman, jotta aineistolainaukset olisivat helpommin luettavissa. Esimerkiksi kor-
jasimme joitakin kirjoitusvirheitd, lisdsimme pilkkuja ja katkoimme lauseita pis-
teilla.

Luottamuksellisuuteen liittyy se, ettd haastatteluun osallistuneet pystyvit
luottamaan heille annettuun lupaukseen aineiston kaytosta ja sen kadyton tarkoi-
tuksesta (Kuula, 2015). Lisdksi Kuula (2015) mainitsee anonymiteetin tdrkedna
arvona tutkimuksessa osana tutkimuseettistd normistoa ja samalla tietosuojalain-
sdddanto osaltaan suojaa yksityisyyttd. Erityisiin tietosuojalainsddaddannon henki-
l6tietoihin kuuluvat esimerkiksi rotu, etninen alkuperd sekd muut henkiloa kos-
kevat tiedot, joista hdnet voidaan tunnistaa (Tutkimuseettinen neuvottelukunta
2019). Luonnollisesti my6s edelld mainittuja tietoja haastateltavista ei ollut naky-

vissa.
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Sovimme syksylld 2023 aineiston kdytostd sahkopostitse Jyvaskyldan yliopis-
ton (J. Marttila, henkilokohtainen tiedonanto 12.9.2023) kanssa ja teimme tieto-
jenkdsittelysopimuksen aineiston asianmukaisesta kadytostd. Aineistossamme ei
ollut siis kyse tdysin avoimesta aineistosta, vaan tutkijoille avoimesta aineistosta
(Tutkimuseettinen neuvottelukunta 2019) siind mielessd, ettd saimme aineiston
pyydettdessd kdayttoomme. Emme tarvinneet erikseen aineiston omistajan lupaa,
koska kayttdjaehtojen mukaan opinndytetydssd rajaus sopivaan aiheeseen riitti
perusteeksi myontadd kayttolupa.

Tietojenkésittelysopimuksessa hyvéaksyimme, ettd kdytimme aineistoa vain
pro gradu-tutkielmaamme, kdytimme aineistoa hyvén tieteellisen kdytannon
mukaan, poistimme aineiston tutkimuksen valmistuttua sekd noudatimme ai-
neiston dokumentaation yhteydessd mahdollisesti esitettyjd rajoituksia. Liséksi
suoritimme syksylld 2023 Aineistonhallinnan perusteet -kurssin, jonka puitteissa
teimme aineistonhallintasuunnitelman pro gradu- tutkielmaa varten. Tutkimuk-
semme valmistuttua poistimme aineiston tietokoneiltamme ja tutkimuksen ai-
kana huolehdimme, etteivit ulkopuoliset pddsseet aineiston ddrelle. Saimme (J.
Marttila, henkilokohtainen tiedonanto 12.10.2023) kysyttdessd ohjeet aineiston
tuhoamiseen ja poistamiseen. Koska aineisto ei sisdltanyt henkilotietoja, aineis-
ton voi tutkimuksen jdlkeen poistaa koneiltamme sekd tyhjentdd roskakorin, niin

ettei aineistoa pysty endd palauttamaan.
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6 TULOKSET

Téssd luvussa esittelemme tutkimuksemme tuloksia. Kolmessa ensimmadisessa
alaluvussa kuvaamme opetusmenetelmiit, opetussisillot sekd oppimisympiristét ja -
tilanteet padluokkien kautta, millaisia kielikasvatuksen kdytantojd haastateltavat
kuvasivat, yhdistden niitd oppimisen alueisiin (Opetushallitus, 2022) ja oppimis-
kokonaisuuksiin (Opetushallitus, 2014). Ndin vastaamme tutkimuskysymyk-
seemme. Tummennetut sanat ovat yldluokkia, joiden sisdllot kuvaamme niiden

mainitsemisen jalkeen.

6.1 Opetusmenetelmat

Leikkien ja pelien hyodyntiminen. Varhaiskasvatuksen ammattilaiset kuvasi-
vat erilaisia leikkejd ja pelejd, joiden kautta kielikasvatusta voi toteuttaa huomi-
oiden eri oppimisen alueet (Opetushallitus, 2022) sekd oppimiskokonaisuudet
(Opetushallitus, 2014). Haastateltavat toivat esiin muun muassa sddntoleikkejd,
joista yksi oli muistileikki vareilld: “siind voi harjotella sitd muistia, et jos sanoo
vaikka et blue, yellow, green ja sit pitdd muistaa et aha, blue yellow green, missa
ne on” (Haastattelu 11). Tamdn leikin kautta huomioitiin Kielten rikas maailma -
alue. Lisdksi tdméd oppimisen alue huomioitiin toteuttamalla Kim-leikkid englan-
nin kielelld ja eri teemoja vaihdellen: “Kim-leikkejd ja tillasia [...] eri sanoista,
niin pienryhmissa tehdddn sitten se et mikd puuttuu ja sitten, et niitten pitdd ihan
sit sanoo se sana ja ndin ihan teemoittain” (Haastattelu 6). Lisdksi oli hyodynnetty
myrkkysienileikkid englannin kielelld. Samoin haastateltavat kuvasivat sitd, mi-
ten kielen oppimiseen voidaan yhdistdd sdantoleikkien kautta erilaisia toimin-
toja:

Meilld on semmonen nurkkapeli [...] sit mulla on eri sanoja, jotain eri véreja tai ihan mitd

vaan lattialla. Ja sit yks on sokkona siin& keskelld, ja sit sen tdytyy sanoo joku nurkka, mika

sit saattaa olla viikonpéiva tai numero tai véri tai sukulainen tai joku ihan miké vaan, niin

sitten se koittaa muistaa, mikd se on englanniksi. Ja sit ne ketkd on siind nurkassa, niin
tippuu pois pikkuhiljaa. Joku aina voittaa. (Haastattelu 7)
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Tdssd esimerkissd ilmeni se, miten leikin kautta voidaan kdyda lapi eri aihepiireja
monipuolisesti. Samalla voidaan tuoda toiminnallisuutta ja liikuntaa leikkeihin
(Kasvan, litkun ja kehityn). Seuraava esimerkki puolestaan kuvaa leikkien varioi-

mista kielikasvatusta tukeviksi:

Mun mielesti tosi vanha leikki, kun vetti kengédssd, mutta sithen laittaa kielellistd 66m
inspiraatiota tai tietoutta mukaan. Niin meilld oli aiemmin kevadlld, niin meilld oli yhdys-
sanat niinkun et toinen menee toisella sanalla niinkun et esimerkiks ymm mit4 nyt sanois
niinkun esimerkiks ettd rekka-auto niin sulla oli rekka, mulla oli auto, rekka onko sulla
auto niin ndin, mut nyt me ollaan p&ésty niin pitkélle, et nyt meilld on vaan tavut, koska
nehén jo osaa niinkun niin enemmain kielellisesti niin nyt meilld on niinkun ettd jos on
esimerkiks bastu niin jag har bas har du tu? ja sit niilld on ne laput ja sit me luetaan vield
jdlkeenpdin. (Haastattelu 6)

Y14 olevassa kuvauksessa pohdittiin, mistd tavuista vieraskieliset sanat koostu-
vat, ja ndin tarkasteltiin vieraan kielen rakennetta (Kielten rikas maailma). Tdssa
esimerkissé oli ndhtidvissi leikkien varioiminen osana kielikasvatusta, kun tutun
vettd kengédssd leikin parin etsintd toteutettiin pilkkomalla sana osiin niin, ettd
toisella parilla oli kaksiosaisen sanan toinen tavu, joka kuvauksessa oli rekka ja
toisella parilla auto. Vastaavasti leikki voitiin toteuttaa myos vieraan kielen sa-
nojen tavuilla ja etsid sen avulla oma pari kysymalld onko sinulla “bas”. Jos pari
vastasi “tu”, leikkijd 16ysi parinsa, kun tdstd muodostui ruotsinkielinen sana
“bastu”.
Lisdksi haastatteluissa ilmeni pelien hyodyntdmistd kieltd tukevassa toi-
minnassa:
Loysin tddlta pdivakodista semmosen ison palapelityylisen, [...] siind oli ihan valtavasti eri-
laisia pienid kuvia ja md tein niin, et ne ketka oli siind mukana, niin he sai jokainen nostaa
siitd, mad en nyt muista nostiko he kolme vai nelja semmosta itselle mieluista kuvaa, ja sit
me ldhdettiin siind sen perusteella vdhén sitd tarinaa kehittelemddn, et otettiin sit aina, jo-
kainen otti siitd yhden kuvan vuorollaan ja sit mitd halusi kertoo siitd ja sit mité siitd sit
niinku kehkeytyi. (Haastattelu 2)
Kuvauksesta kdy ilmi, ettd pelejd voidaan luovasti hyodyntdd niin, ettd lapset
voivat kertoa tarinaa (Kielten rikas maailma ja Ilmaisun monet muodot). Kuvat in-
nostivat lapsia kertomaan tarinaa vuorotellen, ja harjoittelemaan samalla vuoro-
vaikutuksessa olemista. Ylipddnsd haastatteluissa mainittiin, ettd on tdrkedd an-
taa lapsille mahdollisimman paljon mahdollisuuksia kertoa tarinoita ja omista

asioistaan.
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Yhtend pelind oli hyodynnetty bingoa juhlasanaston harjoitteluun (Mini ja
meidin yhteisomme): “bingolaattoja eri teemojen mukaan, sielld on joulut, otettiin
jouluna, kun pelattiin bingoa ja sitten halloween-bingoa” (Haastattelu 7). Toi-
saalta pelit mainittiin myos teknologiaan liittyen (Tutkin ja toimin ympiristdssini):
“meilld on niinkun kymmenen padia t&dlld yldkerrassa [...] sielld on pelejd ja enk-
kusanastoa” (Haastattelu 7). Samalla internet ndhtiin hyvana keinona kielikasva-
tuksessa: “toi internetin ihmeellinen maailma, ja YouTubessa on ihan hirveesti
just mun mielestd, noi on tosi hienoja noi laulut vaikka mit4 sielld on” (Haastat-
telu 9). Teknologian hyddyntdminen on siis yksi osa varhaiskasvatuksen peda-
gogisista tavoitteista kielikasvatuksen toteuttamisessa ja sitd voi hyodyntda kie-
likasvatuksessa monipuolisesti niin pelien kuin laulujenkin kautta.

Yksi tapa hyodyntda leikkejd olivat laululeikit (Ilmaisun monet muodot). Esi-
merkiksi haastateltavat kuvasivat hyodyntdvansa tuttuja lauluja tutustuttaessa
eri kieliin: “just timmosid lauluja missd mikad on niinkun tuttu sdvel, mut sit en-
kuksi sanat niin ne on ollu niinkun helppoja niittenkin laulaa mukana. [...] tietdd
laulun mut saa uudet sanat siihen, niin helpottaa aina oppimista” (Haastattelu
7). Laulujen kautta koettiin helpoksi oppia perussanastoa lasten kanssa. Lisdksi
laulujen kautta oli opeteltu perheenjdsenten nimié (Ilmaisun monet muodot ja Mind
ja meidin yhteisomme) esimerkiksi laulamalla laulua “Baby Shark”.

Haastatteluista kavi ilmi myos kielten harjoittelu toiminnallisuuden ja tois-
ton kautta, jotta sanasto jdisi paremmin mieleen (Kasvan, litkun ja kehityn):

Meilla oli et kaikki seiso tés piirissé, [...] ndin piirissd ympari ja sit jokainen ottaa niinkun

kolme kidpyd ja sit kddnnytdan niinkun selkd sinne piiriin pédin. Ja sit sitten aikuinen tai

lapsikin voi olla niin kysyy, ettd "how are you’, niin sit lapset huutaa, ettd 'I'm good’ ja
heittdad kavyn. Sit kysytdan uudestaan, et "how are you’, sit ne sanoo, et 'I'm great’, ja ne
heittdd kauemmas ja sit "how are you'. Ja sit ne sanoo 'I'm wonderful’ ja sit he heittdd niin-

kun kaikkein kauimmas. (Haastattelu 11)

Téassd esimerkissd yhdistettiin liikunnallisia ja motorisia taitoja kehittdva toi-
minta tunnefraasien harjoitteluun englanniksi. Tunnefraasit jdivat lasten mie-
leen, kun he saivat samalla heittdd kdpyd, ja toistoa tuli runsaasti. My0s seuraa-
vassa kielen harjoittelu yhdistyi lilkkuntateemaan: “oli semmosia liikunta-aiheisia

loruja, et niité sit vahan niinkun lorupussin tyylisesti nostettiin sieltd, ja niinku
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jumppailtiin paljon tossa semmosia uusia. Uusia loruja yritettiin sit kans” (Haas-
tattelu 2). Kuvauksesta voidaan huomata, ettd eri oppimisen alueita voidaan yh-
distelld esimerkiksi niin, ettd ensin lasten kanssa luettiin loru, joka sitten innosti
heitd liikkkumaan (Kasvan, litkun ja kehityn ja Ilmaisun monet muodot).

Luovat menetelmit. Luovia tapoja tukea kieltd olivat muun muassa sadut
ja tarinat (Ilmaisun monet muodot ja Kielten rikas maailma). Niiden koettiin rikastut-
tavan lasten mielikuvitusta. Sadut ja sadutukset mainittiin useissa haastatte-
luissa: “noitten isompien kans, et harjoteltiin vihd, et heilld oli ihan kuvia kéay-
tossd, ja sitte niitten mukaan he kertoi. Kertoi sit pientd tarinaa” (Haastattelu 2).
Seuraavassa esimerkissd haastateltava kuvasi konkreettisesti, miten he yhdisti-
vét kielikasvatusta satuhetkiin ja sadutukseen:

Niin me kéytetddn sadutusta. Ja tdssdkin on semmonen, ettd jos lapsi pystyy saduttamaan

englanniksi, niin pyritdén sitten haastattelemaan sita lasta sillé toisella kielelld, koska kylla

se suomi on kuitenkin valtakieli ndille kaksikielisille lapsille, niin pyritddn niinkun anta-
maan sité toista kieltd sitten aikuisen suunnalta kirjoista, just saduttamalla, sanottamalla

ympéristdd, mahdollisimman, mahdollisimman paljon. (Haastattelu 5)

Kyseisessd esimerkissd englannin kieltd pyrittiin hyodyntamé&éan aina mahdolli-
suuksien mukaan erilaisissa tarinahetkissd, jolloin lasten englannin kielen taitoa
laajennettiin. Myos seuraavassa kuvauksessa hyodynnettiin tarinaa tutustutta-
essa lahiympariston historiaan (Kielten rikas maailma ja Mind ja meidin yhtei-
somme):

Se oli oikeestaan tarinakori, kori, ja joka ryhméssa oli kori ja sieltd aina nousi sitten et vois

olla erilaisia, erilaisia tarinoita ja. Ja tarinan mukaan t4illd paividkodissa oli oli tota koti-

tonttu ja se kotitonttu ldhetti meille, meilld oli kirjelaatikko niin se l&hetti meille kirjeitd ja
kotitonttu oli oli niin vanha, ettd hdn kertoi, et mimmosta oli [kaupungin nimi] kaupungilla
ja sielld tuomiokirkon ymparistossd sillon 200 vuotta sitten ja 500 vai oliko se 500 vuotta
sitten, kuitenkin et. Ja sitten niin kun me ldhdettiin sinne retkelle, niin sit me kirjotettiin
taas et miltd se nyt vaikutti, sit siind tuli oravakin, méd en muista mistd se oravakin sit tuli
mukaan sinne seikkailuun, mut et et siind kun mentiin retkellekin, niin sit se orava oli siini
00m, tai mietittiin et et se orava siind [kaupungin nimi] tuomiokirkon siind puistossa, et

mitd kaikkea se on ndhnyt. (Haastattelu 3)

Kotitonttu ja orava toimivat lapsia innostavina hahmoina, jotka johdattelivat lap-
set tutustumaan tuomiokirkon ymparistoon. Myo6s musiikin ja laulamisen kayt-

taminen olivat tarkedssd roolissa kieltd harjoiteltaessa: “lauluissa, lauluhetkilld,

niin meilld on aina ollu niin osa lauluista englanniks” (Haastattelu 11). Lisdksi
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kuvailtiin sitd, miten Bomwackers-putkia kdytettiin musiikkihetkelld varien
opettelussa englanniksi: vérit kirjoitettiin sekd piirrettiin ja lopuksi soitettiin pia-
nolla. Loruja ja lauluja sekd satuja osana kielikasvatusta tuotiin esiin myds seu-
raavassa kuvauksessa:
Loruja kéytetddn tosi paljon tossa just tossa aamupiirihetkelld. Niin meilld on niinku ihan
péivittdin on lauluja ja loruja siind kdytossd. Satuja on yritetty kans ottaa [...] niinku sddn-
nollisesti ja [...] nyt meilld oli oli niinku tdhan kieleen liittyen meilld oli semmonen, ihan
satujenkuukausi pidettiin. (Haastattelu 2)
Aamupiiri oli joka péiva toistuva pdivéan struktuuriin kuuluva toimintatuokio,
joka sisdlsi esimerkiksi laulun tai lorun. Niiden kautta toimintaan saatiin sdan-
nollisyyttd. Lisdksi erilaiset “tempaukset”, kuten satujen kuukausi, olivat keinoja
innostaa lorujen ja laulujen maailmaan osana kielikasvatusta. Lisdksi mainittiin
esimerkki, jossa huomioitiin lasten spontaani kiinnostus kieliin laululeikin in-

noittamana (Kielten rikas maailma ja Ilmaisun monet muodot):

Meil oli semmonen niinkun hyvéan mielen, hén oli hyvan mielen tuolissa ja meilld oli mu-
siikki taustalla [...] Syddamen kaarin silkkiliinaan ja jokainen kéavi sit vuorotellen hintd ha-
laamassa ja kuiskaamassa jonkun kivan asian hénelle tai hédnest ja. Ja siind sitten niin ky-
syttiin et mitd, miten sanotaan ettd "hei hei’ ja "hyvésti’ ja jotain timmostd, niin sit hdnelta
rupes ite tulemaan niinkun muita muita kaikkia kans. Ja sit lapset rupes kysymaéén, ‘no
miké se on japaniksi’ ‘ja mikd se on’ ja (nauraa). Se tuli ihan niin sitten. (Haastattelu 3)
Tassd esimerkissa tuli esille se, miten lasten spontaaneihin kysymyksiin reagoi-
minen innostaa heitd oppimaan uusia asioita, kuten tdssa japanin kieltd. Toinen
esimerkki huomioi lasten mielenkiinnonkohteet ja kysymykset osana kielikasva-
tusta liittyi teknologian hyddyntamiseen (Tutkin ja toimin ympiristdssini):
Jos lapset kysyy jotain, niin sit selvitetddn. Ja just toi niinkun vaikka, ettd rakentaa et “onks
tdd vendjdn lippu’ ja sit kun mé oon ite siind et meniks ne tos jarjestyksessd, niin selvitetdan,
ja siind tulee se yhdis-. Se nivoutuu niin kivasti mediakasvatukseen, et mihin dlylaitteita

voi kdyttdd muuhun kun pelaamiseen ja. Ja tota tieto on saatavilla, ja uteliaisuus on hyva
asia. (Haastattelu 5)

Teknologia on oiva apu, kun kasvattaja tarttuu lasten spontaaneihin kiinnostuk-
senkohteisiin eikd hénelld ole tarvittavaa materiaalia heti saatavilla. Alylaitteelta
hén pystyi nopeasti etsiméddn ja ndyttamaan lapsille, millainen Vendjdn lippu on,

kun lapset kysyivdat sitd. Samalla lapset saivat mallia teknologian
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hyddyntamisestd tiedonhaussa. Teknologian kdyttaminen mainittiin myods osana
kielten harjoittelua, kun tehtiin pienid videokuvaelmia ja esittelyvideoita.

Luoviin menetelmiin liittyen kerrottiin my6s kuvien yhdistamistd laului-
hin, joita kuvattiin seuraavasti:

Paljon joo tehdddn myos ite kuvia ja esimerkiksi kaikki laulut on semmosia, mihin me ol-

laan tehty sellaset laulukuvat ja. Ja kaikki niinkun tukee heiddn oppimista. Ja sit just se,

ettd et vaikka niitd tottakai on vield tairkeemmit sielld viisvuotisryhméssd, niin taytyy ne
kylla nddkin viel tarvitsee tukea, tukea niihin. Niin meilld on on iso liuta semmosia vanhoja
vanhoja piirrettyjd laulu niinkun sanoja tavallaan piirretty kuvitettuja lauluteksteja taval-

laan sill4 lailla joo. (Haastattelu 6)

Kielikasvatuksessa oli edellisen esimerkin mukaan keskeistd visuaalisuus, jossa
kuvat ja piirtdminen laulamisessa tukivat lasten ilmaisua. Piirtdmistd pidettiin
mydos kieltd tukevana keinona (Illmaisun monet muodot): “piirretddn jotain niin sit
he kertoo siitd kuvasta, [...] sit sitd samaa tarinaa tyOstettiin et lapset esitti ja koko
pdivakoti tuli katsomaan sitéd, kun lapset esitti” (Haastattelu 3). Tassa piirtaminen
toimi innoittaja lasten tarinankerronnalle.

Kirjat. Haastatteluissa tuotiin esille kirjojen merkitystd kielikasvatuksessa
(Kielten rikas maailma): “meilld on ainakin et on noita kirjoja esilld. Niitd on vdahan
joka nurkan takana. On semmonen hylly, niin sitten kun tulee sitd niin sanottua
odotusaikaa, niin sit voi aina ottaa kirjan, ja et tarjotaan niinkun kirjoja. Ja ollaan
luettu paljon (Haastattelu 3). Lisdksi mainittiin, ettd lapsia kannustettiin otta-
maan kirja kiteen ja tutkimaan sitd. Lapset olivat mys saaneet tuoda paivékotiin
omia kirjojaan: “kirjanlukua pienryhmissd ihan pdivittdin. Sit heilld oli oman kir-
jan -viikot, et he sai kotoa tuoda kirjan. Ja sitten luettiin niitd taalla paivakodissa,
ja se kirja oli siis koko viikon sit tadlla” (Haastattelu 2). Haastatteluissa tuli siis
vahvasti esille, ettd kirjojen saatavilla olo tukee niiden hyddyntamistd osana kie-
likasvatusta.

Kirjoja hyddynnettiin my6s numeroiden harjoittelussa (Tutkin ja toimin ym-
piristdssini): “sit kun ollaan poyddn ddressd ja katotaan kirjasta niin [...] valilla
jotain numeroita tai vérejd tai eldimid saatetaan kattoo jostain Usbornen First
thousand words in english ja jotain timmostd, jossa on selkeet kuvat, ja ndin niin

saatetaan katella sellasta” (Haastattelu 5). Kirjojen hyodyntdminen nayttaytyi
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luontevana tapana toteuttaa kielikasvatusta. Lapsia sekd kannustettiin tarttu-
maan omatoimisesti kirjaan ja samalla kirjojen kdyttdmistd pyrittiin tekemé&an
sddnnollistd oman kirjan -viikkojen avulla.

Arjen tilanteet. Kielikasvatuksen kadytantdjen kuvauksiin liittyi myos kes-
keisesti arjen tilanteiden hyodyntaminen kielen harjoittelussa: “arkihan rakentuu
perusjutuista joo, ja tadllahan meilld on siirtymisid ja muita ja kaikissa niissa het-
kissd pystyy kdyttamadn juuri niitd, jotka vie, jos aattelee vaikka kielen oppimista
niin vie eteenpdin” (Haastattelu 1). Yhtend arjen tilanteena mainittiin pukemisti-
lanne (Kasvan, liikkun ja kehityn): “et semmosta sanoittamista [...] ihan perushoito-
tilanteissa tietysti pyritddan kayttamaan, et koko aika semmosta et juttelee sitd kun
pukee ja muuta, et mitd laitetaan milloinki” (Haastattelu 2). Lisédksi kielikasva-
tusta toteutettiin ruokailutilanteissa (Kasvan, litkun ja kehityn): “meiddn aamupa-
lakdytdntd on sellanen, et jos méd jaan aamupalaa, niin md puhuttelen kaikkia
karrylld englanniks” (Haastattelu 5). Myos seuraava esimerkki kuvaa kielen har-
joittelua ruokailutilanteessa: “ruokailussakin sd voit sanoo, ettd et "do you like it’
tai"do you like potatoe’s, "do you like’ siitd, mitd sielld lautasella on” (Haastattelu
11). Edellisistd esimerkeistd kdy ilmi, ettd kielikasvatusta voidaan toteuttaa ldpi
pdivén erilaisissa tilanteissa, kuten pukemis-, ruokailu- ja siirtymaétilanteissa.

Toiminnallisuus. Haastatteluissa tuli esiin myos se, miten toiminnallisuu-
den kautta voidaan oppia kieltd (Kasvan, liikkun ja kehityn -aluetta): “et se toimin-
nallisuus ja sitten just se et saa niinkun, saa liikkua ja on jotain mihin saa koskee.
Se on yllattavan tdrkee. Jotain et lajitellaan vaikka tavaroita, ‘so let’s put all the
niin siind on taas tekemistd” (Haastattelu 5). Ndin ollen erilaiset liikkumista tu-
kevat leikit olivat tdarkeitd arjessa kieltd harjoiteltaessa:

Toiminnallisen jutun, vaikka “put your hand’ ja kittd pystyyn, et he tietdd, et mikd pitdd

laittaa “on a white wall’. Ja sit et kun onhan vaikka véarejd harjoteltu, niin se kun siihen tulee

toimintaa, niin kaikki pystyy olemaan mukana, ja sit ne oppii hyvin nopeesti. Ne on skarp-
peja siind, et vaik et '[lapsen nimi] tietd4 tai et [toisen lapsen nimi] tietdd” niin sit sillee et

"katotaan mihin ne menee’. Ja sit mé aina et "very good that’s a white wall and put your

bum’, ja se on hassua, koska peppu (naurahtaa) niin “put your bum on the red carpet’, ja

kaikki pistdd pyllyt punaselle matolle. Niin tavallaan hyvin semmoset se kun siihen saa

sen toiminnallisuuden ja jotain niinkun fyysistd, mihin p&ésee, niin niihin tarttuu nekin,
jotka muuten ujostelee. (Haastattelu 5)
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Toiminnallisuus néhtiin siis lapsille mieluisana tapana oppia, joka innostaa heitd
osallistumaan. Samalla pystyttiin harjoittelemaan sanastoa vieraalla kielelld, ku-
ten virejd sekd pidempid ilmauksia, kun kasvattaja antoi lapsille englannin kie-
lelld ohjeita, miten toimia. Lisdksi toiminnallisuus ndyttdaytyi monipuolisesti eri-
laisina kielikasvatuksen muotoina kdytannon toiminnassa:
Meilld on sdadnnollisesti se kokoontuminen ennen ruokaa, ettd [...] yleensa ollaan, jotain
leikkid harjotellaan, jotain riimejd, lorutellaan, etté [...] se tulis niinkun kokonaisvaltasesti
kaikille sitten se kun sitten sielld on niissd kantavdestonkin lapsissa niinkun suomenkieli-
sissd on, puuttuu kirjaimia [...] tai niinkun dénteita puuttuu [...] hyotyy kaikki siitd sitten,
ettd siind on erilaista toimintaa. (Haastattelu 4)
Toiminnallisuuden kautta voidaan saada aikaan monipuolisuutta, jolloin jokai-
selle lapselle 16ytyy mieluinen tapa oppia. Monipuolisilla toiminnoilla pyrittiin

tukemaan lasten kielen oppimista huomioiden se, ettd kielikasvatuksesta hyoty-

vét kaikki lapset.

6.2 Opetussisillot

Fraasien ja kasitteiden harjoittelu. Yhtend kielikasvatuksen opetussisdltona
mainittiin vieraan kielen fraasien ja késitteiden harjoittelu, jossa lasten kiinnos-
tuksenkohteiden huomioiminen nahtiin tarkedna: “jutellu lasten kanssa et mista
ne haluu oppia uusia, ja ne on ite sanonu, et mikd heitd kiinnostaa ja mist he
haluavat oppia sanastoa” (Haastattelu 7). Esimerkiksi tunnesanoja harjoiteltiin
kuulumisten kertomisen kautta (Ilmaisun monet muodot): “hyvin yksinkertaisia
aloitin, kahdesta sanasta, et "happy’ ja ‘sad’, ja ja tota vdhan aina sit tulee kysyttya
lapselta, et mitd niille kuuluu.” (Haastattelu 10). Lisédksi lasten kanssa oli harjoi-
teltu tervehtimistd ja itsensd esittelyd vieraalla kielelld: “Good morning and gree-
tings and departures and little ways you can use it” (Haastattelu 8). Erilaisia fraa-
seja harjoiteltiin myos rutiinien kautta (Kielten rikas maailma) siten, ettd lasten
kanssa sanottiin aina tietty fraasi, kun ldhdettiin viikonlopun viettoon. Seuraa-

vassa kuvauksessa harjoiteltiin ruokailutilanteen fraaseja:

Of using umm English for like basic instructions: ‘go to the toilet and get dressed please
and wash your hands’. And then they have those kind of set phrases that we use: “would
you like a little or a lot” when we are offering snack and they’re answering. (Haastattelu 8)
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Tdssd esimerkissd kasvattaja hyodynsi lyhyitd lausahduksia englanniksi antaen
ohjeita, kuten mennd pukemaan ja pestd kédtensd. Fraaseja vieraalla kielelld voi-
daan siis harjoitella erilaisissa arjen tilanteissa niin ruokailuun, hygieniaan kuin
pukeutumiseenkin liittyen. Kun arjen fraasit toistuvat monta kertaa, ne jadvat
paremmin mieleen.

Myo0s erilaisten kasitteiden harjoittelu vieraalla kielelld mainittiin. Esimer-
kiksi oli harjoiteltu perhesanastoa (Mind ja meidin yhteisomme): “ja no tuota md en
oo ottanu vield, katotaan kerkeekd, sit on kaikkia mum ja auntee, granpha et on
perhe” (Haastattelu 7). Lisédksi eldimiin liittyvadd sanastoa oli harjoiteltu kuva-
korttien avulla (Tutkin ja toimin ympiristossini). Myos seuraavassa esimerkissd

kuvakortteja oli hyodynnetty sanojen opettelussa:

Ollaan niinku kéyty just ensin vaikka kuvilla, [...] kuvakorteilla niitd sanoja, ja just se yh-
dessd niinku harjotellaan sitd lausumista aina vahdn mallin mukaan just, ja niitd mielikuvia
just vaikka joihinkin kirjaimiin tai tai niinku sanoihinkin, ettd milta se kuulostaa. (Haastat-
telu 9)

Tdssd kuvakorttien kdyttod oli laajennettu myo6s sanojen lausumisen ja kirjainten
harjoitteluun. Kielikasvatusta toteutettiin myts matemaattisia taitoja harjoittele-
malla (Tutkin ja toimin ympiristdssini). Esimerkiksi jumppahetkelld laskettiin eri
kielilla hyppyjen maaria (Kasvan, litkun ja kehityn):
Me oltiin jumppasalissa, niin sit me laskettiin kymmeneen trampalla, ja sit hypéttiin yhteen
vaahtismereen. Nii sitten mé& sanoin, niin mill& kielelld lasketaan, ja sit sieltd ensin tuli no
suomeks ja englanniks, ne on tietysti ne meidédn péddvaihtoehdot. Mut sit joku oli, et hei
ruotsiksi ja okei, sitten saksaks, osaaks sé saksaks, ja méa olin, ettd kyl md varmaan kym-
meneen osaan saksaks, en paljon pidemmalle, mutta et kyl md kymmeneen varmaan
osaan. Ja sitten ranskaks, joo kdy. Sitten mitd muita sd osaat, ja ma rupesin, ettd kyllda ma
tsekiks varmaan viel kymmeneen muistan eh 66, japaniks 66, espanjaks. (Haastattelu 5)
Tdssd lapset innostuivat ehdottamaan eri kielid, milld hyppyja laskettaisiin. Kas-
vattaja tarttui nédihin lasten ideoihin ja huomioi siten toiminnassa lasten kiinnos-
tuksenkohteet. My0s luistellessa oli laskettu kierroksia ja luistelumatkan pituuk-
sia. Liikuntahetkid oli hyodynnetty matemaattisten kéasitteiden harjoittelun li-
sdksi esimerkiksi vdrien ja muotojen harjoitteluun. Lapset olivat siis hypanneet
vériltd toiselle ja samalla oli sanottu véri vieraalla kielella.

Laskemista vieraalla kielelld harjoiteltiin my6s odotustilanteissa: “kun seis-

tddn jonossa, niin me ollaan laskettu siind, kuinka monta meitd on” (Haastattelu
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11). Sanastoa harjoiteltiin siis arjen toiminnan lomassa. Myo6s seuraavassa esimer-
kissd matemaattisia késitteitd opittiin arjen toiminnassa:
Thinking oh we’re doing this so I'm gonna do the counting. We are going to be collecting
sticks and then I'm going to do counting in English and introduce the vocabulary of big
and small and this is biggest and this is smallest. So you just kind of think casually when
you can like can blend it with what you're doing. (Haastattelu 8)
Edellisessd esimerkissd kasiteltiin matemaattisia késitteitd laskemalla keppien lu-
kumaéaraa sekd nimedmalld mikd on suurin ja mikd pienin keppi. Keppid siis hyo-
dynnettiin konkretisoimaan matemaattisia késitteitd, kun etsittiin erikokoisia
keppeja. Lisdksi harjoiteltiin suuntakasitteitd konkretian kautta:
Sen takia kdytetddn niinkun kuvia, ettd koska se mahdollistaa esimerkiks noita késitteita.
[...] Jos m& vaan puhun, ettd tdd vaan on "edessd’ ja “takana’, niin se etté sit se ei valttamatta
sitten aukee sen, sellaselle jollekka sitten se kieli ei oo niinkun, joka ei ymmaérra niin hyvin.
Niin sen takia niinkun on ne kuvakortit ja se, ettd sitten toinen mita kaytetddn, niin justiinsa
tehd&dan td4d, havainnollistetaan se ja niinkun. Tehtiin niin, ettd lapset tekivét, ettd he meni-
vit sinne tuolin alle ja péélle, ja nédin ettd sitten se on sellasta konkreettista, ja sitten se niin-
kun jad paremmin tinne muistiin. (Haastattelu 4)
Suuntakadsitteet avautuivat lapsille paremmin, kun he itse menivit tuolin alle ja
pddlle. Myos kuvakortit toimivat aiheen ymmarryksen tukena. Matemaattisista
késitteistd jakamista osiin harjoiteltiin konkreettisesti omenaa hyddyntamalla
(Kasvan, litkun ja kehityn ja Tutkin ja toimin ympiristossini):
Sitten kun on hedelmid, mietitdédn, et saadaanko me niin kun ne on kovia syoméan hedel-
mid, niin sit [...] me mietitdédn, et jos on neljd omenaa, niin kuinka moneen palaan se pitdd
laittaa, ettd se riittdd kaikille. Ja ndin téllasia, arjen matematiikkaa on tosi paljon. (Haastat-
telu 6)
Jakamisen periaate esitettiin lapsille helposti ymmarrettavalld tavalla eli jaka-
malla omena osiin. Lisdksi taito on tarked arjessa, kun mietitddn, miten saada asi-
oita riittamaan kaikille.
Kielen rakenteiden harjoittelu. Kieltd harjoiteltiin my6s rakennetasolla
kirjainten ja alkuddnteiden kautta: “kirjaimet ja niinku alku&dénteet [...] opetellaan
mydskin kuulemaan ja semmosia, mitd sithen lukemaan oppimiseen sit liittyy”

(Haastattelu 11). Lisdksi kielten rakenteita harjoiteltiin huomioimalla eroja kirjoi-

tusasussa:
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Eilen just me kirjotettiin, kun meill4 oli ensiapukurssi eilen, niin piirrettiin vihkoon ja kir-
jotettiin plaster, niin m4 sanoin niin, et eikds ole hassua, kun se kuulostaa dr mut se kirjo-
tetaan er. Ja mé sanoin, et ne kaikki ruotsissa ne sanat kirjotetaan niinkun er lopussa. Et et
niinkun tekee niitd niinkun, kun ne on kiinnostuneita, niin ne saa saa kuulla sen. (Haastat-
telu 6)
Tdssd esimerkissd kasvattaja herdtteli lapsia kiinnostumaan kielten rakenteiden
eroista toteamalla “eikos ole hassua”. Taman ihmettelyn kautta lapset varmasti
kiinnittdvat paremmin huomiota siihen, ettd ruotsin kielessd osa sanoista sano-
taan eri tavalla kuin kirjoitetaan, ja siten muistavat sen paremmin. Samalla tavoin
kasvattaja oli ohjannut lapsia pohtimaan englannin kielen rakenteiden eroja:
“Jotkut osaa sit jo lukea tuota, et joku kerran kommentoiki, ettd miks tdssd lukee
eri tavalla ku mitd sind sanot, niin mind sit heille kerroin, et englantia kirjotetaan
eri tavalla ku suomea. Sitte ku ootte koululaisia, niin opitte sen” (Haastattelu 10)
My0s tdssd lapsille kerrottiin vieraan kielen kirjoittamisen ja ddntdmisen eroista,
mikd on monissa kielissd tdrked asia omaksua.
Loppusoinnut, riimittelyt ja ddntelyt. Loppusointuja kaisiteltiin lasten
kanssa niin, ettd tarinasta nostettiin esiin loppusointuja (Kielten rikas maailma):
Loru-, loruttelua ja loppusointuja, mitd ma tossa aamupiirissakin vahan siind [eldin]tarinas
yritin et siihen tuli-, olis tullu vdhdn semmosta riimittely4 [...] mut tota et se, et miltd kuu-
lostaa, et lapsi oppii niinkun sitd kuuntelemaan sitd. Et semmonen kielellinen tietoisuus, ja
et mietitddn joskus, et mikad on sanana pitka ja mika on lyhyt [...] joki ja kuraldtakko se on
niinkun, mietitddn et kumpi on pitempi sana. (Haastattelu 3)
Edellisessd esimerkissd lasten kanssa riimiteltiin tarinan kautta sdannollisesti

toistuvalla aamupiirillé ja toisaalta havainnoitiin sanojen pituuksia osana kieli-

tietoisuutta. My0s erilaisten ddntelyiden merkitystd oppimisessa tuotiin esiin:

Heité voi pyytdd pitdmddn esimerkiksi jotain typerid dédnié ja sitd kautta saada sen vaikka
"hmm rroow rooow rrrooww’, ja sitten sit ne vahin ne pitdd lausuu peréssi sitd dantd, ja
sit yhtidkkid ruvetaan laulamaan 'row row row your boat’, niin sit siihen tulee se pehmed
englannissa kdytettdva [r:] rr:d se rrrww tuplavee [w:] ddni, niin ne on saatu semmosella
honoaanills sieltd ulos. (Haastattelu 5)

Edellisessa esimerkissd lapsia kannustettiin kdyttaméaan luovasti ja vapaasti dan-
tddan, joka puolestaan rohkaisi heitd tarttumaan englanninkieliseen lauluun, jossa
tuotettuja d4nid esiintyi.

Mielipiteiden ja ajatusten ilmaisu. Omien mielipiteiden ilmaisu osana kie-

likasvatusta korostui seuraavassa: “jokainen oppii sanomaan oman mielipiteensa
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ja vdhdn perustelemaan sitd niinkun aamupiirissa [...], miten voit tandan, milla-
nen tunnelma, ja sit perustelu” (Haastattelu 3). Lapsia siis rohkaistiin kertomaan
sekd perustelemaan mielipiteitddn sekd kertomaan tuntemuksistaan kertomalla.
Ajatusten ilmaisun tdrkeyttd painotettiin my0s seuraavassa: “ollaan nyt maanan-
taisin niinkun panostettu siihen samalla lailla siihen, ett4 sitten tulis sitd kerron-
nallista puhetta elikkd sillon ymm niinkun kysellddn kaikilta se, ettd [...], mitkd
on viikonlopun kuulumiset” (Haastattelu 4). Viikonlopun jilkeisilla keskuste-
luilla pyrittiin tarjoamaan lapsille sddannollisesti mahdollisuuksia kertoa ldhi-
menneisyyden tapahtumista. Pidettiin myos tarkednd, ettd lapset saivat kayttaa

kieltd oman kerronnan tukena (Kielten rikas maailma ja Ilmaisun monet muodot):

Menniddn vaikka vihin jarjestyksessd, et no nyt saat kertoa jonkun jutun, ja nyt si saat
kertoa jonkun jutun. Tai et menné&én jarjestyksessd, et jokainen saa yhden sivun, misté pitda
etsid joku juttu ja sit sillee ‘'I've found it’, ja sitten jee (taputtaa kdsidédn) ja ndin niin [...] he
ehtiilpur)eskelemaan niinkun sitd, et okei mun pitdd sanoo, ettd ‘I've found it’, okei. (Haas-
tattelu 5

Téssd esimerkissd hyddynnettiin kirjaa, josta piti 16ytéa tietty kuva. Kun kyseinen
kuva 16ytyi, lapsi sai todeta englanniksi I6ytdneensa sen, ja samalla tésté tuli tois-
toa. Myos ruokakasvatuksen yhteydessé esiintyi kielen harjoittelua (Kasvan, lii-

kun ja kehityn):

Joo ja md néytdn sit hinelle aina sitd, et a “little” ja sit sormilla pidan téll4 lailla ja sitten ‘a
lot” ja sitten jotain valtavaa kukkuralautasta, niin hdn voi néyttaa sit sormilla tai kadell4 tai
vaikka niinkun néin suuri 44, ja aina sit mé niinkun kysyn vaikka “milk or water’, ja sit saa
osoittaa. (Haastattelu 5)

Edellisessa esimerkissd konkreettinen ndyttdiminen sormien avulla yhdistettiin
englannin kieleen tukien ndin lapsen monikanavaista oppimista. My6s konkreet-
tiset asiat, kuten maito ja vesi auttoivat lasta ymmartdmaan, mita englanninkie-

liset késitteet tarkoittivat.

6.3 Oppimisympadristot ja -tilanteet

Yhteistyo. Kielikasvatuksen toteuttamisessa hyddynnettiin yhteistyota seka kol-
legoiden valilld ettd varhaiskasvatuksen ja koulun vililla. Lisdksi haastatteluissa
esiintyi lastenvélistd ja vanhempien kanssa tehtdvaa yhteistyota. Kollegoiden va-

lisestd yhteistydstd mainittiin: “niinku pédivdakodin heiddn niinku aikuisten
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kanssa aina vélilld siind vaihdettu jotain ajatuksia just, ettd et jos tietdd et heilld
onjotain [...] tullu vaikka lapsilta toiveita tai muuta” (Haastattelu 9). Kollegoiden
vilisen yhteistyon koettiin siis tuovan uusia ideoita kielikasvatuksen toteuttami-
seen.

Kieltd harjoiteltiin myos yhteistytssd varhaiskasvatuksen ja koulun kanssa:
“tan kummiluokan kanssa [...] ollaan tehty justiin englantiin liittyvid tehtavid
yhessd [...] ne on saduttanu meidén lapsia ja kirjottanu, kirjannu niitd ylos [...]
kummit saduttaa (Haastattelu 11). Koulun oppilaat olivat siis toteuttaneet sa-
dutusta pienempien lasten kanssa. Lisdksi oppilaat olivat opettaneet pienem-
mille lapsille lauluja. Ndin lapset oppivat kieltd yhdessa tekemalld kouluikdisten
kanssa.

Samalla kielikasvatuksen toteuttaminen nayttdytyi yhteistyona koulujen ja
pdivdkotien valilla (Tutkin ja toimin ympdristossini).

Well I guess we have co-operation with the school. And actually for example, for example

we had recently these, they do these really nice transition days which have been really nice.

They’ve been... So basically they mix first and second grade, our kindergarten and the

sister kindergarten. They mix the children up in to different color groups and mark face

paints on the face what color they are in. I think it's been [...] three separate days every

other week on a Tuesday or something. I don’t remember when it was but they’ll then go

to the school and work in those color groups on different [...] So you would go in there’d

be a musical-based or an arts-based or a drama-based or one was éust like, like a tietovisa
type, type workshop and that’s been really nice I think that really blended. (Haastattelu 8)

Esimerkissd eri koulujen ja pdivakotien lapset jaettiin eri ryhmiin. Samassa ryh-
mésséd olevien kasvoihin maalattiin samalla vérilld. Sitten ndmd ryhmét tyosken-
telivét eri teemaisissa tyopajoissa liittyen muun muassa taiteeseen ja draamaan.
Téllaisen toiminnan kautta lapset pddsivat tutustumaan toisiinsa. Myos lasten

vilinen toiminta yhteistyon kautta tuli esille:

Yhden kerran oli [...] kolme eri pistettd ja nyt siind vaiheessa oli viistoista eri eskarilaista ja
ne oli siind pikku porukoissa. Ja ne niinkun omaan tahtiin kiersi sitten sen porukan kanssa,
ja oli niin kuin eri toimintoja tavallaan tehtyni. Ja ne itse ohjas toinen toisiansa. (Haastat-
telu 1)

Kuvauksessa tuli esiin se, ettd lapset voivat myos ohjata toinen toisiaan ja oppia
toiminnan lomassa kieltd. Myos yhteisty6 varhaiskasvatuksen ja vanhempien va-
lilld mainittiin:

Ja sit ma laitan joka viikko vanhemmille viestid, Wilma-viestin et mitd ollaan opittu. Ja sit
jos on uus lauly, niin sit m4 oon laittanut ton YouTube-linkin, et saa kotona treenata. [...]
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Ja sit mé laitan ton, toi loppuloru on kans niille niin tidrkee, se loppu kesken nii sit piti
kehittdd uutta ja uutta, "eikun lisdd lisdd lisdd” (lapsen &&ntd matkien) niin sit mé laitoin
sithen Wilma-viestiinkin sen aina loppulorun, et he sit, jos he haluaa kotona kysyy, ett4 et
mikés se oli se mitd me tddlld opittiin, niin sit ne saa kotona jelppii. (Haastattelu 7)

Edellisessd esimerkissd vanhempien kautta tehtdvan yhteistyon kautta nékyi,
ettd myos vanhemmat voivat tukea lapsen kielikasvatusta pdivakodin sisdltojen
kautta, kunhan ammattilaiset kuvaavat tarkasti ja konkreettisesti vanhemmille,
mitd he ovat lasten kanssa késitelleet.

Lahiympairiston hyodyntiminen. Lahiymparistod hyodynnettiin kulttuu-
rin kautta monin tavoin esimerkiksi kirjaston satutuntien ja teatteriesityksissa
kdymisen muodossa (Mind ja meidin yhteisomme). Lisédksi kieltd harjoiteltiin met-

sdssd, jossa toteutui piiloleikki englanniksi (Tutkin ja toimin ympiristdssini):

Me tosiaan ollaan metséssd pdivittdin [...] voi tehdd ihan yhta hyvin sielld et samalla lailla
sinne voi piilottaa niitd varejd, ja sd voit etsid niitd, tai samalla lailla eldimid voi piilottaa
sinne ja etsii elefanttia tai miten elefantti nyt siell4 [...] et etsid vaikka orava ja sit se on sielld
jossain. (Haastattelu 11)

Edellisessa esimerkissa tuli esille, ettd kieltda voidaan harjoitella piilottamalla eri-
laisia asioita, kuten eldimid sekd pohtia voiko esimerkiksi elefantti olla metsassa.
Lahiympadriston tutkimista toteutettiin my6s turvallisuusndkokulmasta kdsin
(Tutkin ja toimin ympdristossini):

Joo ja sit meilld oli sithen niitd tunteita kans, et ku se tonttu meni siihen nykyajan [kaupungin
nimi] keskustaan ja kuinka miten hintd pelotti ihan kauheesti, kun sielld oli autoja ja kaikki. Hin
olisi halunnut kysyy ihmisiltd, et missd se tuomiokirkko on, kun hén oli vdhédn eksynyt. Sitten
taas kasiteltiin sitd eksymista, et miten niinkun ihan oikeesti, jos lapsi eksyy vanhemmistaan niin,
mitd voi tehdd, sekin on se oli taas oikein hyvit keskustelut oli siitd et kun lapset keksivit et et
kannattaa kysyd semmoselta aikuiselta apua kenelld on omia lapsia, koska kaikki didit on aina,

niin he sano vield et semmoselta naiselta joka, jolla on omia lapsia, et jos sd eksyt koska kaikki
didit on aina kilttejd lapsille. (Haastattelu 3)

Tdssd esimerkissd lasten kanssa pohdittiin, miten toimia, jos eksyy vanhemmis-
taan sekd pohdittiin omien vanhempien, esimerkiksi oman &didin kautta, miten
lapsille vierailta ihmisiltd voi eksymistilanteessa saada apua.

Vapaan kerronnan mahdollistaminen. Lasten vapaan kerronnan tiarkeys
esimerkiksi metsdretkelld (Tutkin ja toimin ympdristdssini) mainittiin seuraavassa

esimerkissa:

Me retkeilldédn paljon ja koetaan niinkun, ettd se innostaa niitd timmonen tekemalld oppi-
minen et esimerkiksi, jos me ollaan niinkun metséssd, niin me jaetaan ne lapset niin monen
aikuisen kanssa mitd sulla on, koska sillon ne saa sitd kieltd paljon enemmaén kun aikuinen
on se vayld siihen kieleen kuitenkin. Ja sit me kokoonnutaan ja ne saa my®os sitten leikkid
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kaikki keskenddn, mut et aina pidetdédn ensin semmonen pienryhmétuokio et ihan voi kes-
kustella mistd vaan. (Haastattelu 6)

Metséd toimi hyvand paikkana mahdollistaa lasten vapaa keskustelu, jossa aikui-
nen oli tarvittaessa tukena. Tdssd lasten oma ddni padsi kuuluviin, kuten seuraa-
vassakin esimerkissd todetaan: “se kielen tuottaminen et [...] lapsen oma &déni tu-
lee niinkun kuuluviin, niin se on mun mielestd tosi tirkee, et aikuset ei niinkun
koko ajan korjaa sitd mitd lapsi sanoo, vaan kyselee siitd lisdd” (Haastattelu 11).
Vapaan kerronnan kautta lapset voivat rohkeasti kokeilla itsensd ilmaisua vie-
raalla kielelld ilman pelkoa, ettd hantd korjataan jatkuvasti. Tdama innostaa itsensa
ilmaisuun edelleen. My6s aamupiiri ndhtiin hyvand paikkana lasten vapaalle
kerronnalle vieraalla kielelld: “myos se et ehkd ne ei puhu niin hirvittavan paljon,
mut ne nyt tdndankin puhu tosi paljon siind aamupiirissd, ruotsia kaytti” (Haas-
tattelu 6). Tuttu toistuva tilanne voi tukea lasta kielen kdyttimiseen rohkeasti,

kuten seuraavasta esimerkistd kdy ilmi:

Varmasti helpottaa ainaki sit4 [...] jatkoa, et jotenki just se et he on tosi rohkeita siind pu-
humisessa vield. He ei ujostele sitd, ettd he sanoo vé&drin tai he sanoo jotain ihan niinku
lausuu védrin tai sanoo aivan jonkun vddrdn sanan vaan. (Haastattelu 9%

Lasten vapaan kerronnan mahdollistaminen ilman korjaamista on siis tarkead,
jotta lapsi rohkaistuu myohemminkin ilmaisemaan itseddn ja oppii sitd kautta
koko ajan kieltd lis&a.

Lasten kielellisen taustan huomiointi. Lasten kielellisen taustan huomi-

oinnin tdrkeys tiedostettiin:

Niin se oli sitten, pystytdédn sithen alkuun varsinkin, kun lapsi tulee niin sitten se, ettd koska
ei esimerkiksi niitd tunteitaanhan ei pysty vield sanottamaan suomen kielelld, niin sitten
kylld sen niinkun huomaa, ettd sitten jos on niinkun sen oman didinkielen taitaja siind 14-
helld, niin se ettd sitten siind alussa, niin onhan se tosi tarkeetd, ettd sitten pystyy ne ilot ja
surut sitten silld omalla didinkielellddn niinkun toimittamaan. Niin se on [...] mun mielesta
kanssa yksi semmonen iso rikkaus, mikd nyt meidén talossa sattuu olla. (Haastattelu 4)

Edellisen esimerkin perusteella keskeistd lasten huomioimisessa on, ettd lasten
annettiin kdyttdd omaa &didinkieltddn tunteiden ilmaisussa. Haastatteluissa ku-

vattiin myos lapsen didinkielen spesifid huomioimista esimerkiksi seuraavasti:

Oman didinkielen kirjoja tai musiikkia, tai sit me ollaan katottu YouTubesta [...] sitten jus-
tiinsa opeteltu vaikka niinkun joku "hei’ ja "kiitos’, vaikka sitten sill kielelld, niin sitten se
ettd niinkun lasten kanssa harjotellaan sitten ettd sitten osataan niinkun kiittdd ja tervehtia
sitten kunkin didinkielelld. Sitten meilld on nyt kun sitten pienten ja isojen kanssa ovissa,



53

niin sielld on niinkun, mé en nyt muista et monellako kielelld niin sielld on niinkun terve-
tuloa -tekstit. (Haastattelu 4)

Edellisessda kuvauksessa tuotiin esiin, miten lasten kanssa harjoiteltiin arkista
kieltd, kuten tervehdyksid ja kiittamistd lasten didinkielelld. Lasten didinkielid
otettiin huomioon myds lukemalla kirjoja heidédn didinkielellddn seké laittamalla
konkreettisesti ndkyviin samoja sanoja ryhman kielilld, kuten tervetuloa-kyltein.
Myo0s lasten aloitteet kieliin tutustumisessa huomioitiin: “no sit oli hauska just,
kun meilld oli toi karttakin tuolla seindlld, ettd tdma Japaniin ldhteva tytto [...]
hén halusi sitten ldksidiset ja pidettiin sit ldksidiset hénelle ja hdn halusi opettaa
meille sitten japanilaisia sanoja” (Haastattelu 3). Tassd esimerkissa lapsi sai siis
idean opettaa japanin kieltd muille, ja tdhdn ideaan tartuttiin. Kielellisen taustan

huomioinnissa arjessa korostui myos herkkyys ja konkreettisuus:

Taytyy aina ajatella et haastaa sen kielenkédyton vaikeemmaks ja vaikeemmaks koko ajan,
et alussahan meidén tiaytyy olla tosi sensitiivisid ja ei puhua niin paljon, koska [...] meilld
ei oo kielt, et sillon tdytyy vaan niinkun néyttda. Ja monesti se on niin tos viisvuotis ryh-
maéssd, et mé en niinkun halua edes sanoo mitddn ennenkun mulla on niinkun kddessi, et
"hér sédtt mossan pad’, et mé en halua menni eteiseen ja sanoa, et ‘sdtt mossan pa” sellaiselle
lapselle kun [...] tietd4, et ei tiedd niin sit md otan sen lakin kéteen ja sanon ’sdtt mossan
pa’. (Haastattelu 6)

Kasvattaja huomioi jokaisen lapsen kielellisen taustan yksilollisesti toteuttaes-
saan kielikasvatusta siten, ettd osan kanssa hdn panosti konkreettisten vihjeiden
hyddyntdmiseen esimerkiksi ndyttamallad lakkia samalla, kun sanoi sen vieraalla
kielella. Lisdksi kasvattaja tiedosti, ettd haastetta voi lisdta pikkuhiljaa. My6s seu-

raavissa esimerkeissad nikyi erilaisten oppijoiden huomioiminen:

Kuvien niinkun merkitys on tosi tosi iso siind alussa. Ja se ettd sitten just niinkun sanoin,
niin se kielen pilkkominen, se ettd sit sun tdytyy niinkun alottaa silld niin mahdollisimman
yksinkertasella asialla se, ettd my0s sitten se toisto niin se on tosi tdrkeetd. Sitten on ne
mallit siing, ettd [...] aikuisena s& mietit justiinsa niinkun tdn&déankin se pari niinkun mietin
justiinsa sen ettd, ettd laitan sen pojan sithen sen kaveriks, ettd sitten siind tulee sitd mallia
[...] ndin. Koska sitten se mallista oppiminenhan on [...] noille lapsille niinkun, ettd ne nap-
paa niistd kiinni. (Haastattelu 4)

No ainakin se, ettd heidét on vield hyva laittaa vield niinku touhuamaan ja tekemdin, et
sielld on aika vdhin niitd, jotka jaksaa sitten pidempdidn pidempédéd samaa juttua. Ja noi
laulut, niin tuntuu et vaikka ois niinku vilkkaampikin tapaus, niin sit siind kohtaa aina
jotenki niin vahvasti menee sen laulun, ja varsinkin jos siind on joku kuva. (Haastattelu 9)

Kuvauksien perusteella keskeistd kielikasvatuksessa oli se, ettd lasten yksilolliset
tarpeet huomioitiin esimerkiksi yksinkertaistamisen, toiston ja toiminnallisuu-

den kautta.
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7 POHDINTA

Tutkimuksemme tavoitteena oli selvittdd, millaisia kielikasvatuksen kdytantoja
varhaiskasvatuksen ammattilaiset ovat toiminnassaan toteuttaneet, ja miten
niissd huomioidaan varhaiskasvatussuunnitelman (Opetushallitus, 2022) oppi-
misen alueet sekd esiopetuksen opetussuunnitelman (Opetushallitus, 2014) op-
pimiskokonaisuudet. Tutkimuksen tarkoituksena oli tehdd ndkyviksi kielikas-

vatuksen kadytantojd varhaiskasvatuksen ammattilaisten tyon tueksi.

7.1 Tulosten tarkastelu ja johtopadtokset

Tulosten perusteella kielikasvatuksen kdytantdja voi monipuolisesti toteuttaa
huomioiden pedagogisten asiakirjojen kaikki oppimisen alueet (Opetushallitus,
2022) sekd oppimiskokonaisuudet (Opetushallitus, 2014). Ndiden asiakirjojen
mukaan kielikasvatuksessa lapsille tarjotaan monipuolisia mahdollisuuksia
omaksua ja kayttdd kielid erityisesti toiminnallisuuden ja leikinomaisuuden
avulla (Opetushallitus, 2022, s. 33, 53). Tutkimuksemme tulosten perusteella var-
haiskasvatuksen ammattilaiset hyodynsivéat monipuolisesti erilaisia leikkejd, ku-
ten Kim-leikkid ja vettd kengéssa-leikkid toiminnassaan sekd muuta toiminnalli-
suutta, kuten liikuntaa ja musiikkia. Tutkimuksemme tulokset tukivat Hongon
ja Mustosen (2020b) tutkimusta, jossa kielten ndkyminen ja kielitietoisuus var-
haiskasvatuksessa tulee esille musiikin, leikkien ja pelien kautta.
Tutkimuksemme tulokset osoittivat myds, ettd kielikasvatusta toteutettiin
arjen toistuvissa tilanteissa, kuten pukiessa ja ruokailutilanteessa. Hansell ja
Bjorklund (2022) ovatkin tuoneet esiin, ettd arjen tutut tilanteet tukevat lasten
vieraan kielen oppimista. Lisédksi tuloksista ilmeni tapa hyddyntda kielikasva-
tusta pienissd paloissa siten, ettd eri kielid hyodynnettiin vuorotellen pienissa
hetkissda. Myos Vinuesa Benitez (2023) toteaa, ettd varhaiskasvatusikdisten lasten
kanssa tdrkedd on kieleen tutustuminen lyhyissé jaksoissa, jotta eri kieliin tutus-

tuminen on lapsille mielenkiintoista ja hauskaa.
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Opetusmenetelmit. Tuloksissamme opetusmenetelmissd korostuivat mo-
nipuolisesti leikkien ja pelien hyodyntaminen, erilaiset luovat menetelmat, kuten
sadut, arjen tilanteiden huomiointi sekd toiminnallisuus. Moaten ja kollegoiden
(2021) tutkimuksessa koettiinkin hyodylliseksi mahdollisuus hyddyntda kieli-
kasvatusta monenlaisissa tilanteissa. My0s tdssad tutkimuksessa varhaiskasvatuk-
sen ammattilaiset kokivat, ettd erilaiset leikit, pelit ja toiminnat mahdollistavat
eri aihepiirien monipuolisen késittelyn, kuten nurkkaleikin kautta viikonpaivien
ja vérien opettelun.

Leikkien ja pelien, kirjojen sekd luovien menetelmien hytdyntamisessa ko-
rostui vahvasti Kielten rikas maailma -alue, joka olikin paljon esilld ldpi tutkimus-
tulostemme. Tdmédn oppimisen alueen tavoitteena on tukea varhaiskasvatuk-
sessa lasten kielenkehityksen eri osa-alueita ja kielellisten identiteettien kehitty-
mistd (Opetushallitus, 2022, s. 42-44). Aiempien tutkimusten mukaan varhais-
kasvatuksen opettajat voivat tarjota lapsille rikasta kieltd monipuolisella tarinoi-
den ja satujen lukemisella, riimittelylld sekd kuvien hyodyntamiselld (Hansell &
Bjorklund, 2022; Sopanen, 2019). Tdssa tutkimuksessa opettajat hyddynsivit toi-
minnassaan kuvia satujen lukemisen ja sadutuksen yhteydessa. Lisdksi he koki-
vat tarkeédksi, ettd lapset saavat kertoa mahdollisimman paljon tarinoita ja muita
mieleen tulevia asioita. My0s kirjoja pyrittiin pitim&an hyvin esilld ja jarjesta-
mé&dn oman kirjan viikkoja, jolloin luettiin paljon.

Tarinoiden kertomista yhdistettiin myo6s lahiympériston historian tarkaste-
luun. Esimerkiksi yhdessa haastattelussa alueen historiaa tuotiin esiin mielikuvi-
tushahmon eli tontun ja vanhan rakennuksen eli kirkon kautta, jota lasten kanssa
kertomuksenomaisesti kisiteltiin retkelld. Talld huomioitiin Mind ja meidin yhtei-
somme -alue, koska lahiympaéristoon tutustumisen kautta lapsi oppi alueen histo-
riasta osana yhteisoddn. Tamad oppimisen alue oli tutkimustuloksissamme vé-
hemmin esilld, joten jatkossa olisi tdrkedd pohtia, miten sen pedagogisia tavoit-
teita voisi huomioida osana varhaiskasvatuksen ja esiopetuksen kielikasvatuk-
sen toteuttamista.

Lisédksi teknologian hyodyntamistd osana Tutkin ja toimin ympiristdssini -

aluetta tuli vdhemman tutkimuksessamme. Teknologiaa hyodynnettiin ldhinna
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laulujen kuuntelemiseen YouTubesta. Lisdksi teknologiaa kéytettiin tiedon etsi-
miseen ja videoiden tekoon. Samalla tavoin Bergrothin ja Hansellin (2020) seka
Garcia Labordan ja kumppaneiden (2023) artikkeleissa teknologiaa oli hyodyn-
netty hakiessa internetistd tietoa eri kieliin liittyvistd aiheista.

Sen sijaan luovat menetelmat olivat paljon esilld tutkimustuloksissa, jotka
vastasivat llmaisun monet muodot -alue pedagogisiin tavoitteisiin. Niitd ovat esi-
merkiksi musiikillisen, kuvallisen, sanallisen sekd kehollisen ilmaisun tukemi-
nen (Opetushallitus, 2014, s. 31). Aiemmin on tarkasteltu muun muassa laulami-
sen merkitystd pedagogisena tytkaluna vastatessa opetussuunnitelman pedago-
gisiin tavoitteisiin (Casal de la Fuente & Gillanders, 2022; Helldén-Paavola & Ny-
stedt, 2018; Sopanen, 2019). Tdssd tutkimuksessa tuli ilmi, ettd lasten on helppo
oppia lauluja ja laulaa niissd mukana vieraalla kielelld, kun laulun sédvel on heille
tuttu. Laulut koettiin tutkimuksessamme kaiken kaikkiaan hyvéksi tavaksi oppia
sanoja ja uusia asioita eri kielilla.

Lisdksi luovia menetelmid hyddynnettiin tdssd tutkimuksessa esimerkiksi
antamalla ohjeita monipuolisesti erilaisissa tilanteissa. Tatd tukee Hansellin &
Bjorklundin (2022) tutkimus, jossa opettaja antoi lapsille ohjeita askarteluun vuo-
rottelemalla ruotsin ja suomen kielen vililld: ndin hdn hyddynsi tilanteen kon-
tekstia ja materiaalia sanojen ymmartamisessa lapsille vieraalla kielelld. Tutki-
muksessamme tdhdn aiheeseen liittyen tuli siis esille se, ettd lapset saivat kertoa
piirtdméstdan kuvasta tarinaa. Samalla tutkimuksessamme tuli kuitenkin ilmi
my0s se, miten opettaja hyodynsi tuttua tilannetta opettaakseen uutta sanastoa
lapsille esimerkiksi pukemistilanteessa. Konkreettinen vaate toimi vihjeen sille,
mikd sana oli kyseessd. Lisdksi tdmén voidaan ajatella liittyvan Kasvan, litkun ja
kehityn -alueeseen, koska arjen toimien harjoittelu on osa terveyttd ja turvalli-
suutta (Opetushallitus, 2014, s. 38).

My®6s arjen tilanteet ja toiminnallisuus olivat osa varhaiskasvatuksen am-
mattilaisten hyodyntdmid opetusmenetelmid kielikasvatuksessa. Arjen tilantei-
den ja toiminnallisuuden kautta vastattiin varhaiskasvatussuunnitelman perus-
teissa mainitun Kasvan, litkun ja kehityn -alueen pedagogisiin tavoitteisiin, joita

ovat monipuoliseen liikkumiseen innostaminen, ruokakasvatus seké terveyden
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ja turvallisuuden tukeminen (Opetushallitus, 2022, s. 52). Bergrothin ja Hansellin
(2020) mukaan varhaiskasvatuksen opettajien kuvauksen perusteella eri kielid
tuodaan luonnollisesti ja leikinomaisesti eri tilanteisiin esimerkiksi puuroa es-
panjaksi jakaen. Toisaalta Madrd-Miettinen ja kollegoiden (2023) mukaan kielia
voidaan hyodyntdd niin muodollisissa tilanteissa kuin arjen rutiineissakin. Tut-
kimuksessamme tdma tuli esiin niin, ettd ruokailutilanteissa kysyttiin esimer-
kiksi englannin kieltd kadyttden, mitd ruokaa lautasella oli tai mista lapsi piti. Han-
sellin ja Bjorklundin (2022) mukaan tuttujen tilanteiden hyddyntdminen, kuten
ruoasta keskustelu syodessd, tukevat lasten vieraan kielen oppimista. Mard-
Miettinen ja kollegat (2023) toteavat puolestaan, ettd tutut tilanteet auttoivat laa-
jentamaan lasten kielellistd ilmaisua vieraalla kielelldi (Mard-Miettinen ym.,
2023).

Opetussisillot. Opetussiséltojen keskeisid aiheita olivat fraasien, késittei-
den ja kielen rakenteiden harjoittelu, loppusoinnut, riimittelyt ja dédntelyt seka
mielipiteiden ja ajatusten ilmaisu. Tutkimuksessa kuvattiin leikkid, jossa harjoi-
teltiin leikinomaisesti erilaisten fraasien kuten “hei hei” ja “hyvésti” kertomista.
Tama eri fraasien ilmaisu vastasi Ilmaisun monet muodot -alueen pedagogisiin ta-
voitteisiin, joita ovat monipuoliseen kielelliseen ja keholliseen ilmaisuun sekéa
viestintddn tukeminen leikin kautta (Opetushallitus, 2022, s. 46). Tutkimuksen
tulos mukailee Hansellin ja Bjorklundin (2022) artikkelin ndkokulmaa, jossa lei-
kin kautta kielikasvatusta toteutettiin tarjoamalla fraaseja ja vaihtoehtoja esimer-
kiksi kysymalld, haluaako lapsi leikkid lentokoneella vai junalla. Tdssa tutkimuk-
sessa tdmdn tyylistd ilmaisun tukemista toteutettiin tarjoamalla kahta tunne-
sanaa “happy” ja “sad”, joista valiten lapsi sai kertoa, mitd héanelle kuuluu.

Tunnesanojen harjoittelu vastasi myos Mind ja meidin yhteisémme -alueen
pedagogisiin tavoitteisiin, jossa yhtend tavoitteena on tukea lapsia pohtimaan
erilaisia tunteita (Opetushallitus, 2014, s. 23). Myos Hansellin ja Bjorklundin
(2022) tutkimuksessa kielikasvatuksen kautta harjoiteltiin tunnesanoja toiston ja
kuvien avulla. Lisdksi tdllainen tapa hyodyntda yksittdisid tunnesanoja ja fraaseja

olivat lyhyita hetkia tutustua vieraaseen kieleen, joka on Vinuesa Benitezin (2023)
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mukaan hyvi tapa tuoda kielid tutuksi lapsille sekd vastata opetussuunnitelman
tavoitteisiin.

Tassd tutkimuksessa kielikasvatusta toteutettiin myos asioiden nimedmisen
kautta. Esimerkiksi pukemistilanteessa voidaan pohtia ja nimetd varejd eri kie-
lilla (Hansell & Bjorklund, 2022). Tassd tutkimuksessa nimedmistd tapahtui eri
arjen tilanteissa, kuten vaatteiden nimedminen pukiessa sekd véarien harjoittelua
erilaisten leikkien ja lilkunnallisten toimintojen kautta. Lisdksi kielikasvatusta to-
teutettiin tdssd tutkimuksessa kielen rakenteiden sekd loppusointujen, riimitte-
lyn ja dédntelyiden kautta. Sopasen (2018) mukaan kielen rakenteiden kuten dan-
teiden ja sananmuodostuksen tarkastelu ovat yksi osa kielitietoista toimintaa.
Kun tiedostetaan, ettd kielitietoisuus on muutakin kuin eri kielien tarkastelua,
kielikasvatusta voidaan toteuttaa monipuolisemmin tukien lasten kielellisia tai-
toja.

Kielikasvatusta voidaan toteuttaa myos tarkastelemalla tarkemmin kielen
rakennetta ja muotoa. Tdlld voidaan vastata Kielten rikas maailma -alueen pedago-
gisiin tavoitteisiin (Opetushallitus, 2014, s. 32). Sopasen (2019) tutkimuksessa
varhaiskasvatuksen opettajat tarkastelivat esimerkiksi loruttelun kautta sanojen
ddnteitd, tavuja ja kielten eroja. Tassd tutkimuksessa yksi opettaja kiinnitti lasten
huomion ruotsin kielen kirjoittamisen ja &&ntdmisen eroihin. Liséksi yksi opettaja
pohti lasten kanssa sanojen loppusointuja ja sanojen pituuksia. Kaiken kaikkiaan
opettajat kokivat tarinoiden kertomisen ja kielen tarkastelun lasten kielitietoi-
suutta ja mielikuvitusta rikastuttavana asiana. Myos Sopasen (2019) tutkimuk-
sessa loruttelun ja kielen tarkastelun koettiin tukevan my®os lasten tietoisuutta eri
kielista.

Myos mielipiteen ja ajatusten ilmaisu tuli tdssd tutkimuksessa esille kieli-
kasvatusta toteutettaessa. Esimerkiksi sddannollinen rohkaisu kertomaan, miten
voi tdnddn, taman perusteleminen sekéd viikonlopusta kertominen olivat osa mie-
lipiteen ja ajatusten ilmaisua. Myos Vinuesa Benitez (2023) totesi artikkelissaan,
ettd lasten tulee saada kertoa ajatuksistaan paineettomasti ja saaden ilmaisuunsa
tarvittaessa tukea. Kun lasten kanssa keskustellaan eri aiheista, se tukee lasten

vuorovaikutuksellisen kielitaidon kehittymista (Mard-Miettinen ym., 2023).
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Opetussisiltojen kohdalla ohjaavien asiakirjojen pedagogisiin tavoitteisiin
vastattiin usean eri oppimisen alueen ja oppimiskokonaisuuden kautta. Esimer-
kiksi vérien harjoittelu lilkunnallisen toiminnan kautta, vastasi seka Kielten rikas
maailma- etta Kasvan, liikun ja kehityn -alueiden pedagogisiin tavoitteisiin. Liséksi
tarinan kerronta ldhiymparistoon tutustuttaessa puolestaan vastasi Kielten rikas
maailma- ja Mind ja meiddin yhteisomme -alueiden pedagogisiin tavoitteisiin. Tasta
huomataan, ettd eri oppimisen alueet tulevat eri tilanteissa huomioitua samaan
aikaan. Eri oppimisen alueiden integrointi onkin tdrke&da varhaiskasvatussuun-
nitelman perusteiden (Opetushallitus, 2022, s. 42) sekd esiopetuksen opetussuun-
nitelman perusteiden (Opetushallitus, 2014, s. 30) mukaan.

Oppimisymparistot ja -tilanteet. Yhteistyotd toteuttamalla huomioidaan
Mind ja meidin yhteisomme -alue. Tassd tutkimuksessa tuli esiin, ettd kielikasva-
tusta toteutettiin kollegoiden, varhaiskasvatuksen seka koulun vélilla. My6s van-
hempien kanssa tehtdva yhteistyd koettiin tarkeéksi, kuten vanhemmille kerto-
minen, miten kielikasvatusta tdndédn oli varhaiskasvatuksessa késitelty. Samoin
Koivulan ja kumppaneiden (2024) sekd Sopasen (2019) tutkimuksissa yhteistyo
oli joko lasten (koulu ja esikoulu) valilld tai esimerkiksi vanhempien kanssa teh-
tavad yhteistyotd. Myos varhaiskasvatuksen sisélld tapahtuva yhteisty6 yhteis-
toiminnan ja tilojen jakamisen kautta tukee sitd, ettd lapset ndkevit ja kuulevat
kielid (Sopanen, 2022).

Lisdksi tutkimuksessa tuli esiin matemaattisen ajattelun kehittymisen tuke-
mista sekd metsdympariston huomioimista, joilla vastattiin Tutkin ja toimin ym-
piristdssini -alueen pedagogisiin tavoitteisiin. Matemaattisia taitoja voidaan tu-
kea esimerkiksi vertaisoppimisen ja pienryhméitoiminnan avulla (Luomaniemi
ym., 2023). Toisaalta Bergrothin ja Hansellin (2020) tutkimuksessa kavi ilmi, ettd
kielten monimuotoisuutta yhdistetddn toimintaan esimerkiksi laskemalla nume-
roita eri kielid kayttden. Meidan tutkimuksessamme Tutkin ja toimin ympiristds-
sini -alue yhdistyi meiddn tutkimuksessamme lasten kanssa metsdymparistossa
retkeilyyn, jossa oli niin vapaata leikkid kuin pienryhmissa toimimistakin.

Tutkimuksestamme ilmeni vapaan kerronnan rohkaisevan lapsia kerto-

maan vapaasti asioita, silld tdlloin heilld ei ole pelkoa, ettd heitd korjataan. Kun
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lapset saavat vapaasti kdyttaa kieltd, se luo positiivista ja uteliasta asennetta eri
kielid kohtaan, mikd onkin yksi tavoite varhaiskasvatuksen ja esiopetuksen kie-
likasvatuksessa, johon opettajien on tarkedd kiinnittdd toiminnassaan huomiota
(Bergroth & Hansell, 2020; Koivula ym., 2024).

My0s lasten kielellisten taustojen huomiointi tuli tdssd tutkimuksessa esille
kielikasvatusta toteutettaessa. Lapsiryhmén kielitaustoista riippumatta on tar-
kedd tunnistaa kielitietoisuus osana kielikasvatusta. Tassd tutkimuksessa lasten
didinkielid huomioitiin esimerkiksi lukemalla kirjoja eri kielilld, toiminnoissa
otettiin huomioon lapsen kielen taso esimerkiksi toistojen ja konkreettisten vih-
jeiden kautta. Myos Kirsch ja Aleksi¢ (2021) korostavat, ettd lasten tulee saada
kayttad kotikielidan. Tassd tutkimuksessa tuli esiin myos, ettd lasten on tarked
saada kdyttdd omaa kieltddn esimerkiksi tunteiden ilmaisussa. Samoin lasten ko-
tikielet esimerkiksi leikissd ovat tdrked osa lasten hyvinvointia (Kirsch, 2020).

Taman tutkimuksen tulokset siis osoittivat, ettd varhaiskasvatuksen ja esi-
opetuksen ammattilaisilla on paljon erilaisia kielikasvatuksen innovaatioita kay-
tossddn, ja he ovat omaksuneet kielikasvatuksen toteuttamisen osana arjen eri ti-
lanteita. Lisdksi kielikasvatuksen kédytannoissa eri oppimisen alueet yhdistyivit
luonnollisesti toisiinsa. Aikaisemmissa tutkimuksissa (Bergroth & Hansell, 2020;
Garcia, 2017; Koivula ym., 2024) on todettu, ettd kielikasvatusta on tarkea toteut-
taa arjen aidoissa tilanteissa, kuten ruokailutilanteissa kokopdivapedagogiikan
mukaisesti niin, ettd lapset saavat kuulla ja oppia kielid eri tilanteissa yhdistellen
opetussuunnitelman eri sisdltdjd kieltenoppimiseen. On hyvd, ettd kielikasvatus
ei rajoitu esimerkiksi pelkéstdan laulujen laulamiseen vieraalla kielelld, jotta las-
ten vuorovaikutuksellinen osaaminen ja lasten kielellinen identiteetti vahvistuisi
(Koivula ym., 2024). Tutkimuksessamme hyodynnettiinkin joustavasti niin lau-
luja kuin arjen toistuviakin tilanteita kielikasvatuksessa. Lisdksi kielikasvatuksen
tavoitteena oli kiinnostuksen heréttaminen eri kieliin.

Koivula ja kollegat (2024) toteavat artikkelissaan, etta kielikasvatuksessa tu-
lisi valttad liiallista toistoa, jotta lasten kiinnostus kielten oppimiseen sdilyy. Esi-
merkiksi tdssd tutkimuksessa hyodynnettyjd lauluja on siten tdarked muunnella

ajoittain. Myos esimerkiksi mainittujen fraasien harjoittelua on tarkedd laajentaa
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pikkuhiljaa. Lisdksi tutkimuksessamme yksi varhaiskasvatuksen ammattilainen
totesi, ettd Kim-leikkid voi hyodyntdd vaihtamalla leikin aihe vireistd eldimiin.
Toisaalta tarkedd on myos se, ettei kieltenoppiminen rajoitu yksittdisten sanojen
oppimiseen, koska ne ovat vain yksi kielitietoisuuden ja oppimisen osa (Koivula
ym., 2024). Tutkimustuloksemme antavat siis vinkkejad toteuttaa kielikasvatusta
laajemmin, kuten saduttamalla lapsia ja kertomalla heille tarinoita sekd hyodyn-
tamallda monipuolisesti lahiymparistod. Lisdksi yksi varhaiskasvatuksen ammat-
tilainen kertoi liikunnallisessa toiminnassa kdyttavansa hyvinkin pitkid ilmaisuja
vieraalla kielelld. Tédllainen kielten joustava ja monipuolinen kéytto pelkkien sa-
nojen toistamisen sijaan antaa lapsille vilineitd omaan ilmaisuun vieraalla kie-
lelld: samalla opettajat voivat seurata paremmin lasten kielellisen ymmarryksen

kehittymistd (Mard-Miettinen ym., 2023).

7.2 Tutkimuksen arviointi

Laadullisessa tutkimuksessa tutkimuksen luotettavuutta parantaa se, mitd selke-
dmmin ja yksityiskohtaisemmin tuodaan esille tutkimuksen eri valintoja ja vai-
heita (Aaltio & Puusa, 2020; Kananen, 2017). Liséksi tutkimuksen luotettavuutta
lisdd se, ettd kuvataan tarkasti, mistéd aineisto koostuu (Ruusuvuori ym., 2010).
Toimme esiin tdssd tutkimuksessa tarkasti, millainen tutkimuksessa hyodynta-
mamme IKI-hanke on sekd millaisia erilaisia vaiheita tutkimus on siséltdanyt. Li-
sdksi kuvailimme sitd, miten saimme haastatteluaineiston kayttoomme ja miten
kéasittelimme sitd eettisesti. Samalla meiddn oli Aaltion ja Puusan (2020) sek& Ka-
nasen (2017) mukaisesti tarked pohtia, miten valittu tutkimusmetodi sopi tutkit-
tavan ilmion tarkasteluun, ja oliko tdlld menetelmélld mahdollista saada tutkitta-
vasta asiasta luotettavaa tietoa. Kuvasimme tutkimuksessamme myos sitd, miten
haastattelut mahdollistavat rikkaan ja monipuolisen aineiston kielikasvatuksen
kdytantojen tarkasteluun.

Tutkimuksen luotettavuutta voidaan tarkastella uskottavuuden nakokul-
masta (Lincoln & Guba, 1985). Tutkimuksen uskottavuutta lisid muun muassa

se, ettd aineistoa on kerdtty usealla eri tavalla kuten haastatteluilla ja
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havainnoinnilla (Kyngds ym., 2020). Arkistoitujen IKI-haastatteluiden meta-
datassa (Palojdrvi ym., 2018-2021) kerrotaan, ettd useat haastattelut liittyivat IKI-
hankkeessa tehtyihin havainnointeihin: havainnointiaineistoa ei kuitenkaan ollut
saatavilla, koska sen anonymisoinnissa oli ollut haasteita. Kdydessamme haas-
tatteluja lapi, huomasimme, ettd niissa viitattiin jonkin verran ennen haastattelua
tehtyyn havainnointiin, jolloin haastattelussa kaikkia asioita ei selitetty tarkasti.
Koska emme tiedd havainnoinnin tuloksia, emme voineet tietdd joka kohdassa,
mistd tarkalleen ottaen on kyse tai miten jokin kielikasvatuksen kaytanto toteu-
tetaan kaytannossd. Tamd aiheutti sen, ettd emme voineet poimia kaikkia kieli-
kasvatuksen kaytantojd haastatteluista. Lisdksi osa poiminnoista jdi hyvin ylei-
selle tasolle, koska niitd ei selitetty auki haastatteluissa.

Jotta tutkimus olisi uskottava, haastattelut tulee nauhoittaa ja litteroida
(Kyngds ym., 2020). Arkistoitujen IKI-haastatteluiden metadatassa (Palojdrvi
ym., 2018-2021) kerrotaan, ettd haastattelut on dédnitetty sekd tallennettu litteroin-
tia varten: lisdksi kuvataan, miten tarkasti litteroinnit on tehty, ja mitd erilaiset
merkinnét tarkoittavat. Esimerkiksi anonymisoidut kohdat on merkitty hakasul-
keilla [-] (Palojdrvi ym., 2018-2021). Johdonmukainen tapa litteroida seké selked
kuvaus litteroinnin periaatteista helpotti haastattelujen ymmartdamistd ilman,
ettd olimme itse kerdnneet aineiston.

Lukija voi arvioida paremmin analyysin luotettavuutta, kun analyysin eri
vaiheet ja paéttelyketjut tuodaan esille seka esitetddn aineistositaatteja (Aaltio &
Puusa, 2020; Nowell ym., 2017). Samalla on tidrke&a tuoda esille niin analyysin
vahvuudet kuin mahdolliset rajoitukset (Ruusuvuori ym., 2010). Analyysimme
vahvuutena olivat selked kuvaus analyysin luokkien muodostumisesta seka run-
saat aineistositaatit, joiden kautta lukija sai selkedn kuvan niin aineistosta kuin
analyysista. Analyysin rajoituksena olivat paikoittaiset haasteet ymmartaa haas-
tattelujen sisaltojd, koska emme olleet itse kerdnneet aineistoa. Jatimme pois sel-
laisia esimerkkejd, joissa kielikasvatuksen kdytannosta ei saanut tarkempaa tie-
toa haastateltavan kuvauksen perusteella.

Lisaksi yksi tutkimusaineiston haastatteluista oli englanninkielinen. Vieras-

kielisen aineiston analyysi poikkeaa tutkijan omalla &didinkielelld tuotetun
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aineiston analysoinnista, koska tutkijan on mietittdva eri lailla suhdettaan esi-
merkiksi haastattelujen kieleen (Pietild, 2010). Aineistositaatteja kirjatessa voi
suoran kddntamisen sijaan olla toimivampaa selittdd lukijalle omin sanoin ilmaus
ja oma tulkinta (Pietild, 2010). Yht4 kaikki haastattelussa on tdrke&s, ettd osallis-
tujalle hdnen oma kokemuksensa on keskeiselld sijalla ja haastattelun kautta ko-
kemus tulee ddneen sanotuksi (Palonen & Kylmd, 2022). Ndin ollen oli tarkedd,
ettd haastatteluun sai osallistua my6s suomen kielen lisdksi muilla kielilla.

Tutkimuksen luotettavuutta voidaan tarkastella myos objektiivisuuden na-
kokulmasta (Lincoln & Guba, 1985). On tdrkedd, ettd tutkija pohtii ja tunnistaa,
miten hdnen asemansa, arvonsa ja etukéateisoletuksensa aiheesta ohjaavat tutki-
muksen tekoa (Aaltio & Puusa, 2020; Puusa & Julkunen, 2020). Esimerkiksi aja-
tuksemme ja kokemuksemme varhaiskasvatuksesta ohjasivat kielikasvatuksen
kaytantojen tarkastelua. Meidan oli tarked kiinnittdd huomiota siihen, ettd emme
arvota erilaisia kadytanteitd, vaan otamme ne kaikki huomioon analyysia teh-
dessd. Lisdksi meidédn tuli vilttdad kaikenlaista haastattelujen arvioimista ja arvos-
telua tietosuojailmoituksen (2019) ohjeistuksen mukaisesti.

Tutkimuksen luotettavuutta parantaa se, ettd analyysia on ollut tekeméssa
useampi kuin yksi tutkija (Aaltio & Puusa, 2020; Nowell ym., 2017). Koska me
molemmat luimme kaikki haastatteluaineistot, pystyimme pohtimaan ja vertai-
lemaan, mitd aineistosta 16ysimme. Tehden analyysia yhdessd loimme yhteistd
ymmarrystd aineistosta aineiston darelld keskustellen. Poimiessamme ilmaisuja
vertailimme jatkuvasti, olimmeko poimineet samat asiat, ja miten olimme eri il-
maukset ymmartdneet. Taméa myos vahvistaa Puusan ja Julkusen (2020) mukaan
tulosten rakennetta. Lisdksi padtyminen samanlaiseen aineiston koodaukseen ja
tulkintaan vahvistaa tulosten oikeellisuutta ja luotettavuutta (Kananen, 2017).
Yhdessd ilmauksia etsien pystyimme pohtimaan tarkemmin, mihin oppimisen
alueeseen ja oppimiskokonaisuuteen mikédkin ilmaus voisi sopia seka sitd, miten
tuloksia voidaan tulkita.

Tutkimuksen luotettavuutta voidaan tarkastella my®os siirrettdavyyden na-
kokulmasta, eli voisiko samanlaiset tutkimustulokset saada jossain toisessa ym-

pdristossd (Aaltio & Puusa, 2020; Lincoln & Guba, 1985). Ndin ollen tutkimuksen
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toistettavuus on tarkedd huomioida (Tuomi & Sarajdrvi, 2018). Tama tuli meidéan
tutkimuksessamme esille niin, ettd kuvasimme aineiston ja sen analysoinnin seka
ohjaavien asiakirjojen sisdltod suhteessa teoriatietoon tarkasti, jotta myos toiset
kielikasvatuksessa tutkimusta tekevit voivat myohemmin toteuttaa tutkimuksen
kerdaamalldaan aineistolla.

Tutkimuksen yleistettavyys eli se, voiko tuloksia yleistdd muihin tilanteisiin
ja tapauksiin, ei ole tavoitteena laadullisessa tutkimuksessa (Kyngds ym., 2020;
Puusa & Julkunen, 2020). Pohdimme tdsséd yhteydessd, ettd toisaalta haastattelui-
hin oli muutenkin valikoitunut sellaisia varhaiskasvatuksen ammattilaisia, joilla
on kokemusta kielikasvatuksesta, joten ei voida olettaa, ettd kaikissa varhaiskas-
vatuksen ympdristoissd olisi samanlaisia kielikasvatuksen kdytantojd kaytossa.
Tarkeampadd laadullisessa tutkimuksessa onkin tutkimustulosten monipuolinen
tulkinta, ilmion syvillinen ymmartdminen ja tulosten liittdminen aiempaan tut-
kimukseen (Aaltio & Puusa, 2020; Alasuutari, 2011; Puusa & Julkunen, 2020).
Olemme tarkastelleet tuloksia aiempien tutkimusten valossa 16ytden niin yhte-
nevdisyyksid kuin eroavaisuuksiakin ymmartden ndin kielikasvatuksen ilmiota
laajasti eri ndkokulmista pohtien. Haasteena oli kirjata pohdintaan tulokset siten,
ettd ne kulkivat analyysin pddluokkien mukaan huomioiden samalla oppimisen
alueet ja oppimiskokonaisuudet, jotka olivat merkittdvassa roolissa tutkimukses-

samme.

7.3 Jatkotutkimusehdotukset ja tutkimuksen merkitys

Tutkimuksemme tavoite oli tarkastella, miten kielikasvatusta voi toteuttaa kay-
tannossd, koska Moaten ja kumppaneiden (2021) mukaan kdytannon tukea ja ma-
teriaalia kielikasvatuksen toteuttamiseen varhaiskasvatuksessa ja esiopetuksessa
on niukasti. Onnistuimme mielestimme tarjoamaan laajan ja selkedn kokonai-
suuden erilaisista kielikasvatuksen kaytdnnoistd, joita varhaiskasvatuksen am-
mattilaiset voivat hyodyntdd tyossadn. Tutkimuksen laatua lisddkin se, ettd tut-
kimusaineisto, analyysimenetelmd ja teoria yhdessd mahdollistavat uuden tie-

don muodostumisen kentdn toimijoille (Puusa & Julkunen, 2020).
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Tutkimuksemme vahvisti varhaiskasvatuksessa ja esiopetuksessa toteutet-
tavan kielikasvatuksen merkitystd osana lapsen kasvua ja kehitystd. Omien aiem-
pien kokemuksiemme perusteella havaitsimme kielikasvatuksen olevan usein ir-
rallaan oppimisen alueista ja oppimiskokonaisuuksista. Samalla kielikasvatus ei
aina vaélttamattd ole ollut kokemuksemme mukaan keskusteluissa aktiivisesti
esilld tai kielikasvatuksen toteuttaminen on koettu irrallisena. Liséksi kielikasva-
tukseen liittyva kielitietoisuus ndhdddan usein taakkana, joka vaatii resursseja
(Honko & Mustonen, 2020b). Kielikasvatuksen integrointi on kuitenkin varhais-
kasvatuksen ja esiopetuksen toiminnan ydintd, silld yhdistamalla ja soveltamalla
eri oppimisen alueita voidaan luoda monipuolisia oppimiskokemuksia lasten
mielenkiinto huomioiden (Opetushallitus, 2014).

Kielikasvatus néyttdaytyi tutkimuksessamme luonnollisena osana varhais-
kasvatuksen ja esiopetuksen arkea, eli kielikasvatus integroitui hyvin luontevalla
tavalla eri toimintoihin pdivan aikana. Toistuvat tilanteet ja niiden hyodyntami-
nen olivatkin keskeisid kielikasvatuksen hyodyntamisessd (Hansell & Bjorklund,
2022). Samoin kielikasvatuksen tavoitteet, joissa pyritdan luomaan positiivista ja
uteliasta asennetta eri kieliin (Bergroth & Hansell, 2020), ohjaa pohtimaan sen
merkitystd, miten varhaiskasvatuksessa ja esiopetuksessa puhutaan eri kielista ja
miten niitd pidetddn arjessa esilld esimerkiksi keskusteluissa lasten ja vanhem-
pien kanssa sekd toimintaa suunnitellessa, toteutettaessa ja arvioidessa. Kaiken
kaikkiaan kieltenoppimisen ja eri aihealueiden kasittelyn integrointi on tarkeaa
huomioida jo varhaiskasvatuksen opettajien koulutuksessa, jotta he osaavat tu-
kea lasten kieltenoppimista eri toimintojen kautta (Alstad, 2022).

Jatkossa on siis tarkeda tutkia esimerkiksi sitd, miten kielikasvatus on esilld
varhaiskasvatuksen ja esiopetuksen henkiltston keskusteluissa sekd ammatti-
laisten kesken ettd toimiessa lasten kanssa. On my0s ajankohtaista pohtia, millai-
sia arvoja ja asenteita henkil6stolld on, jotka osaltaan vaikuttavat kielikasvatuk-
sen toteuttamiseen. Lisdksi on ajankohtaista kiinnittdd huomiota opettajien tie-
toon ja uskomuksiin, jotka liittyvéat kieltenopetukseen (Alstad, 2022). Aikuisilla
on siis merkittdva rooli kielen kdyttdmisen maarittelyssa: se, miten he kayttavat

kielten kayttoon liittyvad valtaansa on todella tarkedd (Palojarvi ym., 2023). N&in



66

ollen lasten tulee saada kayttdd kielid vapaasti ja heitd ei saa kieltdd kayttamasta
niitd. Lisdksi lasta tulee tukea ndkemadédn itsensd monen kielen osaajana eika siitd
ndkokulmasta, mitd hin ei vield osaa (Repo ym., 2024).

Lisdksi jatkossa on tarkedd tutkia kielikasvatuksen merkitystd ja vaikutusta
lapsen myShempdan elamadan. Miten varhaiskasvatuksessa ja esiopetuksessa to-
teutettu suunnitelmallinen ja laadukas kielikasvatus vaikuttaa esimerkiksi ai-
kuisdlld lapsen ndkemyksiin kielitietoisuudesta ja kielistd ylipdatdaan. Koivulan
ja kollegoiden (2024) mukaan positiivinen asenne kieltenoppimista kohtaan voi
helpottaa lasten kieltenoppimista myds tulevaisuudessa. Samalla, kun kielikas-
vatusta tutkitaan jatkumon ndkokulmasta, voidaan ottaa huomioon yhtendisten
kaytantojen merkitys (Bergroth & Hansell, 2020) seké lasten kehittyminen kielen
kayttdjind ja oppijoina (Médrd-Miettinen ym., 2023).

Jatkumon tukemiseksi onkin tirkeia tarkastella sitd, miten kielikasvatusta
voidaan systemaattisesti ja suunnitelmallisesti toteuttaa varhaiskasvatuksessa ja
esiopetuksessa. Yksi tapa systemaattisuuden ja suunnitelmallisuuden huomioin-
tiin voisi olla Palojdrven ja kumppaneiden (2023) mainitsema jo opiskeluvai-
heessa toteutettava kayttoteorioiden harjoittelu sekd niiden ohjattu reflektointi.
Tulevaisuudessa olisikin mielenkiintoista selvittdd, miten jo opiskeluaikana poh-
dittu kielikasvatukseen liittyvd oma ajattelu ja hankittu osaaminen vaikuttavat
kielikasvatuksen systemaattiseen ja suunnitelmalliseen toteuttamiseen tyoeld-
méssd. Ndin opettaja voi tunnistaa omat tavoitteensa ja periaatteensa seka lasten
tekemat aloitteet (Palojarvi ym., 2023).

Kielellisen monimuotoisuuden lisdédmisen on tdrkedd toteutua kaikissa pai-
viakodeissa niin, ettd lasten kielelliset repertuaarit olisivat suunnitellussa toimin-
nassa huomioitu kokonaisvaltaisesti (Repo ym., 2024). Kielellistdi monimuotoi-
suutta voi kdyttdd resurssina siitd riippumatta, miten itse hallitsee lasten kotikie-
lid (Alstad & Tkachenko, 2018). Varhaiskasvatuksen ammattilaisten ei esimer-
kiksi tarvitse olla itse kahden kielen osaajia toimiakseen kielellisind malleina lap-
sille (Parkka & Hansell, 2021). Tatd on tarkedd tdhdentdd ammattilaisille, jotta he
rohkaistuisivat kdyttamaan lasten kotikielid, vaikka eivat niitd tdydellisesti osai-

sikaan.
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Kieli on oleellista ndhdéa Kirschin (2020) mukaan kognitiivisen kehityksen
ja oppimisen vélineend sekd samalla my6s monikielisen identiteetin kehittami-
sen keskeisend osana. Kun lapset altistuvat eri kielille, he ovat valmiina oppi-
maan niitd, harjaantuvat kuulemaan niihin liittyvid muotoseikkoja sekd ymmar-
tavat, ettd eri kielten puhuminen luo heille erilaisia mahdollisuuksia (Young,
2018). Jatkuvasti globalisoituvassa maailmassa innostuminen eri kielten oppimi-
seen tukee siis lasten toimimista maailmassa pitkille tulevaisuuteen. Ihminen
oppii lapi eldamén ja se on tdarkedd viestittdd lapsille, kun heiddn kasvuaan ja op-

pimistaan tuetaan monipuolisesti kielen ja kielikasvatuksen kautta.
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Liite 1. Taulukko analyysista
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Kirjojen saatavuus Kirjat
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