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Marjo Sirén

tyoskentelee projektitutkijana Jyvaskylan
yliopiston Koulutuksen tutkimuslaitoksella
PIRLS- ja PISA-tutkimuksissa seka
valmistelee kriittiseen lukutaitoon liittyvaa
vaitoskirjaa.

Kuva Petteri Kivimaki

Kaisa Leino

tydskentelee yliopistotutkijana Jyvaskylan
yliopiston Koulutuksen tutkimuslaitoksella
erityisesti erilaisissa lukutaitoon liittyvissa
hankkeissa.

Kuva Martti Minkkinen

Neljasluokkalaisten lukutaidon tasoa tarkastelevan PIRLS-tutkimuksen (Progress in Internatio-
nal Reading Literacy Study) uusimmat tulokset julkaistiin toukokuussa 2023. Viiden vuoden va-
lein toistuva tutkimus sisaltaa oppilaiden lukutaitokokeen lisédksi laajan taustakyselyaineiston
oppilailta, opettajilta, rehtoreilta ja lasten huoltajilta. Vuonna 2021 PIRLS-tutkimus toteutettiin
ensimmaista kertaa tietokoneilla. Samaan aikaan keratyssé vertailuaineistossa ei kuitenkaan
havaittu osaamisessa eroa sen perusteella, kayttivatkd oppilaat paperista vai digitaalista to-
teutustapaa tehdessadn samoja tehtévia. Digitoteutuksessa mukana oli myds verkkolukemista
jaljittelevia teksteja ja niihin liittyvia tehtavia. Tasséa kirjoituksessa kokoamme PIRLS 2021 -tutki-
muksen keskeisimpia tuloksia ja havaintoja erityisesti kouluyhteisén nédkékulmasta.

ASIASANAT: PIRLS, arviointitutkimus, osaamistulokset, lasten lukutaito

Uusimpien tulosten mukaan neljasluokkalaisten
suomalaislasten lukutaidon taso on kansainvali-
sesti edelleen hyvin korkea. Suomalaisoppilaat
olivat Euroopan maiden karkea yhdessa Puolan
ja Ruotsin oppilaiden kanssa. Kaikista maista
edelle nousivat vain Singapore, Hongkong ja
Englanti. Niin Suomessa kuin kansainvélisestikin
nakyy kuitenkin huolestuttava lasku pistemaaris-
sa, mika kertoo osaamisen tason heikentymises-
ta. Suomessa pistekeskiarvo laski 17 pistetta, ja
lasku oli tata suurempi vain Norjassa ja Alanko-
maissa. Pistemaara oli Suomessa laskenut mer-
kitsevasti seka tytéilla etta pojilla, tosin tytoilla
viela hieman poikia enemman. Sukupuolten vali-
nen piste-ero oli kansainvalisen keskiarvon luok-
kaa, eli neljasluokkalaisilla sukupuolten valinen
piste-ero oli pienempi kuin esimerkiksi 15-vuoti-
aiden lukemista tarkastelevassa PISA-tutkimuk-
sessa (ks. Leino ym. 2019). Suomalaistyttdjen
osaamistaso oli pistemaaran mukaan nyt samal-

la tasolla kuin pojilla kymmenen vuotta aiemmin.
Osaamistason lasku nakyi myos kaikissa sosio-
ekonomisissa ryhmissda, vaikkakin eniten osaa-
minen nayttaa heikentyneen ryhmassa, jossa
perheen sosioekonominen asema oli keskimaa-
raista heikompi. Aiempien arviointien tapaan
osaamisen taso oli korkeampi kotikielena koulun
kielta puhuvilla kantavaeston lapsilla kuin maa-
hanmuuttajalapsilla tai muuta kuin koulun kielta
kotonaan puhuvilla lapsilla. On kuitenkin syyta
huomata, ettd maahanmuuttajien osuus aineis-
tossa oli niin pieni, ettei heidan osaamistasonsa
juurikaan selitd Suomen laskenutta pistemaa-
raa.

PIRLS 2021 -tutkimuksen tulokset toivat
esiin, etta oppilaiden valiset osaamiserot olivat
Suomessa hieman suurempia kuin aiemmilla
PIRLS-kierroksilla. Erityisesti paakaupunkiseu-
dulla osaaminen nayttaa hajaantuvan aiempaa
enemman. Tata selittdvat muun muassa muu-
tokset hyvien ja heikkojen oppilaiden maarissa.
Koko Suomessa erinomaisten lukijoiden maara
oli vahentynyt 18 prosentista 14 prosenttiin. Ai-
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noastaan paakaupunkiseudulla erinomaisten
lukijoiden osuus oli sailynyt ennallaan 17 pro-
sentissa. Eniten erinomaiset lukijat olivat vahen-
tyneet Ita-Suomessa. Tyydyttavan osaamistason
alapuolelle puolestaan jai koko maassa nyt 16
prosenttia oppilaistamme, kun vastaava Iuku
vuonna 2016 oli vain 9 prosenttia. Paakaupun-
kiseudulla heikkoja tai erittain heikkoja lukijoita
oli perati 19 prosenttia oppilaista. Seka hyvissa
ettd heikoissa lukijoissa oli tyttja ja poikia: Ty-
toista reilu puolet (59 %) ja pojista lahes puolet
(48 %) ylsi korkeaan tai erinomaiseen lukutaidon
tasoon. Heikkoja tai erittain heikkoja lukijoita oli
neljasluokkalaisista pojista 18 % ja tytoista 13 %.

Suomalaiset neljasluokkalaiset hallitsivat
edellisen kierroksen tavoin tietoteksteihin liitty-
vat tehtavat hieman paremmin kuin kaunokir-
jallisuuteen liittyvat tehtavat. Sen sijaan tiedon
hakemiseen tai tulkitsemiseen ja arvioimiseen
liittyvat tehtadvat osattiin samanveroisesti. Tie-
donhaun hallitseminen on ollut oppilaidemme
vahvuus monissa eri luokka-asteilla toteutetuis-
sa lukutaidon arvioinneissa (esim. PISA), mutta
myos siihen liittyvien tehtavien osaaminen on vii-
me vuosina ollut heikompaa kuin aiemmin.

Jos verrataan oppimisen olosuhteita vuoteen
2016, on koronapandemia ollut yksi merkitta-
vimmista niihin vaikuttaneista tekijoista. Kou-
lujen valilla ei havaittu pandemian aiheuttamia
eroja, vaikka lukuvuonna 2020-2021 koulujen
valilla oli eroja siina, olivatko koulurakennukset
suljettuna vai eivat. Oppilaiden valisia eroja oli
kuitenkin havaittavissa: Vanhemmista 31 pro-
senttia koki pandemian haitanneen heidan lap-
sensa oppimista jonkin verran tai paljon. Yhteys
lukutaidon osaamiseen olikin selkea, silla ne
oppilaat, joiden vanhemmat kokivat pandemian
vaikuttaneen paljon, saivat keskimaarin 66 pis-
tettd vahemman kuin ne oppilaat, joiden oppi-
miseen pandemia ei ollut vaikuttanut lainkaan.
Vaikka niita oppilaita, joiden oppimiseen koro-
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nan katsottiin vaikuttaneen paljon, oli vain noin
3 prosenttia, on heidan oppimisvajettaan syyta
tukea viela tulevinakin kouluvuosina.

Kuten useat tutkimukset ovat osoittaneet, lasten
aktiivisella lukemisella, erityisesti kaunokirjalli-
suuden lukemisella, on vahva mydnteinen yhteys
lukutaitoon. Puolikin tuntia lukemista paivassa
nosti lukutaidon tasoa merkitsevasti verrattuna
vahemman aikaa lukeviin. Lukemisaktiivisuus on
yhteydessa lukemiseen liittyvadn mydnteiseen
suhtautumiseen, jolla myds voidaan havaita ole-
van yhteys oppimistuloksiin. Aiempaa harvempi
lapsi kuitenkin piti lukemisesta verrattuna vuo-
den 2016 PIRLS-tuloksiin; PIRLS 2021 -tutki-
muksessa lukemisesta jonkin verran tai paljon
pitavia oli tytdista kolme neljasta (74 %) ja po-
jista kaksi kolmesta (65 %). Vaikka lukemisesta
paljon pitavilla oli merkittavasti paremmat pis-
temaarat kuin lukemisesta vain vahan pitavilla,
olivat heidankin lukutaidon pisteensa laskeneet
huomattavasti edelliseen arviointiin verrattuna.

Suomalaislapset luottivat omaan lukutai-
toonsa paljon, eika tyttdjen ja poikien valilla ol-
lut eroja luottamuksessa omaan lukutaitoonsa.
Lapset, jotka suhtautuivat lukutaitoonsa erittain
luottavaisesti, saavuttivat lukukokeessa keski-
maarin 83 pistettd enemman kuin lapset, jot-
ka luottivat lukutaitoonsa heikosti. Luottamus
omaan lukutaitoon olikin yksi vahvimpia lukutai-
don tason selittajia.

Hyvaan lukutaidon tasoon yhdistyi myds lap-
sen kokemus kouluyhteis66n kuulumisesta eli
esimerkiksi se, tunsiko lapsi viihtyvansa koulus-
sa tai oliko hanella ystavia koulussa. Viela tata-
kin merkittavammin lasten osaamisessa nakyi
kiusatuksi tulemisen kokemus. Neljasluokkalais-



ten vastausten mukaan yleisimpia kiusaamisen
muotoja olivat nimittely ja pilkkaaminen seka
leikin tai pelin ulkopuolelle jattdminen. Useasti
kiusatuilla osaamistaso oli heikentynyt huomat-
tavasti edelliseen arviointiin verrattuna, joten
lasten koulunkdynnin ja oppimisen kannalta on
erityisen tarkeaa puuttua kiusaamiseen valitto-
masti, kun sellaista havaitaan.

llahduttavaa on, ettd suomalaislasten sitoutu-
minen lukutaidon opetukseen on lisaantynyt, ja
tasta on kiittaminen opettajien hyvaa sitoutta-
misty6ta. Nelja viidesta (83 %) lapsesta kuiten-
kin koki, ettd lukemisen oppitunneilla oli jonkin
verran hairidtekij6ita, joista suurimpana pidettiin
sita, ettei luokassa voinut tydskennella kunnolla
liiallisen metelin vuoksi. Tyoskentelyrauhalla oli
merkitystd osaamistulosten kannalta: lapsista
noin 8 prosenttia koki, etta lukemisen oppitun-
neilla oli paljon hairiétekijoita, ja heidan lukutai-
don pistemaaransa oli keskimaarin 25 pistetta
heikompi kuin niilla, jotka olivat kokeneet hairio-
tekijoita vahan.

Myds opettajien kokema turvallisuus ja
tyérauha olivat yhteydessa lasten lukutaidon
tasoon, ja tdma yhteys oli aiempaa vahvempi:
turvallisimmiksi ja rauhallisimmiksi koetuissa
ymparistdissa lasten lukutaidon keskiarvo oli 34
pistettd korkeampi kuin vahiten turvalliseksi ja
rauhalliseksi koetuissa ymparistoissa, kun vuo-
den 2016 arvioinnissa tama ero oli vain 10 pis-
tettd. Opettajien mukaan yleisimmat ongelmat
liittyivat lasten kayttaytymiseen - ainoastaan 15
prosenttia opettajista oli sitd mielta, etta oppilaat
kunnioittavat toisiaan. Rehtoreiden mukaan ylei-
simmat ongelmat liittyivat luokassa hairikdintiin.

Yleisesti ottaen rehtorit arvioivat kouluku-
riin liittyvat ongelmat melko vahaisiksi, mutta

eri ongelmia havainneiden rehtoreiden maara
oli hieman lisdantynyt vuodesta 2016. Samaten
opettajien enemmisto koki, etta heidan kouluym-
paristdonsa on melko turvallinen ja rauhallinen,
mutta hyvin turvalliseksi ja rauhalliseksi koettu-
jen kouluymparistdjen osuus oli laskenut 10 pro-
senttiyksikk6a edellisesta arviointikerrasta.

Enemmistélla suomalaisopettajista on ylempi kor-
keakoulututkinto siind missa esimerkiksi muissa
Pohjoismaissa opettajilla on tyypillisemmin alempi
korkeakoulututkinto. Suomessa luokanopettajat
ovat kuitenkin opiskelleet vahaisesti lukemiseen
liittyvid osa-alueita tutkintonsa tai koulutuksensa
0sana, ja lukemisen sisaltdihin erikoistuminen on
muihin Pohjoismaihin verrattuna vahaisempaa.
Lukemisen opettamiseen liittyvilla taydennyskou-
lutuksilla voi toki tdydentdad omaa osaamistaan,
mutta suomalaisopettajat olivat osallistuneet
tallaisiin koulutuksiin varsin vaihtelevasti. Lu-
kutaidon karkimaahan Singaporeen ja muihin
Pohjoismaihin verrattuna Suomessa oli selvasti
enemman opettajia, jotka eivat kahden edelta-
van vuoden aikana olleet osallistuneet lainkaan
lukemisen opettamiseen liittyvaan tdydennyskou-
lutukseen. Merkittavana esteena osallistumiselle
olivat aikatauluongelmat.

Taydennyskoulutuksessa kavivat aktiivisim-
min sellaiset opettajat, joiden oppilasaines vaatii
mahdollisesti enemman tukea, ja siksi osallistu-
minen yleisesti ottaen ei ollut suorassa yhteydes-
sa lukutaidon pistemaariin. Taydennyskoulutuk-
seen osallistuminen on kuitenkin tarkeaa, silla
koulutuksella on yhteys opettajan kasityksiin
omista taidoistaan ja sitd kautta opetukseen ja
oppimiseen (Leino ym. 2022).

Opettajien tydtyytyvaisyydella ei myodskaan
ollut yhteyttd lukutaitoon kaikissa maissa.
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Suomessa lapset, joiden opettaja oli erittain
tyytyvainen tydhdnsa, saavuttivat vain hieman
korkeammat lukutaidon pisteet kuin lapset,
joiden opettaja oli tydhonsa melko tyytyvainen
tai tyytymaton. Seka tydhonsa tyytyvaisten etta
tyytymattdmien suomalaisopettajien maara oli
lisdantynyt vuoteen 2016 verrattuna 3 prosent-
tiyksikon verran.

Oppitunneilla opettajat nayttavat keskittyvan
opetuksessaan vaihtelevasti erilaisiin lukemi-
sen prosesseihin ja strategioihin. Paaajatusten
tunnistaminen ja tiedon paikantaminen teks-
tistd olivat viikkotasolla opetetuimpia lukemi-
sen prosesseja. Naihin ja muihin prosesseihin
ja strategioihin verrattuna Suomessa opetettiin
varsin vahaisesti tekstin kriittiseen arvioimiseen
liittyvia asioita, kuten tekstin tyylin ja rakenteen
kriittista arvioimista, kirjoittajan nakdkulman ar-
vioimista seka verkkosivuston hyddyllisyyden ja
luotettavuuden arvioimista. Kriittisen lukemisen
harjoitteisiin kiinnitetdankin huomiota enemman
vasta neljannesta luokasta alkaen, mutta nykyi-
sessa tekstimaailmassamme tiedon maara ja
laatu edellyttavat myds neljasluokkalaisilta - ja
tatakin nuoremmilta - taitoja arvioida teksteja.
Yli 90 prosenttia opettajista pyysi lapsia luke-
maan joko aaneen tai hiljaa itsekseen vahintaan
viikoittain. Naihin verrattuna muita lukemisen
opetukseen tai lukemiseen liittyvia viikoittaisia
toimintoja oli vdhemman, eika tuntitoiminnoilla
havaittu yhteytta lasten lukutaitoon. Myoskaan
silla, millaisia tekstilajeja opettaja opetukses-
saan kaytti, ei havaittu yhteytta pistemaariin.
Tasta poikkeuksena oli kuitenkin kaunokirjalli-
suus, jonka aktiivinen lukeminen on perinteisesti
ollut yhteydessa erinomaiseen lukutaidon ta-
soon. Mitad useammin opettajat kayttivat pidem-
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pia kaunokirjallisia teoksia opetuksessaan, sita
paremmin lapset menestyivat lukukokeessa.

Lukevat aikuiset voivat innostaa omalla esimer-
killdan lapsia lukemaan ja vaikuttaa nain lasten
lukutaidon osaamistuloksiin. Vaikka kodin vaiku-
tus lasten lukuinnostuksen ja lukutaitotulosten
kannalta on edelleen vahvempi kuin kouluym-
paristdn, ei opettajien merkitysta voi kuitenkaan
vahatellda. PIRLS 2021 -tutkimuksessa lapset,
joiden opettaja piti lukemisesta paljon, saavut-
tivat lukukokeessa keskimaarin korkeamman
pistemaaran kuin lapset, joiden opettaja piti lu-
kemisesta vain jonkin verran.

Vaikka opettajat ovat tehneet mainiota tyota
lasten sitouttamisessa lukutaidon opetukseen,
lapset kokivat jossain maarin, etteivat opettajat
tarjoa heille mielenkiintoista luettavaa. Osasyyna
lienee se, etta useampi kuin joka kolmas (35 %)
opettajista ei itse lue lasten ja nuorten Kirjalli-
suutta. Lukuinnostuksen herattamisen kannal-
ta olisikin tarkeaa, ettd opettajat innostuisivat
itse lasten ja nuorten kirjoista, jotta he voisivat
paremmin suositella kirjoja lapsille ja keskustel-
la lasten lukemista kirjoista (ks. my6s Stenvall
2023).

Luetusta keskustelu osana opetusta on tar-
keaa esimerkiksi lasten mielipiteiden ilmaisemi-
sen ja nakemyksien perustelemisen kannalta.
Lukemisen nakeminen jaettuna kokemuksena
voi myOs kannustaa keskustelemaan luetusta
koulun ulkopuolella, ja innostaa nain osaltaan
lapsia lukemaan. Keskustelun lisaksi on tarkeaa,
etta opettaja lukee itse lapsille aaneen, silla se
mallintaa sujuvaa lukemista ja edistaa lukunau-
tinnon saamista myos sellaisille lapsille, jotka
eivat vield lue itsendisesti pidempia teksteja.
Enemmistd suomalaisopettajista (78 %) kaytti-
kin daneen lukemista osana lukemisen opetusta
vahintaan viikoittain.



Luokka- ja koulukirjastot sekad kouluilla vie-
railevat kirjastoautot ovat myds oiva tapa tutus-
tuttaa lapsia kirjoihin. Naiden lisdksi opettajat
voivat vieda tai lahettdd oppilaansa johonkin
muuhun lahikirjastoon. Kirjastovierailut osana
koulupaivaa ovat tarkeita ja niita soisi tehtavan
enemman, silla edelliseen arviointiin verrattuna
koulujen kirjastokaynnit ovat hieman vahenty-
neet ja lasten lainaamisinto hiipunut.

Huolipuheen ja hiipuvien osaamistulosten
keskella on kuitenkin hyvd muistaa, etta innok-
kaitakin lukijoita 10ytyy edelleen - seka tyttoja
etta poikia. Lisaksi lukutaidon taso on Suomes-
sa edelleen kansainvalisesti tarkastellen erittain
korkea. Lukemisen arvostuksen sailyttéminen
tai sen nostaminen ei mydskaan ole yksinomaan
opettajien tai kodin tehtava, vaan koko yhteis-

kunnan. Opettajien tyd on kuitenkin tarkeaa eri-
tyisesti tuettaessa niita lapsia, jotka eivat saa
kotoa vahvaa tukea koulutaipaleelleen.
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