KROPPSLIGT SPRAKLARANDE I GYMNASIET: OM
SAMMANVAVNINGAR MELLAN SVENSKKURSEN
“DANSA MED SPRAK” OCH ELEVERNAS
VERKLIGHETER UTANFOR KURSEN

Laura Willstrom
Magisteravhandling
Svenska spraket
Institutionen for sprak- och
kommunikationsstudier
Jyvaskyld universitet

Hosten 2024



JYVASKYLAN YLIOPISTO

Tiedekunta Laitos
Humanistis-yhteiskuntatieteellinen Kieli- ja viestintédtieteiden laitos
Tekija

Laura Willstrom

Ty6n nimi
Kroppsligt sprékldrande i gymnasiet: om sammanvévningar mellan kursen “Dansa med sprdk” och
elevernas verkligheter utanfor kursen

Oppiaine Tyon laji

Ruotsi Pro gradu -tutkielma
Aika Sivumaédrd

Syyskuu 2024 39 +4

Tiivistelma

Téssd maisterintutkielmassa selvitetddn kehollisen kielenoppimisen potentiaalia luoda yhteyksid lukion
ruotsin opetuksen ja opiskelijoiden muun eldmén vililld. Kehollinen oppiminen ymmaérretddn tdssa
tutkielmassa laajasti, jolloin se kattaa paitsi fyysisen liikkeen, myos erilaiset kokonaisvaltaiset kehoon
kytkeytyvit kokemukset. Tutkielma toteutettiin tanssia ja ruotsin opetusta yhdistdvan Dansa med sprak
-opintojakson yhteydessd, ja siind tarkastellaan opintojakson sekd opiskelijoiden muiden, opintojakson
ulkopuolisten todellisuuksien vilille syntyvid yhteenkietoutumia. Tutkielman teoreettinen viitekehys
nojaa uusmaterialistiseen teoriaan, joka nostaa esille erilaisten inhimillisten ja ei-inhimillisten toimijoiden
kehollisen ja materiaalisen luonteen, seka keskittyy toimijoiden valisiin suhteisiin ja yhteenkietoutumiin.
Tiedon tuottamisessa sovellettiin postkvalitatiivisen tutkimuksen periaatteita. Tutkimusaineisto koostui
oppitunneilla tehdystd osallistuvasta havainnoinnista, opiskelijoiden kurssipdivékirjoista, sekd
opintojakson lopussa nauhoitetuista ryhmékeskusteluista. Analyysid varten eri tutkimusaineistoja luettiin
rinnakkain. Luennassa nousi esille kolme temaattista suuntaa, joissa opintojakso sekd opiskelijoiden
eldmd opintojakson ulkopuolella kietoutuivat yhteen. Naméa suunnat olivat menneisyys, samanaikaiset
tapahtumat oppituntien ulkopuolella, sekd tulevaisuus. Analyysissd tuotettiin performatiivisen
kirjoittamisen avulla tekstejd tilanteista, joissa opintojakso tutkimusmateriaalin perusteella kietoutui
opiskelijoiden muistoihin, tulevaisuuden haaveisiin, sekd samanaikaisiin tapahtumiin opintojakson
ulkopuolella. Tulosten perusteella yhteenkietoutumia syntyi, kun oppitunneilla lisndolevat inhimilliset ja
ei-inhimilliset toimijat vuorovaikuttivat, ja herattivit opiskelijoissa tunteita ja assosiaatioita. Opiskelijat
olivat prosessissa aktiivisia toimijoita: erilaisten performatiivisten tekojen sekd keskindisen dialogin
kautta he seki tuottivat kietoutumia ettd ilmaisivat niiden olemassaoloa. Tutkielman tulokset viittaavat
sithen, ettd kehollisen kielenoppimisen kautta on mahdollista tuottaa oppitunneille lukuisia eri toimijoita,
holistista ldsnédoloa, sekd performatiivisia tekoja, jotka puolestaan voivat tukea yhteyksien syntymistd
lukion ruotsinopetuksen ja opiskelijoiden muun eldmén vélille.

Asiasanat ruotsin kieli, kehollinen oppiminen, kielen oppiminen, lukio, tanssi, uusmaterialismi,
postkvalitatiivinen tutkimus

Sdilytyspaikka Jyvaskyldn yliopisto

Muita tietoja




INNEHALL

1 INLEDNING......cocoiiiiiiiiiiieee e 1
2 TEORETISKA UTGANGSPUNKTER .........ccoooooiveirveereeesreesseessiesseessses s 4
2.1 Posthumanism, nymaterialism och tillimpad lingvistik...........c.cccceeeinncn. 4
2.2 Den postkvalitativa ansatSen ..........c..oceecvevverieninieiienieniniiieicenceeeeereneen 6
2.3 Kroppsligt larande...........ccocooiiiiiiiiiiiii 10
2.4 Dansisprakundervisning...........cccccooviiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiccecee e 11
3 MATERIAL OCH METOD.......ccioiiiiiiiiiiiiciceteeseeeee e 14
3.1 Gymnasiekursen “Dansa med sprak”............cccccooiiiiininiiiiniiicn, 14
3.2 Material ..o 15
3.3 Analysmetod ...........ccocoiiiiiiiiii 17
3.4 Etiska Overvaganden ... 19
4 RESULTAT ..ottt 21
41 Minnen fran det forflutna...........ccocooiiiiiiiii, 22
4.2  Nuet utanfor klassrummet............ccooooiiiiiiiiiiiiiiiccece, 24
4.3  Framtidsdrommar..........ccocoiiiiiiiiiiiiiiiiicce e 27
5 DISKUSSION.......ccootiiiiiitiieiiietetetee ettt 33
LITTERATUR .ottt 40

BILAGA: Anvéndningen av Al-baserade verktyg i avhandlingen



1 INLEDNING

Kroppsligt larande kan forstds som en process déar inldraren dr holistiskt engagerad i
den sociala och materiella omgivningen (Jusslin et al. 2022: 2). Kroppsliga perspektiv
har under senare ar fatt alltmer uppméarksamhet inom forskningen av sprakinldrning
och sprdkundervisning och kroppsligt spriklirande har undersokts aktivt ur olika
synvinklar och med elever pa olika utbildningsnivder. Andra nivans utbildning har
dock visat sig vara ett understuderat omrade. (Jusslin et al. 2022). Denna avhandling
fokuserar pd kroppsligt sprakldarande i gymnasiet. Forstdelse om temat skapas i
kontext av gymnasiekursen Dansa med sprik, dar kreativt dans integrerades i
undervisning av svenska spraket.

Svenska spraket, som vid sidan av finskan dr ett av Finlands nationalsprak, ar
det registrerade modersmdlet for drygt fem procent av invanarna i Finland
(Statistikcentralen 2021). Det andra inhemska spréket dr ett obligatorisk @mne i finska
skolor, och i de finsksprakiga skolorna studerar eleverna antingen en lang (A-sprdk)
eller meddellang (B-sprak) larokurs i svenska. I praktiken tar majoriteten av eleverna
den medelldnga kursen i svenska, vilket betyder att undervisningen borjar i drskurs 6.
I gymnasiet &r svenska ett obligatoriskt &mne, men provet i det andra inhemska
spraket dndrades fran att vara en obligatorisk till en frivillig del av studentexamen &r
2005 (Juurakko-Paavola 2024: 40). Undervisnings- och kulturministeriet har nyligen
publicerat en sammanfattande utredning gillande konsekvenser av slopandet av det
andra inhemska spraket som obligatorisk @mne i studentexamen. Enligt utredningen
har andelen gymnasieelever som skriver studentprovet i svenska som det andra
inhemska spraket minskat drastiskt efter forandringarna ar 2005 (Juurakko-Paavola
2024: 42). Samtidigt har dven kunskaperna i svenskan hos gymnasieeleverna blivit
samre (Juurakko-Paavola 2024: 49). Den negativa trenden giller dven de yngre
aldersgrupperna och man ser hur uppfattningar om det svenska spraket har blivit mer
negativa dn tidigare hos niondeklassister (Juurakko-Paavola 2024: 23-24).

Enligt gymnasiets ldroplan (Utbildningsstyrelsen 2019: 126-127) ska
undervisningen i det andra inhemska sprdket bidra till att skapa kontakter med
verkligheten utanfér gymnasiet och till foljande livsfaser efter gymnasieutbildningen
samt stoda elevens kunskaper i att agera i olika sprakgemenskaper. For ndarvarande



verkar dock kontakterna mellan det som formedlas inom ramen for
svenskundervisningen och livet som det ter sig utanfor gymmnasiet vara svaga i
allménhet, bade vad giller olika tid och utrymmen. Exempel pd detta dr att
sprakkunskaperna i svenska hos en stor andel av finska gymnasieelever inte racker
till for vad som kravs vid fortsatta hogskolestudier (Juurakko-Paavola 2024: 23-24).
Det har ocksa i tidigare forskning kommit fram att elever inte anvander eller ldr sig
svenska spraket utanfor skolan lika aktivt som de gor med engelskan (Kalaja et al.
2011). Sprakbadsundervisning dé&r ldraren talar med eleverna enbart pa
sprakbadsspraket (Sjoberg et al. 2017) har visat sig vara ett undantag i detta: eleverna
som har gatt i sprdkbadsundervisning i svenska har visat sig anvanda sprdket aktivt
dven pa sin fritid och utanfor skolan (Mard-Miettinen & Bjorklund 2019). Generellt
sett kan man dock pastd att kontakterna mellan undervisningen av svenska spraket
samt verkligheten utanfor skolan dr svaga, och i nuldget riskerar det svenska spraket
i de finsksprakiga gymnasierna att stanna innanfor klassrummets viaggar.

Syftet med foreliggande studie &r att skapa forstdelse om det kroppsliga
sprakldrandets potential i att bygga kontakter mellan svenskundervisningen i
gymnasiet och elevernas verkligheter utanfor undervisningskontexten. I tidigare
forskning har kroppsligt spradkldrande visat sig ha potential att stoda
sprakinldarningsférmdgan och engagera inldraren pa ett holistiskt sdtt, samt vara
fordelaktigt i relation till kdnslor och motivation i sprakinldrning (Jusslin et al. 2022:
18). Integrationen av dans har ansetts ha expanderande och gransoverskridande
effekter i sprdkundervisningen: kombinationen har till exempel suddat ut grénser
mellan sprak och dans (Korpinen & Anttila 2023: 74) och skapat gransoverskridande
samarbete mellan olika professioner (Korpinen & Anttila 2023; Jusslin & Ostern 2020).
Gransoverskridningarna som betraktas i denna studie dr de som sker mellan en
gymnasiekurs och elevernas verkligheter utanfor den.

Eftersom kunskapsskapandet i denna avhandling sker i kontexten av en kurs dér
dans integreras i sprakundervisningen, kan avhandlingen placeras pa ett kontinuum
av studier som undersoker dansens integration i skolundervisningen. I Finland har
temat forskats i projektet Koko koulu tanssii (Hela skolan dansar), ddar en dansldrare
arbetade heltid i en grundskola under ar 2009-2013, och dans integrerades i olika
dmnen (Anttila 2013). I projektet Zodiak: TALK, som utférdes under aren 2014-2018,
integrerades dans i sprdkundervisning. I projektet samarbetade dansldrare fran Zodiak
- uuden tanssin keskus ('Zodiak - Center f6r ny dans’) med sprakldrare fran olika skolor
(Kirsi 2019). Kombinationen av dans och sprdkundervisning har efter det
experimenterats med och utforskats i olika projekt bade internationellt (se t.ex. Zhang,
Southcott & Gindidis 2021) och i Finland. Det senaste projektet i Finland inom féltet
dr ELLA - Embodied Language Learning through the Arts. ELLA &r ett multidisciplindrt
projekt som organiseras av Konstakademin, och dess syfte dr att undersoka hur
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kroppsligt sprakldarande genom konst kan bidra till pedagogiska praktiker
(Taideyliopisto 2024). I de olika delprojekten har man undersokt kombinationen av
dans och sprakundervisning bade i grundskolan (Korpinen & Anttila 2022; Korpinen
& Anttila 2023) och i gymnasiet (Jusslin et al. 2024). Foreliggande avhandling har
gjorts i samarbete med ELLA -projektet.

Forstdelse om det kroppsliga sprakldrandets potential i att bilda kontaktytor
mellan svenskundervisningen i gymnasiet och livet utanfér undervisningskontexten
skapas i denna studie genom att betrakta sammanvédvningar mellan gymnasiekursen
Dansa  med sprik och elevernas verkligheter utanfér klassrummet. I
kunskapsskapandet anviands den nymaterialistiska referensramen som tillater att
uppmdrksamma de sammanvévda relationerna mellan olika aktorer samt lyfter fram
den fysiska, materiella och kroppsliga naturen i olika foreteelser (Toohey 2019: 938).
Den metodologiska grunden i studien bygger pa den postkvalitativa ansatsen
(Gunnarsson & Bodén 2021; St. Pierre 2011) som bdde uppmanar och tilldter att
betrakta de studerade fenomenen som rorliga och foranderliga (se ndrmare i avsnitt
2.2). Forskningsprojekt dédr dans integreras i spradkundervisningen bygger vanligen pa
en bred uppfattning av kroppsligt ldirande, som innefattar bade fysisk rorelse, olika
kroppsliga upplevelser och holistisk engagemang (Jusslin et al. 2022; Korpinen &
Anttila 2023). Aven i denna avhandling betraktas det kroppsliga spraklarandet genom
den breda uppfattningen; i studien uppmaéarksammas sdledes bdde dans och andra
kroppsliga och holistiska upplevelser pa kursen Dansa med sprik. Fokus for
avhandlingen ligger alltsa i elevernas holistiska engagemang samt processer
relaterade till det, medan den faktiska kompetensutvecklingen gallande kunskaper i
svenska spraket faller utanfor studiens fokus. For kunskapsskapandet i denna studie
har jag stillt foljande forskningsfragor:

1. Hur sammanvdvs gymnasiekursen Dansa med sprik med deltagarnas liv
utanfor klassrummet?
2. Hurdana aktorer dr ndrvarande i utformandet av sammanvévningarna?

Avhandlingen inleds med att presentera de teoretiska utgdngspunkterna fér denna
studie i kapitel 2. I kapitlet presenteras posthumanistiska och nymaterialistiska teorier
och dess anknytningar till tillampad lingvistik. Dartill presenteras den postkvalitativa
ansatsen, perspektiv pd kroppsligt larande, samt tidigare forskning géllande dans i
sprakundervisning. 1 kapitel 3 beskrivs insamlingen av materialet samt de
metodologiska tillvigagangssdtten i foreliggande studie. I kapitel 4 presenteras
analysresultaten. Slutligen sammanfattas och diskuteras resultaten for foreliggande
studie i kapitel 5.



2 TEORETISKA UTGANGSPUNKTER

I detta kapitel redogor jag for den teoretiska referensramen for denna studie. I avsnitt
2.1 presenteras en syntes av posthumanism, nymaterialism och tillampad lingvistik.
Dessa teorier anvands i kunskapsskapandet i foreliggande studie pa grund av deras
formaga att ta hansyn till kroppsliga och materiella aspekter; de har dven anvants i
tidigare forskningsprojekt dédr dans har integrerats i sprakundervisning (se ndrmare i
avsnitt 2.4). For att skapa forstdelse om den metodologiska bakgrunden presenteras
den postkvalitativa ansatsen i avsnitt 2.2. Den postkvalitativa ansatsen omsdtter i
praktiken mdnga posthumanistiska och nymaterialistiska principer. I avsnitt 2.3
beskrivs hurdan uppfattning av kroppsligt larande denna studie baserar sig pa. Till
slut, i avsnitt 2.4, presenteras ndgra centrala forskningsprojekt dar dans har integrerats
i sprakundervisning.

2.1 Posthumanism, nymaterialism och tillaimpad lingvistik

Posthumanism &r ett paraplybegrepp for ett antal teorier som ifrdgasitter den
humanistiska ménniskosynen och skapar utrymme for andra s&tt att betrakta
maénskligheten. Den teknologiska utvecklingen samt fordndringarna i livsmiljoerna
har skapat behov for teoretisering som kan ndrma sig mansklighet ur nya synvinklar.
De posthumanistiska teorierna omvarderar manniskans relation till andra varelser
samt uppmadrksammar materialiteternas och utrymmets aktoérskap och deras inverkan
pa ménskliga tankar och handlingar (Pennycook 2018: 445). Teorierna nedmonterar
flera dualistiska gransdragningar, sdsom granser mellan natur och kultur, eller mellan
manniskor och icke-ménskliga djur och objekt (Pennycook 2018). En teoretisk riktning
som baserar sig pd posthumanismen dr nymaterialism (eng. new materialism). I
nymaterialismen betonas speciellt den materiella karaktdren av foremal, miljon,

diskurser, médnniskor och andra arter (Toohey 2019: 938). Ett centralt drag for
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nymaterialismen dr antagandet om att alla varelser och foreteelser far sin tillvaro
genom relationer till andra varelser och foreteelser; sakerna &dr vad de &r pd grund av
dessa relationer. Genom relationer blir dven olika materialiteter agentiska
(Gunnarsson & Bodén 2021: 11): nér till exempel ett objekt far madnniskan att agera,
uppstdr objektets agentskap i relation till ménniskan. D& har varken ménniskan eller
objekten ndgon fristdende agens. For att beskriva den sammanvidvda relationen
mellan olika varelser anvander vissa forskare Barads (2007) begrepp entanglement,
medan andra hénvisar till Deleuze och Guattaris begrepp assemblage (Toohey 2019:
939). Aven om begreppen bygger pa olika teorier, syftar de bada till en uppfattning
dér varelsernas sammanvadvda relationer till varandra anses ha en grundldggande
betydelse till all tillvaro. For att beskriva samverkan mellan de sammanvivda
foreteelserna anvander Barad (2007) begreppet intra-action. Manniskor, varelser,
diskurser och praktiker anses alltsd intra-agera och vara sammanvavda med varandra.
Dartill forandras de tillsammans, eftersom en standig forandring alltid dr narvarande.
Pa grund av den stdndiga fordndringen talas det om blivande (becoming) istéllet for
varande (being) (Barad 2007: 151; Toohey 2019: 941). Eftersom dven kunskapsskapande
sker i en sammanvéavning som hela tiden blir till, anses ocksa kunskapen vara tillfdllig
och lokal.

De posthumanistiska och nymaterialistiska teorierna anses vara anvandbara
inom tillampad lingvistik, ddr teman som sprak, agens och det manskliga subjektet dr
centrala (Pennycook 2018). Aven i forskning om sprékinldrning kan teorierna erbjuda
nya perspektiv och fragestdllningar (Toohey 2019: 938). Teorierna avvisar de
dualistiska gransdragningarna och dikotomierna och uppmanar att betrakta sprak
och kunskaper som dynamiska fenomen som blir till i olika sammanvavningar.
Pennycook (2018: 454) foreslar till exempel att sprakliga repertoarer ska betraktas som
ett framvdxande tillstind som produceras i interaktionen mellan mé&nniskor,
artefakter och utrymmen. Sprdk ses alltsa inte mera som en enhet som individen
forvarvar (Pennycook 2018: 446). Aven Toohey (2019: 945) férmedlar synsétt dar sprak
anses vara ndgonting som uppstar ndr sprakanvandare intra-agerar med olika
materialiteter och platser; hon anser verbet sprikande vara ett lampligt begrepp i att
formedla denna sprakinlarningssyn.

Posthumanismen och nymaterialismen 6ppnar synvinklar till de kroppsliga,
affektiva och materiella egenskaperna av sprak och sprakinldrning. Enligt Pennycook
(2018: 450) ska till exempel sprakliga repertoarer hellre betraktas som kroppsliga,
sociala och spatiala fenomen snarare &n att betraktas som individuella kompetenser. I
nymaterialismen anses kunskapen vara kroppslig och darfor &ar kroppsligt
engagemang alltid narvarande i inldrningsprocessen. Affekter och ldngtan (desire)
anses ocksd vara med i att skapa sammanvdvningar mellan virlden och den
kroppsliga inldraren. (Toohey 2019: 942.) Detta kan tolkas att gélla &ven i samband av
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forskningsprocessen: i kunskapsskapandet av ett fenomen &r forskaren bade
kroppsligt och affektivt ssmmanvdvd med det som studeras.

I forskningen kan de posthumanistiska och nymaterialistiska inflytanden synas
till exempel i de begreppen och metodologierna som anvinds i kunskapsskapandet.
Metodologin har ofta en central roll i posthumanistisk forskning (Gunnarsson &
Bodén 2021: 8) och i foljande kapitel presenteras den postkvalitativa ansatsen, som till
stor del bygger pa den posthumanistiska teoretiseringen.

2.2 Den postkvalitativa ansatsen

Begreppet post-qualitative inquiry presenterades av Elizabeth Adams St. Pierre (2011),
som framforde kritik mot den kvalitativa forskningens positivistiska vetenskapsideal
och efterstrdvade istdllet att skapa forskning som dr 6ppen for det nya. Efter att St.
Pierre introducerade begreppet, har det anvidnts och bearbetats aktivt ur olika
perspektiv, av manga olika forskare (se t.ex. MacLure 2013b; St. Pierre 2018 2019 2021a
2021b; Ellingson & Sotirin 2020; Gunnarsson & Bodén 2021; Ostern et al. 2023). Det
som &r centralt i den postkvalitativa ansatsen dr relationen mellan varande och
vetande: det anses inte finnas ndgon verklighet ddrute, som man kan skapa kunskap
om genom forskningen. Den postkvalitativa ansatsen har alltsd en icke-
representationalistisk utgdngspunkt - syftet dr experimentera och skapa nytt istéllet
for att skapa en representation om ndgon utomstaende verklighet (St. Pierre 2021:6).
Forskningen kan anses vara performativt (Jstern et al. 2023) och den &r alltid med i
samskapandet av det som studeras. Ontologi, epistemologi, metodologi och etik &r
sadledes sammanvdvda i forskningsprocessen (Gunnarsson & Bodén 2021: 3). I
postkvalitativ forskning &r de olika posthumanistiska teoriernas inverkan narvarande,
vilket gor att ménniskan inte givet hamnar i centrum av intresset (Gunnarsson &
Bodén 2021: 8), utan fokus &r i relationer mellan olika icke-ménskliga och méanskliga
aktorer. Sdsom i den nymaterialistiska teoretiseringen anses de olika aktdrerna
forandras, bli till, och sammanvidvas med varandra. Genom aktdrernas samverkan
finns en stindig fordndring ndrvarande och darfor ar dven kunskap tillfallig.
Kunskapsskapandet kan ske genom att gora tillfalliga fastlasningar, som bland annat
har kallats for agentiska snitt (Barad 2007). Dessa snitt och andra val som forskaren
gor har en inverkan péd hurdan kunskap som produceras; de dr inte neutrala. Darfor
har kunskapsskapandets processer ofta en stor vikt i postkvalitativ forskning.

I den postkvalitativa ansatsen anses forskaren och forskningsprocessen vara tatt
sammanvavda med det studerade fenomenet. Det anses inte vara majligt att betrakta
nagonting utan att ha en inverkan pa det (Gunnarsson & Bodén 2021: 27). Detta
betyder att det studerade fenomenet inte skulle existera likadant utan forskningen,
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utan fenomenet samskapas i forskningsprocessen (Gunnarsson & Bodén 2021: 16).
Ddrmed blir forskaren en aktéor som paverkar kunskapsskapandet. Den
sammanvavda relationen mellan forskaren och forskningen kommer fram till exempel
i anvandningen av begreppet data: St. Pierre (2021b: 6) problematiserar begreppet
eftersom det syftar till ndgonting som existerar sjdlvstandigt - oberoende av ménsklig
paverkan - och kan samlas in utifrdn, av en forskare. Tanken om data som
utomstaende star sdledes i konflikt med det grundldggande antagandet om att det
studerade fenomenet samt kunskapen om det samskapas i och genom
forskningsprocessen. Gunnarsson och Bodén (2021: 47) anser visserligen att
anvandningen av det etablerade ordet kan underldtta kommunikationen inom
forskningen, men for att framhédva forskarens aktiva roll i samskapandet av det
empiriska materialet, foresldr de ord som konstruera, producera och framkalla for att
beskriva den praktik dar forskningsmaterialet uppkommer. Aven Ellingson och
Sotirin (2020) betecknar data som ndgonting som man skapar och sammanstaller
istdllet for upptacker och samlar in. Den sammanvadvda relationen mellan forskaren
och forskningen anses vara dmsesidig: samtidigt som forskaren beror praktiken, blir
hen &ven sjdlv berord och fordandrad av den (Gunnarsson & Bodén 2021: 27; Ellingson
& Sotirin 2020: 821). Den sammanvévda relationen skapar implikationer: det blir
nodvandigt for forskaren att 6vervdga och forstd hur hen medverkar och berors av
processen (Gunnarsson & Bodén 2021: 27) och samtidigt erbjuder ndrheten till
forskningsmaterialet ocksd mdnga kreativa forskningsmojligheter (Ellingson & Sotirin
2020: 821).

Den postkvalitativa ansatsen erbjuder inte nagon sdrskild metod som kan
appliceras i forskningen - tvirtom avslar den anvandningen av ndgon forutbestamd,
redan existerande forskningsmetod (St. Pierre 2011: 613; St. Pierre 2021a: 5; St. Pierre
2021b: 164). Relationen till metoderna aterspeglas i de begrepp som anvénds: St. Pierre
(2021a: 5) understryker att hon anvander begreppet post-qualitative inquiry, istéllet for
metodologi. Gunnarsson och Bodén (2021: 6) ddremot beskriver den postkvalitativa
ansatsen som en metodologi i blivande, vilket innebdr att det inte finns ndgra fardiga
tillvagagangssdtt som kan anvandas i alla studier, utan de samskapas under varje
enskild projekt. Att uppfinna lampliga metoder for forskningsprojektet kan tolkas
som oppenhet for det okdnda, medan anvdndningen av forutbestamda metodologier
kan ses som en forldngning av ndgonting redan ként och bekant. Att vara invid det
okdnda &r centralt i den postkvalitativa ansatsen: istdllet for att ha fokus pa det som
redan dr, &r man intresserad av nya dppningar, som vad som blir till eller kunde bli (St.
Pierre 2019: 4).

Aven om den postkvalitativa ansatsen inte erbjuder fardiga forskningsmetoder,
kan den ge inspiration for tillvigagdngssatt i nya projekt. Att kunskapsskapandet i
postkvalitativ forskning anses ske i en process dédr metod, teori, data och forskare &r
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sammanvdvda med varandra (Gunnarsson & Bodén 2021: 10) aterspeglas i de
tillvagagdngssdtt som har anvants i tidigare forskningsprojekt. Den néra kontakten till
teorin dr central och darfor understryks vikten av att ldsa teori i samband av
forskningen (St. Pierre 2011: 614). Inflytanden av till exempel den posthumanistiska
teoretiseringen har medfort behov till att skapa tillvdgagangssitt som inte obestritt
placerar ménniskan i centrum, utan uppmaéarksammar bdde materiella, kroppsliga och
affektiva aspekter och relationer (Gunnarsson & Bodén 2021: 8). Detta har orsakat
forskjutningar i redan kénda kvalitativa metoder: i postkvalitativa studier har till
exempel deltagande observation eller intervjuer anvants som metoder, men ofta med
vissa forskjutningar. Till exempel i deltagande observation anses forskaren vara
engagerad i situationen och fungera som en aktor bland andra aktorer (Gunnarsson
& Bodén 2021: 55). Intervjuer har genomforts till exempel i fokusgrupper, dar flera
personer samtidigt deltar i intervjun. En fokusgruppintervju baserar sig pa samspelet
mellan deltagarna och den har ansetts ha potential att destabilisera maktrelation som
vanligen kan uppstd mellan intervjuaren och den som blir intervjuad. (Gunnarsson &
Bodén 2021: 63)

Anvandningen av multipla metoder dr kadnnetecknande for postkvalitativ
forskning (Gunnarsson & Bodén 2021: 4). Att anvinda manga metoder i
kunskapsskapandet kan ses som ett sétt att ndrma sig komplexiteten av olika fenomen:
olika tillvigagangssatt kan framkalla olika perspektiv. Samtidigt ger varierande
metoder plats for olika aktorer och roster att komma fram; att ge plats for mdnga olika
berittelser att bli sedda och ta form &r en central forskningsetisk synpunkt i
postkvalitativ metodologi (Gunnarsson & Bodén 2021: 39).

I en postkvalitativ forskningsprocess kan forskaren, forskningsfrdgorna, teorin,
metodologin och det empiriska materialet anses samverka och bli ssmmanvévd i varje
skede; processen dr inte linjir. I processen sammanvadvs till exempel
materialinsamlingen ofta med analysen: enligt St. Pierre (2011: 621) identifieras en stor
del av data - alltsa det som man tinker med i kunskapsskapandet - forst under
analysarbetet. Att tilldta varldens komplexitet och rorlighet synas och ta form é&r
centralt dven i analysprocessen och darfor handlar analysen om att ge utrymme for
olika aktorer i forskningen, istédllet for att klassificera eller sortera forskningsmaterialet.
Ellingson och Sotirin (2020: 822) anser att dynamiska data har agentskap och genom
att forsoka tdmja data via analysen kan forskaren forkasta bade specificiteten av data
samt sammanfldtandet med dem. Istéllet for ett timjande av det kan forskaren i
analysen tilldigna sddan sensibilitet som ldter materialet att delta (Gunnarsson &
Bodén 2021: 71); detta kan tolkas som ett sétt att ge plats for materialets agentskap.
MacLure (2013b) formedlar en liknande tanke om sensibilitet i analysprocessen
genom anvandningen av begrepp gldd (glow) - eller ett under (wonder) (MacLure
2013a). Ett under dr ndgonting som utstralar fran forskningsmaterialet, eller fran det
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sammanvadvda data-och-forskare, och som MacLure (2013a: 2) beskriver: “When i feel
wonder, I have chosen something that has chosen me”. Att upptdcka ett under innebér
sdledes att forskaren later forskningsprocessen berdra och ger utrymme &dven for det
okdnda och okontrollerade. For analysen foreslar MacLure (2013a: 3) “experiment
med ordning och oordning” (egen Oversittning), dar tillfdlliga grupperingar och
system kan hjdlpa forskaren att upptdcka nya intressanta egenskaper och relationer i
det studerade fenomenet, men ddr den stindiga fordndringen hos olika
sammanvadvda aktorer danda far plats och kan erkédnnas.

Diffraktiv analys, kartograferande analys och spdrande analys dr exempel pa
tillvagagangssdtt som innebar experimenterande med olika tillfdlliga system. I
diffraktiv analys ldses diverse material genom varandra, vilket kan skapa och lyfta
fram nya relationer mellan olika aktorer (Gunnarsson & Bodén 2021: 76). I
kartograferande analys, som baserar sig pa Deleuze och Guattaris tankar, dr syftet att
skapa en tillfdllig karta over det som studeras (Gunnarsson & Bodén 2021: 79). I
sparande analys skapar forskaren forstdelse om sitt @mne genom att folja
sammankopplingar och nédtverk mellan olika aktorer i forskningsprocessen
(Gunnarsson & Bodén 2021: 81). Det som &r gemensamt for dessa tillvigagdngssatt ar
att de framkallar tillfdlliga system i forskningsmaterialet men samtidigt ldmnar
utrymme for associationer och rorlighet. Analysen kan sdledes anses 6ppna upp
istdllet for att l8sa in det som studeras. Aven om ingen av de ovannimnda
tillvagagangssdtten anvands i foreliggande studie, sker analysen genom att skapa
tillfalliga system vars syfte dr att skapa nya 6ppningar (se ndrmare i avsnitt 3.3).

I den postkvalitativa ansatsen har skrivandet en central roll i analysen.
Skrivandet dr ett sétt att skapa tdnkande (St. Pierre 2021a: 5), eller det kan dven anses
vara tinkande (St. Pierre 2011: 621). S& som St. Pierre (2018: 3) har uttryckt om sin egen
skrivprocess, kan den fora henne ndgonstans som hon inte kunde ta sig till utan att
skriva. Ddrigenom &r skrivandet ett sédtt att omfamna rorelse samt skapa nya
associationer och oppningar. Syftet med det dr saledes inte att faststélla, definiera,
eller representera; representation anses hindra rorelse och uppkomsten av det nya
(MacLure 2013b: 659). Genom skrivandet kan forskaren ocksa engagera sig i
forskningen, och speciellt olika kreativa sitt att skriva kan hjdlpa att inkludera
kroppsliga och affektiva aspekter i processen. Till exempel Faulkner (2018) har anvant
poesi for att demonstrera kroppslighet i sin forskning. I denna avhandling anvands
performativt skrivande i analysen; enligt Pelias (2018: 54) &r performativt skrivande ett
sdtt att framhédva levda upplevelser, som frammanar livets komplexitet. Vidare anser
Pelias (2018: 54) att det i de levda upplevelser inte finns nagra gréanser mellan kropp
och sinne, eller mellan kognition och affekt.



2.3 Kroppsligt lirande

I en samlingsartikel gédllande kroppsligt ldarande i sprakundervisning konstaterar
Jusslin et al. (2022: 3) att det inte &r en ny uppfinning att kombinera fysisk aktivitet
med sprdkinldrning utan att man redan pa 1960-talet anvande metoder déar kroppsliga
aktiviteter kombinerades med sprakundervisning. Jusslin och kollegor konstaterar
dock vidare att begreppet kroppsligt lirande (eng. embodied learning) har fatt allt mer
uppmadrksamhet under det senaste artiondet och temat har forskats pa i manga olika
kontexter. Darmed har definitionen av kroppsligt larande har ocksa blivit bredare: i
stédllet for att enbart syfta till inldrning genom roérelse innefattar begreppet numera
dven olika kroppsliga upplevelser och fysiologiska forandringar. I ett brett perspektiv
kan kroppsligt larande definieras som en uppfattning ddr inldraren anses vara
holistiskt engagerad i den sociala och materiella omgivningen. (Jusslin et al. 2022: 2.)
Denna insikt grundar sig pd uppfattningen om kroppslig kognition, dir kognitionen
anses vara forankrad i kroppen men ocksd i omgivningen (Barsalou 2020; Atkinson
2010). Atkinson (2010) framstdller en syn pa extended, embodied cognition dar
kognitionen anses vara bdde kroppsligt och sammansmalt med omgivningen: sinnet
finns i kroppen men som samtidigt existerar i virlden och pa grund av dessa kontakter
ar kognitionen starkt beroende av den yttre miljon. Atkinson (2010: 601) konstaterar
att omgivningen egentligen &dr en del av sjédlva kognitionen.

Forskningen gillande kroppsligt sprdkldarande har kopplingar till faltet som
studerar kanslor i sprakinldrning. Kanslor i sprdkinldrning har undersokts aktivt
under det senaste decenniet (Dewaele & Li 2020) och kdnslornas fysiologiska natur
har lyfts fram inom faltet (Prior 2019: 519). Utover de fysiologiska aspekterna har det
identifierats ett behov att skapa vidare forstdelse om den materiella omgivningens
betydelse for kdnslor i sprdkinldrningen (Yu 2022), vilket ger den en koppling till
kroppsligt larande; ur bdda perspektiven anses den holistiska upplevelsen om
omgivningen vara meningsfull i inldrningsprocessen. Forskningen om kénslor i
sprakinldrning skapar alltsa kontakter till forskningen om kroppsligt larande. Dértill
kan man konstatera att emotionella aspekter lyfts fram i olika teorier gillande
kroppsligt larande och kroppens roll i inldrningen: till exempel Barsalou (2020: 2)
framhdver emotionernas anknytning till bade kroppen, kognitionen och omgivningen.
Enligt Atkinson (2010: 612) arbetar sinnet, kroppen och vérlden tillsammans i
andraspraksinldarningen, och inldrningen handlar om att anpassa sig till omgivningen.
Sammanfattningsvis kan man konstatera att bdde kroppen, kognitionen, kénslorna
och omgivningen anses vara nédrvarande i kroppsligt larande.
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2.4 Dans i sprakundervisning

For att skapa en uppfattning om forskningsféltet som denna studie placerar sig i
presenterar jag i detta kapitel de senaste forskningsprojekten dédr dans har integrerats
i sprakundervisningen i Finland. Jag inleder med att skapa en overblick 6ver de
centrala forskningstemana inom omradet. Dédrefter beskriver jag uppfattningar och
teoretiska principer som har framstatt som viktiga i de olika projekten. Dessa
uppfattningar paverkar dven i bakgrunden av foreliggande studie.

I kombinationen av dans och sprakundervisning finns den maénskliga
kommunikationen ndrvarande pa méanga olika sitt och detta har skapat mojligheter
till att undersoka dialog ur nya perspektiv. Anttila (2019) undersokte kroppslig dialog
i ett projekt ddr dans integrerades i forberedande undervisning. Forberedande
undervisning ordnas for elever som nyss har flyttat till Finland, vilket innebar att de
ofta kommer fran olika kulturer och att de ddrmed inte har ett gemensamt verbalt
sprak. I projektet visade bristen pd ett gemensamt sprdk oka vikten av andra
kommunikationsmedel: pa lektionerna formade dans och rorelse ett utrymme dér den
intersubjektiva forstdelsen skapades genom kroppslig interaktion, i stédllet for ord
(Anttila 2019). I ett annat forskningsprojekt fokuserade Korpinen och Anttila (2022)
pa dialog i tidig sprakundervisning. I projektet integrerades dans i undervisningen av
svenska som andrasprak pa arskurs 1-2. Projektet paverkades dock av covid-19 -
pandemin med sina restriktioner. De ovanliga omstdndigheterna tilldt forskarna att
undersoka hur det dr mojligt att uppratthalla dialog under extraordindra tider, som i
detta fall - under pandemin - betecknades av osdkerhet, distansering och
ansiktsmasker. Deltagarna visade sig anvdnda méngsidigt kroppsligt och verbalt
sprakande i den nya och speciella situationen. I de bdda forskningsprojekten som
fokuserar pa dialog, formar kroppen en viktig del av den maénskliga
kommunikationen i en situation ddr mojligheter for interaktionen annars &r
begransade pad olika sitt. I resultaten fran bada studierna framhévs de icke-ménskliga
aktorernas inverkan pa manskliga handlingar och upplevelser.

Utover dialogen mellan elever, skapar kombinationen av dans och sprak dven
dialog mellan olika professionella aktorer. I praktiken innebar kombinationen av dans
och sprdkundervisning multiprofessionellt samarbete: vanligtvis behovs det
atminstone en dansldrare och en sprakldarare som tillsammans planerar och utfor
undervisningen. Arrangemanget erbjuder tillfdllen att forska i samarbetet mellan
olika f&lt och olika experter och ndgra av de senaste projekten har koncentrerat pa
detta tema. Jusslin och OUstern (2020) fokuserade pa sammanvédvningen av ldrare,
konstnédrer och forskare i ett projekt géllande pedagogisk designforskning. I projektet
integrerades dans i &mnet modersmal och litteratur. Med hjdlp av nymaterialistisk
teoretiserning studerade forskarna hur medlemmarna i arbetsgruppen var
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sammanvadvda med varandra ndr de samarbetade for att skapa pedagogiker ddr dans
integrerades i lasning och skrivning av poesi. Dartill var de intresserade av hur dessa
sammanvévningar paverkade pedagogiken och kunskapsskapandet. Aven Korpinen
och Anttila (2023) studerade samarbetsprocessen mellan en danslédrare, en forskare
och en klassldrare i kontexten av tidig sprakutbildning i en finsk ldgstadieskola. I
resultaten av de bada studierna kommer den grdnsoverskridande naturen av
kombinationen av dans och sprdkundervisning starkt fram: i Jusslin och Ustern (2020:
21) uppstod det inga grdnser mellan teori, praktik och professionell utveckling i
projektet, utan de var sammanvavda. I Korpinen och Anttila (2023: 74) kom det fram
att granserna mellan sprdk och dans krossades, bojdes, stracktes och suddades ut i
projektet och parallellt med detta blev dven granserna mellan olika discipliner bojda
och utsuddade.

Kroppsligt lirande dr en viktig utgdngspunkt i en stor del av studierna dar dans
integreras i skolundervisning. Anttila (2018) kopplar ihop det kroppsliga larandet
med begreppet enaktivism, som binder ihop interaktionen mellan kroppen och sinnet,
kroppen och omgivningen samt sinnet och omgivningen. Den kroppsliga inldrningen
kan anses hdnda i médnniskan, mellan ménniskor och i kontakt till omgivningen
(Anttila 2019: 81). Synen pd kroppsligt lirande tar saledes till hidnsyn bade
omgivningen och ménniskan som helhet, liksom i Atkinson (2010) och Barsalou (2020)
(se avsnitt 2.3). Enligt Anttila (2015) skapar fysisk aktivitet icke-symboliska
upplevelser, som blir sammankopplade med symbolisk kunskap i den kroppsliga
inldrningsprocessen. N&r de kroppsliga upplevelserna reflekteras genom
meningsskapande och ord, kan verklighet och fantasi sammankopplas och dd kan
dven granser mellan vetenskap och konst suddas ut (Anttila 2018).

I forskningen gédllande kombinationen av dans och sprakundervisning skiftas
fokus ofta fran den individuellla sprakinldraren till relationer mellan de manskliga och
icke-manskliga aktorerna (Korpinen & Anttila 2022: 48). Aktorer som tid, utrymme,
rytm och rorelse far uppméarksamhet i de aktuella forskningsprojekt. Till exempel i
Jusslin och Hoglund (2021) paverkar rekvisita, tid och rytm elevernas
meningsskapande nédr de arbetar med poesi och dans. I Korpinen och Anttila (2022:
56) formar elevernas rorelse i en gemensam formation och gemensam rytm en kénsla
av gemenskap, vilket skapar utrymme for kroppslig dialog. Forskningsprojekt dar
dans integreras i sprdkundervisningen kan anses utvidga synen pd sprak och
sprakinldrning: de lyfter fram sprakets och sprakinldarningens sammanvavda relation
till den materiella omgivningen och kroppen. Till exempel i Korpinen och Anttila
(2022: 54) verkar variationen i elevernas kroppsliga rorelser dven vara relaterad till
variation i spraket.

Nar dans integreras i skolundervisningen betyder det att undervisningen
utvidgas till omradet av konst. I studierna kan kopplingen till konsten ses bland annat
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genom de metoder och begrepp som anvands i kunskapsskapandet. Ett begrepp som
ofta uppstdr i projekt ddr dans integreras i skolundervisningen dr engelskans perform,
som pa grund av dess manga betydelser saknar en direkt motsvarighet pd svenska,
men som kan Oversdttas till att verkstilla, utfora eller upptrida. Begreppen och dess
avledningar har anvants i olika fdlten och har sdledes flera olika inneborder: ett
performativt yttrande anses vara en handling som skapar verklighet i stillet for att
beskriva det, medan verbet perform kan kopplas till bade teater, konst och vardagslivet
(Anttila et al. 2019). I denna avhandling anvands uttrycket performativ handling for att
beskriva sddana handlingar som har en icke-representationalistisk utgdngspunkt och
som skapar verklighet och rorelse. I Anttila et al. (2019) anses performativa handlingar
vara forkroppsligade uttalanden som inte nodvdndigtvis behodver avspegla
médnniskans inre sjdlv, utan kan anvandas for att experimentera, leka och bryta
granser. Att upptrdada (perform) och se andra gora det anses utgora potential att skapa
ett gemensamt utrymme ddr ndgonting nytt och annorlunda kan uppsta. En
performativ handling kan alltsd anses vara kroppsligt deltagande i det sociala och
materiella utrymmet; den &r 6ppen for nytt. Uttrycket kan anknytas till bade
vardagliga och konstrelaterade sammanhang. Anttila (2018) konstaterar att
forkroppsligade, performativa handlingar &r sa viktiga element i livet att de borde
forma grunden till undervisningen.

Forskningsprojekt ddr dans integreras i sprdkundervisning kan anses vara
rorliga och expanderande till sin natur: i projekten uppstar kopplingar mellan olika
falt, kulturer och praktiker. Den fysiska och gransoverskridande karaktiren av
forskningen syns dven i den teoretiska referensramen och metodologin som projekten
ansluter sig till. I de ovan presenterade forskningsprojekt ligger den teoretiska
grunden ofta i nymaterialistiska och socio-materialistiska kontexter, och
metodologiskt sett dr bade den postkvalitativa ansatsen och konstbaserade
forskningsmetoder nédrvarande. I praktiken har forskningsmaterialet ofta samlats in
via deltagande observation, men &ven till exempel videografiskt material och
ljudinspelningar anvands i kunskapsskapandet. I analysen har forskarna tillampat till
exempel diffraktiv analys (Jusslin & Ostern 2020) och olika kreativa sitt att skriva,
sasom performativt skrivande (Anttila 2019; Korpinen & Anttila 2022) eller kroppsligt
skrivande (Korpinen & Anttila 2023).
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3 MATERIAL OCH METOD

I detta kapitel presenteras materialet och metoderna for denna studie. Kapitlet inleds
med en presentation av gymnasiekursen Dansa med sprik och efter det beskrivs
tillvagagdngssdtt som anvénts for insamlingen av forskningsmaterialet. Dérefter
beskrivs analysprocessen, och slutligen framhévs de etiska 6vervagandena.

3.1 Gymnasiekursen “Dansa med sprak”

Denna avhandling har gjorts i anslutning till gymnasiekursen Dansa med sprik som
ordnades under oktober-december 2022 i Tampereen yhteiskoulun lukio (TYK). TYK
dr ett privat gymnasium ddr eleverna har mojlighet att vélja frivilliga studier i
estetiska @mnen som teater, musik, bildkonst och dans. Dansa med sprik dr en valfri
kurs som integrerar kreativ dans och svenska. Kursen skapades ar 2021 av Lotta
Kaarla, som &r danslédrare i TYK och sjdlv har en stark kontakt till svenska spraket.
Syftet med kursen var att uppmuntra deltagarna att hitta nya satt att ldra sig sprak
(Kaarla et al. 2023). Kursen gav ocksa en mgjlighet att utforska dansens potential i
sprakundervisningen; forskarna i det tvarvetenskapliga forskningsprojektet ELLA -
Embodied Language Learning through the Arts undersokte kombinationen av sprak och
dans pa kursen Dansa med sprik under hosten 2021. Min studie ingar i samma kontext
och den genomfors i samarbete med ELLA-projektet.

Pa hosten 2022 ordnades Dansa med sprik for andra gangen. Kursen innehdll
tjugo lektioner som var 75 minuter ldnga. Under lektionerna gjorde deltagarna
varierande uppgifter dar olika konstbaserade dvningar kombinerades med svenska
spraket. Eleverna skapade egna koreografier till svensksprakiga dikter, ovade
koreografier med svensksprakiga anvisningar, genomférde en flash mob pd
skolgarden, gjorde en egen koreografi till luciasdngen samt dansade scener fran Play

Me -musikalen (en svensksprakig musikal av Svenska Teatern i Helsingfors fran ar
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2009). De besokte ocksa Svenska samskolan som ligger i grannhuset och sdg pa en
svensksprakig teaterpjds ddr. Ur det kroppsliga sprakldrandets perspektiv inneholl
kursen alltsa dven andra kroppsliga aspekter dn bara fysisk rorelse genom dans; under
lektionerna uppstod méangsidiga tillfdllen for holistiska upplevelser och engagemang.
I foreliggande studie betraktades kursen som helhet och fokus var sdledes pa olika
holistiska upplevelser, inte bara i fysisk rorelse. Detta var ett val som gjordes i relation
till forskningsmaterialet; i elevernas berdttelser framhédvdes ett brett spektrum av
upplevelser fran kursens verklighet (se ndrmare i avsnitt 3.3).

Under hosten 2022 fanns det 18 deltagare med pa Dansa med sprik. For att kunna
delta kursen kravdes det inga speciella forhandskunskaper varken i dans eller svenska
och elevgruppen var relativt heterogen. Deltagarna var fran olika arskurser och deras
bakgrunder géllande bade svenska spraket och dans varierade. Alla hade studerat
svenska enligt den finska ldaroplanen och de flesta hade svenska som B-sprdk, medan
nagra hade studerat svenska som A-sprak. Majoriteten av deltagarna hade erfarenhet
av dans fran tidigare, men det fanns ndgra elever som inte hade haft dans som hobby.
I borjan av kursen skrev eleverna om sina kéanslor géllande svenska spraket och dans:
ndstan alla uttryckte véldigt positiva kédnslor gentemot dans, medan relationen till
svenska spraket varierade i hog grad. En del berédttade att de gillade svenska, medan
relativt mdnga beskrev vildigt negativa kanslor gentemot svenskan; de hade valt att
ta kursen eftersom den inneholl dans. Sammanfattningsvis kan man konstatera att
eleverna som deltog Dansa med sprik pa hosten 2022 hade varierande bakgrunder
gdllande alder, erfarenheter av dans, samt attityder till svenska spréket.

3.2 Material

Den postkvalitativa ansatsen har haft inflytande pd materialinsamlingen fér denna
studie: jag engagerade mig i kursen Dansa med sprik pa tre olika sétt for att skapa
mojligheter for olika perspektiv att komma fram. For det forsta gjorde jag deltagande
observation pa lektioner. Dartill ldste jag deltagarnas kursdagbocker och till slut
lyssnade jag pad inspelningar av elevernas gruppdiskussioner som gjordes i slutet av
kursen. Harnast beskriver jag ndrmare insamlingen av det empiriska materialet. De
etiska Overvidgandena gillande insamlingen av materialet och analysen av det
diskuteras ndarmare i avsnitt 3.4.

Deltagande observation gjordes pa tre lektioner. I praktiken foljde jag hdndelserna
pa lektionerna, diskuterade med eleverna, hjdlpte dem i gruppuppgifterna och tittade
pa ndr de upptrddde. Efter lektionen skrev jag ner det som jag hade upptackt, till
exempel viktiga hdndelser, stimningar och diskussioner. Gunnarsson och Bodén
(2021: 56) foreslar anvandningen av begreppet minnesanteckningar for att betona
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forskarens aktiva roll i kunskapsskapandet genom anteckningar. I denna avhandling
anvander jag saledes begreppet minnesanteckningar nér jag hanvisar till mina texter
fran deltagande observation. P4 grund av den nymaterialistiska synvinkeln lade jag
speciellt méarke till de affektiva och materiella omstindigheterna pa lektionerna.
Deltagande observation gav mig en mojlighet att uppleva lektionerna med alla sinnen.
Detta var sarskilt viktigt eftersom lektionerna byggde pa multimodalitet och
kroppsliga aktiviteter. For att skapa forstdelse om dessa var det nédvandigt att erfara
allt genom att lyssna, se, hora och réra pa sig. Olika former av deltagande observation
har dterkommande anvints som metod i forskningsprojekt ddr dans har integrerats i
skolundervisningen (se t.ex Anttila 2019; Jusslin & Hoglund 2021; Korpinen & Anttila
2022).

Eleverna skrev kursdagbok en géng i veckan i slutet av lektionen. Dagbtckerna
horde till kursens innehall; de skrevs alltsa inte for studiens skull men eleverna gav
tilldtelse att anvanda dem som en del av studien. Dagbdckerna skrevs fér hand och de
flesta eleverna skrev pd finska medan det fanns ett par elever som skrev pa svenska. I
dagbockerna svarade eleverna pa en till tre fragor gallande till exempel tankar och
kdnslor om de aktiviteter som gjorts pd Dansa med sprik under veckan. Fragorna
stalldes huvudsakligen av dansldraren Lotta men jag hade ocksd majlighet att paverka
frdgorna. I praktiken diskuterade jag med Lotta om ndgra fragestdllningar samt stéllde
en frdga om hur det kdndes att vara i en svensksprakig musikalroll. Genom
dagbockerna formades en slags dialog: hdndelserna pa lektionerna skapade behov till
att forstd hur eleverna upplevde dem. Genom att reflektera sina upplevelser forde
eleverna bdde en intern dialog och en dialog med dem som ldste dagbockerna.
Slutligen gav dagboksanteckningarna ocksd insikter om hurdana frdgor som jag skulle
stdlla i gruppdiskussionerna i slutet av kursen.

Ljudinspelningar av elevernas gruppdiskussioner dr den tredje materialkéllan och
den har en central roll i denna avhandling. Gruppdiskussionerna férdes under den
sista lektionen av Dansa med sprik och de spelades in bade f6r min studie och for senare
anvandning inom ELLA-projektet. For gruppdiskussionerna delades eleverna in i tre
grupper som genomfdrde diskussioner i varsitt utrymme i skolan. Varje grupp
spelade in sin diskussion med en ljudinspelare. Uppgiften var att tillsammans besvara
frdgorna som fanns i numrerade kuvert. En elev at gdngen fungerade som ordférande:
hen 6ppnade kuverten, ldste fragorna och sag till att alla fick delta i diskussionen.
Fragorna i kuverterna var indelade i 5 teman: 1. férvantningarna om kursen, 2. att tala
och ldra sig svenska, 3. att integrera dans och sprak, 4. Dansa med sprik och kénslor, 5.
evaluering av Dansa med sprik. Under varje tema fanns det 3-8 frdgor. Fradgorna var
delvis samma som hade anvénts i undersokningen ett ar tidigare, men jag skapade
frdgorna till tema 4 for att skapa vidare forstaelse om elevernas kanslor under kursen.
Diskussioner genomférdes av tre elevgrupper och inspelningarna blev 30-60 minuter
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langa. Situationen ddr ljudinspelnignarna gjordes kan anses vara en slags
fokusgruppintervju  (se ndrmare i avsnitt 2.2), ddr eleverna samskapade
forskningsmaterialet.

Eftersom jag gjorde tolkningar redan parallellt med materialinsamlingen gar det
inte att separera materialinsamlingen frdn analysen. Den huvudsakliga analysen
skedde dock efter att det empiriska materialet var insamlat. I ndsta kapitel beskriver
jag ndrmare hur jag har arbetat med analysen efter materialinsamlingen.

3.3 Analysmetod

Analysmetoden for denna studie har véaxt fram i relation till forskningsmaterialet. Jag
har saledes inte applicerat en forutbestimd schablon for att analysera data, utan
samskapat analysmetoden under processen. Detta dr i linje med de teoretiska
utgdngspunkterna som paverkar i bakgrunden for denna avhandling: de tar avstdnd
frdn att ge ndgra exakta rad for forfarande i forskningsprocessen. Istdllet uppmanas
forskaren att hitta sddana tillvagagangssatt som lampar sig for det bestamda projektet
som helhet (se t.ex. St. Pierre 2011; Gunnarsson & Bodén 2021). Harnést beskriver jag
hur analysmetoden for denna avhandling har bildats samt arbetats med.

Forskningsmaterialet for foreliggande studie var delvis bekant fér mig redan
innan jag borjade arbeta med denna avhandling; i min kandidatavhandling
analyserade jag elevernas kursdagbocker och mina minnesanteckningar ur kénslornas
perspektiv (Willstrom 2023). Det som var nytt for mig var inspelningarna av
gruppdiskussionerna, som jag bekantade mig med forst i foreliggande projekt, under
hosten 2023. Nér jag borjade lyssna pad inspelningarna var utgdngspunkten att
fokusera pa elevernas upplevelser gillande sprak och dans. Frigestdllningen for
gruppdiskussionen hade gjorts med detta i atanke. Jag mirkte dock snart att
diskussionerna levde sitt eget liv: eleverna svarade pd frdgorna som hade stillts for
dem, men fortsatte ivrigt till sidovdgar. Den riktiga gloden verkade finnas dar, i
berittelserna om kdnslofulla minnen, mianniskor de mott och framtida drommar. De
verkade innehadlla gl0d eller ett under (MacLure 2013a, 2013b). Ett gemensamt element
i stdllen med gléd var att deltagarna i dessa stunder byggde forbindelser mellan
upplevelserna pd lektionerna och sina livserfarenheter och drommar. Genom dialog
vavde eleverna samman Dansa med sprik och livet utanfor klassrummet. Jag valde att
i analysen fokusera pa dessa stunder, dar hdandelserna pd lektionerna expanderades
till oférutsédgbara riktningar genom elevernas meningsskapande och dialog.

I borjan av analysarbetet valde jag att koncentrera mig pa tre olika beréttelser
som kom sarskilt intensivt fram i gruppdiskussionerna; de glodde. De valda
berittelserna berdrde upplevelser om den svensksprdkiga teaterpjdsen som
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deltagarna sdg under kursen, anvdndningen av svenska spraket utanfor
undervisningen samt elevernas erfarenheter om Play me -musikalprojektet. Alla dessa
teman hade kommit fram dven i deltagande observation eller i kursdagbockerna. For
analysen lyssnade jag pa elevernas berdttelser som rorde de valda teman och
transkriberade dem. Darefter ldste jag minnesanteckningarna och kursdagbockerna
och excerperade kommentarer och beskrivningar av samma tematik. Genom att skapa
detta tillfilliga system (se avsnitt 2.2) uppstod tre olika riktningar som kursens innehall
strackte sig till: det forflutna, nuet utanfor kursen samt framtiden. 1 dessa riktningar
uppstod sammanvavningar mellan kursen och elevernas liv utanfor kursen.

Eftersom forskningsmaterialet som helhet verkade vara rorligt och strackte sig i
odandliga riktningar, strdvade jag efter att i analysen respektera materialets karaktar
och ge plats for dess rorlighet och brokighet, vilket hor till den postkvalitativa
ansatsens principer (se ndrmare i avsnitt 2.2). Istéllet for att ordna och klassificera ville
jag tilldta associationer och tillfdlliga sammanvédvningar uppsta genom att “skapa
rorelser som o6ppnar upp” (Gunnarsson & Boden 2021: 95). Darfor anvéande jag
performativt skrivande for att skapa en text av varje tema. Texten fungerade som
utgdngspunkt for analysen: i texterna framforde jag min upplevelse fran en situation
med forskningsmaterialet. I mitt skrivande forsokte jag behalla det komplexa istéllet
for att platta till det (Ostern et al. 2023: 14) jag stravade efter att 1ata rorelsen fran Dansa
med sprik fortsdtta i min text. Darefter skapade jag plats for dialog mellan de olika
materialen, dvs. mina erfarenheter fran deltagande observation, elevernas
dagboksanteckningar och de muntliga beréttelserna i gruppdiskussionerna. I motet
mellan det multimodala materialet och den nymaterialistiska referensramen blev det
mojligt att fokusera dven pa de materiella och icke-manskilga aktorerna som uppstod
pa Dansa med sprik. Uppmédrksammandet av dessa aktorer ledde till decentralisering
av de manskliga aktorerna (Gunnarsson & Bodén 2021: 5): de star inte ensamma i
fokus, utan den materiella verkligheten spelar en viktig roll i analysen.

Som en del av analysprocessen valde jag att skriva dagbok ndgra ganger i
veckan. Dagboken utgjorde en viktig plattform for tankande. Jag skrev intuitivt om
tankar och kanslor som forskningstemat - och speciellt berittelserna i inspelningarna
- vdckte i mig. Ibland kunde dven vardagliga hdndelser och diskussioner véicka
tankegdngar som sammanfldtades med avhandlingens tematik. Genom att skriva ner
dessa tankar reflekterade jag avhandlingens innehall i relation till omgivningen och
till mina egna erfarenheter. Jag ndarmade mig skrivandet sa som Pelias (2019: 49)
beskriver performativt skrivande: att den alltid Oppnar nya mojligheter.
Dagboksskrivandet erbjod sdledes ett medel for nya associationer, och det kan anses
vara en performativ handling som jag gjorde for att engagera mig i
forskningsmaterialet bade intellektuellt, kroppsligt och kdnslomaéssigt.
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3.4 Etiska dverviganden

Den postkvalitativa ansatsen strdvar efter att skapa mojligheter for manga olika
beréttelser och vidrldar ta form (Gunnarsson & Bodén 2021: 39). Genom att anvanda
bade deltagande observation, dagbockerna och gruppdiskussioner som
forskningsmaterial gjorde jag ett forsok att skapa plats for flerstimmighet i denna
avhandling. Anvidndningen av flera olika materialkillor gav ocksa mojligheten att
upptdcka mdnga olika aktorer samt otaliga moten mellan dem.

I enlighet med den postkvalitativa forskningsansatsen var ett mal for denna
avhandling att hitta sddana arbetssétt som skulle ifragasétta subjekt-objekt-dikotomin
i forskningsprocessen (Gunnarsson & Boden 2021: 92) och samtidigt vanda blicket i
det som produceras i motet mellan mig, kursdeltagarna, ldraren och de materiella och
icke-mdnskliga aktorerna pd kursen. For att bearbeta subjekt-objekt-dikotomin
diskuterade vi om det med eleverna i samband med att jag presenterade projektet och
bad om elevernas forskningstillstand. Det var meningen att eleverna skulle kunna se
sig sjdlva som medskapare av forskningsmaterialet, istéllet for som forskningsobjekt.
Jag stravade ocksa efter att genom hela materialinsamlingsprocessen skapa plats for
elevernas egen rost och aktorskap. Ur elevernas synpunkt mojliggjorde deltagande
observation, kursdagbockerna och gruppdiskussionen varierande sétt att delta i
samskapandet av materialet. Néar jag gjorde deltagande observation pa lektionerna
var eleverna holistiskt aktiva aktorer. I dagboksanteckningarna uttryckte de sig i
skriftlig form; de arbetade for sig sjdlv, men med vetskapen om att jag och Lotta skulle
komma att ldsa texterna. Under gruppdiskussionen kommunicerade eleverna
muntligt med varandra och skapade tillsammans forstaelse om teman som fragorna
gdllde. D4 var varken jag eller Lotta pa plats men bade fradgorna och ljudinspelaren
paminde om vér tillvaro. Gruppdiskussionen var en slags fokusgruppsintervju, dar
flera individer intervjuas samtidigt. Fokusgruppsintervjuer kan anses vara ett
tillvagagangssdtt som ger utrymme for kunskapsskapandets process i samspelet
mellan deltagarna. Samtidigt kan forskarens inverkan i situationen minska.
(Gunnarsson & Bodén 2021: 63.)

I denna studie har jag haft en aktiv roll i framkallandet av forskningsmaterialet
(Gunnarsson & Bodén 2021: 47). Jag har blivit medskapare av materialet via dialogen
som jag forde med eleverna, ldraren, texterna, inspelningarna och de materiella
omstdndigheterna pd kursen. Dialogen var ndrvarande under hela processen. Nir jag
gjorde deltagande observation hade mina forskningsintressen och personliga drag
inverkan pa mina iakttagelser. Minnesanteckningarna som jag skrev efter deltagande
observation var i grunden personliga skildringar av hdndelserna och de i sin tur
styrde min uppmairksamhet pd nista lektioner. Det som jag hade upplevt pa
lektionerna pdverkade mina fragestillningar i dagbockerna och gruppintervjun.
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Dértill har erfarenheterna under processen haft en inverkan pa det hur jag tolkat
elevernas berdttelser efterat. Det &r alltsd uppenbart att jag som méanniska &r
sammanvdvd med studien och har fort dialog med materialet redan under
insamlingen av det. Att vara sammanvdvd med studien betyder att jag deltar och
berdr praktiken men blir ocksd sjdlv berdrd av den. Detta &r en grundprincip i
postkvalitativ forskning och den skapar krav till att aterkommande frdga hur
forskaren deltar och fordndras under processen (Gunnarsson & Bodén 2021: 27).

Att skriva dagbok under analysprocessen gav mig majlighet att bli medveten om
min egen positionering i studien. Tenni, Smith och Boucher (2003) foreslar
dagboksskrivandet som ett sitt att fora intern dialog for att bli medveten om egna
kdnslor gdllande studien. Forutom arbetet med associationer skapade
dagboksskrivandet alltsa ett satt att arbeta med kénslor, vars roll &dr viktig bade i
postkvalitativ och konstbaserad forskning. I postkvalitativ forskning anses forskaren
vara sammanvavd med forskningsprocessen, vilket leder till att hen utsétter sig sjadlv
for att bli berord av den (Gunnarsson & Boden 2021: 27), medan kénslorna i
konstbaserad forskning anses utgora en mojlighet att fungera som signaler om vad
som dr viktigt (Leavy 2020: 19). Dagboksskrivandet gav mig alltsd mojlighet att fora
intern dialog och tilldt mig granska mina kdnslor samt min egen position i relation till
studien. Den interna dialogen vara alltsa ett sitt att kontinuerligt stilla fragan om hur
forskningsprocessen dndrar och beror mig.

Eleverna som deltog i denna studie har bekantat sig med forskningsredogorelsen
och efter det gett forskningstillstdnd. Citaten som anvands i resultatdelen &r anonyma
och i samband med dem anvidnds inga koder for att de inte ska kunna kopplas till
varandra. Skolan och dansldraren pa kursen har gett samtycke for anvandningen av
sina namn i denna studie.
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4 RESULTAT

I detta kapitel presenterar jag analysresultaten dar jag foljer tre olika riktningar som
kursen Dansa med sprik strackte sig till: det forflutna, nuet utanfér kursen samt
framtiden. Kopplingar till hédndelserna i det forflutna, framtiden och utanfor
klassrummet formades ndr eleverna motte olika aktdrer och handelser pa kursen.
Genom elevernas interna dialog, associationer, performativa handlingar och
gemensamma diskussioner utformades sammanvavningar mellan kursen och livet
utanfor den. Eleverna var alltsa aktiva aktorer bade i utformandet av férbindelserna
och i framhédvandet av dem.

Resultaten framstdlls i tre delar. I den forsta delen fokuserar jag pa det hur Dansa
med sprik strackte sig till det forflutna genom att vacka minnen hos eleverna. Som
utgdngspunkt anvdnds en elevs berédttelse om sin upplevelse av teaterpjdsen som sags
under kursen. I den andra delen koncentrerar jag mig pa kursens kopplingar till det
som hdnde i elevernas liv parallelt med kursen Dansa med sprik. Den parallella
verkligheten kom ofta fram i forbifarten via elevernas vardagliga kommentarer
gdllande till exempel dagens schema eller kvéllens planer, men i analysen
koncentrerade jag mig pd sddana situationer diar eleverna byggde en verklig
forbindelse mellan kursens innehdll och det parallella livet utanfor dansklassen.
Kontakten mellan kursen och de samtida hidndelserna utanfér den formades ofta
genom svenska spraket; orsaken &r antagligen bade det att kursen handlade om
svenska och det att eleverna frdgades specifikt om deras sprakanvandning utanfor
klassrummet. Utgangspunkten for den hdr delen av analysen var en situation dar
eleverna reagerar pa information som kommer via mobiltelefonen under en
gruppdiskussion. I den tredje delen framhdvs kursens kontakt med framtiden.
Framtiden blev ndrvarande ndr kursens innehdll fick elever att tdnka pa sina
framtidsdrommar. Analysen utgick fran ett musikalprojekt som eleverna genomforde
pa kursen.
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Varje del av resultatredovisningen inleds med en text i kursiv. I denna text
framfor jag mitt mote med forskningsmaterialet. Texten baserar sig pa mina
minnesanteckningar frdn deltagande observation, elevernas kursdagbocker samt
inspelningarna av gruppdiskussioner. Dérefter, for att svara pa den forsta
forskningsfragan, redogor jag for hur hidndelsen som framhdvs i texten skapar
sammanvadvningar mellan kursen och livet utanfor den, samt lyfter fram mojliga
liknande tillfdllen under kursen. For att svara pa den andra forskningsfradgan betraktar
jag dven aktorer som dr narvarande i situationerna. Genom att betrakta aktorer dr det
mojligt att skapa en vidare forstaelse om sammanvavningarna. I resultaten anvands
citat frdn kursdagbocker och gruppdiskussioner. Eleverna anvidnde huvudsakligen
finska ndr de skrev dagbok och diskuterade med varandra och jag har 6versatt det
finsksprdkiga materialet som anvédndes i analysen till svenska. Vid transkriberingen
av de valda stycken fradn gruppdiskussionerna har en del upprepningar och
utfyllnadsord lamnats bort for att 6ka lasbarheten.

4.1 Minnen fran det forflutna

Eleverna sitter i smdgrupper och diskuterar om den svensksprikiga teaterpjisen
som de har varit och sett pi i Svenska samskolan under forra veckan. Jag gdr runt
och stannar vid varje grupp for en stund. Eleverna berdttar att pjisen de sig
handlade om missbruk. For mdnga hade det varit den forsta svensksprikiga
teaterupplevelsen nigonsin. En elev berdttar att hen kunde hinga med i handlingen
dven om hen inte forstod allt, en annan siger att hen forstod sd lite att hen blev
uttrikad och borjade fixa sina naglar istillet. I en grupp beriittar en elev att pjisen
var mycket viktig for hen. Genom pjisen kunde hen forsti en situation dir hen hade
forsokt hjilpa en person med missbruk. Jag tycker att det liter viktigt och fortsitter
diskussionen med eleven efter lektionen. Eleven berdttar oppet hur hen en ging hade
triffat en svensksprikig person med missbruk. Pjisen som hen nu sig forklarade
ett grundliggande monster i situationen hen hade varit med om. Jag forstdr. Efterdt
skriver jag om vdr diskussion i min anteckningsbok, men tvivlar: dr inte temat for
personligt och intimt for att anvindas i en studie?

Nir jag senare lyssnar pd inspelningarna av gruppdiskussionerna, hor jag
plotsligt den bekanta rdsten i horlurarna berdtta om pjisen och minnen som den
vickte: “Det dr ju alltid lite sd, att om ndgon har problem med missbruk och om du
inte har ndgon psykologutbildning eller om du inte dr en likare sd dr det ju
jéattesvdrt att hjilpa pa riktigt. [...] Men genom den hir pjdsen forstod jag vissa
saker om den hir méinniskan eftersom det var ibland som en dubbelgingare, det som
den hir huvudkaraktiren gjorde. Ibland stirrade jag bara pd pjisen och gapade.
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Bitarna bara foll pad plats, att hen reagerar sdiddr eftersom den dir addiktionen |[...]
Sd den hjipte jittemycket i att forstd. Och eftersom kommunikationen med den hir
personen (i verkliga livet) skedde pd svenska och sen den hir pjisen var pd svenska
sd blev den hir cirkeln liksom sluten.” Eleven berittar att for hen var pjdsen den
viktigaste upplevelsen under kursen. Nu forstir jag att hen kanske faktist vill
beritta om den hir upplevelsen, dela den med andra.

Under kursen Dansa med sprik sag gruppen alltsa tillsammans en svensksprakig
pjds och hos en av eleverna vickte den starka minnen och kénslor: pjdasen pdminde
hen om en tidigare, mycket betydelsefull upplevelse. Pjdsen tilltalade eleven starkt,
vilket tyder pd att den lyckades effektivt skapa en kontakt till de tidigare
erfarenheterna. Att askdda en pjds ar en holistisk upplevelse, dér det fysiska, visuella
och verbala formar en helhet, som skapar en omfattande kontakt till askadaren. I
elevens berdttelse kommer det fram olika sprdkliga och kroppsliga aktorer som
skapade forbindelser mellan den fiktiva varlden och minnen av de riktiga hédndelserna.

Svenska spraket var en central aktor i processen som eleven beskrev: spraket
hade varit ndarvarande i den utmanande situationen som eleven berdttade om och
eftersom pjasen var svensksprakig, skapades en spraklig forbindelse mellan dessa tva
vdrldar. Man kan anta att spraket innehdll sdrskilda betydelser da eleven forsokte
hjdlpa personen med missbruk: hen var i en kdnslomdssigt utmanande situation och
forsokte 16sa svara problem genom att anvanda ett fraimmande sprdk. Eleven var alltsa
bade sprdkligt och socialt i en utsatt position. Spraket paminde alltsd om den
utmanande situationen, men ndr minnen om den nu vdcktes via pjdsen, var
omstdndigheterna vildigt annorlunda. Eleven var bland bekanta méanniskor och
kunde anvinda sitt forstasprdk for kommunikation. Dessutom var det nu frdgan om
tiktion istéllet for verklighet.

Utover spraket var dven fysiska aktorer, sa som utrymmet och kroppar, viktiga
i situationen. Ndr eleven sdg pjdsen befann hen sig i ett gemensamt utrymme med
skadespelarna. Hen kunde alltsd bade hora skaderspelarnas toner, se deras
kroppssprak och kdnna deras nédrvaro. Att vistas i det gemensamma utrymmet har
saledes skapat mojligheter for holistisk kommunikation mellan skadespelarna och
publiken. Som eleven uttryckte, var det till exempel mojligt att betrakta
huvdkaraktirens “reaktioner” i olika situationer. Aven om utrymmet dér pjdsen
visades var gemensamt for de ndrvarande ménniskorna, fanns dér en viss plats for
skddespelarna och en annan for askadarna, vilket kan anses understryka situationens
fiktiva natur. Genom det fysiska arrangemanget i utrymmet blev eleven alltsd en
askddare: hen hade mojlighet att betrakta den svara situationen ur en utomstaendes
perspektiv, utan att sjdlv behova forsoka 16sa problemen som kom fram i beréttelsen.
Askadarperspektivet kan ha gett plats for bearbetning av den tidigare svira
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upplevelsen; den fiktiva iscensdttningen tilldt att pa ett tryggt sdatt uppleva de
utmanande hédndelserna och kédnslorna, samt reflektera kring dem.

Gymnasiekursen Dansa med sprik blev sammanvavd med det forflutna nér olika
aktorer - s som svenska spraket, kroppsliga gester och skddespelarnas handlingar -
vdckte betydelsefulla minnen hos eleven. Situationen kan anses ha varit en holistisk
upplevelse: eleven verkar ha varit kdnslomdssigt engagerad i den. De kroppsliga
aspekterna var nadrvarande genom kanslor och olika sinnliga upplevelser som
uppstod i det gemensamma utrymmet. Ndr eleven senare i de gemensamma
diskussionerna berdttade for andra om minnen som pjdsen vickte, skapade hen
forbindelser mellan olika hiandelser, tider och mdnniskor. Berdttandet kan alltsa anses
vara en performativ handling, dar eleven verbaliserade sina tankar och
kadnsloupplevelser, delade dem med andra ménniskor, samt sammanvidvde
hindelserna pa gymnasiekursen med nagonting som hade hant i en annan tid.
Likadana situationer framkom vid olika tillfdllen under kursen: eleverna delade
kadnsloladdade minnen med varandra i flera av gruppdiskussionerna, sdsom i
exemplet ovan.

Processen dér Dansa med sprik sammanvavdes med det forflutna kan anses ha
varit dubbelriktad: minnen fran det forflutna paverkade upplevelserna i nuet, medan
erferenheterna pa lektionerna paverkade tolkningar géllande de tidigare handelserna
och minnen. Som det framkom i elevens berittelse, pdverkade de tidigare handelserna
elevens upplevelse om pjdsen; tolkningen och upplevelsen som helhet hade
antagligen varit annorlunda ifall eleven inte hade haft tidigare erfarenheter av &mnet.
Askadandet av pjisen skapade, ddremot, mojligheter till att se de tidigare héindelserna
i ett nytt ljus och ge dem nya inneborder. Man kan alltsa pdsta att nutid och datid
intra-agerade och férdandrades tillsammans.

Nar Dansa med sprik sammanvavdes med det forflutna genom att stdrcka sig till
elevernas minnen, expanderades den tidsmdssiga dimensionen av kursen. Under
gymnasiekursen rorde eleverna sig i ett kontinuum, i stdllet for att vistas i en
tidsmassigt avgransad verklighet.

4.2 Nuet utanfor klassrummet

Jag lyssnar pd den sista inspelningen av gruppdiskussionerna. Eleverna hiller pa
att dppna det nista kuvertet med fragor, nir en av eleverna siger “aha, (han) dr pa
gym”. Utifrin andra elevernas reaktioner verkar hen visa ndgonting frin sin
mobiltelefon; alla fnittrar och ndgon frigar “vem dr det?”. Hen med telefonen
beskriver personen som sin “sali-crush" (sali=gym) och nigon pdpekar att han gir
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ju i en svensksprikig skola. Eleverna gdr tillbaka till intervjufrigorna, men efter en
stund kommer dmnet fram igen: eleven med telefonen mumlar nigonting lite
franvarande - hen ser antagligen pd telefonen — och de andra skrattar. I en
blixtsnabb dialog som fors pad svenska, experimenterar eleverna hur personen, den
ena elevens “sali-crush”, kunde kallas for pd svenska:

-Gymcrush (uttalat pad engelska)...en gymcrush (uttalat pd rikssvenska)...gymkille!
-Din kirlek...

-..Pa gym! I gym!

-Gymbkiirlek!

Diskussionen om “gymkillen” &r ett exempel pd en konkret situation, déar
hindelserna i klassrummet sammanvivdes med livet utanfor, i detta fall i realtid. I
situationen fanns ndrvarande bade icke-médnskliga och manskliga aktorer, som
samverkade med varandra och skapade kontakter mellan lektionen och livet utanfor
kursen.

De centrala icke-ménskliga aktorerna i situationen var den ena elevens
mobiltelefon och applikationen i den. Mobiltelefonen och applikationen méjliggjorde
kontakten till ndgonting som hdnde pa ett annat stélle samtidigt som eleverna satt pa
lektionen och diskuterade med varandra. En mobiltelefon dr ett konkret objekt som
tardas mellan olika utrymmen: eleverna anvander sin mobil ofta bade i skolan och pa
fritiden. Till skillnad fran manga andra foremdl som bara anvands i en specifik kontext,
existerar mobiltelefonen i manga olika sammanhang. Som materiell objekt kan den
anses binda ihop olika varldar genom sin nédrvaro. Att eleven anviande mobiltelefonen
pa lektionen skapade en situation ddr den utomstaende virlden var ndrvarande redan
pa den materiella, handfasta nivan. Dartill kom den externa verkligheten till
klassrummet via den informationen som skickades via mobiltelefonens applikation.
Applikationen och bilden eller videon i den dr aktorer som formedlade kédnslomaéssigt
meningsfullt information till en av eleverna. Aven tiden &r en viktig aktor: att
informationen nadde eleven i realtid kan anses ha varit viktigt i uppkomsten av
situationen. Om eleven hade sett informationen i mobiltelefonen forst efter lektionen,
hade dialogen angdende gymkillen antagligen inte alls uppstatt. Det dr ocksa mojligt
att hen inte hade visat bilden/videon foér de andra ifall den hade kommit innan
lektionen; hens reaktion till den verkade vara spontan och hen férmedlade reaktionen
till sina gruppmedlemmar i stunden.

De centrala maénskliga aktorerna i situationen var eleverna som deltog i
gruppdiskussionen, samt personen som i samma stund var pa gym. Personen pd
gymmet publicerade informationen om att han var pa gym, men var sjdlv omedveten
om diskussionen som publikationen skapade. Ndr den ena eleven sag bilden eller
videon i sin mobiltelefon reagerade hen pa den och genom hens beskrivning kom det
fram att inldgget var kdnslomassigt betydelsefullt for hen. Eleven visade inldgget for
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de andra i gruppen och forklarade kort vad personen i det betydde for hen. Genom
inldgget och forklaringen blev den yttre varlden i mobiltelefonen ndrvarande dven for
de andra eleverna i gruppen. I dialogen som foljde efter det var flera elever aktiva: de
lekte tillsammans med spraket. Dialogen kan ses som en performativ handling déar
eleverna kombinerar informationen i publikationen med svenska spraket.

Svenska sprdket kan anses ha varit en aktor i processen ddr lektionen
sammanvdvdes med hdndelserna utanfor klassrummet. I gruppdiskussionen satt
eleverna och pratade om den svensksprakiga gymnasiekursen och nar de fick influens
fran vérlden utanfor, kommenterade de det pa svenska. Genom spontant och kreativt
sprakande importerade eleverna den yttre vérlden till klassrummet; de tillampade
informationen som kom via mobiltelefonen i sin nuvarande verklighet. Svenska
spraket markerade elevernas aktuella tillstdind och byggde en anknytning mellan
klassrummet och gymmet. Samtidigt skapade sprakandet en lekfull och humoristisk
stimning som eleverna upplevde tillsammans. Det dr mgjligt att kontexten - en
gruppdiskussion som spelas in for forskningen - paverkade sprdkandet. Man kan
pasta att inspelningsapparaten och frdgorna som eleverna svarade pa under lektionen
hade inverkan i den spontana anvandningen av svenska sprdket; eleverna visste att
inspelningen av gruppdiskussionen kommer att lyssnas pa, och de uttryckte det
ibland genom att tala direkt till den imaginédra lyssnaren. Det &r alltsd mojligt att det i
situationen fanns osynliga manskliga aktorer - de som eleverna visste att senare skulle
lyssna pd inspelningarna - och att dessa paverkade anvandningen av svenska spraket.
Sprakandet kan alltsa ha varit riktat bade for de andra eleverna i gruppen, men ocksd
for de blivande lyssnarna.

Dialogen om “gymkillen” dr ett exempel pd en situation ddr kursen Dansa med
sprik sammanvédvdes med vardagen utanfor den. I forskningsmaterialet kom det fram
dven andra tillfdllen dar verkligheter utanfor lektionerna sammanvévdes med kursen
genom svenska sprdket. I gruppdiskussionerna namnde eleverna till exempel att de
ibland helt omedvetet hade talat svenska med Lotta efter lektionen, och nagra elever
hade ocksa haft en svensksprakig lunch tillsammans. Det spontana sprakandet och
omedvetna anvindingen av svenskan tyder pa en avslappnad relation till spraket.
Utifran forskningsmaterialet kan man anta att kursen Dansa med sprik for sin del
stodde den avslappnade relationen till svenskan: att dansldraren Lotta huvudsakligen
talade svenska med eleverna gjorde att sprakets ndrvaro normaliserades. Det verbala
spraket var inte heller i en avgorande roll i relation till delaktigheten pd kursen, utan
eleverna kunde till exempel flja den svensksprédkiga dansundervisningen oberoende
av sina sprakkunskaper; manga berittade att det kidndes trevligt ndr de kunde f6lja
lararens kroppsliga signaler om de inte forstod allt hon sade. Den avslappnade
relationen till anvdandningen av svenskan kan ha skapat en grund for det lekfulla
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sprakandet under kursen. Sprakandet i sin tur har format tillfdllen dar svenska
spraket har sipprat utanfor kursens kontext.

Kursen Dansa med sprik strackte sig till det som hdnde i elevernas liv parallellt
med kursen. Nér kursens innehall expanderades ut ur klassrummet hittade eleverna
nya anvandningsomrdden for sina kunskaper i svenska. Man kan pasta att utover att
svenska sprdket strackte sig utanfor kursen sa blev spraket i sig ocksd ett medel for
expansion. I en gruppdiskussion konstaterade en elev:

Jag har liksom ldrt mig att (jag) kan svenska sd mycket att jag kan ldra mig nya saker genom
den [...] det har kints inspirerande att upptédcka det under den hir kursen. (gruppdiskussion)

Eleven hade alltsa markt att hens kunskaper i svenska 6ppnade nya mojligheter
och de kunde anviandas for att ldra sig ndgonting annat. I en sddan har tolkning far
sprakinldrningen nya innebord: i stillet for att se sjdlva spraket som ett mal eller objekt
som man ldr sig, blir spraket ett medel f6r nya kunskaper och upptackter.

4.3 Framtidsdrommar

I borjan av en lektion berdttar dansliraren Lotta att eleverna ska fi gora ett litet
projekt kring “Play Me” -musikalen, som Lotta har haft en roll i. Lotta berittar for
eleverna om musikalen och om hur hon blev vald till rollen genom en talangtivling.
Eleverna flimtar av fortjusning. Lotta beskriver sin roll som en kvinna i en tuff
tiejtrio, “Pimp Mamas”. Vi tittar pd en trailer om musikalen och ser Lotta dansa
och sjunga. Eleverna verkar imponerade. Lotta har tagit med sig material som
eleverna kan bliddra i: det finns tidningsurklipp med recensioner och bilder frin
musikalen, samt en tjock mapp med alla singtexter och repliker.

Lotta har skapat en koreografi till en av latarna som “Pimp Mamas” sjunger
i musikalen. Ldten dr snabb och energisk, den heter “Drémmen om mig”. Innan
gruppen borjar trina koreografin lyssnar vi pd singen och liser singtexterna frin
kopior som Lotta har delat ut for alla. Bredvid texten kan man se smd anteckningar
som Lotta har gjort for hand néir hon har dvat for sin roll i musikalen. Efter att ha
bekantat sig med ldten fir eleverna géra en dvning for att komma in i rollen som en
tuff tjej i “Pimp Mamas”. Eleverna stdr i tvd grupper i var sin dnda av klassen. Tre
elever it giangen ska gd genom klassen med en stolt och kaxig attityd; de ska gd som
pi en catwalk, medan andra ser pd och hejar. Musiken dinar fran higtalarna,
stimningen dr upphetsad. De forsta eleverna gdr genom dansklassen med raka
ryggar och sjilvsikra steg. Nir de kommit fram, stiger ndista tre pd golvet. Takten
Okar, rorelsen blir oavbruten: det formas en strom av modiga steg och malliga
poseringar. Dansklassen dr full av musik och pulserande energi.
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Redan under den forsta lektionen med Play Me -musikalprojektet blev det
uppenbart att eleverna kidnde starkt for temat, och enligt dagbockerna och
gruppdiskussionerna blev projektet en av de mest omtyckta delarna av kursen Dansa
med sprik. Efter den forsta lektionen dér Lotta presenterade temat, fortsattes projektet
med att Oova koreografin till Drommen om mig och déarefter skapade eleverna
uppvisningar kring dansen i smagrupper. Bearbetningen av projektet verkar ha varit
inspirerande pd manga sitt, men ett tema som kom sarskilt starkt fram i samband av
projektet dr framtiden. Nar eleverna skrev om arbetet med Play Me i dagbdckerna eller
diskuterade om det i gruppdiskussionerna, lyfte de ofta samtidigt fram sina egna
framtidsdrommar och -planer. Utifran forskningsmaterialet dr framtiden som tema
relaterad med projektet pa tva olika nivaer: for det forsta verkar sjdlva arbetet med en
musikal ha representerat en potentiell framtidsvision for eleverna. Dartill var
framtidstematiken innehallsligt med i Drémmen om mig -laten och koreografin. Man
kan pasta att projektet strackte sig utanfor klassrummets vaggar genom att skapa
forbindelser till elevernas framtidsdrommar. I denna process samverkade flera olika
maénskliga och icke-ménskliga aktorer, som bade hjdlpte eleverna att engagera sig i
arbetet pa lektionerna och styrde blickarna mot framtiden. Harnést lyfter jag fram
dessa aktorer och deras betydelser i processen.

I processen ddr bearbetningen av Play me -projektet skapade forbindelser till
elevernas framtidsdrommar var danslédraren Lotta en central aktor. Lottas berattelser
om sina erfarenheter i musikalvarlden verkar ha varit viktiga for eleverna, som
kommenterade berittelserna aktivt och med fortjusning bade i gruppdiskussionerna
och i dagbockerna:

Hon har gjort helt sjukt mycket allt, helt sjukt mycket allt som jag ocksa skulle vilja gora,
hon har jobbat pad bdt och varit i musikaler i olika lander och... (gruppdiskussion)

Manga stunder frdn den har kursen har fastnat i mitt minne, men speciellt det ndr Lotta
berdttade om sina erfarenheter pa scenen och i film. Alltsa wow! Sa schysst, jag kan inte ta
det! (dagboksanteckning)

Lottas berittelser hade en viktig roll bdde gillande elevernas engagemang i
projektet och i relation till elevernas framtidsdrémmar. Genom berédttandet delade
Lotta sina personliga minnen, kidnslor och upplevelser med eleverna. Detta kan anses
vara en handling som skapade tillit och nidrhet mellan lararen och eleverna; man kan
dven anta att den positiva kontakten till ldraren skapade en god grund for det
gemensamma arbetet med projektet. I elevernas kommentarer framstod Lotta ofta
som en forebild for dem och hon ansags vara ett levande exempel pa en manniska som
har uppfyllt sina drommar och arbetat hdrt for att n4 dem. Man kan anta att de
karridardrommar som Lotta hade uppfyllt d&r pa manga satt bekanta for just dessa
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elever; de alla har valt att studera i ett gymnasium med specialisering i konstnarliga
dmnen och manga av dem har dessutom redan liange haft dans som hobby. Eleverna
kunde alltsd identifiera sig med Lotta genom gemensamma drémmar och intressen.
Man kan pasta att samtidigt som berittelserna engagerade eleverna i det konkreta
projektet, skapade de dven kontakter till framtiden: eleverna borjade se Lottas tidigare
erfarenheter som realistiska framtidsvisioner, nagonting som de sjdlv kunde sikta mot.
Detta kom fram i gruppdiskussionerna:

Och jag tycker att det dr liksom roligt att hora om alla mojligheter, att vad hon har gjort och
hurdana mojligheter ocksa vi typ har fortfarande. (gruppdiskussion)

Jag minns sjélv nédr jag var yngre och dromde om att kunna ha dans som arbete s& det som
jag horde fran runtom mig var att det &r inte vart det, du far inget 16n och du kommer liksom
inte att leva pa det...och hir far man ett helt annat perspektiv till det...att det &r mojligt pa
riktigt! (gruppdiskussion)

For eleverna oOppnade Lottas berittelser alltsa upp vyer for olika
framtidsvisioner. Att erfarenheterna var sa mangsidiga verkade ocksd skapa
rorelseutrymme géllande framtida planer: i en diskussion konstaterade eleverna att
de inte behover vilja ett litet omrade i dansens varld, utan det &r mojligt att arbeta till
exempel bdde med musikaler och som ldrare i ett gymnasium. Lottas berattelser
skapade alltsa en kontakt till elevernas framtidsdrommar, samt en majlighet att rora
sig bland ménga olika framtidsvisioner samtidigt. Berittelserna formade en verbal
forbindelse mellan kursen Dansa med sprik och den professionella dansens virld, samt
mellan nuet och framtiden.

Nar eleverna bekantade sig med Play Me -musikalen fanns det, utover de
muntliga beréttelserna, dven flera materiella aktorer ndrvarande: Play Me -musikalen
fanns med pa lektionen i form av en videotrailer, en mapp med sangtexter och repliker
frdin musikalen, samt tidningsurklipp. Trailern, replikerna och tidningsurklipp
berdttade om musikalen genom rorlig bild, musik, text och fotografier. Eleverna fick
alltsd en mojlighet att ndrma sig temat genom olika medier, som kompletterade
varandra och som kunde upplevas med olika sinnen. Dirtill féormedlade olika
material lite olika innebord. Till exempel mappen med replikerna gav mojlighet att
kika bakom kulisserna i en riktig musikal: de slitha pappren med anteckningar
fungerade som autentiska bevis frdn 6vningsperioden som Lotta hade varit med om.
Videotrailern och tidningsurklipp ddremot var bevis pa att musikalen hade funnits pa
riktigt, i offentligheten. Den hade upplevts av askadarna och uppmaérksammats av
medierna och kritikerna. Videomaterialet, mappen med replikerna samt
tidningsurklippen konkretiserade alltsa forekomsten av Play Me -musikalen och
Lottas kontakt till den. Dessa aktorer verkade vara viktiga sarskilt i relation till
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elevernas engagemang for projektet; aktorerna i sig strackte inte mot framtiden, men
de skapade mdnga kontaktytor till musikalen.

Arbetet med musikalen hade potential att styra elevernas tankar mot framtiden
dels eftersom dans och scenkonst representerade mojliga framtidsvisioner for
eleverna, men ocksa eftersom musikalens tematik strackte sig mot framtiden. Speciellt
sangtexten i laten Drommen om mig, som eleverna dansade till under projektet, var en
aktor som skapade kontakter till framtiden. Latens refrang handlade bokstavligen om
en individs framtid:

Drémmen om mig dr mycket storre dn si
Lyssna pd mig och du kommer forstd
Viirlden den vintar mig

Drémmen om mig dr mycket storre in si
Det jag vill ha dr just det jag skall fi
Portarna oppnar sig.

(Ernerot et al. 2009).

I sangtexten talar berdttarjaget om en personlig framtidsdrém som é&r storre dn
den imagindra lyssnaren kanske har forestillt sig. Berdttaren verkar ha fatt en stark
insikt om vad vérlden har att erbjuda for henne och hon kénner sig sjédlvsdker infor
livets mojligheter. Att “portarna 6ppnar sig” kan anses hanvisa till en stor f6randring,
en overgdng fran nuldget till ett nytt tillstand. Sangtexten kan ocksa ses som en
beskrivning av en speciell stund da en manniska plotsligt ser sakernas riktiga tillstand,
en epifani. Pa kursen Dansa med sprik arbetade eleverna med sangtexten genom att
forst ldsa, lyssna och oversitta den. Darefter sammanvévdes sdngtexten med dans:
Lotta larde eleverna koreografin genom att binda varje ord ihop med en viss rorelse.
Hon anvinde alltsa inte den vanliga metoden dédr dansstegen raknas med siffror, utan
rorelserna gjordes i relation till sdngtexten. Texten som berdttade om
framtidsdrommar och sjdlvfortroende upplevdes och bearbetades alltsa med och
genom kroppen.

Kroppen var en viktig aktor i processen dér Play Me -projektet blev sammanvéavd
med elevernas framtidsdrommar. Kroppen anvidndes medvetet i bearbetningen av
musikalen i olika skeden av projektet: eleverna gjorde catwalk-6vningen for att
komma in i rollen for Pimp Mamas, de 6vade pa koreografin till Drémmen om mig,
dansade, och till sist upptrddde de for de andra i gruppen. Den kroppsliga
bearbetningen av projektet beskrevs som en viktig upplevelse i gruppdiskussionerna
och dagbockerna:
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Att ndr man gjorde den déar koreografin sa fick man liksom gora snabb och tuff rorelse och
det var roligt. Att det kom sidn dar kinsla av empowerment och sjdlvsdkerhet
(gruppdiskussion)

Forsta gadngen nar vi dansade Drémmen om mig som grupp, dansen var sa engagerande och
fin att gora tillsammans att det fastnade i minnet. Jag kdnde mycket glddje, energi fran de
andra samt en kénsla av trygghet (dagboksantecning)

Med hjdlp av de fysiska 6vningarna engagerade eleverna sig i musikalen genom
kroppen, och i processen viacktes olika kdnslor. Genom det kroppsliga engagemanget
skapade eleverna saledes en holistisk forbindelse till projektet. Det kroppsliga
engagemanget var dock viktigt ocksa i relation till framtidsdrommar: i dansen
sammanvdvdes rorelserna, musikalrollerna, sdngtexten, Lottas beréttelser och
musiken ihop, och sdngtextens budskap om sjdlvsakerhet och en strdlande framtid
blev forkroppsligad. Dansen formade saledes en helhet med otaliga kdnslor och
betydelser och den kunde upplevas med alla sinnen. Nar eleverna dansade var
musiken och utrymmet viktiga aktorer: musiken skapade en sdrskild stimning och
rytm for dansen, medan utrymmet formade en plattform som eleverna fyllde med sina
rorelser. Att fylla utrymmet med snabba rorelser var i linje med musikalens och
sangtextens budskap: det handlade om att lita pd sig sjédlv och ta sin plats.

I den sista delen av projektet skapade eleverna forestillningar av Drémmen om
mig -dansen i smdgrupper och upptrddde for varandra. I uppvisningarna fick de
anvanda rekvisita och uttrycka ord frdn sadngtexten ifall de ville det. Upptradandet
kan anses ha varit en performativ handling, dar eleverna fick mdjlighet att pd ett
holistiskt sédtt experimentera sin relation till musikalprojektet och till tankarna som
den hade vickt. De andra eleverna utgjorde publiken som bevittnade de performativa
handlingarna. De var darfor viktiga aktorer i situationen. Enligt kommentarerna i
gruppdiskussionerna var det betydelsefullt for eleverna att se andras forestdllningar
och att upptrdada sjdlv. De andra kursdeltagarnas roll var forstds central dven i andra
situationer; de var viktiga aktorer under hela musikalprojektet - och under kursen
som helhet - eftersom hédndelserna pa lektionerna upplevdes tillsammans och var
delade med andra.

Sammanfattningsvis kan man konstatera att Play me -projektet formade
forbindelser till framtiden genom att skapa kontakter till elevernas framtidsdrommar.
I processen samverkade de olika tidsdimensionerna: det forflutna var ndrvarande i
Lottas berdttelser och i olika material fran Play me -musikalen. Dessa bearbetades av
eleverna i nuet och darigenom skapades kontakter till framtiden. Projektet &r saledes
ett exempel pa sadan aktivitet som stréckte sig fran gymnasiekursen Dansa med sprik
in i framtiden och sammanvidvde upplevelserna i det forflutna och nuet med
nagonting som &nnu &dr ”“i blivande”. Utover sjdlva projektet skapade &ven
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diskussionerna om projektet sammanvédvningar med framtiden: elevernas
gemensamma diskussioner om sina drommar och planer kan anses ha stottat
utformandet av kontakterna mellan nuet och framtiden.
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5 DISKUSSION

Syftet med denna avhandling var att skapa forstdelse om det kroppsliga ldarandets
potential i att forma forbindelser mellan svenskundervisningen i gymnasiet och
elevernas verklighet utanfor wundervisningskontexten. I kunskapsskapandet
betraktade jag sammanvdvningar mellan gymnasiekursen Dansa med sprik och
deltagarnas liv utanfér kursen. Kontexten - en kurs ddr dans integrerades i
sprakundervisningen - uppmanade att betrakta sprdk och sprakinldrning som
kroppsliga, kontextuella och rorliga fenomen. I kunskapsskapandet anvandes sdledes
en nymaterialistisk synvinkel, som lyfte fram de materiella och kroppsliga aktorernas
roll i uppkomsten av sammanvidvningarna. Studien baserade sig pa en bred
uppfattning av kroppsligt ldarande, som innefattar bdde fysisk rorelse, kroppsliga
upplevelser och kontakten till omgivningen (Jusslin et al. 2022). Kontexten av studien,
den nymaterialistiska teoretiseringen samt den breda uppfattningen av kroppsligt
larande hade inverkani val av de metodologiska tillvigagdngssatten: genom att skapa
kunskap med hjélp av den postkvalitativa ansatsen efterstrdvade jag att ta till hdnsyn
det rorliga, kroppsliga, materiella och tillfdlliga i det studerade fenomenet. De
teoretiska utgangspunkterna uppmanade mig att skapa kunskap om det valda temat
genom att sjdlv vara holistisk engagerad i det (Barad 2007: 49).

For att skapa forstdelse om sammanvavningarna som bildades av hiandelserna
pa gymnasiekursen och deltagarnas liv utanfor kursen stillde jag tva forskningsfragor.
Genom den forsta fragan, “Hur sammanvavs gymnasiekursen Dansa med sprik med
deltagarnas liv utanfoér klassrummet?”, identifierade jag bade sddana riktningar i
elevernas liv som kursen strdackte sig till och processer relaterade till
sammanvavningarnas uppkomst. I forskningsmaterialet kom det fram att kursen
strackte sig speciellt till elevernas minnen och framtidsdrommar samt till det som
hidnde i deras liv samtidigt med kursen. I praktiken framkallade olika aktorer och
hédndelser pa lektionerna kénslor, tankar, associationer och rorelse hos eleverna.
Genom dessa formades kontakter till elevernas personliga liv i olika tidsdimensioner
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och i olika utrymmen. Nér eleverna genom inre och gemensam dialog bearbetade
dessa kontakter mellan kursen och livet utanfor den, sammanvivdes kursen med
elevernas personliga liv.

Genom den andra forskningsfragan, “Hurdana aktorer &r nédrvarande i
utformandet av sammanvavningarna?”’, upptdcktes mangfalden av de olika icke-
maénskliga och manskliga aktorerna som deltog i processen. Aktorer som kom fram i
analysen var svenska sprdket, kroppsliga gester, skddespelarnas handlingar,
mobiltelefon och applikationen i den, utrymme, tid, musik, rytm koreografi, muntliga
beréttelser, sdngtext, tidningsurklipp, mapp med repliker, ljudinspelare, videotrailer
och andra ménniskor. Att uppmérksamma olika aktorer som var ndrvarande pa
lektioner gav en mojlighet att betrakta relationer mellan dem, samt skapa forstdelse
om deras roll i sammanvédvningarna. Genom att identifiera aktorer ville jag ocksa
skapa mojligheter till diskussionsoppningar géllande de olika aktorernas potential i
utbildningssammanhang. Korpinen och Anttila (2022: 58) konstaterar att
uppmérksammandet av de icke-minskliga aktorernas nédrvaro i undervisningen
utmanar den traditionella uppfattningen dér sprdkinldrningen anses uppstd endast i
interaktionen mellan méanniskor; de icke-ménskliga aktdrerna kan anses alltid vara
ndrvarande. I analysen av forskningsmaterialet i denna studie framstod samspelet
mellan manniskor och andra aktorer som centralt i uppkomsten av
sammanvadvningarna. Eftersom aktorerna som var ndrvarande i uppkomsten av
sammanvavningarna, samt processen ddr sammanvdvningarna uppstod inte kan
skiljas at, diskuteras resultaten av studien harndst som helhet.

I forskningen géllande kroppsligt sprakldrande anses inldrningsprocesserna
vara starkt anslutna till bade kroppen och omgivningen (Jusslin et al 2022: 3; Atkinson
2010). Kunskap och vetande betraktas sdledes ur likadant perspektiv som i
nymaterialistisk teoretisering, ddr vetandet anses krdva en direkt engagemang med
vdrlden (Barad 2007: 49; Toohey 2019: 942). I resultaten av foreliggande studie kom
det fram att eleverna var holistiskt engagerade i sin omgivning genom samverkan
med olika aktdrer som var nédrvarande pa lektionerna. P4 grund av dans och andra
konstbaserade aktiviteter var véldigt manga olika aktorer ndrvarande pd lektionerna.
De olika aktorerna samverkade med eleverna pa olika sitt och skapade kontakter till
dem genom olika sinnen, men i relation till sammanvédvningarna var akttrernas
formaga att rora och berdra avgorande: aktorerna skapade fysiskt rorelse, vickte
kanslor och associationer och inbjod eleverna till dialog. Man kan pastd att samverkan
med aktdrerna skapade bade kroppsligt och kdnsloméassigt engagemang hos elever.
Mangfalden av aktorer skapade situationer dir eleverna engagerade sig sarskilt starkt
till sin omgivning och undervisningen: till exempel teaterpjdsen tilltalade en av
eleverna pa flera olika sitt samtidigt, bade genom svenska spraket, skadespelarens
igenkdnnliga gestalt och ett bekant och kanslofullt tema. Déarigenom utformade de
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olika aktorerna en helhet som skapade en stark upplevelse, som i sin tur engagerade
eleven holistiskt i pjasens virld. Aven musik och dans framkallade situationer dér
eleverna verkade vara holistiskt engagerade i stunden, utrymmet och det sociala
sammanhanget. Detta &r i linje med tidigare forskning ddr anvandningen av dans i
skolundervisningen har visat sig skapa situationer dar de individuella kroppsliga
upplevelser har blivit sammanvdvda med det sociala sammanhanget och gladjen av
att gora tillsammans (Anttila 2013: 16). A andra sidan skapade mangfalden av aktorer
okade mojligheter for deltagande i undervisningen: ifall ndgon av aktorerna inte
tilltalade en elev var det mojligt att engagera sig i undervisningen genom samverkan
med en annan aktor. Detta kom fram till exempel ndr eleverna berdttade om
danslektioner d&r Lotta ldarde ut koreografin pd svenska - de kunde folja
undervisningen och delta i dansen dven om de inte forstod allt som sades.

I resultaten av denna studie kom det fram bade sddana akttrer som ldararen hade
fort med sig till lektionerna med avsikt, och aktérer som verkade framtrdda oplanerat.
Nar eleverna deltog i undervisningen tog de aktivt sitt personliga liv med till
klassrummet - och sédledes forde de manga nya osynliga och synliga aktorer till
lektionerna. Eleven som blev berord av teaterpjdsen forde sina personliga minnen till
den almédnna diskussionen, och i dialogen om “gymkillen” férde en elev delar av sitt
privata digitala utrymme till lektionen. I Play Me -projektet var ddremot elevernas
personliga drommar och planer med i processen. Oplanerade aktorer har tidigare
diskuterats i Korpinen och Anttila (2022), ddr covid-19 uppstod som en oavsiktlig,
osynlig och icke-ménsklig aktér som dnda hade en stor inverkan pd undervisningen.
Aven pd kursen Dansa med sprik verkade de oplanerade aktorerna paverka situationen
pa ett ovdntat satt. Till exempel mobiltelefonen formade en 6verraskande kontakt
mellan lektionen och varlden utanfoér den, och den uppmuntrade eleverna att tala
svenska i ett nytt, for dem betydelsefullt ssmmanhang. Den oavsiktliga aktéren som
eleverna samverkade med skapade alltsd kreativt anvdandning av svenska spraket.
Man kan alltsd pasta att genom att fora mangsidiga aktorer till undervisningen kan
lararen skapa mojligheter for mangsidig engagemang. Samtidigt &r det omojligt att i
forvag veta vilka andra aktdrer som kommer att delta i situationen och hur alla
ndrvarande aktorer samverkar. P4 grund av de olika aktorernas intra-aktion och
forandring kan man pasta att en undervisningssituationen alltid dr i konstant rorelse.
Lararens arbete kunde saledes jamforas med postkvalitativ forskning, som alltid ar “i
blivande” (Gunnarsson & Bodén 2021).

Narvaron av manga olika aktorer och elevernas engagemang ledde inte
automatiskt till sammanvéavningar av kursen och verkligheter utanfor den: for att
sammanvavningarna kunde uppstd verkade det krédvas att eleverna gjorde aktiva
atgarder for att skapa forbindelser mellan lektionens innehdll och livet utanfor
klassrummet. Atgirderna som eleverna gjorde kunde i manga fall kallas for
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performativa handlingar: de var lekfulla, kroppsliga handlingar som skapade
verklighet (se ndrmare i avsnitt 2.4). I performativa handlingar var eleverna aktiva
aktorer som forde en holistisk dialog med den sociala och materiella omgivningen
samt skapade och uttryckte en egen version av den. Handlingarna riktades sdledes
bade indt och utdt. Till exempel nér eleverna i Play Me -projektet dansade till laten
Dréommen om mig utforde de en holistisk dialog mellan sina framtidsdrommar,
musiken, lattexten, utrymmet och ldrarens berattelser om musikalen. Darigenom fick
de en mojlighet att experimentera olika framtidsvisioner och gora ett slags
identitetsarbete. Att dans kan erbjuda trygga och dialogiska utrymmen for
identitetsarbeten for unga ménniskor har lyfts fram dven i tidigare forskning (Anttila
et al. 2019: 212). Nér eleverna sedan upptrddde for andra i gruppen riktade de sina
handlingar mot det sociala gemenskapet - vars roll i sprakinldrningsprocessen anses
vara stor (Atkinson 2010: 612). Aven i diskussionen om “gymkillen” reagerade
eleverna pd sin omgivning genom en dialog som kunde kallas fér en performativ
handling: istdllet for att skapa en verbal representation av ett objekt var det lekfulla
sprakandet en handling som skapade nagonting nytt (jfr. Anttila et al. 2019: 212).
Performativa handlingar behdver nodvandigtvis inte avspegla ménniskans inre sjalv
(Anttila et al. 2019: 212) och bade i Play Me -projektet och i diskussionen om
“gymkillen” antog eleverna ett slags roller. I Play me -projektet hade eleverna roller
frdn musikalen, och nér de pratade om “gymkillen” latsades de vara svensksprakiga
personer. I bdda fallen var rollerna svensksprakiga och genom dem skapade eleverna
nya Oppningar for anvandningen av svenska spraket utanfér undervisningskontexten.
Genom performativa handlingar blev eleverna aktiva aktorer i relation till det som de
upplevde pa lektionen.

Kénslor har ansetts ha en central roll i sprakinldrningen (Plonsky et al. 2022).
Aven i resultaten av denna avhandling kom kénslornas betydelse starkt fram, dven
om fokus inte var i kdnslorna i sig. Enligt resultaten verkade kédnslorna styra elevernas
engagemang i undervisningen och skapa emotionella associationer till andra
verkligheter utanfor kursen. Alla tre situationer som presenterades i resultaten
innebar kanslor: de varierade fran iver och sjdlvsidkerhet i Play Me -projektet till ndgon
slags empati och forstdelse i fallet med teaterpjdsen. Nar eleverna upplevde kénslor
pa lektionerna, uppstod kontakter till olika emotionella upplevelser utanfor kursen.
Kénslorna fungerade alltsd som ldnkar mellan kursen och verkligheter utanfoér den. I
resultaten framgick kdnslorna som ett kroppsligt fenomen: de kunde upptickas till
exempel genom gester, rorelser eller stimningar. I det gemensamma fysiska
utrymmet som hade skapats bland annat genom dans och annan rorelse var det
mojligt att bdde visa egna och upptdcka andras kinslor via alla sinnen. Kanslorna blev
alltsd delade, utover via verbala beskrivningar, dven kroppsligt. Saledes anknéts
kanslor i sprakinldrning med kroppslighet i denna avhandling.
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Dansens ndrvaro pa kursen verkade ha en viktig roll i att skapa forutsattningar
for uppkomsten av sammanvévningar, eftersom dansen var med i att skapa en trygg
laromiljo. Psykologisk trygghet &r relaterad till engagemang i sprakinldrning: i
tidigare forskning har det kommit fram att eleverna engagerar sig mer aktivt i
undervisningen om de kan kdnna psykologisk trygghet (Tu 2021). I elevernas
dagboksanteckningar fran kursen Dansa med sprik kom det fram att sjdlva dansandet
skapade kédnsla av trygghet. Detta kan forklaras med det att dansen representerade
nagonting mycket bekant och omtyckt for deltagarna. (Willstrom 2023.) Dansen och
dess sprdk var allstd bekanta for de flesta eleverna. Utover det att dans var bekant for
eleverna, dr det mojligt att det gemensamma dansandet skapade kédnsla av gemenskap
i gruppen: det har i tidigare forskning kommit fram att rérandet i en gemensam
formation och rytm kan skapa kdnsla av gemenskap (Korpinen & Anttila 2022: 56).
Dartill kan dansens ndrvaro anses ha skapat delaktighet: pa grund av dansen hade
eleverna mojligheter att kommunicera med varandra och delta i undervisningen dven
om de inte kunde forstd allt som ldraren sade pd svenska - eller sjalv uttrycka sig pa
svenska. Detta &r i linje med tidigare forskningsresultat déar kroppslig interaktion i
dans har skapat utrymme dar verbalt sprak inte har behovts for att skapa dialog och
intersubjektiv forstaelse (Anttila 2019: 94). Antagligen har trygghetskénslan pa kursen
grundat sig i flera olika faktorer, men dansen kan anses ha haft inverkan i utformandet
av en trygg staimning. Man kan alltsd pasta att pd kursen Dansa med sprik verkade
dansen vara med i att skapa ett tryggt laromiljo, som i sin tur har framjat det holistiska
engagemanget i undervisningen.

Utifran  ett  sprdkpedagogiskt  perspektiv.  var  uppkomsten av
sammanvavningarna mellan kursen och livet utanfér den anméarkningsvart: genom
sammanvavningarna blev svenska spraket en del av elevernas verkligheter utanfor
undervisningskontexten. P& sddana omrédden i Finland ddr svenska spraket inte &r
synligt i samhallet kan det vara utmanande att ge svenskundervisningen en
meningsfull inneboérd, eftersom eleverna har inga eller fa kontakter med spraket
utanfor skolan. Da uppstar det tva separata verkligheter: undervisningskontexten och
viarlden utanfor den - och svenska spraket riskerar att enbart hora till den
forstndimnda. Enligt resultaten av denna studie verkade dock gymnasiekursen Dansa
med sprik i alla fall stundvis expandera sig fran “hédr och nu” till andra tider och platser
i elevernas liv och sammanvivas med dem. I sammanvavningar finns det inte olika
entiteter eller granser mellan dem (Barad 2007); déarmed kan man pastd att granser
mellan gymnasiekursen och varlden utanfor den i vissa tillfdllen upphorde att existera.
Resultaten ér i linje med tidigare studier dédr kombinationen av sprakundervisning
och dans har visat sig ha gransoverksridande och expanderande natur (Korpinen &
Anttila 2023; Jusslin & Jstern 2020).
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I resultaten av denna studie framstod det svenska spraket som ett fenomen som
var sammanvavd med den sociala och materiella omgivningen. Spraket verkade vara
performativt istdllet for att vara en representation av en utomstdende verklighet (se
t.ex. MacLure 2013b). Den icke-representationalistiska uppfattningen av spraket
verkade oppna mojligheter till att anknyta det till médnniskan som helhet: svenska
spraket verkade blj, i alla fall temporirt, en del av elevernas performativa handlingar,
rorelser, tankar och kéanslor. Man kan pasta att ndr sprdk anses vara ett sammanvavt
och performativt fenomen istillet for ett skilt objekt uppstar dven manga mojligheter
for spraket att sprida sig ut ur undervisningskontexten. Resultatet kan jamforas med
forskningsresultat frdn sprakbadsundervisning: dven ddr har det svenska spraket
utvidgat sig till elevernas liv utanfér undervisningskontexten (Mard-Miettinen &
Bjorklund 2019). Det som &r gemensamt for sprakbad och kursen Dansa med sprik &r
att i dem bdda &r spraket sammanvédvd med handlingar, och spriket kan anses vara
bade “mal och medel for larande” (Sjoberg et al. 2019: 8).

Sammanfattningsvis kan man konstatera att enligt resultaten av denna studie
verkar kroppsligt spraklirande ha potential att bygga kontakter mellan
svenskundervisningen i gymnasiet och elevernas verkligheter utanfor
undervisningskontexten. Utifrdn svenskundervisningens perspektiv betyder detta att
genom att uppfatta eleverna som holistiska méanniskor dppnas det nya méjligheter att
skapa kontakter mellan undervisningen och elevernas verkligheter. En bred
uppfattning av kroppsligt sprakldrande - som innefattar bdde olika kroppsliga
upplevelser, fysisk rorelse, samt kontakten till den sociala och materiella omgivningen
- kan inspirera ldraren att skapa mangsidiga aktiviteter som engagerar eleverna i
undervisningen. Kroppsligt sprakldrande behover saledes inte alltid innebéra fysisk
rorelse utan det kan handla om att i undervisningen beakta dven andra kroppsliga
upplevelser. I kontexten av denna studie verkade dock speciellt kombinationen av
dans och sprdkundervisning skapa tillfdllen som inneholl bade otaliga aktorer,
trygghet, holistisk engagemang, dialog och performativa handlingar.

Eftersom kunskapsskapandet i foreliggande studie har genomforts i en viss tid
och plats, kan resultaten av studien inte generaliseras: i en annan kontext skulle andra
aktorer ha varit narvarande. Aven andra val i kunskapsskapandets processer hade
skapat annorlunda resultat. Som Toohey (2019: 943) wuttrycker det, &r
forskningsresultaten inte “avspeglingar av vérlden, utan hellre potentiellt anvéandbara
assemblage for kontinuerligt lirande” (egen Oversittning). I denna avhandling
skapade mangfalden av forskningsmaterial mojligheter att betrakta det valda temat
genom olika synvinklar - men for att ha mojlighet att betrakta sidana kroppsliga och
materiella fenomen som inte dr ndrvarande i minnesanteckningar, kursdagbdcker och
gruppdiskussioner, kunde anvandningen av videografiskt material i samband av
analysen ha varit fordelaktigt. Att foreliggande studie genomférdes i ett gymnasium
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som var specialiserad i estetiska d@mnen gjorde att deltagarna antagligen hade
annorlunda relationer till dans dn elever i ett vanligt gymnasium. I framtida forskning
kunde man skapa vidare forstdelse av temat genom att undersoka det i en annan
kontext: att integrera dans i svenskundervisning i ett vanligt gymnasium kunde ge
nya perspektiv for det kroppsliga sprdkldrandets potential i att skapa kontakter till
elevernas verkligheter utanfér undervisningen. Aven andra sitt att skapa fysisk
rorelse och holistisk engagemang i samband av svenskundervisningen kunde
undersokas. Allt som allt stoder dock resultaten av denna studie uppfattningen om
att kroppsligt sprakldrande kunde med fordel tillimpas och undersokas mer dven i
gymnasiet.
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BILAGA: Anvindningen av Al-baserade verktyg i avhandlingen

Under skrivprocessen av denna avhandling har det anviants sokmotorer (Google och
Google Scholar, bibliotekets soktjanst Finna), och internet-ordbocker (sanakirja.org,
svenska.se, synonymer.se) som hjilpmedel. Vid ldsning av engelsksprdkiga
vetenskapliga artiklar har enstaka fraser oversatts med hjilp av Google Translate.
Generativ Al som ChatGPT eller motsvarande har inte anvants som hjalpmedel i
denna avhandling.
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