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Tdamadn tutkimuksen tarkoituksena on selvittdd, miten luokanopettajat kuvailevat
tunnistavansa ylospdin eriyttdmisen tarpeet sekd millaisia kokemuksia luokan-
opettajilla on matematiikan opetuksen ylospdin eriyttdmisestd alkuopetuksessa.
Tutkimuksen kohteeksi valikoituu alkuopetus, koska matematiikan osaamista-
sojen erot ovat suuret alkuopetukseen tulevilla lapsilla.

Tutkimus toteutettiin laadullisena tutkimuksena fenomenologis-herme-
neuttisella ldhestymistavalla. Tutkimuksen tavoitteena oli selvittdd luokanopet-
tajien kokemuksia liittyen matematiikan opetuksen ylospdin eriyttdmiseen ja
ylospdin eriyttimisen tarpeen tunnistamiseen. Tutkimusaineisto kerittiin
Teams-haastatteluilla, haastateltavia luokanopettajia oli kuusi (6). Yksilohaastat-
telut olivat puolistrukturoituja teemahaastatteluita. Tutkimusaineiston analy-
sointi toteutui tulkitsevalla fenomenologisella analyysilla.

Tutkimustulosten perusteella luokanopettajakoulutuksen tarjoamat val-
miudet ylospéin eriyttimisen tarpeen tunnistamiseen ja ylospdin eriyttavan ope-
tuksen toteuttamiseen ovat heikot. Luokanopettajat kokevat saaneensa valmiuk-
sia ylospdin eriyttdamiseen tyokokemuksen myo6td. Taméan tutkimuksen tulokset
osoittavat, ettd ylospdin eriyttdvan opetuksen toteuttaminen on haastavaa hete-
rogeenisissa oppilasryhmissd. Ylospdin eriyttdvd opetus ei toteudu parhaalla
mahdollisella tavalla niin, ettd matemaattisesti edistyneiden oppilaiden oppilas-
lahtoinen eteneminen mahdollistuisi Perusopetuksen opetussuunnitelman

(2014) linjaamalla tavalla.
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1 JOHDANTO

Taman pro gradu -tutkimuksen tehtdvand on tarkastella sitd, kuinka matematii-
kan ylospdin eriyttamistd toteutetaan alkuopetuksessa. Tutkielmassa pyritdan
saamaan kdsitys siitd, millaisin keinoin pérjadvia oppilaita voidaan motivoida ja
haastaa oppimaan matematiikkaa lisdd. Kolmen vuoden vilein toteutettavan
OECD:n (Organisation for Economic Cooperation and Development) jisenmai-
den PISA-tutkimus (Programme for International Student Assessment) tuottaa
kansainvilistd vertailutietoa muun muassa matematiikan osaamisen tasosta.
PISA-tutkimuksen tulokset (5.12.2023) osoittivat suomalaisoppilaiden mate-
maattisen osaamisen suhteellisen heikon tason. Kuitenkin matemaattista osaa-
mista tarvitaan yhteiskunnassamme, kun sitd edellyttavit tyoeldman kehitysna-
kymadt ja kansainvilinen menestyminen teollisuudessa ja elinkeinoeldmédn eri
aloilla (Kupari & Hiltunen, 2018).

Tutkimuksessa on tavoitteena kuvata, selittdd, tulkita ja ymmartaa tutkitta-
vaa ilmiotd (Puusa & Juuti, 2020). Taméan tutkimuksen ilmi6 on ylospdin eriytta-
minen. Tutkimuksessani pyrin kuvaamaan, selittdmé&&n ja ymmaértimaan oman
tulkintani pohjalta luokanopettajien haastatteluita heidan kokemuksistaan mate-
matiikan opetuksen ylospdin eriyttamisestd ja ylospdin eriyttdmisen tarpeen tun-
nistamisesta. Ymmartdminen on tulkintaa, jonka pohjalla on tutkijan esiymmar-
rys (Juuti & Puusa, 2020). Tavoitteena on rakentaa ymmarrystd, joka on enem-
mén kuin analyysiyksikdidensd summa.

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2014) todetaan opetuk-
sen eriyttdmisen perustuvan oppilaantuntemukseen ja myos tehdyissa tutki-
muksissa oppilaantuntemuksen merkitys nousee esille (Kamarudin ym., 2022;
Kamarulzaran ym., 2022; Roiha & Polso, 2018). Oppilaantuntemukseen perus-
tuva eriyttdminen on kaiken opetuksen pedagoginen ldhtokohta ja yksilollisen
etenemisen mahdollistaminen ohjaa eriyttamistd (Perusopetuksen opetussuun-
nitelman perusteet, 2014). Ylospdin eriyttaminen edellyttdd parjadvien oppilai-

den tunnistamista ja Kamarudin ym. (2022) toteavat, ettd opettajan on painotet-



tava eriyttamistd jo opetusta suunnitellessaan mahdollistaakseen oppilaiden ke-
hittymisen. Ylospdin eriyttdmalld edistyneiden oppilaiden motivaatiota tuetaan
(Roiha & Polso, 2018; Uusikyld, 2020). Perusopetuksen opetussuunnitelman pe-
rusteet (2014) linjaa eriyttdimisen olevan monisyistd, kdsittden opiskelun laajuu-
den ja syvyyden, tyoskentelyn rytmin ja etenemisen sekd oppilaiden erilaiset ta-
vat oppia.

Heterogeeniset luokkaryhmét nousevat matemaattista lahjakkuutta tutki-
vissa tutkimuksissa esille (Singer, 2016; Uusikyld, 2020) ja ne ovat heréttaneet jul-
kistakin keskustelua. Ylospdin eriyttdminen kuuluu oppilasldhtoiseen, oppijoita
motivoivaan opetukseen, mutta etenkddn ylospdin eriyttdimisen merkitys hetero-
geenisissa luokkaryhmissa ei ole julkisuudessa noussut voimakkaasti esille. It-
sedni aihe kiinnostaa kdytannon kokemusten kautta, kun opettajana olen havain-
nut kehittamispotentiaalia ylospdin eriyttdmisessd. Uusikyldn (2020) mukaan
opettajan tehtdvand on yksilollistdd opetusta niin, ettei se toteudu heikoimpien
oppijoiden mukaan. Oppilasldhtoisessd opetuksessa onkin tarvetta eriyttad seka
alas- ettd ylospdin. Oppilaan oppimismotivaatiota ylldpitimadn ja oppimistulok-
sia kirittdmé&an kannustetaan hidntd uuden oppimiseen omista ldhtokohdistaan
kasin. Vygotskyn (1978) teoria ldhikehityksen vyohykkeestd peilaa idn ja oppi-
misvalmiuden valistd aluetta. Tdmé valottaa osaltaan sitd, kuinka opettaja voi
arvioida oppilaan oppimisvalmiuksia sekd tukea oppimista vallitsevalla osa-alu-
eella.

Keskityn pro gradussani tutkimaan, miten luokanopettajat tunnistavat
ylospdin eriyttamisen tarvetta ja millaisia kokemuksia heilld on alkuopetuksen
matematiikan ylospdin eriyttdmisestd matematiikan opetuksessa. Luokanopetta-
jien kokemusten tutkiminen avaa eri ndkdkulmia matematiikan opetuksen ylos-
pdin eriyttdmiseen. Oppilaiden matemaattista osaamista on useissa tutkimuk-
sissa (Bochkareva ym., 2018; Erdogan & Yemenli, 2017; Kamarudin ym., 2022)
kasitelty lahjakkuuden pohjalta, mutta tdssad tutkielmassa kaytan kéasitetta mate-
matiikassa edistynyt oppilas, koska tutkimuksessa tarkastellaan vasta alkuope-

tuksessa olevien oppilaiden matemaattista osaamista.



2 YLOSPAIN ERIYTTAMINEN ALKUOPETUK-
SESSA

21 Edistyneiden oppilaiden osaaminen

Matemaattisten taitojen oppiminen tapahtuu eri tavalla ja hitaammin kuin didin-
kielen taitojen vahvistuminen kirjain-ddnnevastaavuuden oivaltamisen jdlkeen
(Aunola & Nurmi, 2018). Tutkijat toteavat, ettei matematiikassa eteneminen ta-
pahdu vauhdilla, vaan se vaatii paljon harjoitusta ja matematiikassa edetddn as-
kelittain yksinkertaisemman osataidon oppimisesta kohti monimutkaisempia
taitoja. Ndin ollen peruskdsitteiden ja -taitojen oppiminen tarjoaa pohjan moni-
mutkaisempien taitojen ja tehtdviasarjojen hallinnalle.

Varhaiset matemaattiset taidot ovat erityisen tdrkeitd siind, kuinka hyvin
lapset oppivat aritmeettiset peruslaskutaidot ja kuinka hyvin ndmaé taidot suju-
voituvat (Mononen ym., 2017). Varhaiset matemaattiset taidot luovat perustan
lapsen ymmarrykselle ja koulumatematiikan taitojen ja tietojen kehittamiselle
(Perkkild & Joutsenlahti, 2021). Aunolan ja Nurmen (2018) mukaan kehityskul-
kuun vaikuttavat useat erilaiset tekijat. He toteavat, ettd yksi keskeisimmistd ma-
tematiikan taitoja ennustavista tekijoistd on lukujen luettelemisen sujuvuus en-
nen kouluikdd. Aunio (2008) tahdentad, ettd lapsen tdytyy osata luetella lukujono
oikeassa jdrjestyksessd, kyetd luomaan yksi yhteen -suhde sanotun sanan ja las-
kettavan esineen sekd osoittavan eleen vilille. Kolmanneksi lapsen on oivallet-
tava, ettd viimeiseksi sanottu luku kertoo esineiden kokonaismiirian sekid hianen
pitaa tietdd, ettd kaikenlaisia keskenédén erilaisiakin esineité ja asioita voidaan las-
kea. Ndiden liséksi lapsen tulee ymmartad, ettd esineet voidaan laskea missé jdr-
jestyksessd tahansa, kunhan jokaisen esineen laskee vain kerran.

Lukujonotaitojen merkitys matemaattisten taitojen oppimisessa ja kehityk-
sessd on osoitettu tutkimuksessa (Aunola & Nurmi, 2018). Esiopetusvuoden alun
lukujonotaidot selittivit yli 50 prosenttia matemaattisten taitojen tasosta ensim-
mdisen luokan alussa ja merkittdvan osan taitojen tasosta myos toisen luokan lo-

pussa. Varhaiset lukujonotaidot selittivat lisdksi aritmeettisten taitojen kehitysta



ensimmadisten kouluvuosien aikana: mitd paremmin lapsi osasi luetella lukuja
annetuista luvuista eteen- ja taaksepdin esiopetusvuoden alussa, sitd nopeammin
hédnen aritmetiikan taitonsa kehittyivat suhteessa ikdtovereihin (Aunola ym.,
2010). Vaikuttaisi siltd, ettd varhaiset kielelliset valmiudet ja visuospatiaalinen
hahmottaminen auttavat lasta lukujonotaitojen oppimisessa, lukujen mieleen
painamisessa ja ndiden taitojen automatisoitumisessa, jolloin matemaattinen
edistyneisyys voi ilmetd (Aunola & Nurmi, 2018). Lasten keskeisiin matemaatti-
siin taitoihin sisdltyvéat ikdvuosien 8-12 aikana aritmeettiset perustaidot ensin
luonnollisilla luvuilla, myshemmin rationaaliluvuilla (Mononen ym., 2017).

Aunio (2008) osoittaa, ettd esiopetusikdisen lapsen lukujonotaidot ennusta-
vat hyvin myohempaéd yhteen- ja vihennyslaskutaitoa sekd spontaani lukumaé-
rien havaitseminen ja lukumaéérdisyyden taju nuorilla lapsilla ennustavat myo-
hempédd lukumddran laskemisen taitoa. Néaiden lisdksi yleinen matematiikan
osaaminen ennen kouluikdd ennustaa hyvin myshempad aritmetiikan osaamista
koulussa. Aunola ja Nurmi (2018) toteavat, ettd Aunolan ryhmaén (2003) tulokset
osoittivat, kuinka ensimmadisen kouluvuoden aikana lasten tehtivdsuuntautu-
neisuus heijastui heiddn matematiikan oppimiseensa niin, ettd lasten tehtd-
vasuuntautuneisuus ennusti matemaattisten taitojen nopeaa edistymista niin en-
simmdisen luokan syksylld kuin kevéadlldkin. He toteavat useiden suomalaisten
tutkimusten tukevan tdtd tulosta. Heiddn mukaansa my6s matemaattisiin tehta-
viin liittyva kiinnostus ennusti matematiikan taitojen kehittymista lapsilla. Tut-
kimuksessa (Aunola ym., 2010) havaittiin, ettei lasten kiinnostus matematiikkaa
kohtaan ollut vield kovin pysyvadd ensimmadisen kouluvuoden aikana. Ensimmadi-
sen kouluvuoden aikana matemaattisten taitojen taso vaikutti mychempaan mo-
tivaatioon niin, ettd hyvét aritmeettiset taidot lisdsivéat kiinnostusta matematiik-
kaa kohtaan. Toiselle luokalle siirryttdessd motivaatio matematiikkaa kohtaan
muuttui pysyvammaksi ja kiinnostus laskutehtéviin alkoi heijastua myonteisesti
aritmeettisten taitojen kehitykseen.

Aunolan ym. (2010) tutkimuksessa lasten motivaatio laskutehtdvien teke-

miseen lisddntyi ensimmadisten kouluvuosien aikana niissé luokissa, joissa opet-



tajan keskeisend tavoitteena oli oppilaiden motivaation tai mindkuvan tukemi-
nen. Aunola ja Nurmi (2018) toteavatkin, ettd opettajalla on mahdollisuus vaikut-
taa myoOnteisesti oppilaidensa matematiikkaan liittyvddn motivaatioon ja tatd
kautta heiddn matemaattisten taitojensa kehitykseen koulussa.

Niemi ym. (2020) vertailevat perusopetuksen aikana tapahtuvia muutoksia
hyvien ja parhaiden osaajien sekd muiden otokseen osallistuneiden kesken. He
toteavat ldhtotason olleen keskimddrin selkedsti korkeampi sekd parhailla ettd
hyvilld osaajilla muuhun tutkimusjoukkoon ndhden. Alkuopetus naytti hyodyt-
tavan eniten matemaattisilta taidoiltaan edistyneimpid lapsia, kun samanaikai-
sesti taitotasoltaan heikommat lapset jdivit jdlkeen (Aunola & Nurmi, 2018).
Niemi ym. (2020) toteavat hyvien ja parhaiden oppilaiden osaamisen kasvun ole-
van jyrkkdd koko perusopetuksen ajan, kun muun tutkimusjoukon osaamisen
kasvu selvésti hidastuu kuudennen vuosiluokan jélkeen. Aunola ja Nurmi (2018)
toteavat matemaattisten taitojen kehityksen olevan kumulatiivista. Oppilaan ai-
kaisempi osaaminen nopeuttaa uuden oppimista ja tasoerot matematiikan tai-
doissa oppilaiden vililld kasvavat koulunkdynnin edetessa.

PISA-tutkimustuloksissa (Hiltunen & Nissinen, 2015) 16ydettiin yhteisié te-
kijoitd matemaattisesti menestyneilld oppilailla. Matematiikan harrastuneisuus
ei tullut esille erinomaisten matematiikan osaajien osaamistason selittdjissd,
mutta tietokirjojen lukeminen oli merkitsevasti yleisempdd hyvin menestyneilla
oppilailla. Erinomaisesti menestyneet oppilaat lukivat mitd tahansa kirjallisuutta
muutenkin keskinkertaisemmin menestyneitd ikdtovereita enemmaén. Tutkimuk-
sessa suoritusmotivaatio ndyttdytyi yhtend erinomaista suoriutumista parhaiten

selittavana tekijana.

2.2 Yl6spdin eriyttimisen hyotyjd ja haasteita

Tutkimukset nostavat esiin erilaisia ylospdin eriyttdvan opetuksen hyotyja. Mah-
dollistaakseen oppilaiden kehittymisen on opettajan painotettava eriyttdmista

opetusta suunnitellessaan (Kamarudin ym., 2022). Uusikyld (2020) perdadankuu-
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luttaa, ettd opettajan tulee yksilollistdd opetusta niin, ettei opetus toteudu ”alim-
man yhteisen nimittdjan” mukaan ja Mulder toteaa tutkimuksessaan (2014), etta
keskittymalld heikompia eriyttdvddan opetukseen, se voi vaikuttaa negatiivisesti
oppilaiden keskimddrdisiin matematiikan saavutuksiin ja koko opetuksen laatu
voi pudota.

Oppilaiden kiinnostus ja asenne opetusta ja oppimista kohtaan lisddntyivat
huomattavasti, kun tunnistettiin ja huomioitiin paitsi oppilaan kiinnostuksen
kohteet ja luontaiset oppimistyylit, niin my6s oppilaan valmiusaste eri tasoisten
asioiden oppimiseen (Kamarudin ym., 2022). Parjadvien oppiminen parani, kun
toiminta suunniteltiin oppilasryhmd huomioiden (Kamarudin ym., 2022; Kama-
rulzaran ym., 2022).

Ymmarryksen laajentaminen, jatkuva edistyminen haasteiden kautta ja uu-
den tiedon luominen ovat erityisen tdrkeitd edistyneille oppilaille (Singer ym.,
2016). Matemaattista suoriutumista edistivit parhaiten lisdhaasteiden tarjoami-
nen ja oppimistapojen arviointi suhteessa opetettavaan asiaan (Mulder, 2014).
Singer ym. (2016) toteavat, ettd oppilaiden osaaminen kehittyy monimutkaisen
ongelmaratkaisun kautta. Eriyttdvan opetuksen vaikutuksena voitiin ndhdd, ettd
matemaattinen ajattelu kehittyi ja se on tehokkain tapa kehittdd matemaattisesti
edistyneiden oppilaiden osaamista (Kamarulzaran ym., 2022). Tutkimuksessa il-
meni my0s, ettd ylospdin eriyttdavan opetuksen seurauksena oppilaat pystyivit
yhdistamadn ajatuksia ja kdsitteitd matemaattisiin ongelmiin, kommunikoimaan,
muotoilemaan matemaattisia argumentteja ja todisteluita sekd myos ratkomaan
matemaattisia ongelmia paremmin. Mulderin (2014) mukaan kaytettdessa yhteis-
tyon keinoja opetuksen tehostamisessa, hyotyvit siitd keskimddrdistd heikommat
oppilaat. Sen sijaan osaavat eivit tdstd tyoskentelymuodosta hyody, silld hei-
kommat motivoituvat vahvempien suoriutumisesta, mutta osaavat eivat talld
muotoa pddse oppimaan omaan tahtiinsa.

Mulderin (2014) mukaan hyoty oli merkittdva tarjottaessa lisdhaasteita ma-
tematiikan opiskelussa keskiméaardista paremmin menestyneille oppilaille, arvi-

oiden oppimista jatkuvasti prosessin aikana. Perusopetuksen opetussuunnitel-
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man perusteissa (2014) todetaan, ettd erityisesti asenteisiin, motivaatioon ja tah-
toon toimia vaikuttavat oppilaille annettava palaute sekd oppimisen ohjaus ja
tuki. Oppimismotivaatiolla on keskeinen merkitys matemaattisten taitojen oppi-
misessa ja matematiikan opetuksen tulee tukea, ei laskea oppilaiden motivaatiota
matematiikkaa ja oppimista kohtaan (Aunola & Nurmi, 2018).

Y16spdin eriyttdmisen toteutumista haastavia tekijoitd on my6s tunnistetta-
vissa. Tirri ja Kuusisto (2013) toteavat, ettd suomalainen koulutuspolitiikka on jo
1970-luvulta saakka korostanut oppilaiden tasa-arvoa, vaikkakaan Suomi ei ole
perinteisesti tunnustanut lainsddddnnossd etenkddn lahjakkaiden oppilaiden
koulutusta. Heiddn mukaansa kuitenkin 1980-luvulta alkaen painotukset kohti
yksilollisyyttd ja valinnanvapautta ovat lisinneet lahjakkaiden mahdollisuuksia
nopeutettuun opiskeluun ja kansallinen tarve 16ytdad uusia innovaatioita tulevai-
suutta varten on korostanut viime vuosina lahjakkaiden oppilaiden tarpeiden
ymmartamistd ja lahjakkaiden erityisopetus on noussut keskeiseksi Suomessa.
Tirri ja Kuusisto toteavat, ettd lahjakkuuden ja luovuuden edistaminen mainittiin
ensimmadisen kerran Suomen hallitusohjelmassa 2017 kansallisina koulutusta-
voitteina ja potentiaalisen lahjakkuuden tunnistaminen kirjattiin yhdeksi Suo-
men tdrkeimmistd kehittdmisalueista opetus- ja kulttuuriministerion (2012) ke-
hittdmisohjelmassa. Talloin koulutuksen tasa-arvo madriteltiin niin, ettd siihen
on jokainen, my0s lahjakas, oikeutettu erilaisia kykyjdan kehittddkseen.

Tirri ja Kuusisto (2013) nidkevét haasteena Suomen maantieteellisen raken-
teen ja vdeston sijoittumisen. He pohtivat, ettei Suomeen ole mahdollista ldhitu-
levaisuudessa perustaa edistyneille erillisid kouluja ja haasteena on tdten se,
kuinka jokaiselle pérjddville turvataan yhtéldiset mahdollisuudet itsensd kehit-
tamiseen myos harvaan asutuilla alueilla. Suomessa ei ole tehty erityiskoulujen
laajamittaisia arviointeja, vaikka Opetusministerié on tunnistanut kyseisen tar-
peen jo vuonna 2010 ja Tirri ja Kuusisto (2013) ndkevét timadn ongelmallisena.
Heiddn mielestddn osaaville oppilaille laadittavat opetusohjelmat ovat suomalai-
sen koulutuksen ydintavoite.

Aunola ja Nurmi (2018) toteavat, kuinka suomalainen alkuopetus tasoittaa

lasten vilisid taitoeroja lukutaidossa antamalla kotitaustaltaan ja ldhtotasoltaan
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erilaisten oppilaiden pddstd jotakuinkin samaan tahtiin. Heidan mukaansa asia
on matematiikan kohdalla toisin. Kiinnittamallda huomiota opetukseen voitaisiin
turvata, etteiviat vanhempien ammattiasemaan ja koulutukseen tai perheiden oh-
jauskdytdnteisiin liittyvat tekijat automaattisesti johda pysyvasti heikkoon suo-
riutumiseen matematiikassa. Nisa ym. (2023) painottavat myods vdhemman kou-
lutusta omaavien vanhempien lasten matemaattisen potentiaalin 16ytdmisen tar-
keyttd. Kotitaustan vahva yhteys matematiikan erinomaiseen osaamiseen heijas-
tuu myos PISA-tutkimustuloksiin (Hiltunen & Nissinen, 2015). Tutkimus osoit-
taa, kuten lukuisat ulkomaisetkin tutkimukset, kuinka vahva yhteys kotitaustalla
on matematiikan erinomaiseen osaamiseen. Kaikkien oppivelvollisuus ei ole
poistanut sosioekonomiseen asemaan liittyvid esteitd tasapuolisen opetuksen to-
teuttamisesta (Worrell ym., 2019) ja opetuksen epitasa-arvoisuudesta ollaan huo-
lissaan (Aunola & Nurmi, 2018; Niemi ym. 2020; Nisa ym., 2023). Nisa ym. (2023)
toteavat yksittdisten oppilaiden vilisten erojen johtuvan paitsi erilaisista taus-
toista niin myos kulttuureista ja Worrellin ym. (2019) mukaan teknologia jakau-
tuu epétasaisesti ja laatu koulujen vililld vaihtelee. Perkkild toteaa syynaé siihen,
etteivit oppilaat kdyttdneet matematiikan vilineitd oppimisessa, johtuneen hei-
kosta varustetasosta (Perkkild, 2002). Niemi ym. (2020) toteavat tutkimuksensa
tuoneen esille lisddntyvid haasteita tasa-arvoisen koulutuksen jarjestimisen na-
kokulmasta ja he erittelevit useita tdhdn vaikuttavia tekijoitd. Heiddn mukaansa
sukupuolen, vanhempien koulutuksen seké alueellisen sijainnin osalta oli nahta-
vissd eriytymistd. Vanhempien toisen asteen koulutuksella oli tilastollisesti mer-
kittdva yhteys oppilaan osaamistasoon ja Itd- ja Eteld-Suomen lddneissd oli osal-
listujamddriin ndhden enemmaén parhaita osaajia (Aunola ja Nurmi, 2018). Alu-
eellinen tasa-arvo tuleekin huomioida, ettei se jdd toteutumatta parhaiden osaa-
jien kohdalla (Niemi ym., 2020). PISA-tutkimustuloksissa on havaittavissa myos
tyttdjen parempi lukutaidon taso selittdavand tekijand heiddn parempaan mate-
maattiseen osaamiseensa poikiin verrattuna (Salminen ym., 2015). Samalla tode-
taan, ettd mikali lukutaito vakioitaisiin, poikien matemaattinen menestys olisi
tyttojd parempaa. Aunola ja Nurmi (2018) toteavat, ettd vaikka tytot ja pojat eivit

juurikaan eroa toisistaan matematiikan taidoiltaan, on tytoilld poikia enemméan
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matematiikkaan liittyvad ahdistusta sekd heikompi mindkuva itsestddn matema-
tiikan taitajina. Tytttjen osaamisen tunnistamiseen ja ndiden kannustamiseen so-
pivan tasoisten haasteiden kautta tulee kiinnittdd huomiota (Niemi ym., 2020).
My0s Parish (2014) ndkee matematiikassa parjddavien oppilaiden kirittdmisen ole-
van tasa-arvokysymys ja Worrell ym. (2019) sivuavat tasa-arvoisuutta siitd nako-
kulmasta, ettd haluttaessa taata tasapuolisuutta, se ei toteudu, mikéli parjaavia
tukeva koulutus on saatavilla vain sellaisten perheiden lapsille, joiden vanhem-
milla on esimerkiksi varaa hankkia talo hyvien koulujen ldhettyviltd. Matemaat-
tista edistymistd on heiddn mukaansa tuettava lapsuudessa ja nuoruudessa ja
tamd vaatii yhteiskunnalta resursseja. Todellinen tasa-arvoinen opetus perustuu
sille, ettd opettaja tukee oppilaita menestymain ja kehittyméaan oppiaineessa, sa-
malla edistden heiddn oppimistavoitteitaan (Nisa ym., 2023). Kouluopetuksen
tarkoituksena ei ole opinnoissa pdrjddvien etenemisen hidastaminen (Aunola &

Nurmi, 2018).

2.3 Yl6spdin eriyttimisen keinoja

Oppilaita tulisi rohkaista edistymé&dn omaan tahtiinsa (Uusikyld (2020), oppilas-
lahtoisesti, koska tamd edistdd kaikkien oppilaiden kehittymistd omien kyky-
jensd ja ominaisuuksiensa pohjalta (Nisa ym., 2023). Matematiikassa parjaavat
oppilaat kohtaavat aivan liikaa toistuvia tehtdvid, ulkoa opittuja kaavoja tai itsel-
leen helppoja laskutehtdvid (Singer ym., 2016). Uusikyldn (2020) mukaan he ei-
vét ansaitse kohtuutonta madradd rutiinitehtdvia tai saman asian kertaamista. Hel-
pot, rutiininomaiset laskutehtavét eivit vahvista heiddn matematiikkakuvaansa,
eivitkd edistd heiddn oppimistaan tai matemaattista ymmarrystddn, sen sijaan
liian helpoilla teht&dvilld on kielteisid vaikutuksia matematiikassa pérjaavien op-
pilaiden asenteisiin matematiikkaa kohtaan (Erdogan & Yemenli, 2017). Parjaava
oppii helposti koulussa laiskaksi ja menettdd halunsa ja joskus jopa kykynsa opis-
kella (Uusikyld, 2020). Opettajan on pystyttdva tyollistamaan matemaattisesti
pdrjadavat oppilaat (Bochkareva ym., 2018; Uusikyld, 2020) ja Uusikyldn mielesta

pdrjadva lapsi ansaitsee koulussa itselleen sopivaa opiskelua.
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Yksilollistaminen mahdollistaa oppilaiden oman oivaltamisen ja oppimis-
ympdristd voidaan luoda heitd monin tavoin palvelevaksi. Mulderin (2014) tut-
kimus osoitti, ettd osaaville oppilaille lisdhaasteen tarjoaminen vaikutti eniten
edistdvéasti matemaattiseen suoriutumiseen. Hanen tutkimuksensa mukaan mita
enemman opettajat haastavat keskimadrdistd paremmin menestyvid oppilaita ja
arvioivat heiddn oppimistaan, niin sitd paremmin ndméa menestyvit matematii-
kassa.

Oppilaan oppimisvalmiudet voidaan arvioida suhteessa opetettavaan asi-
aan (Nisa ym., 2023). Jotta tiedostetaan oppijoiden taso opetusta suunniteltaessa,
voidaan hyodyntdd esimerkiksi erilaisia testejd (Kamarudin ym., 2022). Nisa ym.
(2023) nimedvat eriyttamisen tdrkedksi ldhtokohdaksi oppimisvalmiudet. He to-
teavat Piaget'n teoriaan peilaten, ettd oppilaan valmiustasoon kiinnittyvét tehta-
vt saattavat yksilon pois mukavuusalueeltaan, mutta oikeanlaisessa oppimis-
ympadristossd ja sopivalla tuella oppilaat edistyvat.

Oppilaan kiinnostuksen kohteiden tunnistaminen on tdrkedd (Kamarudin
ym., 2022; Nisa ym., 2023), koska Kamarudin ym. (2022) mukaan opettaja voi
tastd lahtokohdasta kisin tarjota oppilaalle mahdollisuuden olla aktiivisesti mu-
kana oppimisessa. He muistuttavat, ettd opettajan tulee varmistaa riittdva ja tar-
koituksenmukainen aika tydskentelyyn sekd mahdollisuus erilaisten opetusme-
netelmien kdyttoon luokkatilassa. Eri tydskentelymuodoissa tulee huomiota
kiinnittdd opetuskdytantoihin ja tehtdavien haastavuuteen haluttaessa edistdd ma-
temaattista parjaamista (Singer ym., 2016). Kamarudin ym. (2022) mukaan opet-
tajan on kaytettdva aikaa ja ndhtdvd vaivaa oppilaiden tarpeita palvelevaan ope-
tukseen. He toteavat, ettd tieto- ja viestintdteknologia (TVT) on mahdollistanut
osaltaan sen, ettei opetus tapahdu vain luokkaopetuksessa, vaan opetuksessa
voidaan hyddyntdd toiminnallisuutta sekd digitalisaatiota. Suomalainen perus-
opetuksen opetussuunnitelman perusteet (2014) linjaa TVT:n olevan keskeinen
osa monipuolisia oppimisymparistojd, edellyttden my0s, ettd kaikilla oppilailla
on oltava mahdollisuus TVT:n kédyttoon. Perusopetuksen opetussuunnitelman
perusteiden mukaan TVT:n avulla esimerkiksi tuetaan yhteisollisyyttd, mutta

myds monipuolisia oppimispolkuja.
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Monimuotoisessa luokkayhteistssd oppijoille voidaan tarjota erilaisia ta-
poja havaita uutta tietoa (Nisa ym., 2023) ja oppilaan kiinnostusta oppimiseen
voidaan ylldpitdd hyodyntden erilaisia oppimistyylejd ja menetelmid. Eriyttavad
tehtdvien tekemistd tulee harjoittaa sddnnollisesti ja tietoisesti, tdmd opettaa
eriyttdvddn toimintakulttuuriin luonnostaan (Roiha & Polso, 2018). Oppimistu-
lokset paranivat kiinnostavan toiminnallisen tekemisen kautta (Kamarulzaran
ym., 2022). Erdogan ja Yemenli (2017) toteavat jo alkuopetuksesta alkaen autent-
tisten toimintojen ja ongelmien yhdistdimisen matematiikan arkeen, tieteeseen ja
taiteisiin, parantavan oppilaiden matemaattisia ndkemyksid. Eriyttamiseen liit-
tyy eri vaiheita (Kamarudin ym., 2022) ja suunniteltaessa opetusta pérjdaville op-
pilaille, perusteellinen esivalmistelu on valttimatonta (Kamarudin ym., 2022; Ka-
marulzaran ym., 2022).

Singer ym. (2016) toteavat useiden tutkijoiden tunnistavan keskeisid teki-
joitd matemaattisesti edistyneiden oppilaiden oppimisen tukemisessa. Haasta-
vien tehtdvien ratkaisu sisdltdd usein selityksid, useita strategioita, malleja ja tyo-
kaluja sekd kyseenalaistamista, arvailuja ja jatkuvaa arviointia. Téllaisia haasta-
via tehtdvid voivat heiddn mukaansa olla usean ratkaisun tehtivit, todistamis-
tehtdavat, kasitteiden madrittelyt, kyselyyn perustuvat tehtdvit tai muut sellaiset
tehtdvat, jotka johdattavat oppilaat uusiin matemaattisiin tutkimuksiin. Pehko-
nen ja Rossi (2018) ehdottavat, ettd opettaja voi antaa osaaville oppilaille ylimé&a-
rdisid pohdintatehtavid ja tukea tédlld tavalla matematiikasta kiinnostuneita. Riit-
tdvan monitasoisilla tehtdvilld sekd motivoituneet ettd erityislahjakkaat oppilaat
hyotyvit.

Leppdaho (2018) maédrittelee ongelmanratkaisuksi tehtdvin, jossa on yhdis-
teltdvd ennestddn tuttua tietoa oppilaalle uudella tavalla ja Singerin ym. (2016)
mukaan matemaattinen ongelmanratkaisu on ratkaisun hakemista matemaatti-
seen tilanteeseen, johon oppilaalla ei ole valmista prosessia tai menetelmaé ole-
massa. Tama ei Singerin ym. (2016) mukaan vilttamattd haasta matemaattisesti
edistyneitd oppilaita ja on tdrkedd, etteivit oppilaat pelkastdan opi ratkomaan
ongelmia, vaan my0s jasentamaééan asioita. Leppdaho (2018) tarkentaa, ettd mikali

oppilas voi heti tunnistaa tarvittavat toimenpiteen tehtdvan ratkaisemiseksi, on
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kyseessd rutiinitehtdva. Myos PISA-tutkimuksessa (2015) todetaan matematii-
kassa erinomaisesti suoriutumisen edellyttivan muun muassa kykya tulkita ja
mallintaa rutiininomaisuudesta poikkeavia tilanteita, edistyneitd ajattelu- ja
pddttelytaitoja sekd oman péadttelyn kuvailemista tarkoituksenmukaisin keinoin.
Ongelmanratkaisun lisdksi on tdrkedd oppia muotoilemaan myds uusia kysy-
myksid (Leppdaho, 2016; Pehkonen & Rossi, 2018; Singer ym., 2016), koska luo-
vuus vaatii vapautta (Pehkonen & Rossi, 2018). Luovuuden kehittdminen on Pe-
rusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2014) kaikki oppiaineet ldpileik-
kaavana yleistavoitteena. Morganin ym. (2021) mukaan paitsi yksilollistiminen
niin myds luovuuden edistdminen opetuksessa on tdrkedd ja Kamarulzaran ym.
(2022) nimeévit luovuuden kehittamisen ja kdyton eriyttamiskeinoiksi. Luovassa
ympdristossd oppilaille mahdollistetaan uusien asioiden parempi omaksuminen
(Leppédaho, 2016).

Haastavien tehtdvien kautta oppilaita haastetaan sinnikkyyteen ja maara-
tietoiseen tydskentelyyn ratkaisujen 16ytdamiseksi (Singer ym., 2016). Singer ym.
(2016) muistuttavat, ettei tehtdvien monipuolisuus ole tae oppimisen polun kau-
askantoisuudesta, vaan oppimisprosessi riippuu tavasta hyodyntdd tehtdvia.
PISA-tutkimuksessa (2015) todetaan, ettei valttamattd korkeimpien tasojen taito-
jen saavuttaminen vaadi lahjakkuutta, vaan niiden saavuttaminen on mahdol-
lista myos harjoittelemalla ja kehittdmalld omaa matemaattista osaamistaan, ja
oppilaiden ongelmanratkaisukyky& voidaan kehittdd tarjoamalla erityyppisid
ongelmia (Leppdaho, 2018).

Roiha ja Polso (2018) kannustavat eriyttdmédan edistyneiden matematiikan
opetusta haasteellisia lisdtehtdvid tarjoamalla, esimerkkind ylempien vuosiluok-
kien kirjat, koululta 16ytyvit vanhat oppikirjat tai puuhavihkot. He kannustavat
opettajia myds luomaan koulun kotisivuille oppiainekohtaisia kansioita, joihin
eriyttdvdd materiaalia on jokaisen helppo jakaa. Heiddn mukaansa matemaatti-
sesti edistyneille voidaan tarjota my6s mahdollista lisdopetusta. Roiha ja Polso
(2018) huomauttavat, ettei kaikille yhteinen kotitehtdvéa palvele eriyttdvad ope-
tusta, vaan ldksyjen annossa on hyvéa pohtia oppilaan tavoitteita ja eriyttda tar-

vittaessa ylospdin.
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Erds tapa matemaattisesti parjadvien oppilaiden tukemiseen on ryhmittaa
heitd kykyjensa perusteella (Kamarulzaran ym., 2022; Singer ym., 2016; Uusikyld,
2020). Singerin ym. (2016) mukaan maailmanlaajuisesti on kadyty keskustelua
mahdollisuudesta luokkahuoneen sisdiseen kykyryhmittelyyn. Parjaavien ryh-
maén valitseminen saattaa luoda tarpeetonta kilpailua, paineita ja liian kovia vaa-
timuksia (Uusikyld, 2020), mutta onnistunut kykyryhmittely helpottaa opetuk-
sen suunnittelua, koska oppilaiden kykytaso on homogeeninen (Uusikyld, 2020).
Roiha ja Polso (2018) avaavat, kuinka joustavaa ryhmittelyd voi toteuttaa joko
oman luokan kesken tai yhteistydssd useamman luokan kanssa. Joustavan ryh-
mittelyn avulla opetuksen eriyttiminen on heiddn mukaansa helpompaa, koska
talloin ryhmien kohdennettu opetus mahdollistuu. Uusikyldn mukaan tutki-
muksen teosta tai matematiikasta erityisen kiinnostuneet oppilaat ovat péasseet
opiskelemaan koulupdivdn aikana omaan ryhmaéénss, ja tdstd on saatu hyvia ko-
kemuksia. Niemi ym. (2020) sen sijaan suhtautuvat tahan kriittisesti, todeten tut-
kimuksen tuloksista havaitun, etteivét joustava ryhmittely tai omien tavoitteiden
ja edistymisen arviointi paranna edellytyksid kuulua parhaiden osaajien ryh-
mddn. Heiddn tutkimuksensa mukaan opetuksellisten tekijoiden merkitykset
osaajaryhmaéd ennustettaessa ovat pienet. Uusikyld (2020, s. 25) nékee erityisryh-
mittelyn haittapuolina sen, ettd osa oppilaista saattaa kokea omahyvdisyytta tul-
len itsekkddmmiksi ja my6s lapsen harrastusmahdollisuudet saattavat kaventua,
jos korostetaan dlykkdita koulumenestyjid opetuksen keskittyessa yhteiskunnan
tuottavuutta parantavien aineiden opiskeluun. Toisaalta Uusikyld (2020) toteaa,
ettd ryhmittamalld oppilaat, parjadvat voivat testata omia ajatuksiaan ja eri tyo-
tapoja, tyoskennellen kykyjensd mukaisesti vahvasti motivoituneessa ryhmaéssa
ja Roihan ja Polson (2018) mukaan joustava ryhmittely ja samanaikaisopettajuus
yhdesséa tehostavat myos erityisopetus- ja koulunkdynninohjaajaresurssin koh-
dentamista.

Tyojdrjestyksen palkittamisella voidaan mahdollistaa samanaikaisopetta-
juutta sekd hyodyntaa erityisopetuksen tehokkaamman kéyton (Roiha & Polso,

2018). Palkittamisella tarkoitetaan oppituntien sijoittamista lukujdrjestyksessa
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samaan kohtaan kahdelle tai useammalle opettajalle (Roiha & Polso, 2018). Ala-
luokkalaisille lukujdrjestykseen laitetut jakotunnit palvelevat eriyttamistd erin-
omaisesti (Roiha & Polso, 2018). Yhdysvalloissa tehdyn tutkimuksen mukaan
alakoulun paérjddville oppilaille, jotka viettdvdt suurimman osan ajasta hetero-
geenisissa luokissa, tarjotaan yhden tai useamman viikkotunnin ajan eriyttdavaa
opetusta luokan ulkopuolella (Singer ym., 2016). My6s matematiikkakerhoja, kil-
pailuja, verkkokursseja sekd projektimuotoista oppimista ja tyoskentelyd mento-
reiden kanssa voidaan hyodyntda sekd koulussa ettd sen ulkopuolellakin. (Singer
ym., 2016). Pehkosen ja Rossin (2018) mukaan sikéli, kun koulussa on matema-
tiikkkakerho, on se jarkevad pitdd avoimena kaikille kiinnostuneille ja pyrkid sielld
eriyttaméddn sopivilla tehtdvilld. Singer ym. (2016) toteavat, ettd pérjadville voi-
daan luoda erikoisluokkia, joihin p&dstdkseen oppilaat testataan ja heiddn on
osoitettava parjaamisensd. Uusikyldn (2020) mukaan erityisluokat ja -ryhmat toi-
mivat perustellummin kuin kronologiseen ikdryhmittelyyn perustuvat koulut ja
luokat, koska niissd tarjotaan mahdollisuuksia nopeaan edistymiseen, haasta-
vampaan tyoskentelyyn, syvéllisempddn ja laajempaan opiskeluun seki jousta-
viin ja tarpeita palveleviin opiskeluohjelmiin.

Kamarudin ym. (2022) kannustaisivat oppilaita jakamaan ideoita, vaihta-
maan ajatuksia ja toimimaan ryhmissd, koska sen on todettu entisestdan kasvat-
tavan heissd olevaa potentiaalia ja kehittimdan heistd yhd menestyneempid op-
pijoita. Erdoganin ja Yemenlin tutkimuksen (2017) mukaan pelipohjaiset, ratkai-
sukeskeiset ja haastavat tehtdvat auttavat vahvistamaan sekd oppilaiden néke-
myksid matematiikasta ettd osaamiskokemuksia. Erdogan ja Yemenli (2017) to-
teavat, ettd Turkissa tehdyn tutkimuksen mukaan oppilaat suosivat toiminnal-
lista matematiikkaa ja se tulee tiedostaa ja pystyd vastaamaan siihen edistynei-
den oppilaiden opetusta suunniteltaessa. Monipuoliset opetustilat helpottavat
opetuksen eriyttdmistd (Kamarudin ym., 2022) ja eriytetty oppiminen mahdollis-

taa innovatiivisimmat ja luovimmat oppimisen tavat (Nisa ym., 2023).
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24 Opettajankoulutuksen merkitys eriyttamisessd

Darga ja Ataman (2021) toteavat, ettd tutkimus osoittaa olevan vilttamatonta ke-
hittdd tyokaluja edistyneiden lasten varhaiseen havaitsemiseen, jotta kyetddn tu-
kemaan heiddn vahvuuksiaan. Edistyneiden oppilaiden kanssa tehokas tydsken-
tely vaatii sekd osaamisen tunnistamista ettd tukemista (Pehkonen & Rossi, 2018).
Bochkareva ym. (2018) toteavat opettajaopiskelijoiden valmiuksia edistyneiden
lasten opettamiseen kartoittavassa tutkimuksessaan, ettd valmiudet omaavia oli
prosentuaalisesti vdhdn. Samalla tutkimuksessa (Bochkareva ym., 2018; Uusi-
kyld, 2020) painotetaan olevan tdrkedd, ettd opettajalla on valmiudet kehittdd ma-
temaattisesti osaavia oppilaita. Singer (2016) korostaa, ettd edistyneiden oppilai-
den tukemisessa opettajan ammattitaito ja jatkuva kehittyminen on tiarkeda.

Opettajankoulutukseen kuuluu tiettyjen asioiden kompetenssi ja asiaan
kuuluvien tyotehtdvien hallitsemisen oppiminen (Bochkareva ym., 2018). Yaz-
gan-Sagin tutkimuksen (2022) mukaan sekd teoreettiset ettd empiiriset opinnot
voivat auttaa tulevia opettajia lisddmddn ymmarrystd, mutta silti tietoa ei valtta-
maéttd ole riittdvésti, jotta matemaattisesti edistyneet oppilaat kyetddn tunnista-
maan. Bochkarevan ym. (2018) tutkimuksessa Kazanin opettajaopiskelijoita tes-
tattiin kyselylld koskien muun muassa sitd, miten he tunnistavat osaamista ja
pystyvét oppilasldhtoisesti valitsemaan sopivia tydtapoja. Tavoitteena oli tunnis-
taa opettajan kyky tyoskennelld edistyneiden oppilaiden kanssa. Tutkimuksen
mukaan suurella osalla testatuista ilmenee valmiuksia edistyneiden oppilaiden
opetukseen, samalla kun todetaan tarve lisdkoulutukseen ja parempaan motivaa-
tioon ylospéin eriyttdmiseksi. Krzywackin ja Portaankorva-Koiviston (2018) mu-
kaan haasteena on muodostaa yliopisto-opintojen pohjalta opettajana toimimi-
sen kannalta mielekds kokonaiskuva matematiikasta, sen opettamisesta ja oppi-
misesta.

Opettajankoulutuksen ja taydennyskoulutuksen rooli korostuu, kun on ky-
ettdvd paremmin tunnistamaan ja tukemaan pérjddvia sekd eriyttimddn opetusta
sen mukaisesti (Tirri & Kuusisto, 2013). Bochkareva ym. (2018) toteavat myos
valmiuksia edistyneiden opettamiseen voitavan antaa ellei opintojen aikana, niin

opettajia lisikouluttamalla. Kun mahdollistetaan sekd opettajille ettd ohjaajille



20

kouluttautumista, turvataan paremmat mahdollisuudet luoda oppimiseen suun-
nitelma, joka palvelee parhaalla mahdollisella tavalla (Kamarudin ym., 2022).
Koulutusohjelma tulee suunnitella tarkoituksenmukaiseksi, jotta se antaa val-
miudet tuleville opettajille matemaattisesti edistyneiden oppilaiden potentiaalin
hyddyntamiseen (Bochkareva ym., 2018), tarjoten tyokaluja ylospdin eriyttami-
seen (Singer, 2016). Bochkarevan ym. (2018) mukaan oppimisympdristtjen ja -
tapojen kehittdminen parantaa tulevan opettajan matematiikan opettamisen laa-
tua. Singer (2016) ndkee merkityksellisend, ettd opettajankoulutus tukee pérjaa-
vien oppilaiden opettajia. Opettajakoulutuksessa tulee Bochkarevan ym. (2018)
mukaan painottaa oppilasldhtoisyyttd ja toiminnallisuutta.

Opettajien asenteet oppimista ja eteenpdin kirittdmistd sekd edistyneisyytta
kohtaan vaativat syvillistd pohdintaa (Singer, 2016). Edistyneiden oppilaiden
opetusta opiskelleilla opettajilla on australialaisen tutkimuksen (Geake & Gross,
2008) mukaan merkittdvasti kollegoitaan positiivisempi suhtautuminen pérjaa-
viin oppilaisiin, ja myonteisen suhtautumisen todetaan lisddantyvan koulutuksen

edetessa.
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3 TUTKIMUKSEN TOTEUTTAMINEN

3.1 Tutkimustehtdva ja tutkimuskysymykset

Tutkimuksen tavoitteena on yksilohaastattelujen avulla kartoittaa luokanopetta-
jien kokemuksia matematiikan ylospdin eriyttdmisestd alkuopetuksessa ja selvit-
tad, kuinka opettajat kokevat tunnistavansa ylospdin eriyttdmisen tarvetta sekd
millaisia kokemuksia heilld on ylospdin eriyttdmisestd erityisesti matematiikan
opetuksessa. Tutkimuksen aineistona ovat luokanopettajien haastattelut, jotka
on toteutettu tallennettuina Teams-haastatteluina. Luokanopettajat tyoskenteli-
vit haastatteluhetkelld alakouluissa eri puolilla Suomea. Suurin osa haastatel-
luista opetti haastatteluhetkelld alkuopetuksen oppilaita, osa oli toiminut al-

kuopetuksessa aikaisemmin.

Tutkimuskysymykset:
1. Miten opettajat kuvailevat tunnistavansa ylospdin eriyttdmisen tarpeet?
2. Millaisia kokemuksia luokanopettajilla on ylospdin eriyttamisestd erityi-

sesti matematiikan opetuksessa?

3.2 Tutkimuskonteksti

Tamén laadullisen pro gradu -tutkielman tutkimusaiheena on matematiikan
ylospdin eriyttdiminen alkuopetuksessa. Laadullinen tutkimus on saanut vaikut-
teita usealta suunnalta, kuten hermeneutiikasta, fenomenologiasta ja poststruk-
tuaralismista (Juuti & Puusa, 2020). Fenomenologia médéritelldan yleiselld tasolla
ilmididen olemuksia tutkivaksi (Kakkori, 2009; Kakkori & Huttunen, 2010) ja her-
meneutiikka on tulkitsemista (Kakkori, 2009). Tama tutkielma perustuu fenome-
nologis-hermeneuttiseen filosofiaan, koska tutkimuksen kohteena on eletyn ko-
kemuksen merkitys. Juuti ja Puusa (2020) toteavat, ettd laadullisessa tutkimuk-

sessa tyypillisesti pyritddn ymmartdméaan tarkasteltavaa ilmiota henkildiden na-
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kokulmasta ja se merkitsee sitd, ettd kiinnostus kohdistuu tutkimukseen osallis-
tuneiden henkildiden kokemuksiin, ajatuksiin, tunteisiin sekd merkityksiin, joita
henkil6t antavat tutkimuksen kohteena olevalle asialle.

Laadullinen tutkimusprosessi etenee hermeneuttisesti ja hermeneuttinen
metodologia on luonteeltaan kehdmdistd ja toisteista, kun tutkija kdy dialogia tut-
kimuskohteesta saatavan aineiston kanssa, ldhestyen vahitellen perusteltua tul-
kintaa hermeneuttisessa kehdssa (Juuti & Puusa, 2020). Hermeneuttiseen kehdan
tutkimuksessa peilataan kolmen menetelmadllisen askeleen vililld liikkumista,
joita ovat ymmadrrys, rakenteellinen analyysi ja kokonaisuuden kisittaminen.
Hermeneuttis-fenomenologinen tutkimusldhtokohta on eldvéstd elamastd kum-
puavien aiheiden kuvailevaa tulkintaa ja ymmartdmisen ajatellaan olevan tutki-
jan ennakkokaésityksiin sidoksissa olevaa tulkintaa, koska tillaisen tutkimuksen
ymmadrtdvd ulottuvuus syntyy tulkinnan tarpeesta (Tokkari, 2018).

Hermeneuttis-fenomenologisen tutkimustavan yhtend toteutustapana on
tulkitseva fenomenologinen analyysi interpretative phenomenological analysis (IPA)
(Tokkaéri, 2018). Tokkéri (2018) kuvaa, ettd tamaé on tulkintaa hyodyntavistd feno-
menologisista empiirisen tutkimuksen menetelmistd tunnetuimpia eikd koke-
muksen tutkimus tarjoa vastaavaa, selkedvaiheista metodia. Téassd tutkimuksessa
haastatteluaineistoa tulkitaan pyrkien loytdmé&an vastaajan ja ilmaisun teemat.
Aineiston kanssa kdymdssani vuoropuhelussa tavoitteena on haastatellun ym-
martaminen, padmadrand synnyttdd dialogissa uutta tietoa. Tutkimusta toteutta-
essani olen subjektiivinen toisten ihmisten kokemuksia tutkiessani ja olen pyrki-
nyt siihen, etteivdat omat tulkintani tee vadryyttd haastateltujen kokemuksille.
Hermeneutiikkaan perustuen tutkimuksessa avataan tutkimusaiheen, -tehta-
vien, aineistonkeruun ja analyysin sekd my®os eri osa-alueiden riippuvuutta suh-
teessa toisiinsa. Tutkimustehtdvéat ohjaavat aineistonkeruuta ja analyysid, mutta
tavoitteena on, ettd dialogisen prosessin tuotoksena pro gradu -tutkielmassa syn-

tyy myds uutta tietoa.
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3.3 Tutkimusaineisto ja aineiston keruu

Tutkimukseen osallistui kuusi (6) luokanopettajaa, jotka toimivat tai ovat toimi-
neet luokanopettajina alkuopetuksessa. Kahdella tutkimukseen osallistuneella
oli my0s erityisopettajan opintoja ja yhtd lukuun ottamatta kaikki olivat opiskel-
leet yliopistossa matematiikan opintokokonaisuuksia luokanopettajaopintojen li-
sdksi. Tutkielmassa toteutetaan fenomenologiselle tutkimukselle tyypillistd ta-
paa kerdtd tutkimusaineisto usealta yksilolta (Tokkéari, 2018), ja tavoitteena oli
16ytdd haastateltaviksi matematiikan opetuksen ylospdin eriyttamisestd kiinnos-
tuneita luokanopettajia, jotta haastatteluissa tulisi esille my6s konkreettisia kei-
noja ylospdin eriyttimiseen. Haastattelun metodinen etu onkin, ettd sithen voi-
daan valita henkil6it, joilla on jo ennalta tiedetysti tutkittavasta ilmiostd koke-
musta (Puusa, 2020). Haastateltavat luokanopettajat tyoskentelivit eri puolilla
Suomea. Kaikki haastateltavat olivat naisia. Tutkija ei tunne haastateltavia, he
valikoituivat tutkimukseen tutkimuksen tekijan verkostojen ja sosiaalisen me-
dian verkoston kautta. Tutkimukseen osallistuneisiin oltiin yhteydessa sosiaali-
sen median viestintdpalvelun ja/tai sahkopostin sekd Teamsin kautta.
Tutkimusaineisto koostuu luokanopettajien puolistrukturoiduista teema-
haastatteluista, jotka toteutettiin maalis- ja huhtikuussa 2024. Puolistruktu-
roidussa haastattelussa kysymysten vastausvaihtoehdot eivdt ole valmiina
(Puusa, 2020; Tokkaéri, 2018), vaan haastateltavilta saadaan tutkimuksen kannalta
keskeisiin, etukdteen maédriteltyihin aiheisiin ndkemykset haastateltavien itse
kertomina (Puusa, 2020). Puusan (2020) mukaan haastattelu on keskustelu, jolle
on etukiteen asetettu tavoite. Tutkijan tavoitteena on saada selville haastatelta-
vilta tutkimuksen aihepiiriin kuuluvat asiat (Eskola ym., 2018). Keskustelu ta-
pahtuu tutkijan aloitteesta ja on siten tietylld tavalla hdnen johdattelemaansa
(Puusa, 2020). Puusan mukaan parhaimmillaan tutkija pddsee haastattelun
avulla vilillisesti muun muassa tutkittavien ajatuksiin ja kokemuksiin kiinni.
Haastatteluissa selvitettiin luokanopettajien kokemuksia matematiikan ylospdin

eriyttdimisestd alkuopetuksessa, keskustelemalla kokemuksista tunnistaa ylos-
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pdin eriyttimisen tarvetta, kdytetyistd keinoista ylospdin eriyttimiseen sekd luo-
kanopettajien kokemista valmiuksista eriyttdd matematiikan opetusta ylospdin.
Haastattelutilanteessa haastattelurunko ohjasi haastattelua.

Haastattelut kestiviat 14-33 minuuttia, keskimaarin 25 minuuttia. Kaikki vi-
deohaastattelut tallennettiin ja litteroitiin. Puusan (2020) mukaan uskottavien
pddtelmien teko puheen muodossa olevasta aineistosta edellyttdd haastattelujen
tallentamista. Haastattelukysymyksid ei jaettu etukdteen, mutta kerrottiin, mita
aihealueita haastattelukysymykset koskettavat. Haastateltavien tyokokemuksen
pituus vaihteli. Haastateltavat olivat toimineet luokanopettajina keskimdérin 14
vuotta ja alkuopetuksessa 8 vuotta. Lyhin tydura oli 4 vuotta ja pisin 25 vuotta.
Yhtd lukuun ottamatta kaikki haastatellut mainitsivat suorittaneensa yliopistossa
luokanopettajaopintojensa lisdksi ylimddrdisen matematiikan opintokokonai-
suuden. Tutkimustulosten kasittelyvaiheessa tutkimukseen osallistuneita kutsu-

taan nimityksilld haastateltava, tutkimukseen osallistunut tai luokanopettaja.

3.4 Aineiston analyysi

Laadulliselle analyysille on tavanomaista, ettd aineisto ja tutkimusongelma ovat
tiiviissd vuoropuhelussa keskendan (Ruusuvuori ym., 2010). Ensi vaikutelma ai-
neistosta syntyy jo aineistoa kerittdessd ja tallenteita purkaessa (Puusa, 2020).
Ruusuvuoren ym. (2010) mukaan ddni- tai videonauhoituksin tallennettuun ai-
neistoon mahdollisena ldhestymistapana on litterointi, jonka avulla aineisto-
massa muuntuu helpommin hallittavaan muotoon. Tutkimuksen aineisto litte-
roitiin kokonaisuudessaan tekstimuotoon. Litteroituna tarkasteluun poimitun,
tutkimusongelman kannalta olennaisen aineiston koko oli 40 sivua (fontti book
antiqua, koko 12, rivivdli 1,5). Huomioon otettiin, ettei haastateltavien puhetta
litteroinnissa muokata tai muuteta (Vilkka, 2021). Luettavuuden vuoksi on jatetty
pois asiasisdllon kannalta tarpeettomia tdytesanoja.

Puusan (2020) mukaan analyysin laadun ratkaisee pitkalti se, kuinka hyvin
tutkija tuntee aineistonsa ja tdima edellyttda tutkimusaineiston lukemista useaan

kertaan (Eskola, 2018). Teemoittelu edellytti useampia aineiston lukukertoja,
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jotta koko aineisto saatiin analysoitua systemaattisesti ja huolellisesti aineistosta
nousseiden ndkokulmien ja kédsitteiden pohjalta. Litteroimani haastattelut kdvin
lapi tekstinkdsittelyohjelmalla, lisdten erivariselld fontilla huomioitani. Paperille
tulostamisen jdlkeen kdvin aineistoa ldpi useaan kertaan ja annoin paperille tal-
lentuneen keskustella mieleeni jadneiden haastattelutilanteiden kanssa. Paperi-
tulosteisiin lisdsin mielleyhtymid sekd kommentteja ja teemoja. Tein muokkauk-
sia ndiden huomioiden pohjalta edelleen tekstinkésittelyohjelmalla. Analyysi sy-
ventyi kerta kerralta, yhad uudelleen aineiston pariin palaamisten myota. Analyy-
sin vaiheiden kautta aineisto jdsentyi analyysin ndkokulmasta mielekkddseen
muotoon (Ruusuvuori, Nikander & Hyvérinen, 2010).

Alustavassa analyysissa havaitsin, ettd ldhes kaikissa haastatteluissa haas-
tateltavat kategorisoivat ylospdin eriyttdmistd motivointiin ja useat motivaatio-
taan ylospdin eriyttimiseen edistyneen oppilaan ajattelutaitojen kehittimiseen.
Otteet alkuperdisestd aineistosta koostuvat virkkeen osista, virkkeistd seka use-
amman virkkeen kokonaisuuksista. Analyysiprosessin seuraavissa vaiheissa tein
aineiston tulkintaa, jossa pyrkimyksend oli rakentaa analyysiyksikoistd syntee-
sid. Tdlloin tavoitteena oli oman tulkintani eli ajatustyoni kautta 16yt&a ja kirjoit-
taa auki analyysiyksikdiden samankaltaisuuksia, yhteyksid ja ristiriitaisuuksia.
Pyrkimyksendni oli rakentaa ymmarrystd, joka olisi enemmaén kuin analyysiyk-
sikdidensd summa. IPA:n tutkimuksellinen ndkékulma mahdollistaa keskittymi-
sen osallistujien kokemusten kuvausten perusteella tehtdviin tulkintoihin (Smith
ym., 2009; Tokkari, 2018) ja tutkimusaiheiden laajaan vaihteluun (Tokkari, 2018).

Tassd tutkimuksessa havainnollistan tutkimustapaa IPA-analyysia soveltaen.

3.5 Eettiset ratkaisut

Tdssd tutkimuksessa on noudatettu Tutkimuseettisen neuvottelukunnan ohjeita
(TENK 2023) huomioiden, ettd eettisyyden on tidrkedd ldpdistda koko prosessin

(Aaltio & Puusa, 2020). Tamén tutkimuksen tutkimusluonteen vuoksi korostuvat
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ihmiseen kohdistuvan tutkimuksen eettiset periaatteet (TENK, 2023), kuten va-
paaehtoinen tutkimukseen osallistuminen ja kerattdvan tutkimusaineiston késit-
tely ja aineiston sdilyttamisen suunniteltu elinkaari.

Kartoitettaessa halukkuutta osallistua tutkimukseen on huomioitu ano-
nymiteetti tarpeellisin osin. Haastattelulinkki tutkimukseen osallistuville ldhetet-
tiin Teamsin kautta sahkdpostiin. Sahkopostitse toimitettiin myo6s tutkimustie-
dote sekd tietosuojailmoitus. Sdhkopostiviestissd todettiin haastattelun péédtee-
mat. Virallinen suostumus haastateltavilta saatiin, kun jokainen haastateltava il-
maisi halukkuutensa osallistua tutkimukseen kirjallisesti sahkopostitse ennen
sovittua haastattelua. Haastatteluun osallistuminen on ollut tdysin vapaaehtoista
(Puusa & Juuti, 2020). Yhteystietojeni kautta haastateltavat saivat mahdollisuu-
den kysyd lisdtietoja.

Keskeisiin huomioitaviin asioihin kuuluu tietosuoja-asetus (Puusa & Julku-
nen, 2020) ja henkilttietosuojasta on huolehdittu huolellisesti tutkimuksen alusta
loppuun. Haastattelut on toteutettu luotettavalla tavalla. Yksittdistd haastatelta-
vaa ei voida tunnistaa lopullisista tuloksista. Aineiston keruussa on varmistettu,
ettd aineisto on luotu, tallennettu ja jdrjestetty paitsi luotettavasti, myos hyvan
tieteellisen kdytannon mukaisesti. Tutkimusaineistoa on sdilytetty yliopiston
kaksivaiheista tunnistautumista vaativassa pilvipalvelussa. Aineistoa késitelta-
essd on kadytetty identifioimattomia yleisnimikkeitd (A, B, C, D, E ja F) haastatel-
tujen henkildiden anonymiteetin suojaamiseksi. Tulosten esittelyssa vastaajia ei
yksiloidd edes yleisnimikkein ja yksityiskohtaisten taustatietojen esittamisesta
on pidattaydytty tutkimusraportissa. Kun aineisto on raportoitu huolellisesti ja
kattavasti, hidvitetdan sekd video- ettd tekstimateriaalit timan tutkimuksen val-
mistuttua asianmukaisella tavalla.

Laadullisen kokemuksen tutkimuksen tutkimusmetodiikka rakennetaan
tutkimuskohtaisesti (Tokkéri, 2018) eikd myoskddn luotettavuuden ndkokul-
masta fenomenologis-hermeneuttisen tutkimuksen arviointiin ole madariteltyja
kriteerejd, vaan tutkimuksen luotettavuutta tarkasteltava sen omista lahtokoh-
dista. Tarkastelun kohteen olleessa laadullinen tutkimus, esitetyt tulokset kuvaa-

vat yksittdisten ihmisten kokemuksia (Tokkari, 2018). T4dlloin voidaankin todeta,
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etteivét ne ole yleistettavissd kaikkiin viiteryhmaén jaseniin, eli alkuopetuksen pa-
rissa tydskenteleviin luokanopettajiin. Tiedostan my®ds sen, ettd tutkimusaineisto
on rajallinen, mutta fenomenologis-hermeneuttisiin ndkokulmiin perustuvan,
kokemuksiin pohjaavan tutkimuksen tuloksena saavutetaan yksiloitd ja yksit-
tdistapauksia koskevaa tietoa, jolloin yksittdistapausten kontekstien riittdva sa-
mankaltaisuus mahdollistaa kokoavien johtopddtosten tekemisen (Tokkari,
2018). Haastateltaessa tutkimuskohteita ei tarkkailla objektiivisesti, vaan heilta
kysytddn suoraan, mitd he ajattelevat (Kakkori, 2009). Tokkaéri (2018) kuitenkin
pohtii, etteivit haastateltavien kokemukset vility puheessa kuitenkaan sellaisi-
naan, silld ihmiset eivdt useinkaan pysty, eivdtkd haluakaan valttamattd ilmaista
kokemuksiaan, kuten ovat kokeneet. hinen mukaansa haastateltava ei ainoas-
taan ilmaise ja muistele kokemuksiaan, vaan tietoisesti tai tiedostamattaan myos
valitsee, miten kokemuksistaan kertoo.

Luotettavuutta on pohdittu my6s oma ndkokulma tiedostaen. Tutkijan
esiymmadrrys tiedostaen on huomioitava ymmartdamisen olevan aina tulkintaa,
jolloin ymmaértdmisen pohjalla on jo aikaisemmin ymmarretty (Juuti & Puusa,
2020). Omaa esiymmadrrystd on pyritty tutkiskelemaan kriittisesti ja pohdittu sen
suhdetta haastateltaviin, heiddn vastauksiinsa ja antamiinsa merkityksiin. Aiem-
man tyokokemuksen pohjalta muodostunut esiymmadrrys on ldasnd tutkimuk-
sessa, mutta se on tyypillistd fenomenologis-hermeneuttiselle tutkimukselle eika
tutkijan subjektiivisuutta tarvitse hdivyttaa (Tokkari, 2018). Tutkimusta tehdes-
sdni pyrin kuitenkin pddsemddn tutkimuksen kohteena olevien maailmaan si-
sélle (Puusa & Juuti, 2020). Teoriatasolla tutkimusloydoksien tarkastelu ja niiden
kytkeminen myos aikaisempiin tutkimuksiin (Eskola, 2004) on tutkijan velvolli-

suus.
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4 TULOKSET

Téssd luvussa esittelen analyysini tulokset. Tulosluku rakentuu tutkimuskysy-
mysten mukaisista alaluvuista. Aloitan ylospdin eriyttamisen tarpeen tunnista-
misesta (tutkimuskysymys 1). Tamén jdlkeen tarkastellaan tuloksia luokanopet-
tajien kokemuksista ylospdin eriyttamisestd erityisesti matematiikan opetuk-
sessa (tutkimuskysymys 2) ja siihen liittyvistd hyodyistd ja haasteista, jonka jal-
keen esittelen kokemuksia ylospdin eriyttdmisen keinoista ja lopuksi luokanopet-
tajien kokemuksia valmiuksistaan eriyttdd matematiikan opetusta ylospdin.
Tuloksia on kuvattu teemojen kautta, rakentaen taulukointia ndiden pohjalta.
IPA:ssa ei puhuta merkityssuhteista eikd merkitysverkostoista vaan teemoista ja
teemataulukoista (Tokkaéri, 2018). Kuvaileva fenomenologia pyrkii lopullisina tu-
loksinaan kuvaamaan yksiloiden kokemusmaailmasta kokemuksen rakenteelle

tai olemukselle yhteisen piirteen (Tokkari, 2018).

4.1 Ylospdin eriyttimisen tarpeen tunnistaminen

Tamaén tutkimuksen perusteella kdy ilmi, ettd on tiarkedd tunnistaa ylospdin eriyt-
tamisen tarve mahdollisimman aikaisin, jotta oppilaiden motivaatiota voidaan
ylldpitdd ja oppimista tukea. Suurin osa haastatelluista totesi, ettd jokaisessa ryh-
maéssd, kaikilla luokkatasoilla on matematiikan opetuksen ylospdin eriyttamista

tarvitsevia oppilaita ja tdma tuli haastatteluissa usein esille.



Taulukko 1

Ylospdin eriyttimisen tarpeen tunnistaminen
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Kommentit

Alkuperdinen aineisto

Teemat

Ilmaantuvuus

”Jos on noin keskimiarin 20
oppilasta luokassa, niin siel-
ldhdn on 3-4 semmoista to-
della valkkyd”.

“Joka luokalle, mitd oon opet-
tanut, niin sielld on joukossa
niitd, jotka kaipaa sitd ylos-
péin eriyttamistd"

IImaantuvuus

Tehtdvien sujuvuus, itseoh-
jautuvuus

”Kirjan tehtdvit alkuopetuk-
sessa varsinkin lahjakkaille,
niin nehdn on tosi helppoja.
Ettd ne saa aina kaikki tehtya
mit4 kirjalla on tarjota”
"Miten nopeasti tehtdvissa
etenee, miten vihin tarvitsee
apua”

Eteneminen,
sujuvuus

Tyoskentelyn

Todentaminen testeilld

”Tehdddn tietysti kartotuksia
syksylld heti ekaluokan ja
siitd nakyy”

Kartoitukset

Matemaattinen ajattelu, so-
veltaminen

”"Luokkatilanteessa niin
niinku yleensdkin, ajattelun
taidot on vahvemmat heilld”
"Heiltd onnistuu kaikki sem-
moset niinku soveltavat teh-
tavat

Matemaattinen ajattelu

Oppilaan kiinnostus

”Kiinnostuneita luvuista ja

Kiinnostus

kiinnostuneita matematii-

kasta”
Sanallistaminen, kielellistd- | “Miten osaa selittdd tehtdvid, | Matematiikan kielellistimi-
minen kun niitd kysyy” nen
Tuntiaktiivisuus ”Aluksi kun kdydédan tehtd- | Tuntiaktiivisuus

vid ldpi, niin huomaa siing,
ettd jos on aktiivisesti mu-
kana ja osaa vastata oikein”

Tiedonsiirto, ennakointi

"Tiedonsiirtovaiheessa, ettd
sielld sanotaan jo, ettd on niin
kun lukualue -- kymmenyli-
tykset ja muut on sujunut jo
esiopetuksessa”

Yhteistyo, tiedonsiirto

Motivaatiopula

”Siind tulee myos sitten se
turhautuminen, ettd jos opet-
taja ei tee sitd ylospdin eriyt-
tdmistd, niin nehdn niinku ru-
peaa alisuoriutumaan ja sda-
tdméaén kaikkea muuta”

”"Ne puutuu sielld perus-op-
piaineksen ddrelld”

Reagointi kaytokselld
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Tutkimusaineistosta ilmeni, ettd tiedonsiirtovaihetta esiopetuksesta ensimmai-
selle luokalle pidettiin tarkednd. Oppilaan siirtyessd esiopetuksesta alkuopetuk-
seen on esimerkiksi kymmenylitysten sujuminen tdrked esitieto. Tama kuvastaa
sitd, ettd lapsi on selviytynyt matemaattisista tehtédvistd jo todella hyvin ja osittain
myds Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden (2014) tavoitteista. Tal-
16in opettaja on empiirisesti havainnoinut matematiikan opetuksen alkaessa en-
simmadiselld luokalla, ettd oppilaan matemaattinen ajattelu on jo hyvin pitkalla.
Téllainen oppilas ei tarvitse oikeastaan mitdan tukea mihink&éan tekemiseen, eika

koskaan juurikaan kysy apua tekemisiin.

Miten nopeasti tehtdvissa etenee, miten vihin tarvitsee apua. Ei valttamétts se, ettd nope-
asti etenee. Sielldhdn voi olla sitten ihan mitd vaan, mutta sitten todella niinku isoja eroja.
Ettd sama, ettd ne kirjan tehtdvét alkuopetuksessa varsinkin lahjakkaille, niin nehdn on tosi
helppoja. Ettd ne saa aina kaikki tehtyd mitd kirjalla on tarjota. Ettd siind ei ole ihan hirve-
asti niinku haastetta ollut.

Edistyneen oppilaan nopea eteneminen kirjatehtdvissd esiintyi tunnistettavana
piirteend liki jokaisessa haastattelussa. Kirjat koettiin edistyneille oppilaille to-
della helpoiksi ja ldhes kaikissa haastatteluissa todettiin ylospdin eriyttdmisen

tarpeen ilmenevan matematiikan opetuksessa selvésti.

Ensimmadinen mihin kiinnittdd huomiota, kun meill4 siis on kirjat, niin ne joilla homma
sujuu, niin hehdn tekee ndd alkuopetuksessa ne perusaukeamat varsinkin. Neh&n on tosi
helppoja, niin heillihdn menee ihan niinku muutamia minuutteja ettd he on huitaissut sen
koko perusaukeama ja sitten he on sen jdlkeen tumput suorina, ettd -Jaaha, ja mitds nyt
seuraavaksi?

Itsendinen eteneminen tehtdvissd nousi useimmissa haastatteluissa esille merk-
kind oppilaan matemaattisesta osaamisesta, kuten yksi haastateltavista kuvai-
lee: ”Ettei vilttamattd edes tarvitse sitd opetusta niihin uusiin aiheisiin. Ettako he
katsoo kirjaa, niin he ymmartad, ettd -Ahaa, tastd on kyse!”

Syksyn kartoitusten merkitys nousi esille osassa haastatteluista. T&lloin
haastateltavat totesivat, ettd kartoituksissa ylospdin eriyttamisen tarve tulee né-
kyviin. Toisaalta osa haastateltavista totesi, ettd oppilaan matemaattinen osaami-
nen ndkyy jo heti alussa, tullen hyvinkin nopeasti esille. Matemaattisesti osaavan
oppilaan lukumé&adrd-numero-hahmottaminen on haastatellun mukaan eri tasolla

muihin oppilaisiin verrattuna, myos lukujonotaidoissa ja lukumaé&ran tajussa

mainitaan koetun eroja.
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Siind lukuméaradisyyden tajussa just on se suurin ero. Ehka niin kun néilld pienilld. Ettd osa
sitten jo niinku ihan suvereenisti tuolla kaytdvilld kyselee jotain laskuja, missd mennddn
jo melkein satoihin ja toiset ei sitten kymppiinké&&n asti.

Matemaattisesti edistyneet oppilaat ovat haastatellun kokemuksen mukaan
kiinnostuneita luvuista ja kiinnostuneita matematiikasta. Edistyneilld oppilailla
myds ajattelun taidot ovat vahvemmat ja heiddn ongelmanratkaisutaitonsa poik-

keavat verrokkiryhmaésta.

Heilld usein on jotenkin paremmat valmiudet niiden (ongelmanratkaisutehtdvit) tekemi-
seen. Heilld itsellddn tuntuu olevan jo valmiiksi vihdn enemmain keinoja kuin ehki sitten
muilla ldhted niitd ratkomaan. Tai toisaalta jos ei ole, niin he saa aika nopeasti kiinni, kun
annat jotain niinku pientdkin vinkkid mistd suunnasta kannattaisi lihted etenee. Ettd heistd
niinku nékyy, ettd heilld on semmoista kykyd matemaattiseen ajatteluun just siing, ettd mi-
ten he tyoskentelee.

Y1ospdin eriyttdmisen tarve lisdtehtdvid tarjoamalla tulee oppilaan tuntitydsken-
telyssd nopeasti esille. Haastateltu kertoi kokeneensa oppilaan tarvitsevan lisa-
tehtdvid, kun Perusopetuksen opetussuunnitelman (2014) mukaiset peruslasku-
toimitukset olivat alkuopetuksen oppilaalle aivan liian helppoja ja ongelmanrat-
kaisutehtdvit ja soveltavat tehtdvat sujuivat todella itsendisesti ikdtasoon nédh-
den.

Tuntiaktiivisuus nousi matemaattista edistyneisyyttd osoittavana seikkana
esille osassa haastatteluista ja itsendinen tyoskentely sekd tehtdvien sujuvuus
mainittiin liki kaikissa. Tdllainen oppilas ei vdlttamattd tarvitse edes opetusta uu-
siin aiheisiin, vaan kun he katsovat kirjaa, niin he ymmartavat, mistd on kyse.
Myos edistyneiden oppilaiden osaaminen tehtdvien sanallistamisessa ja kielen-
tamisessd verrattuna mekaaniseen tuottamiseen nousivat esille joissain haastat-
teluissa. Toisaalla mainittiin kuitenkin edistyneiden oppilaiden mahdol