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Tamédn tutkimuksen avulla tarkastellaan digiympaéristot hallitsevien
luokanopettajien kokemuksia pandemiakevddn 2020 etdopetusajasta. Tutkimus
kasittelee 4.-6. luokkien luokanopettajien kdyttamia toimintatapoja ja sahkoisten
oppimisymparisttjen hyodyntamistd etdopetuksen onnistumiseksi.

Tassda  laadullisessa  tutkimuksessa  kdytettiin ~ fenomenologista
ldhestymistapaa, jonka tarkoituksena oli kerdtd luokanopettajien kokemuksia
etdopetuksesta. Tutkimusta varten haastateltiin kuutta luokanopettajaa, jotka
opettivat etdopetusaikana alakoulun 4.-6. luokan oppilaita. Luokanopettajat
valittiin  eliittiotantana Eteld-Suomessa toimivasta peruskoulusta, jossa
digipedagogiikka oli pitkalld jo ennen koronapandemia-aikaa. Tutkimusaineisto
kerittiin yksilohaastatteluin puolistrukturoitua kysymysrunkoa hyodyntéden.
Aineisto analysoitiin sisdllonanalyysilla.

Tutkimustulosten perusteella voidaan todeta, ettd laitekannalla,
oppilaiden ja opettajien digitaidoilla, opettajan etdopetuksen hallinnalla seka
laadukkaalla ja monipuolisella sdhkoiselld oppimisymparistolld on suuri
merkitys etdopetuksen onnistumiseksi. Lisdksi tutkimuksen mukaan
etdopetuksen strukturoinnilla ja tukea tarvitsevien huomioimisella voidaan
edistdd etdopetuksen toimivuutta. Opettajan ja oppilaan vuorovaikutuksen
ylldpitaminen etdopetuksen aikana osoittautui tdrkedksi elementiksi opettajan

tietoisuudelle oppilaidensa hyvinvoinnista.

Asiasanat: etdopetus, sihkoinen oppimisymparisto, opetus, arviointi
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1 JOHDANTO

Pandemiakevddnd maaliskuussa 2020 poikkeusolojen julistamisen jdlkeen
poistui opetushallituksen raportin (2021, s. 15) mukaan perusopetuksessa
oppilaiden oikeus ldhiopetukseen pienimpid koululaisia ja erityisryhmid
lukuunottamatta. Suomessa alkoi tdlloin laajamittaminen etdopetus. Oppilaat
opiskelivat etdnd kotoa kdsin maaliskuun puolesta vilistd aina toukokuun
puoleen viliin asti. Opetushallituksen raportissa (2021, s. 45) ja Alasuutarin ym.
(2023, s. 102) tutkimuksessa on todettu, ettd digiosaamisessa ja valmiudessa
etdopetuksen jdrjestdamiseen oli paljon vaihtelua eri puolilla Suomea.

Tassda Pro Gradu -tutkielmassa on haluttu nostaa esiin digitaalisiin
oppimisymparistoihin perehtyneiden luokanopettajien kokemuksia
pandemiakevaddn etdopetuksesta. Heiddn kokemustensa perusteella etdopetus
oli tavoitteellista ja noudatti hyvin pitkdlle monella tapaa normaalia
koulunkdyntid. Erona oli heiddn mukaansa ldhiopetukseen pé&ddosin siind, ettd
koulua kaytiin etdyhteyden vilitykselld. Heiddn koulussaan laitekanta oli
kattava ja sdhkoiset oppimisymparistot olivat laadukkaita. Liséksi opettajien ja
oppilaiden digitaidot olivat haastattelujen perusteella hyvét. Opettajat pitivit
aineiston mukaan pdivittdisid etdopetustuokioita monipuolisia opetusmetodeja
kayttden.

Mertalan (2022, s. 145) mukaan etdopetuksen oppimistuloksia tulisikin
tarkastella opetusmenetelmiin suhteutettuna. Hadn toteaa Suomessa ja
ulkomailla oppilaiden kokeneen sdhkdisen oppimisympadriston olleen
vaikeakdyttoistd, ohjeiden olleen usein epdmaddrdisid ja tehtdvien médran olleen
huomattava. Tdssd tutkimuksessa taas puolestaan ilmeni, ettd etdopetus oli
opettajajohtoista, sisdlsi videoetdyhteydelld pidettyjd etdopetustuokioita,
tehtdvid eriytettiin oppilaiden taitojen mukaan ja tukea tarvitsevat oppilaat oli
huomioitu lisdtuntien ja -ohjauksen avulla. Oppilailla oli hyvéat digitaidot ja
heille kaytetyt sdhkoiset oppimisympadristot olivat heille jo ennestddn tuttuja,

miké edisti etdopetuksen toimivuutta huomattavasti.



Petri Kosonen (2020) nostaa Ylen artikkelissaan kysymyksen: “Tuliko
etdopetus jddddkseen?”. Mertalan (2022, s. 148) mukaan etdopetus on
perusopetuksessa nahtdvd aina poikkeusjdrjestelynd, eikd se ole ldhiopetuksen
vaihtoehtoinen tapa  jdrjestdd  perusopetusta. Tdhdn tutkimukseen
osallistuneiden luokanopettajien kokemusten perusteella etdopetuksessakin on
mahdollista  tarjota laadukasta ja tavoitteellista perusopetusta. Jos
tarkastelemme Suomen vdestorakenne-ennusteita, Kurikka ym. (2021) toteavat
raportissaan vdestoennustekehityksen johtavan palveluiden laadun ja mé&&ran
heikentymiseen pienilld paikkakunnilla, joissa peruskoululaisten mddrd tulee
vdhenemddn MDILn (2023) videstdennusteiden perusteella merkittavésti jo
vuonna 2030. Kososen artikkelissa (2020) opetusneuvos Rissanen onkin
nostanut esiin yhtend vaihtoehtona koulujen vilisen ainevalikoiman
tdydentdmistd etdopetusta hyodyntdamailld. Pekka Pantsu (2020) on
artikkelissaan perddankuuluttanut perusopetuksen lainsdddannon helpottamista,
jotta etdopetuksen osittainenkin kdytté olisi mahdollista esimerkiksi kulujen
sadstamiseksi talousvaikeuksissa oleville kunnille.

Taman tutkimuksen tarkoituksena on ollut osoittaa laadukkaan
etdopetuksen ja sdhkdisen oppimisympdriston merkitys merkittavina
normaalin koulunkdynnin tapaista opetusta ja oppimisen mahdollistamista.
Loppuun on koottu kaksi liitettd, joista liitteeseen 1 on aineiston analysoinnin
perusteella tehty etdopetukselle soveltuva pdivittdinen aikatauluehdotus ja
liitteeseen 2 kymmenen kohdan muistilista toimivan etdopetuksen

jdrjestamiseksi.



2  ETAOPETUKSEN KASITE JA KEHITTYMINEN

21 Etdopetuksen mdiritelmad ja historiallinen tausta Suomessa

Opetushallituksen julkaisun (2021, s. 15) mukaan etdopetuksella on Suomessa jo
satavuotinen historia. Etdopetus tuli laajasti monien ulottuville vuoden 2020
kevéadlld, jolloin  valtioneuvoston maddrdykselld koulutusta antavat tahot
siirtyivat koulutuksen osalta poikkeusjdrjestelyihin maailmanlaajuisen

koronapandemian tautiméaérien rajoittamiseksi.

Etdopetuksen mddritelma. Kansanvalistusseura on maédritellyt
Opetushallituksen raportin (2021, s. 14) mukaan etdopetuksen olevan opetusta,
jossa opetustapahtuman molemmat osapuolet, opettaja ja oppilas, eivit jaa
samaa fyysistd tilaa. Etdopetus voi mddritelmdn perusteella olla reaaliaikaisesti
etayhteyksilld toteutettua  opetusta  tai  aikaan  sitoutumatonta
verkko-oppimisalustoilla tapahtuvaa opetusta. Etdopetuksessa voidaan
yhdistdd myo6s nditd kahta tapaa. Téarkein etdopetuksen ja verkko-oppimisen
erottava tekija on opettajan ja oppilaan vilinen vuorovaikutus ja miten
vuorovaikutus tapahtuu, reaaliajassa vai asynkronisesti.

Fengchun ym. (2020, s. 16) ilmaisevat UNESCON raportissa
etdopetuksen edellytyksend olevan pddsy internetiin. Heiddn mukaansa
etdopiskelu voidaan jakaa kolmeen eri toimintatapaan: alustapohjaiseen
oppimiseen, opettajan  pitimiin  reaaliaikaisiin = opetustuokioihin  ja

videopohjaisen kddnteisen opetuksen metodin hytdyntdmiseen oppimisessa.

Etiopetuksen historiallinen tausta Suomessa. Suomessa etdopetuksen juuret
ulottuvat  opetushallituksen  julkaisun (2021, s. 15) mukaan
Kansanvalistusseuran kirjeopiston, suomalaisen etdopetuksen edelldkavijan,
alkuaikoihin 1920-luvulle. Kirjeopistossa oli oppilaita huippuvuosina ldhes
40000. Etdopetuksen tarkoitus oli alunperin lisdtd koulutuksellista tasa-arvoa ja
tavoittaa mahdollisimman monenlaisissa eldméntilanteissa olevia oppimisesta

kiinnostuneita sekd ammatillisen ettd yleissivistdvan opetuksen puolella.



Etdkoulu Kulkurin historiassa Kulkurikoulu -sivustolla mainitaan
Ulkosuomalaisten lasten kotiperuskoulun perustetun vuonna 1975 Kirjeopiston
seuraajaksi. Verkkoyhteyksien kehittyessd vuosituhannen vaihteessa, voitiin
verkko-opetusta antaa jo digitaalisia etdyhteyksida  hyodyntamalla.
Kansanvalistusseuran etdopetuksesta vastaavat nykyaddan Etdkoulu Kulkuri ja
ruotsinkielinen Nomadskolan. Ulkomailla oleskeleva lapsi voi suorittaa
suomalaisen perusopetuksen mukaisia opintoja etdyhteyksida hyodyntamalla.
Kulkurikoulu  -sivuston mukaan  Etdkoulu Kulkurin peruskoulun
padttotodistukset kirjoittaa Viikin normaalikoulu hyvéksytysti suoritettujen

lukuaineiden paattokokeiden sekd taito- ja taideaineiden portfolioiden jdlkeen.

Kevidin 2020 etidopetukseen johtanut koronapandemia. Opetushallituksen
raportissa (2021, s. 12) ilmaistaan koronavirus SARS-CoV-2:n ldhteneen
liikkkeelle Kiinasta loppuvuodesta 2019 leviten maailmanlaajuiseksi
pandemiaksi. Terveyden- ja hyvinvoinnin laitoksen tautimdérittelyn mukaan
koronavirus aiheuttaa erityyppisid hengitystieoireita, kuumetta, vasymystd
sekd haju- ja makuaistin hdirioitd. Vakavammissa tapauksissa on raportoitu
keuhkokuumeesta, sisdelinten ja aivojen toimintahdiridistd. Osassa tapauksista
pisaratartuntana levidvd koronavirus on johtanut vakaviin komplikaatioihin ja
jopa potilaan menehtymiseen. Osa COVID-19 koronavirus -positiivisista
ihmisistd sairastaa koronatartunnan oireettomana. Opetushallituksen raportissa
(2021, s. 12) mainitaan koronavirukselta suojautumiseksi fyysisen etdisyyden
pitdminen muihin ihmisiin ja huolehtimalla hyvéstd kasihygienista sekd
kayttamadllda kasvomaskia. Nykyddn Terveyden- ja hyvinvoinninlaitoksen
mukaan paras tapa suojautua koronavirukselta on rokote varsinkin
riskiryhmien osalta.

Opetushallituksen selvityksen mukaan (2021, s. 13) poikkeuslakien
tultua voimaan koronakevadnd 2020 aluehallintovirastot —maéédrasivat
valtioneuvoston pddtokseen perustuen kaikki peruskoulut, toisen asteen
oppilaitokset, yliopistot ja vapaan sivistystyon yksikot mukaan lukien taiteen
perusopetuksen suljettaviksi. Kaikki koulutusta tarjoavat tahot siirtyivat

laajamittaiseen etdopetukseen. Esiopetuksen, perusopetuksen 1.-3. -luokkien,



valmistavan opetuksen, pidennetyn oppivelvollisuuden sekd erityisen tuen
pddtoksen saaneet oppilaat saivat halutessaan osallistua ldhiopetukseen.
Esikoululaiset ja peruskoululaiset palasivat ldhiopetukseen toukokuun
puolivilissda 2020 yhdeksan viikon etdopetusjakson jdlkeen etdisyyksid

noudattamalla.

2.2  Perusopetus

Perusopetuksen opetussuunnitelma. Oppivelvollisuus alkaa
oppivelvollisuuslain (2020) mukaan jokaisella Suomessa vakituisesti asuvilla
lapsilla sind vuonna, jolloin lapsi tdyttdd seitsemédn vuotta. Oppivelvollisuus
pddttyy, kun henkil6 tdyttdd 18 vuotta tai aikaisemmin, jos nuori on saanut
suoritettua toisen asteen tutkinnon ennen oppivelvollisuuden paattymisikaa.

Nykyinen perusopetuksen opetussuunnitelma 2014 (POPS, 2014) otettiin
kayttoon 1.8.2016 alkaen alakoulun osalta. Yldkoulun oppilaat, 7.-9.
luokkalaiset, siirtyivdt porrastetusti uuteen opetussuunnitelmaan vuosien
2017-2019 aikana. Suomen perusopetuksen opetussuunnitelman perusteisiin
(POPS, 2014) on kirjattu opetushallituksen maddrdaykset opetuksen ja
kasvatuksen sisdlloistd. Ndiden valtakunnallisten sisdltojen pohjalta jokainen
kunta laatii paikallisen opetussuunnitelman.

Perusopetus (POPS, 2014, s. 14-15) on oppilaille maksutonta.
Yleissivistivan opetuksen avulla pyritdidn mahdollistamaan terve kasvu ja
kehitys lapsille ja nuorille tulevaisuutta varten. Perusopetusta ohjaavat monet
lait ja kansainviliset sopimukset. Jokaista oppilasta tulee lain mukaan kohdella
tasavertaisesti taustasta riippumatta. Oppilashuoltolaki edellyttdd toimivaa
oppilashuoltoa jokaisella koululla oppilaiden hyvinvoinnin turvaamiseksi.
Lisdksi opetussuunnitelmassa edellytetdan kodin ja koulun yhteistyotd lapsen
ja nuoren edun takaamiseksi.

Perusopetuksen opetussuunnitelman (POPS, 2014, s. 7) mukaan
alakoulussa opetettavia oppiaineita ovat matematiikka, suomi tai ruotsi
dgidinkielend tai toisena kielend, ympadristooppi, englanti, uskonto tai

elaméankatsomustieto, musiikki, kdsityd, kuvataide, liikunta, yhteiskuntaoppi,
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historia, ruotsi ja valinnaiset aineet, kuten vapaaehtoinen kieli ja oikeus oman
didinkielen opetukseen.

Vitikka (2009, s. 118) nostaa esiin aktiivisen toiminnan eli opiskelun
merkityksen oppimisessa, joka on kasvatustieteellisestd n&dkokulmasta
katsottuna tarked osa oppimisen prosessia. Perusopetuksen
opetussuunnitelman (POPS, 2014, s. 17) oppimiskdsitys perustuukin siihen
ajatukseen, ettd lapsi tai nuori on “aktiivinen toimija” ja oppii ottamaan
vastuuta ajan my6td omasta oppimisestaan.

Perusopetuksen opetussuunnitelman (POPS 2014, s. 50-51) mukaan
arviointi on péddosiltaan formatiivista. Arviointi ohjaa toimintaa eteenpdin ja
tapahtuu  havainnoimalla oppijaa sekd olemalla oppijan kanssa
vuorovaikutuksessa. Oppijan toimijuutta vahvistetaan itsearviointi- ja
vertaisarviointitaitoja kehittamadlld. Lukuvuosiarviointi tapahtuu oppijalle
asetettuihin tavoitteisiin peilaten lukuvuoden lopussa. Arviointi voi olla joko
sanallista tai numeerista.

Etdopetuksen = hyddyntdminen  ldhiopetuksessa ~on  nyt jo
opetussuunnitelman (POPS 2014, s. 39) mukaan mahdollista esimerkiksi niissa
tapauksissa, joissa laadukasta opetusta ei olisi muuten paikallisesti saatavilla.

Tdllaisia tilanteita ovat esimerkiksi vapaaehtoisen vieraan kielen opetus.

Opetus ja interaktio. Opetukseen liittyvat Vitikan (2009, s. 91) mukaan
tavoitteellisuus ja vuorovaikutus. Tavoitteellisuus madrittelee, mitd opetetaan ja
vuorovaikutuksen osalta pohditaan, miten toteutus tapahtuu. Vitikka (emt.)
nostaa opetuksen esiin sosiaalisena tapahtumana, jossa vahintdan kaksi ihmista
toimii interaktiossa keskenddn. Opetus on hdnen mukaansa yhteistoimintaa,
johon kuuluvat sekd opettajan ja oppilaan vélinen interaktio ettd oppilaiden
keskindinen vuorovaikutus. Vitikka mainitsee tekstissddn vilillisen ja
vdlittoman  vuorovaikutuksen  kisitteet  opetustapahtumassa.  Viliton
vuorovaikutus tapahtuu samassa tilassa samanaikaisesti. Vilillinen interaktio
taas tapahtuu opetuksen ja oppimisen vélilld eri paikoissa eriaikaisesti.

Aerilan ym. (2021, s. 143) mukaan tutkimuksissa on havaittu

etdopetuksen oppimistuloksia ennustavan parhaiten opettajan ja oppilaan sekd
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oppilaan ja vertaisten vélisen vuorovaikutuksen madérd ja laatu. Aro ym. (2020,
s. 21) ehdottavatkin, ettd henkilokunnalle pitdisi jdrjestdd koulutusta

yhteisollisyyden ja vuorovaikutuksen edistimisen keinoista etdopetuksessa.

Pedagogiikka ja didaktiikka. Vitikan (2009, s. 93) mukaan didaktiikka on
madritelty kasvatustieteellisissd teoksissa opetusopiksi, jonka avainkisitteitd
ovat opettaminen ja oppiminen. Pedagogiikka puolestaan madritellddn hdnen
mukaansa kasvatusopiksi, johon didaktiikka liittyy yhtend osa-alueena.
Pedagogiikka tarkastelee kasvatusta, opetusta ja oppimista laajempana ilmiona.
Vitikka nostaa esiin pedagogiikan viittaavan kokonaisvaltaisesti koko
kasvatustoimintaan, johon liittyvat vahvasti kasvatukselliset tavoitteet ja
pddmadrdt. Aerilan ym. (2021, s. 143) mukaan lapsen koulunkdyntiin
vaikuttavat opettajan pedagoginen toiminta, oppilaan saama tuki ja
opiskelutaidot, opiskelustrategiat sekd oppilaan itsesddtelytaidot ja

itseohjautuvuus.
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3 ETAOPETUKSEN ONNISTUMISEEN LIITTYVAT
TEKIJAT JA NIIDEN ILMENTYMINEN
PANDEMIAKEVAANA 2020

3.1 Opetukseen liittyvit tekijat etiopetuksessa

Cibulskasin ym. (2022, s. 17-18) mukaan etdopetuksessa opetusmetodit,
oppisisdllot, oppilaan arviointi, palautteen antaminen, opiskelun tyomaard,
oppilaan ohjaus ja tuki sekd oppisisdltjen kdytettdvyys ja saatavuus ovat
opetukseen liittyvid tekijoitd. Fengchun ym. (2020, s. 7) toteavat etdopetuksen
suunnittelussa olevan tiarkedd yksilollisyyden, tasapuolisuuden ja osallisuuden
huomioiminen.

Cibulskas ym. (2022, s. 8) nostavat esiin OECD:n raportissa ilmenneen
etdopetuksen laadun olleen yksi avaintekijda onnistuneessa etdopetuksessa.
Lerkkanen ym. (2023, s. 5) mainitsevat Kiinassa tehtyjen havaintojen perusteella
laadukkaiden reaaliaikaisten etdyhteydelld annettujen etdopetustuntien
korreloineen parempaan koemenestykseen. Cibulskasin ym. (2022, s. 8) mukaan
etdopetuksen olisi oltava mahdollisimman esteetontd oppimisen prosessille,
jossa tulisi huomioida oikea vaatimustaso. Hytonen (2020) nostaa artikkelissaan
esiin, ettd kaikille oppilaille vastuun ottaminen omasta koulutyostd ei ole
mahdollista. Cibulskasin ym. (2022, s. 5) mukaan puolalaisessa tutkimuksessa
on osoitettu heikkolaatuisen etdopetuksen jarjestelyjen ja ohjauksen puutteen
vaikuttaneen = negatiivisesti =~ etdopetuksen  onnistumiseen. = Kohoutin
tutkimuksessa oli ilmennyt Cibulskasin ym. (2022, s. 6) artikkelin perusteella
opettajan ajanhallintakyvyn, kommunikointitaidot etdyhteyksin annettavilla
tunneilla sekd tuen metodologian olennaisiksi tekijoiksi etdopetuksessa.
Opetushallituksen (2021, s. 73) raportin mukaan Uudessakaupungissa tehdyn
oppilaskyselyn vastauksissa kaivattiin selkeimpid toimintaohjeita etdopetuksen
aikana. Lisdksi kyselyssd nousi esiin suuri tehtdvien maard yhtend etdopetuksen
kehittamiskohteena. Aro ym. (2020, s. 14) toteavat tutkimuksensa pohjalta, ettd

jos tehtdvien mdadrdd tai suoritustapaa ei koordinoida tai tehtdvit ovat liian
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laaja-alaisia, oppilaiden tyokuorma kasvaa herkasti suureksi. Heiddn mukaansa
oppilaita kuormittavat myos tehtdvien etsiminen, monikanavaisuus seka pitkét
viestit. UNESCO, YK ja Maailmanpankki ovat opetushallituksen raportin (2021,
s. 20) mukaan todenneet kyselyjen tulosten perusteella, ettd yli kolmasosassa
maista opettajat eivdt ole saaneet koulutusta etdopetuksen jdrjestamiseen.
Lisdksi raportista ilmenee, etteivat opettajat ole saaneet opettajankoulutuksessa
riittdvdd valmennusta tieto- ja viestintdteknologian kayttoon opetuksessa. Lehto
ja Neittaanmdki (2020, s. 52) perdankuuluttavatkin artikkelissaan opettajien
osaamisen vahvistamista. Myo6s tdmédn tutkimuksen aineisto tukee opettajien
osaamisen merkitystd onnistuneen etdopetuksen toteuttamisessa.

Cibulskasin ym. (2022, s. 14) mukaan monet lapset jdivit lahes kokonaan
ilman etdopetustunteja kevaan 2020 etdopetuksen aikana. Iso-Britanniassa 71 %
lapsista sai etdopetustunteja harvemmin kuin kerran péivéssa tai ei ollenkaan.
Saksassa pdivittdisiin etdopetustunteihin osallistui vain 6 % oppilaista ja yli 50
% oppilaista oli etdopetustunneilla harvemmin kuin kerran viikossa. Aerila ym.
(2021, s. 144) ovat nostaneet esiin Opettajien ammattijédrjeston selvityksen, jonka
mukaan Suomessa viidesosa opettajista ei ollut reaaliaikaisessa etdyhteydessd
oppilaisiin puutteellisten etdlaitteiden tai -yhteyksien puuttuessa joko
opettajalta itseltddn tai oppilaalta.

Juuti ym. (2020) pohtivat artikkelissaan, miten opettaja saa tietoa
etdopetusaikana oppilaiden oppisisédltdjen osaamisesta? Perusopetuksen
jdrjestdjien opettajakyselyissi on opetushallituksen raportin (2021, s. 73)
mukaan noussut esiin arviointi ja palautteen antaminen, joita tulisi
etdopetuksessa kehittdd. Cibulskasin ym. (2022, s. 12) mukaan oppimisen
edistyminen on ollut huolenaiheena monissa maissa koronakevadnd 2020.
Lehto ja Neittaanméki (2020, s. 39-40) mainitsevat Sanoma Pron esittaneen
digiopettamiseen ja -oppimiseen liittyvdn tdrkednd osana reaaliaikaisuus
arvioinnissa ja palautteen antamisessa sekd oppimateriaalien monipuolisuus.
Lehdon ja Neittaanmden (2020, s. 52) mukaan digitaalisen keskitetyn
koulutusjarjestelmdn perustamisen kautta saataisiin Suomeen kansallinen
online-arviointijarjestelméa sekd digitaaliset oppimateriaalit kaikkien saataville

yhdenvertaisuuden vahvistamiseksi.
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3.2 Sdhkoiset oppimisymparistot ja digitalisaatio
etdopetuksessa

Digitalisaatio tarkoittaa opetushallituksen maddritelman (2024) mukaan
digitaalisten vaihtoehtojen ja teknologioiden hyodyntamistd perinteisten
toimintojen ja prosessien sijaan. Cibulskasin ym. (2022, s. 15) artikkelissa Data
Europa EU on listannut kolme tdrkedd tekijad etdopetuksen onnistumiseksi:
relevantti teknologia, internetyhteys sekd ndiden kdyttotaidot. Tasa-arvoisen
etdopetuksen edellytyksend on opetushallituksen selvityksen (2021, s. 52)
perusteella asianmukainen tietotekninen vdlineisto sekd oppilaille ettd
opetushenkilostolle. Orell ja kollegat ovat Mertalan artikkelin (2022, s. 149)
mukaan todenneet pditelaitteen edistivan reaaliaikaisten etdopetustuntien
toteutumista, vertaisten yhteistyotd sekd mahdollistavan ldhes normaalin
koulunkdynnin. Opetushallituksen selvityksessa (2021, s. 45) todetaan
kuitenkin, ettei yksin laitekanta edesauta etdopetuksen onnistumista, vaan koko
koulun toimintakulttuurilla on merkitystd. Tutkijoiden mielestd koulun
johtaminen ja digitaalisen kulttuurin kehittdiminen ovat tadrkeitd edistettdessa
oppimisen toimintakulttuuria.

Opetushallituksen selvityksessda (2021, s. 52) ja Alasuutarin ym.
tutkimusartikkelissa (2023, s. 102) ilmenee, etteivét kaikki opetuksen jdrjestdjat
Suomessa kyenneet tarjoamaan etdopetuksessa vaadittavia digitaalisia
tyovdlineita oppilailleen koronakevaand 2020. Suomessa kuitenkin oli melko
hyva tilanne digitaalisten laitteiden saatavuudessa, vaikka siind esiintyikin
koulukohtaista vaihtelua. Opetushallituksen raportin (2021, s. 32) mukaan
“digitaalinen kuilu”, johon kuuluvat tietotekninen osaaminen ja resurssit, on
ndhtdvissdi myos Suomessa. Koulujen viliset erot digitalisaatiokehityksessa
ovat Alasuutarin ym. (2023, s. 102) mukaan aiheuttaneet huolta oppilaiden
tasa-arvosta ja yhdenvertaisuudesta koulutuksessa. Eroja on laitekannassa ja
opettajien digiosaamisessa sekd vaihtelevissa kdytdnteissd. Alasuutari ym.
(2023, s. 102) mainitsevat Ahtiaisen ja Vuorion selvityksissd ilmenneen myos
verkkoyhteyksien toimivuudessa olleen paljon eroavaisuuksia.

Opetushallituksen raportin (2021, s. 32) mukaan niissd maissa, joissa

Googlen ja Microsoftin palvelut ovat olleet kdytossd, etdopetus on onnistunut
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suhteellisen hyvin. Paikallisesti Suomessa kaytettyjd muita tietoteknisid alustoja
ovat olleet Googlen tai Microsoftin lisdksi Lehdon ja Neittaanméen (2020, s. 43)
tutkimuksen perusteella muun muassa Wilma, Sanoma Pro sekd Peda.net.
Liettualaisessa tutkimuksessa on Cibulskasin ym. (2022, s. 10) mukaan nostettu
esiin tietoteknisten laitteiden tdrkeys, jotta jokaisella oppilaalla on pddsy
digitaalisiin oppimisymparistoihin ja sitd kautta sdhkoisiin oppimateriaaleihin.
Sahkoisen oppimisympdriston pitdisi olla liettualaisen tutkimuksen mukaan
kayttdjaystavallinen, etdopetukseen soveltuva ja mahdollistaisi arvioinnin.
Opetushallituksen raportissa (2021, s. 43) ilmenee toiveita oppimateriaalien
digitaalisuuden  vahvistamisesta, = mikd helpottaisi  eriyttdmisen ja
yksilollisyyden huomioimista. Lehdon ja Neittaanmden (2020, s. 15)
tutkimuksessa ilmenee, ettd tieto- ja viestintdtekniikan hyodyntdmisen
lisdidminen oppimisessa edellyttdisi opettajien digitaitojen lisdamista.

Alasuutari ym. (2023, s. 102) nostavat esiin Ahtiaisen ja Gomanin
todenneen myo6s koululaisilla ja opiskelijoilla olevan suurta vaihtelua
digitaidoissa. Kaarakaisen ym. (2020, s. 16-17) mukaan peruskoulun rooli on
hyvin  keskeisessi  asemassa  oppilaiden tasavertaisten digitaitojen
kehittamisessd. Perusopetuksen tulisikin huolehtia tietoteknisten perustaitojen
opettamisesta. Tamé ehkédisee Kaarakaisen ym. mukaan digitaalisen osaamisen

eriarvoistumista.

3.3 Muut etiopetukseen liittyvit tekijat

Fengchun ym. (2020, s. 7) mukaan etdopetuksen ei pitdisi lisdtd koulutuksellista
ja sosiaalista eriarvoisuutta. Opetushallituksen selvityksessd (2021, s. 117),
Cilbulskasin ym. (2022, s. 17-18) artikkelissa ja Lerkkasen ym. (2023, s. 5)
tutkimusraportissa todetaan, ettd koronapandemian aikaisen etdopetuksen
onnistuminen on ollut monelta osin riippuvainen oppilaan sosio-ekonomisesta
taustasta ja perheen kotioloista. Sosio-ekonomisiin tekijoihin katsotaan
Cibulskasin ym. (2022, s. 17-18) mukaan kuuluvan perheen tulotaso ja

sosiaalinen status sekd asuinpaikka.
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Cibulskas ym. (2022, s. 17-18) toteavat artikkelissaan perheen
asuinpaikalla olevan merkitystd etdopetuksen onnistumisessa esimerkiksi
tietolilkenneyhteyksien osalta. Heiddn (2022, s. 14) mukaansa OECD-maiden
tuloksissa on osoitettu, ettd maaseudulla asuvilla ja matalan tulotason perheilld
on haasteita tarjota lapselle tai nuorelle etdopetukseen sopivia, riittdvan nopeita
ja laadukkaita etdyhteyksid, jotka ovat perusta toimivalle etdopetukselle.
Hiljainen tyodskentelytila on etdopetuksen edellytys, mikd Cibulskasin ym.
(2022, s. 15) mukaan on haastavaa monilapsisissa perheissd tai pienissd
asunnoissa.

Cibulskas ym. (2022, s. 17-18) toteavat koulutustaustan, tyollisyyden ja
perhestatuksen liittyvan perheen sosiaaliseen asemaan. Lerkkanen ym. (2023, s.
5) ovat tutkimustuloksissaan saaneet selville matalan koulutustason ja
sosio-ekonomisen aseman sekd maahanmuuttajataustaisuuden korreloineen
oppilaan pandemia-aikaiseen oppimisen menetykseen. Tigertin (2020) suomi
toisena kielend ja valmistavan opetuksen opettajien tutkimushaastatteluissa
ilmeni, ettd muualta Suomeen muuttaneiden vanhempien kyky tukea oppilasta
koulutehtdvissd saattaa olla kielen osaamisen tai tietoteknisten taitojen takia
haastavaa. Hytonen (2020) pitdd oppilaiden erilaisten kotiolojen asettavan
oppijat eriarvoiseen asemaan. Autio ja Erdranta (2008, s. 8) maddrittelevat
polarisaation tarkoittavan ddripdiden korostumista, jossa hyvin ja huonosti
parjadvat erkanevat entisestddn toisistaan. Aron ym. (2020, s. 4) mukaan
oppijoiden hyvinvointi ja kotiolot nousivat keskusteluun etdopetusaikana. Aro
ym. nostavat esiin valtioneuvoston tiedepaneelin raportin, jonka mukaan
perhevikivallan johdosta tehdyt kotihdlytykset sekéd kiireelliset lastensuojelun
sijoitukset lisdantyivét etdopetuksen aikana.

Hyytidisen (2019, s. 17-18) mukaan riittavalld luku- ja kirjoitustaidolla on
opiskelun onnistumisen kannalta merkitystd. Kairaluoma (2014, s. 40) toteaa
sujuvan lukemisen olevan automatisoitunut taito, jossa tarkeimmat sujuvuuden
elementit ovat nopeus ja tarkkuus. Hyytidinen (2019, s. 17-18) kertoo
artikkelissaan, ettdi lukemisharrastus korreloi Karvin tutkimusten mukaan
selvdsti kielentuntemuksen ja kirjoittamisen tulosten kanssa. Kairaluoman

(2014, s. 54) mukaan laadukkaan tuen merkitys korostuu varsinkin silloin, kun
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lapsella on todettu lukivaikeus. Aerila ym. (2021, s. 157) toteavatkin
lukivaikeuden perinnéllisyystekijoiden estdvdn vanhempien tarjoaman tuen
lapselleen, jolloin koulun tuen suunnittelu ja tukitoimet ovat tdrkedssd

asemassa.
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4 TUTKIMUKSEN TOTEUTTAMINEN

4.1 Tutkimustehtivi ja tutkimuskysymykset

Tamén laadullisen tutkimuksen tehtdvand oli selvittdd jo aiemmin digiloikan
tehneen Eteld-Suomessa toimivan peruskoulun luokanopettajien kokemuksia
perusopetuksen alakoulun neljannen, viidennen ja kuudennen Iluokan
etdopetuksesta ~ koronapandemian ajalta kevaddltda 2020. Haastateltavien
luokanopettajien peruskoulussa on digitaalisuus kuulunut kouluty6hoén jo
vuosia ennen koronapandemiaa. Tutkimuksessa luokanopettajat kertoivat
kokemuksistaan, millaiset tekijdt heiddn mielestdan liittyivit etdopetukseen ja
millaiset asiat edistivét etdopetuksen onnistumista. Tutkimuksen tarkoituksena

oli saada tietoa tekijoistd, joita olisi hyvd huomioida etdopetuksessa.

Tutkimuskysymykset:

1. Millaisia kokemuksia digiympaéristot hallitsevilla

luokanopettajilla on pandemiakevadn etdopetuksesta?

2. Millaisia kokemuksia haastatelluilla luokanopettajilla on
sahkoisistd oppimisympaéristoistd etdopetuksen ajalta

pandemiakevaalta 20207

4.2 Fenomenologinen lihestymistapa

Metodologia pohtii Sarajirven ja Tuomen (2018, s. 18) mukaan jarkevan
metodin valintaa tutkimuksessa. Tamad Pro Gradu -tutkielma on laadullinen
tutkimus etdopetuksesta luokanopettajien kokemana. Tieteenfilosofinen
ldhestymistapa on fenomenologinen.

Koivisto ym. (2014, s. 17) ja Metsamuuronen (2006, s. 212) kirjoittavat
kirjassaan fenomenologian virallisen kantaisin olevan Edmund Husserl.

Sarajdrven ja Tuomen mukaan (2018, s. 40) fenomenologisessa tutkimuksessa
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pddpaino on yksiloiden kokemuksellisuudessa, joka syntyy merkitysten kautta.
Suorsa (2011, s. 174) painottaa kokemuksessa subjektiivisuutta. Hénen
mukaansa jokaisen kokemus on yksilollinen, ainutlaatuinen sekd aikaan ja
paikkaan sidottu. Suorsa (2011, s. 176) kirjoittaa subjektiivisista kokemuksista ja
toimintaperusteista,  joiden  vélilla on  yhteiskunnallinen  yhteys
toimintamahdollisuuksiin perustuen.

Juha  Perttula (2012, s. 324) kiteyttdd fenomenologisen
kokemuksellisuuden seuraavasti:

Kokemus on merkityssuhde, jossa jokin eldméntilanteessa oleva tulee kokemuksellisesti

ymmarretyksi. Kokemuksen rakenteeseen kuuluu sekd tajuava subjekti ettd
eldméntilanteellinen kohde.

Koiviston ym. (2014, s. 15) mukaan emme kykene kokemaan toisen ihmisen
kokemuksia, mutta voimme vertailla ja tulkita sekd yrittdd ymmartdad niita.
Judén-Tupakka (2007, s. 70, 73) nostaa esiin sulkeistamisen, joka on tdrked osa
fenomenologista tutkimusta. Sulkeistamisen tarkoituksena on kohdata
tutkittavien kokemus aidosti ja avoimesti ilman esioletuksia. Koiviston ym.
(2014, s. 17) mukaan laadullisen tutkimuksen fenomenologinen ldhestymistapa
on antanut kokemukselle mahdollisuuden tulla esiin tutkimustydssa.

Téssda pro gradu -tutkielmassa on kaytetty fenomenologista
tutkimusotetta selvittden pandemiakevadan 2020 luokanopettajien kokemuksia
etdopetuksesta. Fenomenologinen ldhestymistapa on mahdollistanut yksiloiden

kokemusten esiin nostamisen tutkimushaastattelujen avulla.

4.3 Tutkimukseen osallistujat

Tamdan  tutkimuksen aineisto on  kerdtty haastattelemalla kuutta
luokanopettajaa. He tyoskentelivdt erddssd Eteld-Suomessa toimivassa
peruskoulussa  yleisopetuksen luokanopettajina  etdopetuksen  aikana
pandemiakevadnd 2020. Sarajdrven ja Tuomen (2018, s. 99) mukaan kokenut
ohjaaja on neuvonut 6-8 haastateltavan olevan hyvad mddrd opinndytetyohon.

Téassa tutkimuksessa osallistujien lukumddrdd pohdittaessa opinndytetyon
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nikokulmasta, todettiin  kuuden haastateltavan riittdvdn  aineiston
kerdamiseksi.

Sarajdrven ja Tuomen (2018, s. 99) mukaan eliittiotannassa haastateltavat
valitaan sen perusteella, kenelld oletetaan olevan eniten tietoa tutkimuksen
kohteena olevasta aiheesta. Tassd tutkimuksessa osallistujat valittiinkin
eliittiotantana erddn Eteld-Suomessa toimivan peruskoulun luokanopettajista,
jotka olivat opettaneet etdnd oppilaitaan koko koulujen etdopetusajan
pandemiakevddnd 2020 digiyhteyksid hyodyntden. Kyseisen koulun
digitalisaatio oli pitkdlld jo ennen etdopetusaikaa. Taméd ndkyi muun muassa
siind, ettd koulun jokaisella oppilaalla oli kdytossdan henkilokohtainen
tietokone pandemiakeviddn etdopetuksen ajan.

Tutkimukseen osallistuvilta haastateltavilta haluttiin selvittdd heiddan
kokemuksiaan pandemiakevddn etdopetusajasta. Haastateltaviksi hyvéksyttiin
neljannen, viidennen ja kuudennen luokan luokanopettajia. Taman ikdisten
oppilaiden oppimisvalmiudet ja lukutaito ovat pddsdantoisesti riittavat
etdopetuksen kannalta. Tutkimuksen ulkopuolelle jatettiin tietoisesti
alkuopetuksen ja kolmannen luokan opettajat.

Taulukossa 1 on kuvattu haastateltavien luokanopettajien otanta
luokkatason ja haastateltavien ikdjakauman mukaan. Kuudesta haastateltavasta
luokanopettajasta kaksi toimi etdopetusaikana neljannen luokan opettajina,

kaksi viidennen luokan opettajina ja kaksi kuudennen luokan opettajina.

Taulukko 1

Haastateltavien luokanopettajien otanta luokkatason ja ikdjakauman mukaan

Haastateltavien Haastateltavien ikdjakauma

luokanopettajien

luokkataso

etdopetusaikana 21-30 v. 31-40 v. 41-50 v. 51-60 v.

4. luokka 2

5. luokka 1 1

6. luokka 1 1 Yhteensad

Haastateltavien méaira 4 2 6
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Tutkimukseen haastateltavista nelja luokanopettajaa kuului ikdryhmé&an
31-40 vuotta ja kaksi luokanopettajaa kuului ikdryhmdan 41-50 vuotta.
Opetettava luokkataso ja haastateltavien ikdjakauma olivat tutkimuksen
kannalta olennaisia tietoja. Opetettavan luokkatason tiedolla on merkitysta
etdopetuksen suunnittelussa ja toteutuksessa. Ikdjakaumalla on haluttu tdssa
tutkimuksessa kertoa, minkd ikdryhmén luokanopettajat ovat osallistuneet
etdopetusta késittelevddn tutkimukseen. Muita tietoja haastateltavista ei ollut
relevanttia kerdtd, koska ne eivit tdssda tutkimuksessa olisi antaneet mitidn

tutkimuksellista lisdarvoa.

Taulukossa 2 on kuvattu haastateltavien numerointia:

Taulukko 2

Haastateltavien luokanopettajien luokkataso ja ikijakauma

Haastateltavat Luokkataso Ikdjakauma
Haastateltava nro 1 5. luokka 41-50 v.
Haastateltava nro 2 4. luokka 31-40 v.
Haastateltava nro 3 6. luokka 41-50 v.
Haastateltava nro 4 6. luokka 31-40 v.
Haastateltava nro 5 5. luokka 31-40 v.
Haastateltava nro 6 4. luokka 31-40 v.

Taulukosta 2 ilmenee, milld luokkatasolla kukin haastateltava opetti
pandemiakevaddand 2020, ja mihin ikdryhméan han kuuluu. Tassad tutkimuksessa

suurin osa haastateltavista kuului ikdluokkaan 31-40 vuotta.

4.4 Tutkimusaineiston keruu

Tutkimusaineisto kerdttiin haastattelemalla yksilohaastatteluna otantaan
valittuja alakoulun luokanopettajia heiddn tyopdivan padtteeksi huhtikuun ja

toukokuun aikana kevadillda 2024. Viiden luokanopettajan haastattelupaikkana
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oli heiddn tyopaikkanaan toimiva peruskoulu. Haastattelut suoritettiin
yleisopetuksen  luokkahuoneessa.  Yksi  luokanopettaja  haastateltiin
etdvideoyhteydella.

Eskolan ja Suorannan (2005, s. 86) mukaan puolistrukturoidussa
haastattelussa kdytetddn samoja kysymyksid jokaiselle haastateltavalle.
Haastateltavat saavat vastata kysymyksiin omin sanoin. Téssd tutkimuksessa
haastatteluissa kaytettiin pohjana puolistrukturoitua
haastattelukysymysrunkoa (liite 1). Jokaista haastateltavaa haastateltiin yhden
kerran. Haastateltaville esitettiin haastattelun aikana lisdkysymyksid
vastauksen tarkentamiseksi. Haastattelukysymykset testattiin  yhdelld
kasvatustieteilijdlld ja yhdelld peruskoulun opettajalla ennen varsinaisia
haastatteluja.

Haastattelut nauhoitettiin kahdella eri tallentimella. Haastattelujen
yhteydessa  kdytettiin ~ puhekirjoitus  -tyokalua litteroinnin  tueksi.
Haastateltaville esitettiin kaksi taustakysymystd (liite 1): Milld luokkatasolla
tyoskentelit luokanopettajana etdopetuksen aikana pandemiakevadna 20207?
Mihin ikdryhmaan kuulut, 21-30 v., 31-40 v., 41-50 v. vai 51-60 v.?

Varsinaisia alustavia haastattelukysymyksid (liite 1) oli valmiina
kaksitoista. Vastausten perusteella haastateltaville esitettiin lisdkysymyksid
asian tarkentamiseksi. Lisdksi haastateltavat saivat viimeisessd osiossa kertoa
etdopetuksesta vapaasti heiddn mielestddn tutkimuksen kannalta olennaisia
asioita tai heiddn mielestddn merkittdvid asioita etdopetukseen liittyen.

Sarajdrven ja Tuomen (2018, s. 102) mukaan on hyva pohtia, tavoitteleeko
tutkimusaineistolta heterogeenisyyttd vai homogeenisyyttd. Sarajarvi ja Tuomi
nostavat esiin samuuden kaisitteen, joka voidaan liittdd my06s saturaatioon.
Téassa tutkimuksessa haluttiin eliittiotannan valinnan kautta tutkimuksen
aineiston muodostuvan mahdollisimman homogeeniseksi, jotta tuloksista

voitaisiin tulkita samuutta.
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4.5 Aineiston analyysi

Sarajdrvi ja Tuomi (2018, s. 146) kehottavat jo ennakkoon miettimddn, millaista
aineistoa  haluaa kerdtd ja milld aineistonkeruumenetelmalld, jos
analyysimenetelménd on sisédllonanalyysi. Sarajdrven ja Tuomen (2018, s. 119,
122) mukaan sisdllonanalyysilla pyritddn kuvaamaan sisdlttjd sanallisesti ja
selkeyttimddn aineistoa, jotta aineiston ilmidistd voidaan tehdd luotettavia
johtopddtoksid. Sarajarven ja Tuomen mukaan (2018, s. 117) sisdllonanalyysilla
voidaan saada tiivistetty kuvaus tutkittavasta asiasta. Tédssd tutkimuksessa on
kaytetty laadullisen tutkimuksen aineiston sisdllonanalyysia. Tamé etdopetusta
kasittelevd tutkielma nostaa esiin haastattelussa ilmenneitd etdopetukseen
liittyvid tekijoitd ja huomioita luokanopettajien omien kokemusten pohjalta.

Metsamuuronen (2006, s, 244) Kkirjoittaa sisdllonanalyysin alkavan
tutkijan “herkistymiselld”, joka tarkoittaa tutkijan perinpohjaista paneutumista
aineistoon.  Seuraavassa  vaiheessa  tutkija sisdistdd ja  teoretisoi
tutkimusaineiston. Tédssa tutkimuksessa sisdllonanalyysin aluksi haastateltavien
vastauksia on lajiteltu luokkatason mukaan samojen pé&dasiallisten
haastattelukysymysten alle. Molempien samalla luokkatasolla opettaneiden
opettajien vastaukset on nivottu yhteen samaan ryhmadin, jotta esimerkiksi
kyseiselld luokkatasolla kdytetyt oppimateriaalit ja toimintatavat ovat
mahdollista liittdad juuri kyseisen luokkatason toimintaan. Nama on tulososiossa
avattu kuitenkin vield lisdksi haastateltavien vastausten mukaan.

Metsamuurosen (2006, s. 244) mukaan seuraavassa sisdllonanalyysin
vaiheessa on vuorossa aineiston luokittelu. Taméan tutkimuksen haastateltavien
ilmausten listauksen jdlkeen on taulukkoon 3 vastaukset luokiteltu kolmeen
luokkaan: alaluokka, yldluokka ja pddluokka. Taulukossa 3 on ensimmadiseksi
alaluokkaan poimittu haastateltujen opettajien vastauksista heiddn ilmaisemat
asiasisdllot ja késitteet. Seuraavaksi ndmd asiasisédllot on kisitteellistetty
lyhyemmillda termeilld yldluokkaan. Lopuksi péadluokiksi taulukkoon 3 on
muodostettu kolme pddkasitettd: digitaaliset oppimisympdristot, opetus ja
arviointi.

Litteroitua aineistoa on kaiken kaikkiaan 62 sivua, jotka on kirjoitettu

fonttikoolla 14. Litterointi on osittain tehty jo haastattelujen aikaan
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puhekirjoitus -tyokalua hyodyntden. Lisdykset, tarkistukset ja korjaukset

litterointiin on tehty tallentimelta litterointiaineistoon kirjaten.



Taulukko 3

Aineiston luokittelu - Mitkdi asiat edistivit etdopetuskokemuksen rakentumista?

Alaluokka

Yldluokka

Pailuokka

Googlen palvelut (Google Meet,
Chat, Docs, Classroom, Drive,

Slides, Sheets, Jamboard), Wilma
Sanoma Pro, Bingel, Canva, Otava
Edukustannus, Kahoot, Qridi
Youtube, Ten Monkeys, Lukulumo,
Ylen materiaalit, Ndppistaituri
Digi-sanomalehdet, Internetyhteydet,

Chromebook -tietokoneet

Digitaaliset oppimisymparistot,

tietotekniset laitteet ja etdyhteydet

Sahkoiset
oppimis-

ymparistot

Oppimateriaalit, etdopetustuntien
jdrjestdiminen ja aikataulutus,
eriyttdva opetus ja oppimateriaalit,
kommunikointi etdopetuksessa,

etdopetuksen suunnittelu, sahkoiset

vihkot, oppikirjat, Qridi -viikkotehtdvit,

opetusvideot, kuvat, siahkoiset tehtévit,

opetuksen tavoitteet, perusopetuksen

opetussuunnitelma, toiminnallisuus

Opetusmetodit, opetusjdrjestelyt,
opetuksen eriyttaminen, didaktiikka,

pedagogiikka, vuorovaikutus

Opetus

Sahkoiset kokeet (oppimateriaalien,
kanssa tai ilman), videot toiminnasta,
Google Forms -kokeet, sihkoisissa
oppimisymparistssad havainnointi

ja oppilaiden tydskentelyn seuranta,
suomen kielen luetun ymmartdminen
(teksti Google Docsissa ja kysymykset
Google Formsissa), litkkuntapaivékirjat,
Qridi péivikirjat ja tehtdvien

itsearviointi, Ten Monkeys -tilastot,

Monipuoliset oppimisen arviointi-

menetelmat

sdahkoisten vihkojen arviointi tavoitteiden

pohjalta, Classroomissa kuvataiteen

pédivakirja, d4nitiedostot, valokuvat

Arviointi
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Taulukossa 3 on haluttu ilmentdd kaikki tutkimuksessa ilmenneet
alaluokan asiasisallot ja kasitteet. Yldluokan késitteilld on haluttu selkeyttdd ja

yhdistdd alaluokan termistod kooten lopuksi jdljelle padluokat.

4.6 Eettiset ratkaisut

Tutkimuslupa myonnettiin télle tutkimukselle huhtikuussa 2024. Sarajédrven ja
Tuomen mukaan (2018, s. 17) fenomenologiseen tutkimusperinteeseen liittyy
aina velvoittavana tekijand eettisyys. Heiddn mukaansa (2018, s. 153) jo
“tutkimusaiheen valinta on eettinen kysymys”.

Sarajdrvi ja Tuomi (2018, s. 149-150) nostavat esiin eettisen kestdvyyden.
Sithen liittyy heiddn mukaansa tutkimuksen luotettavuuden aspekti.
Uskottavuus ja tutkijan eettiset ratkaisut liittyvit Sarajarven ja Tuomen mukaan
vahvasti yhteen. Hyvén tieteellisen kdytannon (Sarajarvi & Tuomi, 2018, s. 150)
mukaan tutkijan tulee noudattaa tiedeyhteisossd yhdessd sovittuja
toimintatapoja sekd noudattaa tieteelliselle tutkimukselle ominaisia tutkimus- ja
arviointimenetelmid. Lisdksi tutkijan tulee kunnioittaa muiden tutkijoiden
saavutuksia ja noudattaa tutkimuksessa rehellisyyttd ja avoimuutta sekd
tarkkaa raportointia.

Eskola ja Suoranta (2005, s. 92) nostavat esiin, ettd haastatteluun
osallistuminen pitdd olla haastateltavalle vapaaehtoista. He (2005, s. 93) pitavat
luottamusta tdarkednd asiana haastattelijan ja haastateltavan valilld haastattelun
onnistumiseksi. Haastattelussa on kyseessd Eskolan ja Suorannan mukaan
vuorovaikutusprosessi.

Téassd tutkimuksessa haastateltavien anonymiteettia on kunnioitettu
olemalla kerddmittd tarpeettomia henkilttietoja. Aineiston keruussa ja
tutkimusraportissa on huolehdittu henkildiden anonymiteetistd. Tutkimuksen
kannalta olennaiset tiedot olivat luokka-aste, jolla haastateltava toimi
luokanopettajana ~ pandemia-aikana  sekd  haastateltavan  ikdryhma.
Haastateltavien kanssa kaytiin keskustelut jo aiemmin tutkimuksen luonteesta

ja siind yhteydessd kysyttiin  halukkuutta osallistua tutkimukseen.
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Haastateltaville tiedotettiin tutkimuksen alkaessa, ettd he voivat koska tahansa
kieltdaytyd vastaamasta kysymyksiin tai jdttdd haastattelun kesken.
Haastattelutilanteista pyrittiin luomaan haastateltaville mahdollisimman
miellyttdvid, jotta haastateltavan kokemusasiantuntijuus omasta etdopetusajasta
pédsi esiin.

Anonymiteettiin liittyvd tyopaikan anonymisointi on otettu huomioon
sekd tutkimusaineistossa ettd tutkimusraportissa. Tutkimukseen osallistuneiden
luokanopettajien Eteld-Suomessa sijaitseva peruskoulu ei ole tunnistettavissa
tassd pro gradu -tutkielmassa, eiké sitd ole haluttu missddn kohtaa tuoda esiin
tutkimuksen aikana haastateltavien anonymiteetin suojelemiseksi. Tutkijan
asema on haastateltaviin ndhden ollut tasavertainen ja haastateltavia
kunnioittava.

Tamdn tutkimuksen tehneelld tutkijalla on omakohtaista kokemusta
pandemia-ajan etdopetuksesta luokanopettajana kevailta 2020. Judén-Tupakan
(2007, s. 82) mukaan tutkijan omat ajatukset ja aikaisemmat konstruktiot eivat
saa vaikuttaa tutkimuksen aineistoon. Tdssd tutkimuksessa on haastateltavien
kokemuksia kerétty avoimilla kysymyksilld, jotka eivit johdattele haastateltavia
tiettyyn vastaukseen. Ndin ollen aineisto kuvaa juuri haastateltavien omia
kokemuksia etdopetuksesta.

Tutkimusaineistoa ei ole tarkoitus sdilyttda yhtdan sen pidempéan kuin
tutkimuksen arvioinnin ja hyvéksymisen jdlkeen tarve vaatii. Taman jalkeen
litteroidut aineistot tuhotaan ja poistetaan tyokoneelta. Lisdksi tallennetut

haastattelut poistetaan tallentimilta.
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5 TULOKSET

Tassda  tutkimuksessa  haastateltujen  luokanopettajien  kokemukset
etdopetuksesta olivat monelta osin hyvin homogeenisia. Kokemusten
samankaltaisuutta voi selittdd se, ettd haastatellut luokanopettajat
tyoskentelivdt peruskoulussa, jossa digitaalinen tyoskentely ja digiloikka oli
tehty jo ennen pandemiaa. Opettajat olivat yksimielisid siitd, ettd laitekanta ja
kattava sdhkoinen oppimisympadristo sekd hyvéat tietotekniset kayttotaidot
koulun opettajilla ja oppilailla edesauttoivat merkittdvasti etdopetukseen
siirtymistd seké siind toimimista. Luokanopettajien ndkemykset etdopetuksesta
olivat monelta osin hyvin positiiviset. Heiddn kokemuksensa mukaan
etdopetus sujui olosuhteisiin ndhden varsin hyvin.

Kahdessa alaluvussa on tarkemmin nostettu esiin luokanopettajien
kokemuksia etdopetuksesta sekd siind kdytetyistd toimintatavoista ja

sdhkoisestd oppimisymparistosta.

5.1 Digiymparistot hallitsevien luokanopettajien kokemuksia
pandemiakeviidn 2020 etiopetuksesta

Etiopetuksen suunnittelu. Haastatelluilla Iuokanopettajilla oli kaikilla
luokka-asteilla kdytossddn yhteissuunnittelu jo ennen koronapandemian
aikaista etdopetusaikaa. Jokaisella opettajalla oli oma vastuuaine osana
tiimisuunnittelua. Viidennen ja kuudennen luokkien opettajien mukaan
vastuuaineen opettaja jakoi viikoittain luokkatason Qridi-oppimisalustalle
vastuuaineensa viikkotehtdvat oppilaita varten. Viidennen ja kuudennen
luokkien luokanopettajat, yhtd lukuunottamatta, jatkoivat etdopetusajan
samalla tavalla koulutyo6td yhteissuunnittelun pohjalta Qridi-oppimisalustaa,
oppilaiden viikkotehtdvasysteemid hyodyntden.

Viidensien luokkien luokanopettajat pddttiviat yhdessda luokkatason
erityisopettajan kanssa, ettd etiopetusaika tullaan pitaimaan luokkatason kanssa
yhteisesti samaan aikaan. He yhdistivét kaikki viidensien luokkien oppilaat

samaan etdyhteyteen ja suorittivat etdopetustuokiot kaikille viidensien luokkien
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oppilaille samanaikaisesti. Etdyhteydessd oli mukana kolmen luokan oppilaat,
luokkatason erityisopettaja sekd kolme luokanopettajaa. Tarkoituksena oli, ettd
vastuuaineen opettaja piti aina etdopetustuokiot kaikille oppilaille samaan
aikaan. Muut opettajat seurasivat ja valvoivat oppilaiden toimintaa sekd
auttoivat ohjeistamisessa.

Neljannen luokkien opettajien mukaan opetus eteni normaalisti
eteenpdin  yhteisten suunnitelmien mukaan my6s etdopetusaikana.
Luokkatasolla oli kdytossddn Google Drivessa suunnitelmarunko, josta pystyi
seuraamaan viikoittaista etenemistd. Ndin ollen heiddn mukaansa kaikki
neljannet luokat etenivét syklisesti myos etdopetuksen aikana.

Haastateltava nro 3 koki, ettd luokkatason yhteiset suunnitelmat olivat
tarkoitettu tehtdvdksi ennemminkin ldhiopetuksessa, joten hdn teki oman
suunnitelman  luokkansa  opettamiseen ja  opetuksen etenemiseen

opetussuunnitelman pohjalta.

Etiopetuspdivien aikataulu. Haastateltujen luokanopettajien peruskoulussa
luokanopettajat olivat saaneet itse vaikuttaa etdopetuksen jdrjestdmiseen.
Tutkimuksessa haastatelluista luokanopettajista yksi noudatti oppilaidensa
kanssa kevéddn tyojarjestyksen mukaista tuntiaikataulua. Vilitunnit olivat hdnen
luokallaan normaalisti 45 minuutin oppituntien jdlkeen. Lounastauko oli 60
minuutin  mittainen.  Viisi haastatelluista luokanopettajista noudatti
etdopetuksen ajan omaa etdopetukselle suunniteltua pdivdaikataulua. Nadiden
luokanopettajien oppilailleen suunnittelemien koulupdivien pituus oli yleisesti
kello 9-14. Luokanopettajjen mukaan etdopetukselle raitdloidyissa
koulupdivissd pidettiin padsaantoisesti kaksi luokan kaikille oppilaille yhteistd
etdopetustuokiota videoyhteydelld. Heilld ensimmadinen etdopetustuokio
ajoittui aamuun kello 9 ja toinen kello 12 tai kello 13 aikaan puolenpdivan
tienoille. Lounas ja ulkoilutauko oli ajoitettu viidelld luokanopettajalla aina
kello 11-12 vaélille. Haastateltava nro 1 kertoi keskipdivan etdopetusaikataulusta

seuraavalla tavalla:

Me oltiin mietitty yhdestétoista kahteentoista vililld ei ikind saa olla mitddn opetusta
eikd mitddan pakollista tulla mihink&d&dn ettd me oltiin ikddn ku vanhemmillekin sanottu
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et siind olis niinku tavallaan se ruokatauko ja sit mielellddn ulkoilu ettd ku ei oo niité
normivilitunteja. Et olis semmoinen aika, et siind keskelld pdivaa kerkeisi oikeasti ulos.
Paitsi, et jos siind pidetddn 15 minuutin tauko niin ei sieltd kotoa ldhdetd niinku
ulkoileen 15 minuutiksi.

Haastateltava nro 1  perusteli vield etdopetukselle  raatiloityd

etdopetusaikataulua ldhipiiristidn havainnoimallaan esimerkilla:

Sanotte no nyt on kuvistunti etsipd nia tarvikkeet ja teeppd tdd tyo niin se tunti kerkesi
loppua ennen ku hin oli 1oytdnyt niitd tarvikkeita, ja sellainen niinku ruokailulle oli
varattu 20 minuuttia. No eihén se se niinku nelosluokkalainen nyt oikeesti lammita sita
ruokaa, sy0 ja laita vield tiskejd pois 20 minuutissa ettd mun mielestd oli ddrettoman
ihana, ettd meilld esimies oli tavallaan siind ettd ettd saadaan tosi joustavasti jarjestdd se
péivittdinen aikataulu. Se oli niinku pelastus.

Kaikkien haastateltavien haastatteluissa ilmeni, ettd luokanopettajat olivat
saatavilla oppilailleen koko koulupdivdn ajan myos etdopetustuokioiden
ulkopuolella. Osa oppilaista osallistui ylimédéraisiin etdopetustuokioihin, jotka

aikataulutettiin tarpeen mukaan erikseen.

Opetusmetodit, didaktiikka ja pedagogiikka. Kaikki haastatellut
luokanopettajat olivat sitd mieltd, ettd etdopetus ei eronnut paljonkaan
ldhiopetuksesta opetusmetodien osalta. Haastateltava nro 2 kuvasi etdopetusta

seuraavasti:

Musta on niinku jann& kun ihmiset jotenkin ajattelee et se aika on ollut jotenkin hirvedn
erilaista kun musta se ei sindnsd taas ollut vaan siind on hirvedn paljon samaa
didaktiikkaa kuin mitd me kéytet&ddn siis arkipdivéssd. Se on vaan et onko ihmiset ldsna
vai ollaanko me netin vélitykselld mutta ihan samahan sulla on opetuksen jarjestimisen
kanssa, ettd pidetddn opetustuokiot ja tehd&ddn tehtdvid ja tarkistetaan tehtdvid tai
hahmotellaan niitd tehtdvid niille jotka tarvii enemmin tukea tai tehdddn niitten
oppilaiden kanssa jopa yhdessa niité tehtdvid et se ei niinkun musta se ei taas eroa siina.

Luokanopettajien haastatteluissa ilmeni, ettd he aloittivat etdopetuspdivin aina
kirjaamalla ylos Wilma-alustalle poissa olevat oppilaat aivan samalla rutiinilla
kuin ldhiopetuksessakin. Poissaoloihin puututtiin heti ottamalla yhteys
oppilaan huoltajiin ja selvitettiin poissaolon syy.

Neljannen  luokan  luokanopettajat  ilmoittivat  kéyttdneensa
etdopetuksessa hyvin pitkédlle samoja opetusmetodeja kuin koululuokassakin

lahiopetuksessa. Haastateltava nro 6 sanoi hyodyntdneensd pelejd ja leikkejd
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etdopetuksen aikana, kuten tavallisestikin tekisi luokassa opettaessaan.
Haastateltava nro 2 kertoi vahvistaneensa opettamistaan piirtamalld,
ndyttdamalld kuvia, numeerisesti, kirjoittamalla apusanoja ja hahmottamalla

oppilaille oppisisaltojad aivan kuin ldhiopetuksessakin:

Aika hyvin pystyy kéyttdd sdhkoisesti niin, et sd pystyt hahmottamaan oppilaalle
kuvan avulla tai piirtimélld mistd puhutaan eli vaikka sd et pysty siind virallisesti itse
ndyttdd vieressd niin yhtd laillahan opettaja nédyttdd piirtdmalld tai kuvien tai sd naytat
oppikirjasta niin tavallaan si teet sdhkoisesti ihan tdysin saman mut se on vaan niin
kun sielld netin maailmassa mut et yhtd lailla me kdytetddn niinku havainnollistavia
kuvia tai numeroita tai sd kddnnat tekstid tai sd kirjoitat lisdd lisdd niinku timmoisid
apusanoja tai muita et se ei eroo sit oikeastaan millddn muulla tavalla kuin se et se oli
netissd sd kédytdt samoja metodeja anyways.

Molemmat tutkimukseen osallistuneet neljainnen luokan Iuokanopettajat
kertoivat  kdyttineensd  opetuksessa  sdhkoisia  vihkoja  oppilaiden
koulutehtdvissad. Niiden edistymistd kykeni opettaja seuraamaan reaaliaikaisesti
etayhteydelld liittymalla mukaan oppilaan kadyttaméaan tiedostoon ja meneilldan
olevaan tyoskentelyyn. Tama helpotti haastateltavan nro 2 mukaan tilanteessa,
jossa oppilaalla oli vaikeuksia jonkin tehtdvdn kanssa. Haastateltava nro 6
kuvasi koulutyon jatkuneen opetussuunnitelmaa seuraten myos etdopetuksen

aikana:

Ja sitten tietysti opetussuunnitelman mukaisia sisdltojd niinku opetettiin etdnd ihan
samalla tavalla niinku tai niinkd opetettiin opetussuunnitelman mukaisia niinku
asioita kaytiin sielld ja meilld tietenkin ne teki se kun valmiiksi oppilaat oli kéyttany
niitd tietokoneita niin sitte ja oppikirjat oli kuitenkin sielld oppilailla tota kotona niin
sitten pysty aika hyvin jatkamaan siitd mihin oli jadty koulussakin.

Viidennen luokan luokanopettajat kertoivat kayttaneensd
etdopetustuokioissa luentotyyppistd opetusta. Heilld oli opetuksen tukena seka
valmiita ettd itsetehtyjda opetusvideoita. My0s toiminnallisia tehtdvid oli

hyddynnetty opetuksessa. Haastateltava nro 1 kuvaa opetusta seuraavasti:

No, kaikenlaista, mitéd keksittiin siind hdadassa kayttda eli tota jonkun verran sellaista et
oppilaita tuli jotain tehtdvidkin ihan siis toiminnallisia tehtdvid sinne kotiin ja kylldhan
se nyt aika paljon oli semmoista luento-opetuksen tyyppistd ja sitten meilld oli paljon
paljon sdhkoisid tehtdvid, minkd se etenemistd pystyttiin opettajat seuraamaan, ettéd aika
védhdn oli kuitenkaan sit sillai kirjaan tehtdvid juttuja, ettd meilld jo valmiina oli oli
kdytossd vdhan niinku semmoinen viikkotehtdvamalli ja oppilaat oli tottunut siihen,
ettd niilld oli ikddn kuin koneella listat tehtdvistd, et mitd mitd tekevit viikon aikana
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niin me ei tavallaan muutettu siind mitédén, et me pikkasen vaan enemman muutettiin
sit niitd sdhkoisiksi, mutta aika semmoista luento-opetustahan ne nyt varmaan oli ne ite
opetustuokiot.

He kayttivdat viidensien luokkien opetuksessa hyodykseen myds
‘live-striimausta’ ndyttamalld oppilaille piirtden ja kirjoittaen taululle, miten
esimerkiksi matematiikassa jokin tehtdva tehdddn. Haastateltava nro 5 mainitsi
heidan kayttineen myo6s niin sanottua flip-learning opetusmetodia, jossa
haastateltavan mukaan oppilas opiskeli ensin jonkin asian itsendisesti ja sen
jdlkeen aihetta kadytiin yhteisesti opettajan kanssa ldapi opetustuokioissa.
Oppilaat saivat vastata etdopetustuokioissa kysymyksiin myos Google
Meetin Chat-toimintoa hyodyksi kdyttden. Viidennen luokan luokanopettajien
mukaan tdm&d metodi nosti esiin ylldttdvidkin taitoja, kun esimerkiksi
valikoivan mutismin oppilaat 16ysivdt kanavan osallistua tdysipainoisesti
opetuksen kulkuun, miki ei ollut valttamattd mahdollistunut ldhiopetuksessa.
Haastateltava nro 5 kiteytti vield etdopetuksen olleen opettajajohtoista,

jossa opettaja piti huolta koko oppimisen kaaresta:

Ja kylld se oli kuitenkin semmoista opettajajohtoista pedagogiikkaa. Eli siind oli se ettd
opettaja pitdd opetustuokiot, opettaja valmistelee ne opetustuokiot. Tekee niihin
liittyvat tehtédvit, jonka jdlkeen oppilailla on mahdollisuus kysyéd apua niihin asioihin ja
oli my6s palautuksia joita sit arvioitiin ja kun annettiin niitd palautuksia niin siltikin
pystyttiin vield kdymé&dn keskusteluja ja heilld oli mahdollisuus sit vield parantaa sité
omaa tyotinsa Se ei ollut vaan tehtdvit kotiin ja péarjaapa niilla.

Kuudensien = luokkien  luokanopettajat  kertoivat  kdyttdneen
luento-opetuksen tyyppistd opetusmetodia opetustuokioissa. He nayttivéat
etayhteydelld kuvaten, miten jokin tehtdva suoritetaan. Haastateltavan nro 3
mukaan kuudensilla luokilla oli kdytossddn myos opetusvideot, joita opettaja
selosti tarkentaakseen oppisisilttjd. Lisdand he hyodynsivat kuvakaappauksia
tehtdvistd ja  ndyttivat  etdyhteydelld  sdhkoisia  oppimateriaaleja
etdopetustuokioissaan. Haastateltava nro 3 kertoi etdopetuksen kulusta

seuraavasti:

Naytin kuvakaappauksia tehtdvistd. Naytin livend, miten joku tehtdva tehddan. Naytin
ndytin kameralla jotain jotain toimintoja jostain niinku miten tehdddn joku
teknologiatuote vaikka nyt ei sitd itse kotona ja sitten kuvasin sitd kameralle ja
striimasin sitd. Sit oli ihan siis sdhkoinen materiaali sitdhdn méa kéytin et mad néytin
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sieltd opetus opetusvideoita ja itse puhuin sithen péaélle ja jonkun verran tein niin etts et
oli striimid itse piirsin esimerkiksi jotain ja sen avulla selitin jos tuntuu ettd sahkdinen
materiaali oli kovin huono niin sit m4 piirsin jotain niitd hyvin paljon samoja, mitd mita
niinku koulussakin, mutta se opetuskeskustelu jdi tosi véhdlle.

Haastateltava nro 5 oli kdyttanyt kuudennen luokan englannin opetuksessa
puheen pitdmisessd videotallennusta niin, ettd oppilas nauhoitti videolle
pitdiménsd puheen ja ldhetti videon luokanopettajalleen.

Kuudensien luokkien luokanopettajat totesivat ryhmityoskentelyn
onnistuneen etdopetusaikana hyvin. He kayttivat pari- ja ryhmétoihin Google
Meet -etdyhteyttd jakamalla oppilaita eri ryhmiin tekemddn tehtdvid ja
ryhmétoitda yhdessa.

Luokanopettajien mukaan kuudensien luokkien oppilaiden sdhkoisissa
vihkoissa oli kirjattuna jakson tavoitteet tarkasti oppilaille ndkyviksi, johon
my0s arviointi perustui. Haastateltavan nro 4 mukaan oppilaat ottivat
esimerkiksi matematiikan vihkoon tekemistddn tehtdvistd kuvia ja liittivdt ne
Google Drivessa olevaan séhkdiseen vihkoon, josta opettaja pystyi tarkistamaan
ne ja merkitseméaan tehdyiksi.

Kaikki haastatellut luokanopettajat mainitsivat taito- ja taideaineissa
oppilaiden ldhettineen kuvia tai videoita suorittamistaan tehtdvista
luokanopettajille. Liikunnanopetuksessa oli useammilla oppilailla ollut
kaytossddn liikuntapdiviakirjat tehtdavien dokumentoimiseksi. Haastateltava nro

1 kuvasi taito- ja taideaineiden dokumentointia n&in:

No niissé otettiin valokuvia ja ldhetettiin opettajalle osittain sitd Qridi -ympéristoa kans
kdytettiin sithen ja samoin siind niin kun niissd liikuntahommissa sinne tehtiin
liikkuntapdivikirjaa, annettiin jotain tiettyjd tehtdvid, ettd tehkdd se ja se juttu ja
lahettikadd siitd video. Se Qridikin on siitd kiva tavallaan, ettd se ei ndy muille oppilaille,
et se on vaan opettajan ja oppilaan vélinen niin siind ei tule sit sitd semmosta, ettd menis

muiden nahtiville.

Vuorovaikutus. Vuorovaikutuksen osalta tutkimuksessa ilmeni eniten
eroavaisuuksia. Toisaalta opettajat olivat hyvin yksimielisid siitd, ettd
etdopetusaika sujui heilld hyvin tai todella hyvin. Vuorovaikutuksen
toteutumisessa oppilaiden kanssa oli kuitenkin vastauksissa hajontaa.
Neljannen luokan luokanopettajat kokivat, ettd he olivat yhteydessa

oppilaiden kanssa monella tapaa. Opettajat olivat tavanneet koko luokan
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tuntien lisdksi oppilaita etdyhteydelld myos yksittdin tai pienen ryhmén kanssa.
Haastateltava nro 6 kertoi, kuinka mutisti-oppilas ldhetti viestejd ja kykeni
olemaan muiden kanssa tdysilld mukana vuorovaikutuksessa Google
Chat-viestein. Haastateltava nro 6 oli jdrjestinyt oppilailleen ryhmaéan
yhteisollisyyden lisddmiseksi myos iltakoulun, joka oli ollut tdynna leikkejd ja
peleja etdyhteydelld. Haastateltavan nro 2 mukaan etdopetuksessa hauskojen
opiskelupaikkojen etsiminen kotona lisdsi myos luokan yhteistd tunnelmaa.
Viidennen luokan opettajat kertoivat monien sellaisten oppilaiden
aktivoituneen = vastaamaan chat-toimintoa  hyddyntden, jotka eivit

koululuokassa vastaisi kysymyksiin. Haastateltava nro 1 kuvasi tilannetta ndin:

...ja siitd tuskin nyt ihan hirvedn semmoista keskustelevaa saisi niin sit me enemman
kdytettiin ehkd metodina sitd ettd oppilaat vastasi sinne chattiin ja se olikin hauska
huomata, miten sielld my6s semmoset oppilaat, jotka yleensi ei luokassa viittaa tai ei 0o
mitenk&édn niinku sillai suullisesti aktiivisia niin siell4 sit vastasikin chattiin tosi laajasti,
ettd et siind tulee vdhin sellaisia erilaisia vahvuuksia ehkd nidkyviin siind siind et meilld
oli se chatti niin vahvasti kdytossa

Haastateltava nro 5 kertoi, ettd hdn oli valikoivan mutismin oppilaan kanssa
enemmdn vuorovaikutuksessa etdopetuksessa kuin koskaan ennen. Oppilas
lahetti Chat-viestejd, mitd luokassa ei ollut tapahtunut. Han my6s &danitti
puhetta ja nauhoitti esitelmén. Toisaalta haastateltava nro 5 ilmaisi my®ds, ettd
spontaani ldhiopetuksessa esille nouseva huumori ja vitsailu jdivat oppilailla
etdopetuksessa melko paljon pois.

Kuudetta luokkaa opettanut haastateltava nro 3 koki vuorovaikutuksen

puutteen ndkyneen esimerkiksi opetustuokioissa:

Se, ettd mind puhuin sielld. Kovinkaan paljon oppilaat ei halunnut kuitenkaan sitten
sieltd kameran &&restd osallistua siihen et ihan eri tavalla luokassa keskusteltiin, mutta
ettd kovin hiljaista porukkaa oli ettd aika paljon semmoista yksin puhelua.

Haastateltava nro 3 jatkaa vield vuorovaikutuksen haasteesta ndin:

Vuorovaikutus oli kylld siis se oli se oli se kaikkein haastavin homma et kylldhan ma
kaikin osasin sinne sinne suoltaa ja kaiken osasin pyytédd takaisin ja kaikki varmasti
suju, mut enhdn mé saanut kontaktia et voi olla et sielld on joku lapsi jonka mé yhden
pdivan aikana ehka yhden kerran kuulin ddnestd jotain et et hei et sé oot oikeasti sielld
et ei olisi vaan kamera paalla.
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Haastateltava nro 4 kertoi kuudennen luokan opetuksessaan tavanneen
oppilaitaan kerran viikossa pienissd ryhmissd kuulumisia vaihtaen. Naissa
tapaamisissa ei ollut ollenkaan opetusta, vaan tarkoituksena oli nimenomaan
selvittdd, mitd oppilaille kuuluu ja vahvistaa vuorovaikutusta heiddn kanssaan.
Haastateltava nro 4 kdytti my6s niin sanottuja ‘vapaa sana’ -hetkid viikon
aikana, jolloin oppilaat saivat ilmaista tuntemuksiaan. Lisdksi hdn ldhetti joka
pdivé jokaiselle oppilaalle Google Chatissd viestin, johon oppilaan piti vastata
kuulumisiaan. Osa oppilaista oli haastateltavan nro 4 mukaan myos
aktiivisempia ottamaan kontaktia opettajaan ja pyytdneensd rohkeasti apua
opettajalta etdopetuksen aikana. Hdn kuvasi vuorovaikutuksen onnistumista

seuraavalla tavalla:

No, tdmé niin kun ndmd ryhmaétapaamiset auttoi siihen, ettd koen, ettd se onnistui
hyvin. Osa oppilasta oli selkedsti paljon aktiivisemmin, pyyteli apua sielld chatissa ja
monesti se oli semmoista ettd saatto kysyd ettd hei mistd mé 16ydan vastauksen tahdn
mut sit saattoi olla semmoinen ettd voidaanko voidaanko katsoa yhdessd videolla et
miten tdd matikan homma homma lasketaan eli toisten kanssa oli niinku selkedsti
enemmadn vuorovaikutusta kun sitten toisten kanssa ja siind ehké se ero tuli kuitenkin
selvemmin esille kun tavallisessa kouluopetuksessa eli luokkahuoneessa on helpompi
mennd niin kuin oppilaan viereen katsoo ettd hei miten menee, mutta sitten tota siind ei
niink&an.

Suurin  osa  tutkimukseen  osallistuneista = luokanopettajista  koki

vuorovaikutuksen toteutuvan helpommin ldhiopetuksessa, kun oppilaan voi

kohdata niin, ettd vuorovaikutustilanteessa on ndhtédvissd kaikki sanattoman

viestinndn ilmeet ja eleet.

Eriyttaiminen. Haastateltujen luokanopettajien kertoman mukaan koulun
jokaisella luokkatasolla tiimiin kuului luokkatason oma erityisopettaja koko
etdopetusajan. Jokainen haastateltava mainitsi erityisopettajan pitdneen
etdopetustunteja joko yksiloille tai pienryhmille tarpeen mukaan. Lisdksi kaikki
haastatellut  luokanopettajat ~ mainitsivat, ettd tehtdvid  eriytettiin
etdopetusaikana oppilaan taitotaso huomioiden. Tutkimuksessa ilmeni, ettd
luokanopettajat jatkoivat kaikille suunnatun etdopetustuokion jalkeen joidenkin
oppilaiden kanssa vield pidempddn oppisisdllon kasittelyd etdyhteydelld ja

tekivdt tiettyjen oppilaiden kanssa koulutehtdvid yhdessd heitd avustaen.
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Kuudennen luokan opettajat mainitsivat, ettd muutama oppilas oli
kdaynyt erityisopettajan kanssa ldhitukiopetuksessa koululla etdopetusaikana.
Ndilla oppilailla oli ollut haastetta tehdd tehtdvid kotona, joten kuudennen
luokkien luokanopettajien mukaan luokkatason erityisopettaja oli katsonut
parhaaksi pyytédd kyseiset oppilaat koululle tekemddn tehtdvid ohjatusti.

Tutkimuksessa haastatellut luokanopettajat nostivat esiin eriyttdvan
opetuksen  vahvistamiseksi  oppisisdltdjen  havainnointi,  késitteiden
vahvistaminen, opetusvideot, toiminnalliset tehtdvéat esimerkiksi matematiikan
opiskelussa, eriyttdvd oppimateriaali sekd syventdvien tehtdvien osoittaminen
nopeimmille oppijoille. Haastateltava nro 5 kuvasi eriyttivdan opetuksen

kokemuksiaan seuraavasti:

Meilld eriytettiin tehtdvid eli nditd viikkotehtdvélistoja niille oppilaille. Meill4 eriytettiin
materiaaleja ndille oppilaille. Sen lisdksi koska meilldi oli kuviossa mukana
erityisopettaja niin hénelld oli timmoisid omia pienempiéd ryhmii ja saatto vélilld olla
niin et jos me opeteltiin vaikka jotain tosi vaikeita késitteistod ymparistoopissa niin
hénelld oli sit oma porukkansa, et he niinku opetteli ruohonjuuritasolla samaa asiaa.
Sen lisdksi meilld oli silld tavalla ettd tosiaan ettd oli opetustuokio niin sai
vapaaehtoisesti jaddd sinne mut sitten oli nditd pakotettuja oppilaita jotka joiden piti
jaada sinne tyoskentelemédn tai sitten erityisopettaja itse ldhetti viestid ja kutsui meet
linkeilld tiettyjd henkilsitd tiettyihin tapaamisiin. Et kylldhén siind tai sit jos oli jotain
luettavia tekstejd sinne Qridiin nauhoituksen niin heilld oli lyhyempi teksti sitten ja
osalla pidempid. Kaikki mahdollistui kylld. Ehké sellainen vélineilld oppiminen jéi ellei
heilld ollut kotona jotain mité piti laskea, et joskus meilld saattoi olla jotain makaroneja
tai legopalikoita ja tehdddn niiden kanssa mutta muuten.

Haastateltava nro 4 koki, ettd etdopetuksessa oli paljon enemmain aikaa

my0s ylospdin eriyttdvdan opetukseen:

Sitten itse koen etti se etdopetus toi minulle enemmin aikaa niinku semmoisen
opetuksen suunnitteluun ja niinku tdmmoiseen rauhalliseen pitkdjanteiseen
tyoskentelyyn niin siind pystyi enemmén tekem&dn ehkd myos sitten tammoisid
ylospdinkin eriyttdvid tehtdvid eli se viikkotyomddrd, miké aina oppilailla on niin se
vaihtelee niin paljon oppilaasta riippuen. Toinen tekee sen saman tyomddran ihan
muutamassa tunnissa, pdivéssi tai parissa, kun taas joillekin se yksi viikkokaan ei riitd
ja sitten kun ne on vield kotona saa niinku ihan rauhassa tehd4 niitd voi tehdd omaa
tahtiin niin se tyoskentelytahti osalla oli tosi nopea niin siind sitten piti piti keksia heille
semmoista syventdvaa tehtdvad semmoista jarkevdd soveltavaa hommaa ja tammoistd
niin siind kyll4 erityisesti vield nékyi se.

Arviointi. Tutkimusta varten haastatellut luokanopettajat kokivat arvioinnin

olleen etdopetusaikana monipuolista. Jokaisella luokkatasolla oli haastateltujen
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mukaan ollut kdytossd sdhkoiset Google Forms -kokeet. Oppilaat olivat
haastateltavien mukaan tehneet s&hkoisida kokeita jo pitkddn ennen
etdopetusaikaa. Osassa kokeita sai kdyttdd oppimateriaaleja hyodykseen, kuten
oppikirjoja. Lisdksi he olivat havainnoineet oppilaiden tydskentelyd, arvioineet
sdhkoisiin vihkoihin tehtyjen tehtdvien tuloksia myos reaaliaikaisesti seka
antoivat ohjaavaa palautetta tehtdvistd ennen loppuarviointia. Kuudennen
luokan luokanopettajat mainitsivat sahkoisten vihkojen alussa olleen tavoitteet
selkedsti kirjattuna, mihin arviointi perustui. Oppilaat ldhettivit taito- ja
taideaineissa kuvia ja videoita tekemistddn tehtdvistd, joista saivat opettajilta
palautetta. Viidennen luokan luokanopettajat mainitsivat haastatteluissa
liikkuntapdivdkirjojen lisdksi esimerkiksi kuvataiteessa olleen pdivéakirja
tehdyistd toistd, joka palautettiin Classroomissa. Suomen kielessd oppilaat
tekivit luetun ymmartamisen testejd lukemalla ensin tekstin esimerkiksi Google
Docsista ja sen jdlkeen vastaamalla kysymyksiin Google Formsissa. Kielten
tunneilla arvioitiin esimerkiksi oppilaan Qridi-oppimisalustalle &danittamaa
puhetta muun arvioinnin lisdksi. Luokanopettajat kokivat, ettd arviointia
jatkettiin monelta osin samalla tavalla kuin ldhiopetuksessa. Heiddn mukaansa
vain paperikokeet jdivit pois.

Haastateltava nro 1 koki, ettd arviointi ei poikennut paljoakaan

lahiopetuksessa suoritettavasta arvioinnista:

No, yksi varmaan semmoinen tdrked oli se, ettd me seurattiin oppilaiden tehtdvissa
etenemistd sielld sielld tavallaan sdhkoisissd ympéristoissd ja etenkin just vaikka Ten
monkeysissa niin sieltd tuli tosi hyvéaa tilastoa siitd, ettd kuka nyt ei oo osannut jotain
asiaa ja sit ehkd voi nyt puhua arvioinnista siinéd ettd osattiin sieltd poimia ettd hei
nytten otetaas tédstd pienempi ryhmd tekeen tité tiettyd asiaa, ettd tdd ei nyt sujunutkaan
vaikka tdd tddlld tai tai muuta ettd ihan siis tavallaan osittain ihan normaaleja
oppimisarviointimenetelmid. Meilld on sdhkdiset vihot kidytossd ja niitd arvioitiin
niinku, mihin oppilaat oli tottunutkin, ettei se niinku tavallaan muuttunut mihink&an.

Haastateltava nro 5 kuvasi arvioinnin jatkuneen kaikin puolin
onnistuneesti, koska siihen oli monipuoliset mahdollisuudet. Han koki, etta
tuntiaktiivisuuden arviointikin oli osittain mahdollista etdopetusaikana, jota

kuvaili seuraavasti:
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Onnistu, koska oli niin montaa erilaista ja oli mahdollisuudet. Ainut on nyt ne ns.
paperikokeet, mitkd jdi arvioimatta. Tuntiaktiivisuuttahan me my®os arvioitiin siing, ettd
kun kysyttiin kysymyksid niin pystytké chattiin kirjoittaa tai ddneen sen videos
kertomaan, mut kylldhdn se oli semmonen se ei ollut realistista koska se ei oo niin
helppoa ku luokassa viittaaminen, mutta jotkut sai sitd ja jotkut onnistu siitd ja osa siitd
todella aktiiviset pysty sita...

Haastateltavan nro 2 mielestd siahkdinen oppimisymparisto mahdollisti

jopa paremmin oppilaiden tyoskentelyn seurannan:

Oppilaita pystyy arvioimaan jo tehtdvid tehdessa eli kun pystyy etdtyoskentelyssa tai
sdhkoisessd tyoskentelyssd pystyt pomppaa ja kattoo mitd he tekee. Pystymme aika
pitkille niin kun nikemaédn ettd copypastettiko he vaikka tehtdvissd niin kun tekstid
jostain muualta suoraan vai kirjoittiko he itse eli siind pystyi siitd niinku tyoskentelyy
aika hyvin jo tutkii oppituntien aikana. Myoskin se tehtdvien palautus sahkoisesti tuo
sen et se on nopeampaa tarkistettavaa kun se ettd kerdit kaikilta erikseen vihot ja sit
katot niiden tekstien kirjoituksen ja kaikki muut ldpi et sielld tavallaan se tehtdvien
tarkastaminen saattoi olla vililla tosi paljon nopeampaakin et sielld tulee ja sit tavallaan
se peliefekti mikd siind on et sd voit tehdd tehtdvistd myoskin enemmaén pelejd ja
leikkejd mun mielestd sdhkoisesti kuin mitd tdlleen pystyy tekee toki pystyy mut siind
on eri tavalla ja sit se harjoittelu myoskin niin kun on tavallaan missé pystyy tutkia et
miten miten se niinku pelaaminen tai tehtdvien tekeminen niin miten se niinku sit sita
oppimista tukee et sd pystyt itse asiassa vdhdn jopa paremmin katsomaan miten he

tyoskentelee ku luokassa.

Haastateltava nro 3 nosti esiin kokeiden valvonnan haastavuuden,
vaikka hdnen mukaansa etdopetuksessa pystyi kdyttdimdan hyvin pitkille
samoja arviointimenetelmid kuin ldhiopetuksessakin.. Hinen mielestéd&n ei voi
kuitenkaan olla tdysin varma, tekeeko oppilas kokeen ilman apukeinoja vai ei.

Téssd haastateltavan nro 3 ajatuksia arvioinnista:

Kaikkee samoja, mitéd td&lla koulussakin. Ihan perinteiset. Oli meilld oli oli tota kokeita, mitkd
oli periaatteessa vanhempien valvonnassa, tosissaan sitihdn méa en voi todentaa. Oli kokeita,
missd el saanut kéyttdd kirjaa ja kokeita, missd sai kédyttdd kirjaa. Ja mulle palautettiin
dénituotoksia, luettiin ddneen, ldhetettiin niitd tiedostoja mulle. M4 ihan yhtd lailla pystyin sekd
sekd tota sitd puhuttua tai tai luettua tai mitd tahansa samoin matikassa meilld oli tietysti
formsin kokeet. Niilldhdn md sain tosi paljon tietoa siitd. Tosin en tiedd, ettd oliko niilld
laskukoneet siind vieressd vai ei mutta mutta tota...

Haasteet. Suurimmaksi haasteeksi kaksi luokanopettajaa  kuudesta
haastatellusta koki suuren mddrdn tietokoneen &ddressd olemista.

Tyohyvinvoinnillista haastetta kuvaili haastateltava nro 2 seuraavanlaisesti:
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No, mé sanoisin sen et opettajana si istut tietokoneella niin kauan ja varsinkin kun on itselld
silmadlasit niin kylld mulla oli pdad kiped sen takia ettd joutuu tuijottaa ruutua et se oli niinku
ehké se ainut sellainen mistd sé et voi mitd s& et voi valttdd etdtyoskentelyssd, mutta en méa née
ettd mad olisin kdyttdnyt yhtddn sen enempdd aikaa suunnitteluun tai valvomiseen tai tehtdvien

tarkistamiseen kun mitd méa teen nyttenkaan.

Useimmat tutkimukseen osallistuneet luokanopettajat kokivat haasteeksi
oppilaiden tyoskentelyn havainnoinnin vaikeuden etdopetusaikana, koska
ilmeiden ja eleiden tulkitseminen oli heiddn mukaansa haastavaa etdyhteyden

vilitykselld. Haastateltava nro 6 kuvasi kokemustaan néin:

...kun sitd ettethdn sd pysty ndkemé&dn kaikkien oppilaitten vaikka ilmeitd niin s& et
tavallaan sitd tiedd, ettd ovatko he oikeasti sisdistineet sen asian. Ja sitten monesti
tietenkin kun s&d opetat vaikka Google Meetsissd tai Teamsissd niin ku sulla on se esitys
siind esilld niin ethdn sd pysty ollenkaan ndkeméddn kasvoja niin ei vélttiméttd tiedd
aina, ettd onko ne oppilaat ollut miten kuulolla. Ettd luokassahan sd nddt sen saman
tien, ettd miten he kuuntelee tai onko he niinku oppineet sen asian.

Osa haastatelluista ilmaisi taito- ja taideaineiden suunnittelussa olleen
haasteita, koska he kokivat, ettd oppilailla oli hyvin rajatut vélinereserssit

tarjolla kotona. Haastateltava ilmaisi havaintojaan seuraavasti:

Se on semi haaste oli se ettd oli kuvataidetta esimerkiksi niin tarvii ihan hirvedn
tarkkaan miettid et mitd vélineitd niilldi saattaisi olla kotona, koska niitd ei voinut
toimittaa heille koteihin, mut kylld me aika mustavalkoisia titd oli koska lyijykyna oli
kaikilla, mutta sitten niinku sanottiin véreistd kéytd niitd varejd, mitd sinulla on, missa
muodossa vaan ja sithdn me tehtiin kaikkea kaikkea esineilld kaikkia kollaaseja sun
muita ja se oli kaikenlaista tee ympyrédkuviointi tai joku vastaava ja ota kuva siité.

Yksi luokanopettaja mainitsi my6s yhdeksi haasteeksi oppilaan kotiolot

tyorauhan osalta. Haastateltava nro 5 kuvasi kokemustaan néin:

...ehké sellainen vield et kun opiskeltiin kotona kun jokaisen oppilaan kotiolot on niin
erilaiset niin se et vililld kun puhuttiin kahden kesken puheluita joidenkin oppilaiden
kanssa niin se on aivan jddtdvd meteli sielld kotona taustalla et kuka sielld pystyy
yhtddn mihinkddn keskittyméddn niin se on ehkd se. Ei voitu luoda sitd tyorauhaa mita
luokassa yritetdan.

Toisaalta haastatellut luokanopettajat mainitsivat etdopetusajan muuten olleen
rauhallisempi, koska jarjestyshdirioitd oli huomattavasti vahemmain itse
opetustuokioissa verrattuna ldhiopetukseen. Tutkimuksessa ilmeni, ettd

sellaiset oppilaat, joilla oli kdytospulmia tai muita koulunkdynnin haasteita
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koulussa ison drsykemddrdan takia, onnistuivat keskittymddn etdopetuksessa

paremmin.

Hyodyt ja toimivat kdytinteet etiopetuksen jdlkeen. Luokanopettajien
haastatteluissa nousi esiin etdopetusajasta jadneet hyvat kaytdanteet. Viidennen
luokan luokanopettajat olivat jatkaneet vastuuaineen opettajan pitdmia
opetustuokioita etdyhteydelldi my6s koronarajoitusten ollessa voimassa.
Haastateltava nro 5 kuvasi etdopetustuokioita muihin luokkatason luokkiin

seuraavasti:

Sitten tietenkin kun tuli ne koronarajoitukset niin se ei ollut mahdollista yhdistdd
luokkia niin sit me toteutettiinkin sitd silld tavoin ettd me otettiin yksi opettaja opetti
sielld omassa luokassaan, avasi miitti yhteyden sinne toisiin luokkiin ja sit ikd&an kuin
hin veti sen opetustuokion ja sitten muissa ikdén kuin vdhén niinku luentomaisesti se
kuunneltiin ja katsottiin sieltd ndytoltd et mitd néytettiin ja sitten ikddn kuin siirryttiin
tydskentelyyn niin sit se etdyhteys katkaistiin, mutta siind oli tavallaan se se mukava
puoli et et saatiin jatkettua sitd kun meilld oli niitd vaikka se yksi opettaja oli my®s sit
suunnitellut sen historiaan tehnyt vaikka kokeet siihen historiaan niin sitten ikdan kuin
siind opetustuokiossa tuli ja korostettiin just samoja asioita mitd sitten vaikka siind
kokeessakin korostettiin tai. N&in. Semmonen siitd jdi. Me sitd kdytettiinkin sitten
kutosluokalla tosi paljon, ettd otettiin niitd yhteisid verkon yli yhteyksié toisiin luokkiin.

Haastateltava nro 4 on kdyttanyt videointia esimerkiksi englannin opetuksessa
koronapandemian jdlkeen. Tdmd on hdnen mukaansa auttanut oppilaita, jotka

jannittdvat luokan edessd esiintymistd. Han kuvailee ajatuksiaan ndin:

Esimerkiksi meilld oli englannissa piti pitdd niinku englanniksi puhe luokalle, miki ei
tietysti siind onnistunut niin se tehtiin silleen ettd se video videoitiin ja sitten opettaja
katsoi sen ja arvioi sen ja sen jédlkeen nyt oon kahdesti opettanut kutosluokille englantia
ollaan tehty samalla tavalla ettd sitten voi olla ettd jotkut on pééssyt luokan eteen jos on
halunnut tekemddn sen mutta se on monelle ollut ollut sitten madaltanut sitd
puhumisen kynnysta paljon ettd saa videolla videolle tehtya

Lisdksi haastateltava nro 4 nostaa esiin oppilaat, joita ahdistaa tulla kouluun.
Heille hdnen mukaansa voisi toimia hyvin osittainen etdopetus, jos se vain

lainsdadannollisesti olisi mahdollista. Hén jatkaa aiheesta seuraavasti:

...ja myos kun Itselldni oli niitd erityisoppilaita jolla oli vaikeuksia niin ku padsta
kouluun, oli vaikeuksia olla rauhassa sielld koulussa ja myos siitd tosi paljon niinku
keskusteltiin etdopetuksen jdlkeen julkisesti, ettd moni oppilas on hyotynyt siitd tosi
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paljon ettd miksi ei voisi tillaisilla oppilailla olla se opetus osaksi etdné niin ettd hanelld
olisi vaikka pdivd tai pari viikossa ettd he saa oikeasti rauhassa kotona tehdd niita
tehtdvid eikd niin ettd kaikki se energia, miké heilld on niin menee siihen ettd se niinku
he tappelee sen ahdistuksen kanssa sielld koulussa ja sitten se on kaikki oppimisesta
pois ja kun tulevat iltapdivilld kotiin niin ovat tosi vdsyneitd eli mun mielestd se
nimenomaan ndd oppilaat, joiden on vaikea olla koulussa, niin tdstd me saatiin
kokemus, ettd on toinenkin tapa opiskella, mutta sit4 ei ole hydodynnetty milldén tavalla
ja se on semmoinen asia mitéd yksittdinen opettaja ei voi ei voi hyddynt&a ei voi paattad
ettd sd oot nyt joka perjantai kotona ettd tdssd sulle ndd tehtdvit. Saat rauhassa tehds,
vaan se pitédisi tulla ylempéi sitten.

Haastateltava nro 1 mainitsee, ettd oppilaiden arviointikeskusteluja yhdessa
huoltajan kanssa on pidetty paljon koronapandemian jdlkeen etdnd, mikd on

helpottanut osallistumista arviointikeskusteluun.

5.2 Luokanopettajien kokemuksia sdahkoisista
oppimisympadristoistd etaopetuksen ajalta pandemiakevaalta 2020

Laitekanta. Tutkimuksessa ilmeni kaikkien haastateltujen luokanopettajien
kokeneen Kkattavan tietokone -laitekannan edistdneen erittdin merkittavasti
etdopetuksen onnistumista. Haastateltujen luokanopettajien koulussa kaikilla
oppilailla ja opettajilla oli henkilokohtaiset tietokoneet kaytossd koko
etdopetuksen ajan pandemiakevddnd 2020. Lisdksi kaupunki avusti
vdhdvaraisia perheitd nettiliittymien hankinnassa. Haastateltava nro 5 kuvasi

edistyneitd laiteresursseja ndin:

No, kylldhédn se ensimmadisend pakko laitekanta nostaa edistdmaéssa ja tukemassa, koska
miten me muuten oltais saatu ne oppilaat kiinni kone tai materiaalien ja opetuksen
ddrelle sekd myoskin tekemddn toitd, mitd me pystytddn oikeasti katsomaan myds
reaaliaikaisesti eli kun oli sdhkoisid tehtdvid ja vihkoja méa pystyin seuraamaan ihan
reaaliaikaisesti mitd ne sielld tekee ja kdydd herdttelemdssd jos ei tehty ja se on se
suurin, koska md tieddn nditd, ettd joissain kouluissa oli joku whatsapp-ryhmd tai
wilmaviesti milld tehtdvit laitettiin ja oman onnensa nojaan oltiin sielld sitten ja
vanhemmat oman etétydnsd ohella sit opetti nditd oppilaita niin oltiinhan me hirvedn
pitkalla siind

Haastateltava nro 3 ilmaisi henkilokohtaisten tietokoneiden saatavuuden olleen

tarked osa etdopetuksen onnistumista:
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No kyll4 se oikeastaan se suurin, miké niinku se kiitollisuus siitd ettd [ ] kaupunki on
tehnyt jarkevan ratkaisun, ettd kaikilla oli koneet et ja sit se ettd me oltiin ehditty

opetella niitten kayttod.

Han jatkoi kaupungin resursseista vield seuraavasti:

Et ilman koneita niin td&dh&dn olisi ollut ihan katastrofi. Tai oltais saatu niinku jaettu
koneita siind hetkessd, opeteltu kdyttdmddn niitd et oikeastaan se kaupunki siihen
osannut varustautua mutta tdhdnhdn se sitten meni et se oli sitten yksi joka mahdollisti
sitten sen etdopetuksen mutta tota joo.

Digitaidot. Tutkimuksessa ilmeni, ettd haastateltujen luokanopettajien koulussa
oli digitaalisuus pitkélld jo ennen koronapandemia-aikaa. Heiddn mukaansa
siind missd laitekanta on hyvin tdrked osa etdopetusta myos tietokoneiden ja
sdhkoisten oppimisalustojen kdyttotaidoilla on suuri merkitys etdopetuksessa.
Haastateltava nro 1 nosti haastattelussa esiin heiddan koulunsa opettajien hyvat
digitaidot sekd oppilaiden kyvyn tyoskennelld sdhkoisissd

oppimisymparistoissd. Han kertoi kokemuksistaan nédin:

No, ehdottomasti miké tuki ja edisti oli se, ettd meiddn opettajilla meiddn koulussa
lahtokohtaisesti oli tosi hyvit digitaidot ja hyvédt valmiudet ldhtee sitd tekemédn.
Muutamat saattoi olla niin, ettei ollut ihan niin vahvoja siind mutta tydyhteiso kylla
auttoi siind ja toisekseen se, et oppilaat oli tottunut kéyttdd koneita ja olivat sillai et
meilld on ollut pitkdan chromebookit kidytossd oppilailla henkilokohtaisena laitteena ja
sit ne on niinku tavallaan helppo ottaa kédyttoon et ne on nyt ehdottomasti ehké ne asiat
mitkd sitd tuki. Ja toki myos se, ettd me oltiin totuttu Classroomia kédyttdméddn ja
ymparistot ei ollu ikddn kuin oppilaille uusia, et silloin kun se etdopetus alkoi niin me ei
kdytannossd ihan hirvedsti muutettu mitdan.

Haastateltujen luokanopettajien haastatteluissa nousi vahvasti esiin oppilaiden
kyvykkyys tyoskennelld sdhkoisissd oppimisympadristoissd. Heiddn mukaansa
monet oppilaat osasivat etdopetuksen aikana kayttdd tietokoneita ja sahkoisiad
oppimisalustoja hyvin itseohjautuvasti. Tutkimuksissa ilmeni, ettd opetus oli
jatkunut  etdopetuksessa hyvin pitkdlle jo aikaisemmin luotujen
opiskelurutiinien — pohjalta sdhkdisid oppimisympadristéja  hyodyntéden.
Haastateltava nro 3 kiteytti oppilaiden rutiinien ja koulutyoén jatkuvuuden

tarkeyden sdhkoisissd oppimisymparistoissad seuraavanlaisesti:

Joo, suurin osa oli hyvin omatoimisia sit niinku heitét oli opetettu siihen ettd meidédn
luokassa toimitaan mé olin opettanut niin kuitenkin se kaksi vuotta jo, kaksi ja puoli
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vuotta, et he tiesi, ettd meiddn luokassa on ndin ettd opetustuokio ja sitten toimitaan
ndin ja jos en osaa niin nostaa kédden ja pyydan opettajaa ja se tapahtuu virtuaalisella
kddennostolla, ettd ne oli jotenkin oppinut siihen meininkiin ja sitten kun siina
kutosella kuitenkin niin siind tuli ensin kun jakso alko tuli sdhkoinen vihko, niin siin&
on tavoitteet. Ndi on sun tavoitteet, olit si koulussa tai sielld ruudun didressd, ndd oon
sun tavoitteet ja arviointi tulee tdstd nidin. Kyl ne oppilaat oli motivoituneet siihen, et
hei vaikka mé oon ruudun takana niin mun on tehtidvi sitd duunia.

Google-palvelut. Tutkimusten perusteella Googlen palvelut olivat hyvin
merkittivd osa etdopetuksen kokonaisuutta. Haastatteluissa ilmeni, ettd
Googlen palvelut olivat olleet kadytossd haastateltujen luokanopettajien
koulussa jo pitkddn ennen etdopetusta. Googlen ohjelmat olivat mahdollistaneet
monipuoliset resurssit sdhkoisissd oppimisympadristdissd opiskeluun ja

tyoskentelyyn.

Sielld Googlessahan on hirvedni itsessdédnkin jo nykyé&én et sielldhdn on niinku chatti et
voi kirjoittaa tai olla etdyhteydessd erikseen oppilaan kanssa tai sulla on Google docsit
ja sulla on Google slaidit missd séd voit tehdd sdhkoisid materiaaleja erikseen tai laittaa
kuvia tai sd pystyt niissdkin niissi Googlen palveluissakin pystyy piirtdd ja hyppaa
oppilaan koneelle pysty tekee eli md pystyn esimerkiksi tehdd niin et méd nddn mita
oppilas tekee sielld eli sitdkin on helppo kayttdd ettd jos oppilaalla oli vaikka jonkun
materiaalin kanssa ongelmia niin sd pystyt niitdi pomppaa sinne ja auttaa ja nédyttda
mitd ne tekee sielld

Haastateltavien mukaan Googlen sdhkoiset alustat auttoivat oppilaiden
tyoskentelyn reaaliaikaista seuraamista ja opettamista. Tutkimuksessa ilmeni,
ettd kaikki haastatellut luokanopettajat olivat kdyttdneet Google Meet -alustaa
etdayhteyden luomiseen oppilaiden kanssa. Taulukossa 4 on listattu
tutkimuksessa esiin tulleet Googlen palvelut. Google Drivea ja Google
Classroomia kédytettiin sahkoisten vihkojen ja kokeiden jakelualustana. Google
Forms -ohjelmassa oppilaat suorittivat sahkoisid kokeita useissa oppiaineissa.
Google Chat -palvelua opettajat kdyttivdt oppilaiden sekd kollegoiden kanssa
kommunikointiin ja tiedottamiseen. Google Docs toimi kirjoitusalustana.
Google Slidesiin luokanopettajat tekivat sdhkoisia vihkoja oppilaiden
oppimateriaaleiksi. Google Sheets oli hieman isompien oppilaiden opiskelun
tukena. Yksi haastatelluista kertoi kdyttdneensd myos Google Jamboardia

oppilaiden kanssa.



Taulukko 4.

Etdopetuksessa kaytetyt Googlen palvelut haastateltujen luokanopettajien kertomana.
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Googlen palvelut

Google Meet
Google Drive
Google Classroom
Google Forms
Google Chat
Google Docs
Google Slides
Google Sheets
Google Jamboard

Tutkimuksen mukaan oppilaille oli tuttua tyoskennelld Googlen ympaéristoissa

my0s etdopetusaikana, koska Googlen palvelut olivat olleet koulussa kaytossa

jo pitkddn ennen koronapandemiakevatta:

Me opeteltiin, osattiin kéyttdad kaikki Googlen palveluita koska se oli se mikd me oltiin
nyt valittu, ihan sama miké se olisi ollut, mut se oli niinku opetettu, ne osasi.

Tutkimuksessa ilmeni, ettd vahva Googlen palveluiden osaaminen helpotti

etdopetuksessa toimimista, opettamista ja opiskelua merkittavéasti.

Oppimateriaalit ja muut sdhkoiset oppimisalustat. Tutkimuksessa nousi esiin,

ettd Googlen palveluiden lisdksi haastatelluilla luokanopettajilla oli ollut

etdopetuksen aikana kidytossddn monia eri oppimisalustoja ja sdhkoisiad

oppimateriaaleja, jotka on kuvattu taulukossa 5.
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Taulukko 5.
Etdopetuksessa kaytetyt sihkdiset oppimisalustat Google-palveluiden lisiksi.

tehtdvamaailma Bingel, Pinterest -kuvapankki, digisanomalehdet,
Kahoot, Ylen materiaaleja

4. luokka Digikirjat Sanoma Pro:lta ja Otavalta, Wilma, , Sanoma Pro:n virtuaalinen

5. luokka Digikirjat Sanoma Pro:lta, Qridi -oppimisalusta viikkotehtéville ja
oppimispéivikirjoille, Wilma, , Sanoma Pro:n virtuaalinen
tehtdvamaailma Bingel, Ten Monkeys -matematiikkaohjelma, Kahoot,
Canva, Lukulumo, Néppistaituri, Youtubesta videoita opetuksen tueksi

6. luokka Digikirjat Sanoma Prolta, Otavalta ja Edukustannukselta, Qridi
-oppimisalusta viikkotehtdville ja oppimispdivikirjoille, Wilma, Canvas
liitutauluna

Kaikki luokanopettajat olivat kdyttdneet huoltajien  yhteydenpitoon ja
oppilaiden poissaolojen merkitsemiseen Wilma -alustaa. Wilmaan oli kirjattu
myds  palautetta  etdopetuksen  sujumisesta ja  etdopetustuokioista
myohdstymisistd. Luokanopettajat eivit jakaneet etdtehtdvia Wilman kautta.

Tutkimuksessa nousi esiin digikirjat osana oppimateriaaleja kaikilla
haastateltujen luokanopettajien luokkatasoilla. Tédssd tutkimuksessa Sanoma
Pro, Edukustannus ja Otava olivat merkittdvimmat digikirjojen kustantajat
ei siirrytty vasta etdopetuksen alkaessa, vaan digikirjoja oli ollut kéytossd jo
aiemmin tavallisten oppikirjojen korvaajina oppiaineesta riippuen. Oppilaat
olivat tottuneet tekemddn oppimateriaaleihin liittyvid tehtdvid Sanoma Pro:n
virtuaalisesta tehtdvamaailmasta, Bingelista.

Viidennen ja kuudennen luokan osalta Qridi -oppimisalusta oli
merkittdvd tyokalu viikkotehtdvien jakamisessa ja oppimispdivékirjojen
toteuttamisessa myo6s etdopetuksen aikana. Qridi -tyokalu perustui jo ennen
etdopetusta viidennen ja kuudennen Iluokkien luokanopettajien mukaan
opetuksen viikkorutiineihin. Kummallakin luokkatasolla jokaisen vastuuaineen
opettaja jakoi viikon tehtdvat Qridiin. Viikkotehtdvilista jaettiin oppilaille

nahtédviaksi viikon alussa. Qridissd opettaja voi seurata tyoskentelyn edistymista
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reaaliaikaisesti oppilaiden tekemén tehtdvan itsearvioinnin jdlkeen, jolla oppilas
kuittaa samanaikaisesti tehtdvan tehdyksi.

Ten Monkeys -matematiikkaohjelmaa viidennet luokat Kkayttivat
matemaattisten taitojen drillaamiseen. Kahoot, Youtube -videoita, Canva,
Lukulumo, Néppistaituri, Canvas, Pinterest -kuvapankki, digisanomalehtid ja
Ylen materiaaleja oli kdytossd opetuksen lisdamateriaaleina opetuksen tueksi

tietyissa tilanteissa.
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6 POHDINTA

6.1 Tulosten tarkastelu ja johtopaitokset

Taman tutkimuksen tarkoituksena oli selvittdd jo digiloikan tehneen
peruskoulun luokanopettajien kokemuksia etdopetuksesta ja sdhkoisistd
oppimisympadristoistd pandemiakevéadlta 2020. Luokanopettajat nostivat
haastatteluissa ~ vahvasti  esiin  etdopetuspdivan  aikatauluttamisen,
asianmukaisen laitekannan ja sdhkoisen oppimisympadriston merkityksen seka
opetuksen jatkumisen normaaliuden poikkeustilanteesta  huolimatta
tarkeimmiksi tekijoiksi etdopetuksessa.

Laitekanta ja Googlen monipuoliset palvelut nousivat esiin tdssa
tutkimuksessa merkittavina tekijoind etdopetuksen onnistumiselle. Aerilan ym.
(2021, s. 156) tutkimuksessa on todettu, ettd koulun tarjoama laite mahdollisti
etdopetusaikana normaalin kaltaisen koulunkdynnin. Heiddn mukaansa oli
osoitettavissa, ettd ndissd kouluissa opettajat olivat my0s orientoituneet
paremmin sdhkoiseen oppimisympadristoon. Tamdn tutkimuksen tulosten
perusteella voidaan yhtyd Aerilan ym. (2021) tutkimusraporttiin ja todeta
laadukkaalla sdhkoiselld oppimisympdristolld ja opettajien digitaidoilla olevan
merkitystd etdopetuksen onnistumiselle.

Taman tutkimuksen tuloksissa ilmeni, ettd tutkimuksessa haastateltavien
luokanopettajien kokemuksen perusteella opettajat vastasivat itse oppilaidensa
opetuksesta poikkeusolojen etdopetuksen ajan ja olivat saatavilla oppilailleen
etdayhteydelld koko koulupdivan. Alasuutari ym. (2023, s. 102) nostavat
artikkelissaan esiin, ettd “erityisesti alakouluikdisten lasten vanhemmat
joutuivat samanaikaisesti tukemaan lastaan etdopetuksessa sekd hoitamaan
oman ansiotydnsd lisdksi kotity6t”. Taméan tutkimuksen tulosten perusteella ei
voida yhtyd Alasuutarin ym. ndkemykseen vanhempien tuen maédrastd
etdopetusaikana, koska tutkimukseen osallistuneet opettajat jdrjestivit vahvasti
tukitoimia niille oppilaille, joilla kouluty6 ei edistynyt ilman tukea. Aerilan ym.
(2021, s. 144) mukaan opetusvastuu etdopetuksessa on nimenomaan opettajilla.

Jos opetusvastuu siirtyisi vanhemmille, kyseessd olisi Aerilan ym. mukaan
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kotikoulu. Tdhdn tutkimukseen osallistuneet opettajat ovat pitdneet
etdopetusajan opettajajohtoista opetusta, jolloin vastuu koulutydstd on ollut
opetuksen ammattilaisilla, ei vanhemmilla.

Hameenahon ym. (2022, s. 3) mukaan Kankaanrannan ja Kantolan
tutkimuksissa ilmeni, ettd vain 7 % erityisen tai tehostetun tuen lapsista kykeni
tekemddn tehtédvid tdysin itsendisesti etdopetuksen aikana. Tassa tutkimuksessa
voidaan todeta, ettd luokanopettajat ja luokkatasoilla toimineet erityisopettajat
olivat jdrjestdneet tuen tarpeisille oppilaille ohjattuja tuokioita kaikille yhteisten
opetustuokioiden lisdksi. Tamidn tutkimuksen perusteella etdopetuksen
jarjestelyilld voidaan huomioida tehostetun ja erityisen tuen oppilaat antamalla
heille heiddn tarvitsemaansa tukea koulunkdyntiinsd myos etdopetuksen
aikana.

Tutkimustuloksissa nousi esiin vahvasti luokanopettajien kokemukset
opetuksen jatkumisesta lihes samansuuntaisena kuin ldhiopetuksessakin.
Heiddn mukaansa opetussuunnitelman mukaisia oppisisdltoja kaytiin lapi
edelleen ja arviointia tehtiin monella tapaa hyvin samanlaisesti kuin ennen
etdopetustakin. Aerila ym. (2021, s. 143) toteavatkin artikkelissaan, ettd hyvin
strukturoitu etdopetus voi tarjota oppilaille yhtd hyvit oppimisen puitteet kuin
lahiopetuskin.

Aron ym. (2020, s. 16) mukaan vuorovaikutus oppilaiden kanssa koettiin
onnistuneen etdopetuksessa pddsddntoisesti hyvin. Aron ym. ja tdmédn
tutkimuksen mukaan ilmeni, ettd osaan oppilaista sai aivan erilaisen kontaktin
etdopetuksen aikana kuin ennen etdopetusta. Taman tutkimuksen tuloksissa
valikoivan ~mutismin  oppilaat olivat loytdneet Kkirjoitetun viestin
kommunikointitapana vertaisten ja opettajien kanssa. Tutkimustuloksissa on
lisdksi havaittavissa, ettd varsinkin ne opettajat, jotka kehittivat erillisid
vuorovaikutusta edistdvid tapaamisia opetustuokioiden ulkopuolella, kokivat
vuorovaikutuksen onnistuneen oppilaiden kanssa hyvin ja heilld oli kokemus,
ettd he tiesivdt, mitd heiddn oppilailleen kuuluu. Tamén tutkimuksen
perusteella voidaan yhtyd Aron ym. (2020, s. 13-14) tutkimukseen, ettd joillekin
oppilaille  etdopetus  soveltui  jopa  ldhiopetusta  paremmin ja

koulusuoriutuminen parani.
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Tutkimustuloksissa ~ voidaan ndhdd selkedsti luokanopettajien
haastattelujen perusteella etdopetukseen raitdloidyn pdivijarjestyksen merkitys
etdopetusta edistdvand tekijand. Liitteessda 2 on tutkimuksessa ilmenneiden
aikataulutusten perusteella tehty havainnollistava pdivédjdrjestys, jonka
aikataululliset elementit ovat tutkimuksessa havaittu etdopetukseen parhaiten
soveltuviksi. Aron ym. (2020, s. 21) mukaan etdopetuksen lukujarjestykseen on
tarkedd aikatauluttaa oppilaiden rentoutumis- ja liikuntahetket. Aron ym. ja
taman tutkimuksen tulosten perusteella aikataulussa on hyvd huomioida
monipuolisuus ja ohjata lapsia lilkkkumaan etdyhteydelld tapahtuvan opetuksen
vastapainoksi.

Aerilan ym. (2021, s. 155) mukaan etdopetuksessa tuli osoitettua, kuinka
muuntautumiskykyinen koululaitos on ja millainen on kunkin koulun
kriisivalmius. Etdopetuksen kehittaminen olisi hyvin tdrkedd tulevaisuuden
kannalta, jos tarkastellaan Suomen viestdennustepohjaa tulevaisuudessa. Pekka
Pantsu (2020) on Ylen artikkelissaan nostanut esiin Kuntaliiton toiveet
perusopetuslain keventdmiselle etdopetuksen osalta niin, ettd perusopetuksessa
voitaisiin  kdyttdd etdopetusta hyodyksi entistd enemmidn. Artikkelissa
ehdotetaan pienten kuntien suurien koulumatkakustannusten helpottamiseksi
esimerkiksi kouluviikon suorittamista osittain etdopetuksena kotoa kasin. Tama
helpottaisi artikkelin mukaan myos oppilaiden pitkid koulumatkoja. MDIL:n
(2023) tekemdssd vuoden 2023 videstdennusteessa arvioidaan vuonna 2030
Suomessa olevan yli 80000 peruskoululaista vahemman. Tamaé tarkoittaa MDIL:n
mukaan sitd, ettd osassa kunnista tulee mahdollisesti olemaan puolet
vdhemmadn perusopetusta tarvitsevia lapsia ja nuoria kuin t&lld hetkelld. Pieniin
vdestotappiokuntiin voi olla tulevaisuudessa vaikeuksia saada pétevid opettajia
palveluiden supistuessa. Tdssd tutkimuksessa nousi esiin myos osittaisen
etdopetuksen hyodyntdminen esimerkiksi mielenterveydellisten haasteiden

kanssa taistelevien nuorten koulupolun helpottamiseksi.
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6.2 Tutkimuksen arviointi

Tdssd laadullisessa tutkimuksessa halusin selvittdd, miten digiloikan jo
aiemmin tehneen peruskoulun Iluokanopettajat kokevat etdopetuksen ja
sdhkoiset oppimisympadristot sekd millaisia kédytdnteitd he ovat kdyttdneet
etdopetuksen onnistumiseksi. Olen itse opettanut perusopetuksessa
pandemiakevddnd 2020, joten olen siitd asti tutkinut ja selvitellyt lisdd
etdopetuksen toimivuutta. Taman tutkimuksen kautta olen saanut tuotua esiin
etdopetuksen positiivisia piirteita.

Tutkin etdopetukseen liittyvia tekijoitd  jo kandidaatin
kirjallisuuskatsauksessani. Aluksi tutkimustietoa ei ollut paljonkaan tarjolla
juuri pandemiakevddan 2020 etdopetusajasta. Nyt Suomessakin on jo saatavilla
tutkimuksia ja selvityksid poikkeusolojen opetuksesta. Ndin ollen oli
luonnollista  siirtyd  tutkimaan  tietoteknisesti  edistyneen  koulun
luokanopettajien kokemuksia haastattelemalla heitd ja saamalla kentdltd tietoa

heiddan nakemyksistdan.

Luotettavuus. Eskola ja Suoranta (2005, s. 210) pelkistavédt laadullisen
tutkimuksen arvioinnin kulminoituvan tutkimusprosessin luotettavuuteen.
Pédasiallisena luotettavuuden kriteerind voidaan Eskolan ja Suorannan mukaan
pitdd tutkijaa itseddn, mikd tarkoittaa luotettavuuden ndkokulmasta koko
tutkimusprosessin tarkastelua. Sarajdrvi ja Tuomi (2018, s. 182) korostavatkin
erityisesti laadullisessa tutkimuksessa luotettavuuden pohdinnan olevan
tarkedd ja sen pitdisi heidan mukaansa olla monipuolista aivan kirjallisuudesta
ldhtien. Tamén tutkimuksen kirjallisuus on pyritty kerddmddan huolella ja sitd
on riittdvasti. Lisdksi tutkimukseen valitussa kirjallisuudessa on monelta osin
vertaisarvioituja artikkeleita ja tutkimusraportteja.

Sarajdrvi ja Tuomi (2018, s. 160) nostavat esiin havaintojen luotettavuutta
pohdittaessa myos tutkijan puolueettomuuden tulosten analysoinnissa, mitd
tutkija nostaa esiin tutkimuksen tuloksiksi ja mitd hdn haluaa poimia
tutkimusaineistosta. =~ Tdssda  tutkimuksessa  kéaytettiin  fenomenologista
lahestymistapaa, koska haluttiin selvittdd luokanopettajien kokemuksia. Tdméan

tutkimuksen haastatteluissa on kaytetty puolistrukturoitua
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haastattelukysymysrunkoa, joka on ollut jokaiselle haastateltavalle sama. Tama
lisdad tutkimuksen luotettavuutta, koska vastaukset ovat ndin ollen olleet
vertailukelpoisia muiden vastausten kanssa. Lisdksi haastateltavat saivat itse
lisdtd heiddan mielestddn etdopetukselle olennaisia asioita vield vapaassa osiossa.
Tutkimusaineisto on ollut hyvin jarjestelmaéllinen selkedn kysymysrungon takia,
joten haastatteluvastaukset ovat olleet helposti tulkittavissa ja niitd on voinut
kategorisoida eri teemojen alle. Haastattelut suoritettiin luokanopettajien
koulupdivan péédtteeksi, joten huomioida toki pitdad haastateltavien vireystila ja
kyky muistaa olennaisia etdopetuksen tekijoitd kevaalta 2020.

Uskottavuus on Eskolan ja Suorannan (2005, s. 211) mukaan yksi
luotettavuuden kriteereistd, jossa tutkijan pitdd arvioida ovatko hédnen
tekemdnsd késitteellistamiset ja tulkinnat linjassa tutkittavien vastausten
kanssa. Tdssd tutkimuksessa tutkijana olen itse tutustunut luokanopettajien
kisitteistoon jo etukdteen, mikd on helpottanut tutkimushaastattelujen

vastausten tulkintaa ja analysointia.

Rajoitukset. Vaikka Sarajarven ja Tuomen (2018, s. 99) mukaan kuusi
haastateltavaa onkin oikein hyvd md&drd opinndytetyohon, tdaytyy kuitenkin
huomioida, ettd tdmdn tutkimuksen otanta perustuu yhden koulun
toimintatapoihin ja vain kuuden luokanopettajan kokemuksiin etdopetuksesta.
Lisdksi tdssd tutkimuksessa pitdd todeta, ettd koronapandemia-ajan
etdopetuksesta kevddstd 2020 on haastattelujen ajankohtaan kevaddseen 2024
kulunut aikaa neljd vuotta. Haastateltavilla oli silti etdopetusajalta hyvin selkeét

muistikuvat monelta osin.

Eettisyys. Sarajarvi ja Tuomi (2018, s. 182) toteavat: “Jos tutkimus ei ole
eettisesti kestdvd, se ei voi olla luotettava, mutta eettinen kestavyys ei tee vield
tutkimuksesta luotettavaa.” Tdssd tutkimuksessa on keskitytty tarkasti
eettisyyteen alkaen haastateltavien anonymiteetistda. Heiltd ei ole kerdtty
tutkimuksen kannalta epdolennaisia taustatietoja. Haastateltaville on
haastattelujen alussa kerrottu, ettd he voivat koska tahansa keskeyttda

haastattelun tai olla vastaamatta johonkin kysymykseen niin halutessaan.



52

Haastattelutilanne oli monelta osin rauhallinen ja hdiriotekijat oli karsittu

tilanteesta pois niin pitkélle kuin se koulurakennuksessa on mahdollista.

Yleistettivyys. Tutkimuksen tuloksissa odotin homogeenisyyttad ja monelta osin
tama toteutui. Tutkimusaineistosta nousseet haastateltavien vastaukset olivat
hyvin yhteneviisid, mikd kertoo yhden koulun toimintatavoista 4.-6. luokilla
pandemiakevadnd 2020. Tutkimuksen tuloksia ei voida pitdd yleistettdvand
suureen joukkoon esimerkiksi kansallisesti, mutta tdimé&n tutkimuksen tuloksia

voidaan pitdd yhtend vaihtoehtona etdopetuksen sujuvalle toteuttamiselle.

6.3 Jatkotutkimusaiheet ja kdytinnon sovellus

Taman tutkimuksen pohjalta jatkotutkimusaiheena pitdisi selvittad, milld
tavalla tdssd tutkimuksessa toteutettu etdopetus toimisi esimerkiksi
syrjaseuduilla korvaamaan osa viikon koulupdivistd etdyhteyksin tehtdvalld
etdopetuksella. Etdopetuksen hyodyntamistd muuttotappiokunnissa tulisi
selvittdd lisdd ja nostaa keskusteluun lasten ja nuorten oikeutta fyysisen koulun
sijaan  ainakin  osittaiseen  etdopetukseen  pitkien  koulumatkojen
helpottamiseksi.

Kaytantoon soveltamisen avuksi olen koonnut liitteeseen 2 mukaillen
luokanopettajien kokemusten pohjalta etdopetukseen sopivan pdivédjarjestyksen
rungon sekd liitteeseen 3 “10 vinkkid onnistuneen etdopetuksen
toteuttamiseksi” -muistilistan etdopetuksen onnistumiseksi.

Etdopetuspdivien aloitus- ja lopetusaika pitdisi noudattaa joka pdiva
samaa rutiinia. Etdvideoyhteydelld annettavia etdopetustunteja tulisi olla
kaikkina koulupdivind niin, ettd kaikille yhteisten etdopetustuokioiden jdlkeen
huomioitaisiin yksilo- tai pienryhmaohjauksen tarve niille, jotka tarvitsevat
enemmdn tukea koulutyohonsd. Jokaiseen koulupdivddan pitdisi integroida
taukojumppaa ja liikuntatuokioita  pddtetyoskentelyn  vastapainoksi.
Pdivdjarjestyksessd tulisi haastatteluiden perusteella olla tarpeeksi pitkd

lounastauko, jotta kaikki ehtivit syddd asianmukaisesti. Lisdksi koulupdivissd
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pitdisi huomioida aikaa oppilaiden ja opettajan sekd oppilaiden keskindiselle
vuorovaikutukselle.

Henkilokohtainen laite tulisi olla jokaisella oppilaalla ja opettajalla seka
pddsy laadukkaaseen sdhkdiseen oppimisymparistoon, jonka kayttotaidot ovat
kaikilla hallinnassa. Jokaisen tulisi hallita videoetdyhteys sekd matalan
kynnyksen vuorovaikutuksen takaamiseksi jokaisella oppilaalla pitdisi olla
pddsy Chat-toimintoihin, jonka kautta voi saada yhteyden opettajaan. Liitteen 3
kohdassa 2 nostetaan esiin sdhkoisten oppimateriaalien merkitys. Sahkoisten
vihkojen, digikirjojen ja sdhkoisten arviointimateriaalien kdytto pitdisi opettaa
oppilaille jo varhain. Kohdassa 3 mainitaan Qridi-oppimisalusta, jonne opettaja
voi syottdd eri tasoisia viikkotehtdvid. Taméd helpottaa oppilaiden koulutyon
seuraamista ja antaa oppilaalle tietoa, mitd pitdisi vield suorittaa. Lisdksi Qridi
kehittdd oppilaan itsearviointitaitoja, koska jokaisen tehtdvdn kuittauksen
yhteydessd, oppilas arvioi omaa osaamistaan helpolla toiminnolla.

Jokaisen oppilaan kanssa tulisi opettajalla olla edes pienikin
henkilokohtainen vuorovaikutustilanne joka pdiva. Opettajien
haastatteluvastausten perusteella on kirjattu liitteeseen 3 kohtaan 6
poissaolojen, myohdstymisien ja oppimisen seuraamisen tdrkeys esimerkiksi
Wilma-alustalla, jotta etdopetuksessa valvotaan oppilaiden koulutyotd
opettajajohtoisesti aivan kuten ldhiopetuksessakin. Opetuksessa tulisi
huomioida monipuolisuus ja kadyttdd pelejd ja leikkeja hyoddyksi. Liitteen 3
kohdassa 8 korostetaan vield lukutaidon kehittdmisen tdrkeyttd etdopetuksen
aikana. Yhteiset lukuhetket toimivat myos etdopetuksessa.

Kaiken kiteyttamiseksi voisin todeta vield Aerilan ym. (2021, s. 144)
mukaan etdopetuksen madritelmén tdrkeyden: Etdopetus ei ole vanhempien
vastuulla olevaa kotikoulua. Peruskoululaisten etdopetus on perusopetuksen
opetussuunnitelman  mukaista  opettajan  vastuullista  kasvatus- ja

opetustoimintaa - etdna.
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LOTTEET

Liite 1.
Haastattelukysymykset luokanopettajille
Taustakysymykset (2 kpl)

1. Milla luokkatasolla tyoskentelit etdopetuksen aikana
pandemiakevaana 20207?

2. Mihin ikdryhmé&an kuulut, 21-30 v., 31-40 v., 41-50 v. vai 51-60 v.?
Varsinaiset haastattelukysymykset (12 kpl)

1. Miten suunnittelit alakoulun pandemiakevddn etdopetusta?

2. Millaisia opetusmetodeja kaytit?

3. Millaisia digitaalisia oppimisalustoja kaytit?

4. Millainen etdopetuksen didaktiikka ja pedagogiikka tukivat mielestdsi
etdopetusta?

5. Millaiset tekijdt yleisesti mielestdsi tukivat ja edistivit etdopetusta?

6. Millaisia oppimisen arviointimenetelmia kaytit etdopetuksen aikana?
7. Miten huomioit erilaiset oppijat?

8. Mitd koit haasteeksi etdopetuksessa?

9. Miten koet vuorovaikutuksen onnistuneen oppilaiden kanssa
etdopetuksen aikana?

10. Millaisia asioita tekisit ehdottomasti uudelleen etdopetustilanteessa?

11. Millaista palautetta sait etdopetuksesta lapsilta ja heidan
huoltajiltaan?

12. Mitd muuta haluaisit nostaa esiin etdopetusajasta tai mitd muuta
haluaisit kertoa, minka koet tiarkedksi?



Liite 2.
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Etiopetuksen pdivdohjelma

Klo

9.00-9.15

9.15-10.00

10.00-10.45

10.45-11.00

11.00-12.00

12.00-12.45

12.45-13.45

13.45-14.00

Hyvé&a huomenta jokaiselle oppilaalle henkilokohtaisesti! “Hyvaa

huomenta Matti!, Hyvada huomenta Maija!” Poissaolojen tarkistus
Wilmassa ja myohédstymisten sekd poissaolojen merkitseminen.

Pdivan aikataulun lapikdyminen.

Etdopetustuokio. Oppilaille tavoitteiden esittely + ohjattu
tuntityoskentely.

Itsendistd tyoskentelyd opettajan ohjeiden mukaan tai
pienryhmadssd tyoskentely aikuisen ohjauksessa etdyhteydella.
Viikkotehtdvit nakyvissd Qridi -alustalla, jossa oppilas tekee
itsearvioinnin tehtdvan kuittauksen yhteydessa.

Yhteinen tuokio etdyhteydelld kaikille. Tehtdvien tarkistaminen ja
oppilaiden itsearviointi ja palaute tyoskentelyn sujumisesta.
Ohjeet klo 11-12 lounas- ja ulkoilutauolle.

Lounas. Ulkoilu + liikuntahetki opettajan ohjeiden mukaan.

Etdopetustuokio. Tarkistus, ettd kaikki paikalla + myohastyneiden
merkintd. Oppilaille tavoitteiden esittely + ohjattu
tuntityoskentely.

Itsendistd tyoskentelyd opettajan ohjeiden mukaan tai
pienryhmasséa tyoskentely aikuisen ohjauksessa etdyhteydella.
Viikkotehtdvit nakyvissa Qridi -alustalla, jossa oppilas tekee
itsearvioinnin tehtdvan kuittauksen yhteydessa.

Yhteinen tuokio etdyhteydelld kaikille. Tehtdvien tarkistaminen ja
oppilaiden itsearviointi ja palaute tyoskentelyn sujumisesta.
Mukavaa pdivén jatkoa ja kiitos tadstd pdivasta!



60

Liite 3.

10 vinkkid onnistuneen etiopetuksen toteuttamiseksi

1)

Googlen tai Microsoftin sdhkoiset palvelut kdytossd —siséltden
videoetdyhteyden ja Chat-keskustelutoiminnon. Sahkoisen
oppimisympariston hyvat kayttotaidot.

Laadukkaat sdhkoiset oppimateriaalit ja niiden saatavuus: sdhkoiset
vihkot, digikirjat, sdhkoinen arviointi, kustantajien sahkoiset materiaalit
Qridi -viikkotehtdvamalli + siind tehtdvien eriyttdiminen, jossa
ydinoppisiséltotehtdvat ovat avoinna kaikille. Soveltavia tehtdvid
ylospdin eriyttdvana.

Etdopetuspdivdt noudattavat samaa aikataulupohjaa  rutiinien
vahvistamiseksi: aloitus ja lopetus joka pdivd samaan aikaan, laadukkaat
etdopetustunnit pdivittdin, pitkd lounas- ja ulkoilutauko puolen pdivan
aikaan.

Opetuspdivdt tulee sisdltdd myos pelillisyyttda ja leikillisyytta
opetustuokioissa. Taukojumppa osana opetusta.

Poissaolojen, myohdstymisien ja oppimisen seuranta esimerkiksi
Wilmassa, kuten ldhiopetuksessakin.

Henkilokohtainen kontakti jokaiseen oppilaaseen pdivittdin jossakin
muodossa.

Lukemisen merkitys - yhteiset etdlukutunnit -> Jokainen etsii mieluisan
paikan. Opettaja soittaa taustalla rauhallista musiikkia. Yhteisollisyyden
tunne.

Pienryhmissd opettajan kanssa vapaat tapaamiset viikoittain, joissa
tarkoituksena vahvistaa keskindistd vuorovaikutusta ja madaltaa

kynnystd omien ajatusten jakamiseen.

10) Tukea tarvitsevien oppilaiden huomiointi erityisopettajan kanssa

yhteisty6ssa.



