Opettajan katseen kiyttiytyminen leikkitoiminnan

aikana alle kolmevuotiaiden lasten pdivikotiryhmassa
Carita Lindén

Varhaiskasvatustieteen pro gradu -tutkielma
Artikkelimuotoinen

Kevitlukukausi 2024

Kasvatustieteiden ja psykologian tiedekunta
Jyvéskyldn yliopisto



TIIVISTELMA

Lindén, Carita. 2024. Opettajan katseen kidyttiytyminen leikkitoiminnan
aikana alle kolmevuotiaiden lasten pdivakotiryhmassa.
Varhaiskasvatustieteen pro gradu -tutkielma. Jyvaskylin yliopisto.
Kasvatustieteiden ja psykologian tiedekunta. 34 sivua.

Taman tutkimuksen tarkoituksena oli tuottaa tietoa varhaiskasvatuksen
opettajan katseen kayttdytymisestd leikkitoiminnan aikana. Tutkimuksen
tavoitteena oli tarkastella opettajien visuaalista katsetta silmdnliikeaineiston
kautta, ja kerdtd tietoa opettajien antamista selittdvistd tekijoistd heiddn
silménliikkeilleen leikkitoiminta tilanteessa alle kolmevuotiaiden lasten
pdivéakotiryhmissd. Vastaavaa tutkimusta ei ole aiemmin toteutettu kansallisesti
tai kansainvélisesti varhaiskasvatuksen kontekstissa.

Tutkimuksen aineistonkeruu toteutettiin syksylld 2021 osana Herkin
Silmin -tutkimushanketta. Tutkimukseen osallistui kolme varhaiskasvatuksen
opettajaa, sekd leikkitoiminnassa mukana olleet lapset. Tutkimus noudatti
monimenetelmallistd tutkimustraditiota, jossa laadullisia sekd maédarallisid
ldhestymistapoja kdyttden analysoitiin ja yhdisteltiin tuloksia ja tehtiin
johtopddtoksid (Puusa ym., 2020). Silménliikettd mittaavan kameran avulla
saatiin tietoa siitd, mihin opettajan katse kohdentuu ja millaiset tekijat
kiinnittavat tutkittavan katseen huomion ja kdynnistivit vuorovaikutustilanteen.
Silménliikeaineisto koodattiin Tobii Pro Lab -ohjelmalla ja analysoitiin
madréllisesti. Laadulliselle haastatteluaineistolle toteutettiin sisdllonanalyysi.

Silménliikeaineiston pohjalta todettiin, ettd opettajat kiinnittivét
visuaalisen katseensa tasaisesti leikkitoiminnassa mukana olevien lasten kesken.
Laadullisen aineiston teemoittelun pohjalta 16ydettiin nelja selittavaa tekijad
opettajien katseen kayttdytymiselle: turvallisuus ja ennakointi, pedagoginen

sensitiivisyys ja vuorovaikutusaloitteisiin vastaaminen sekd opetus oppiminen.

Asiasanat: varhaiskasvatus, katseen kdyttdytyminen, vuorovaikutus,

visuaalinen katse



SISALTO

TIIVISTELMAL.....oiiuinnincnnsincssesnsissssssssssssesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssss 2
SISALTO c.uuruiiunincnsisssinssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssess 3
1 JOHDANTO . ..eeeretrtntneeretstssssssssssassssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssses 4

1.1 Varhaiskasvatuksen pedagogiikka............cccoceoeuiinnniiinnniiiiiccne, 5

1.2 Sensitiivinen vuorovaikutus ja jaettu lasnédolo kasvattajan ja lapsen

valilld 9

1.3 Tutkimustehtdva ja tutkimuskysymykset............cccccoeniiiiinnicnnnnn, 13
2 TUTKIMUSMENETELMAT......coveeuriunenensesensensensessessessessssssessessesssssssasessess 15
2.1 Tutkimuskonteksti...........coocooiiiiiiiiiiiiie 15
2.2 Tutkimukseen osallistujat & tutkimusaineisto..........ccccceeueerirueirueeennenee. 16
2.3 Tutkimusaineiston keruu.......... Virhe. Kirjanmerkkii ei ole médritetty.
2.4 AIneiston analyysi .....ccccccveiriiiiiiiiiniiiniciicc 20
2.5 Eettiset ratkaiSut...........ccooiiiiiiiiiiiii 23
3 TULOKSET ...eitrteteeiinnetcensssssssssnsssssessssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssses 26
3.1 Opettajan katseen kiinnittyminen leikkitoiminnan aikana.................... 26
3.2 Opettajien toiminnan ja katsekayttdaytymisen selittavia tekijoitd
leikKitoiminnassa .........cccceiviiiiiiiiiiiiiii e 28
4 POHDINTA....ttiinncncnnssssseninsessssssssssessssssssssssssssssssssssssssssssssssssens 31
LAHTEET ..ccouvinincrscnsinsensenensssesscssesssssstssessssssssssssessesssssssssessessssssssssssessssssssssssssssaes 34

LIITTEET a.cuuiiiiiiiniininninieniinsinnesnissiessesssessesssssssesseessesssesssssssssssssasssassssssasssssssssnes 43



1 JOHDANTO

Varhaiskasvatukseen osallistuvien lasten osuus kasvaa tasaisesti vuosi vuodelta
(Opetushallitus, 2018; Tilastokeskus, 2022, Tuononen, 2021). Alle
kolmevuotiaista lapsista 40 % on varhaiskasvatuksessa (Tilastokeskus, 2022).
Siitd huolimatta alle kolmivuotiaiden lasten pedagogiikka, tutkimus sekd
kehittaminen ovat olleet vidhdisen kiinnostuksen kohteena (Rayna & Laevers,
2011). Varhaiskasvatustieteen tutkimuksissa on tuotu esille aukko alle
kolmivuotiaiden tutkimuksissa, silld tietoa siitd kuinka opettajat osallistuvat
vuorovaikutukseen on hyvin vahan (Os, 2019).
Varhaiskasvatuksen pedagoginen toiminta tapahtuu lasten ja opettajan valisessa
vuorovaikutuksessa (Koivula ym., 2022; Opetushallitus, 2022), ja siihen
vaikuttavat erityisesti yksilokohtaiset tekijit, kuten opettajan pedagoginen
osaaminen (Ranta ym., 2021). Vwuorovaikutus ndhddan  yhtend
varhaiskasvatuksen laadun prosessitekijdnd ja toiminnan perustana (Vlasov ym.,
2018). Opettajan visuaalista katsetta seuraamalla voidaankin saada merkittavaa
tietoa vuorovaikutuksen laadusta sekd vastavuoroisuudesta.

Katseen tarkasteluun kohdistunut tutkimus on varhaiskasvatuksen
kontekstissa verrattain uusi tutkimusalue, vaikka katsekontaktin merkitys osana
vuorovaikutusta on tunnustettu monissa tutkimuksissa (Goldberg ym. 2021;
Kleberg ym., 2021; Rytterstorm ym., 2019). Tutkimuksen konteksti antaa uuden
avauksen alle kolmevuotiaiden lasten ja opettajan vilisen pedagogisen
vuorovaikutuksen tarkastelulle. Tutkimuksessa pyritdankin selvittimaan
opettajien  visuaalisen katseen tarkastelun avulla heiddn katseen
kayttaytymistdan leikkitoiminnan aikana ja 1oytamé&an pedagogisia perusteluita

opettajien silménliikkeille.



1.1 Varhaiskasvatuksen pedagogiikka

Valtakunnalliset asiakirjat ohjaavat varhaiskasvatusta ja varhaiskasvatuksen
pedagogiikka  (Opetushallitus, 2022). Ndmd asettavat maédrdyksid
varhaiskasvatuksen toiminnalle, jotka koskettavat niin lapsen etua kuin
varhaiskasvatuksen laadukasta toteutumistakin (Karila, 2012; Kronqvist, 2017;
Sylva ym., 2004). Varhaiskasvatus -késitteen synty on ldhtoisin 1970-luvulta,
jolloin pdivdhoidon -kasite sai vdistyd (Alila ym., 2014). Siitd ldhtien
yhteiskunnallinen nédkemys varhaislapsuudesta on muuttunut radikaalisti
tutkimusten myotd (Ranta ym. 2021; Rayna & Laevers, 2011). Merkittava muutos
tapahtui vuonna 2013, kun varhaiskasvatus liitettiin osaksi opetusministerion
hallinnonalaa (Alila ym., 2014), jolloin my®s terminologia sen ympaérilld
vakiintui.

Varhaiskasvatuksella tarkoitetaan suunnitelmallista ja tavoitteellista
kasvatuksen, opetuksen ja hoidon muodostamaa kokonaisuutta, jossa
painottuu erityisesti pedagogiikka (Opetushallitus, 2022, s. 10).

Varhaiskasvatuksen pedagogiikka rakentuu vuorovaikutuksessa ympdériston
kanssa (Kangas ym., 2021). Ké&site on moniulotteinen, se pitdd sisdlldaan seka
yhteiskunnalliset arvot ettd kasitykset lapsuudesta, toimintakulttuurista,
oppimisympadristoistda  ja  kdytdnnon  tyostd  (Opetushallitus, 2022).
Varhaiskasvatuksen pedagogiikka perustuu tasa-arvoisuuden, osallisuuden,
sensitiivisten suhteiden sekd vapauden ja yhteenkuuluvuuden ympérille
(Kangas ym., 2021). Suomessa varhaiskasvatuksen ldhtokohdiksi on nostettu
inklusiivisuus ja sosiaalisesti oikeudenmukainen kasvatus (Hermanfors, 2017),
jossa jokainen lapsi saa kehittyd, oppia ja toimia omana yksil6llisend itsendén ja
ryhmdn jasenend (Opetushallitus, 2022). Edellytyksend inklusiivisuuden
toteutumiselle on varhaiskasvatuksen henkiloston korkeatasoinen pedagoginen
osaaminen ja toiminta (Kronqvist, 2017).

Alle kolmevuotiaiden lasten kasvatus ja hoito on kuulunut pitkélti perheille
itselleen 1980- luvulle asti (Knauf, 2020). Vuonna 1990 varhaiskasvatuksesta tuli

my0s alle kolmevuotiaiden lasten subjektiivinen oikeus. Varhaiskasvatukseen on



kohdistunut  runsaasti  poliittista  huomiota = OECD-maissa  viime
vuosikymmenind keskittyen alle kolmevuotiaisiin lapsiin: Maat ovat yha
yksimielisempid laadukkaan varhaiskasvatuksen tdrkeydestd (OECD, 2017).
Institutionaalinen varhaiskasvatus ulottuu Suomessa suurimpaan osaan
pienistakin lapsista; varhaiskasvatukseen osallistuneiden lasten osuus
ikdluokittain alle kolmevuotiaiden kohdalla oli noin 74 % (Opetushallinnon

tilastopalvelu, 2022, taulukko 1).

Taulukko 1
Varhaiskasvatuksessa olevien lasten lukumdirdi ja osallistumisaste ikdryhmien mukaan
Suomessa vuonna 2022

Ika lasten lukumaard  %- osallistumisaste
0 459 0.0
1 21027 42.2
2 34 854 741
3 40 053 86.1
=96 393
Yhteensd 228 699 74.7

1-6-vuotiaat

Huom. % = osuudet laskettu vertailukohtana varhaiskasvatuksessa olevien lasten lukumé&araan.
Taulukko on muokattu Opetushallinnon tilastopalvelu (2022) visualisointia mukaillen.

Varhaiskasvatuksen osallistumisasteen kasvu vahvistaa tarvetta myts pienten
lasten pedagogiikan tutkimukselle (Rutanen & Hannikdinen, 2020). Omien
vanhempien lisdksi pdivakotien kasvattajat ovat lasten eldmaésséd aikuisia, joiden
kanssa lapset ovat pdivittdisessd vuorovaikutuksessa ja joiden kanssa he
muodostavat tiiviitd ja tdrkeitd suhteita (Bronfenbrenner & Morris, 2006;
Vygotsky, 1978). Vuorovaikutus onkin keskeinen alue opettajien pedagogisessa
asiantuntijuudessa (Ukkonen-Mikkola & Fonsén, 2018). Useat tutkimukset ovat
pyrkineet kuvaamaan keskeisida vuorovaikutuksellisia lasten hyvinvointia,
kasvua ja kehitystd edistdvid tekijoitd varhaiskasvatuksessa (Buysse ym., 2003;
Guedes ym., 2020; Thomason & La Paro, 2009). Kyseisissd tutkimuksissa tuodaan

usein esille vuorovaikutuksen laatu. Tadménhetkisen késityksen mukaan



varhaiskasvatuksen laatuun vaikuttavat tekijdt valittyvat tietoisen toiminnan
laatuun, kuten limpimddn vuorovaikutukseen (Pianta ym., 2008) tai hyv&an

pedagogiikkaan (Sylva ym., 2004).

Konstruktivistinen oppimiskasitys. Opettajan ndkemys kasvatuksesta, lapsesta
ja oppimisesta vaikuttaa luonnollisesti tapaan, miten hdn tyoskentelee lasten
kanssa ja miten hdn nikee lasten oppivan (Koivula ym., 2022, Kronqvist, 2017).
Suomessa varhaiskasvatuksen pedagogiikka rakentuu pitkalti
sosiokonstruktivistisen oppimiskéasityksen ymparille, mikd korostaa sosiaalisen
vuorovaikutuksen merkitystd yksilon ajattelutaitojen kehittymiselle ja
oppimiselle (Vygotsky, 1978; Rogoff, 2008). Tassd tutkimuksessa painottuukin
konstruktivistinen teoria, jossa opettajan ndhdddn rakentavan itse omaa
oppimistaan  (Kronqvist, 2017). Todellisuutta pyritddn tulkitsemaan,
havaitsemaan, ymmartdméaan ja sen todetaan muovautuvan jatkuvasti (Dewey,
1957; Mead, 1962).

Oppimiskdsitys tukee nykypdivan kasitystd opettajan roolista yhdessd
toimijana ja lapsen tukijana (Brotherus & Kangas, 2018). Varhaiskasvatuksessa
opettajan tdrked tehtivd on tukea pienten lasten yhteisollisyyttd. Lapsen
tuntiessa olonsa turvalliseksi omassa lapsiryhmdssd, hdn suhtautuu leikkeihin,
tehtdviin, oppimiseen ja itseensd luottavaisesti (Brotherus & Kangas, 2018).
Toimintakulttuuri heijastaa yhteison vuorovaikutusta ja tapaa toimia; myos
opettajat vaikuttavat toimintakulttuuriin ja sitd kautta he vilittavat kasityksidan
leikistd ja sen merkityksellisyydestd lapsille (Helin ym., 2018; Opetushallitus,
2022). Tama ajattelutapa tukee tutkimuksen ldhestymistapaa tarkasteltaessa

tutkittavien omaa pohdintaa toiminnastaan reflektoivassa haastattelussa.

Leikki pedagogisena toimintona. Tdssd tutkimuksessa tarkastellaan opettajan
visuaalista katsetta leikin aikana. Leikkid on kuvattu kdytdnnonldheiseksi
toiminnaksi, joka yhdistdd lapsen ulkoisen ja sisdisen kokemusmaailman sekéa
menneen ja tulevan (Helenius ym., 2017). Varhaiskasvatussuunnitelman
perusteissa (2022) leikki maédritellddn osaksi monipuolista pedagogista

toimintaa, jossa yhdistyvdt yhdessd tekeminen, innostus ja omien taitojen



haastaminen. Vygotsky (1978) pitdd leikkid lapsen kehityksen ldhteend,
luontaisena tapana toimia sekd johtavana toiminnan muotona. Héan tarkastelee
leikkid mahdollisuutena, joka tarjoaa lapselle kontekstin sosiaalisesti tuetulle
oppimiselle. Tdtd hdan kutsuu ldhikehityksen vyohykkeeksi, jossa lapsi toimii
tiedollisen toiminnan tasolla kasvattajan tuen avulla; Opetuksen tuleekin
suuntautua ldhikehityksen vyohykkeelle, jotta lapsella on mahdollisuus oppia
uusia taitoja.

Leikin merkitys tunnustetaan tarkeéksi osaksi lapsen hyvinvoinnin,
kehityksen ja oppimisen tukemista; Lapset nahdddn aktiivisina toimijoina, jolloin
leikki saa ndkyd ja kuulua (Brotherus & Kangas, 2018; Helin ym., 2018;
Opetushallitus, 2022). Lapsilla on my6s oikeus leikkiin, yhdessd tekemiseen ja
leikin tuottamaan iloon (YK:n yleissopimus lapsen oikeuksista 1989 (59/1991),
silld oppimista tapahtuu myos ympéristod havainnoidessa sekd muiden
toimintaa jdljitellessd. Varhaiskasvatuslaissa (540/2018) nostetaan myos esille
lapsen yhteistyo- ja vuorovaikutustaitojen tukeminen sekd pysyvien
vuorovaikutussuhteiden merkitys lapsen ja varhaiskasvatushenkiloston valilla.
Tassd tutkimuksessa leikkitoiminta oli lasten mielenkiinnonkohteista rakennettu
kokonaisuus, joka yhdisteli sekd ohjattua - ettd omaehtoista leikkia.

Omaehtoisen leikin on tutkittu lisddvan lasten
vaikuttamismahdollisuuksia ja parantavan keskittymistd itse leikkiin (Kalliala
2012). Lasten osallisuuden on myos tutkittu olevan korkeimmillaan juuri
leikkitoiminnassa (Bae, 2009). Leikkitoiminnan on todettu myo¢s yhdistdvéan
lapsia, missd he jakavat tietoisuuden, kognitiot ja mielikuvituksen tasot. Lasten
leikillisyys vélittyy sanojen, ddnien, eleiden, katseen, asennon, rytmin ja liikkeen
kautta aikuisille ja vertaisille (Alcock, 2010). Viimeaikaisissa tutkimuksissa (Aras,
2016) on noussut esille se, ettd vaikka opettajien osallistuminen on lisddntynyt
leikissd, osallistumisen laatu vaihtelee: Opettajat osallistuvat usein leikkiin vasta,
kun leikissd ilmenee ristiriitoja tai lapset tarvitsevat apua. Leikin ohjaamisessa
onkin tunnistettu viisi toimintatapaa, jotka viestivit opettajan vuorovaikutus- ja
ohjaustavoista - havainnoiminen, leikkiminen, kontrolloiminen (myonteisin - tai

rajoittavin keinoin), lasten aloitteisiin vastaaminen sekd vuorovaikutuksen



tukeminen (Syrjamaki, 2020). Opettajien tehtdvand onkin toimia leikin
edellytysten luojina ja turvaajina, tunnistaa leikkid rajoittavia tekijoitd ja kehittaa
leikkid edistdvid toimintatapoja ja oppimisymparistoja (Opetushallitus, 2022).
Lasten leikkisyyden ja sen luonteen ymmartdminen on keskeistd tarkasteltaessa
varhaislapsuutta ja vuorovaikutusta (Alcock, 2010). Téastd syystd tdaman
tutkimuksen kohteena oli erityisesti opettajan visuaalisen katseen

kayttaytymisen tarkastelu leikin aikana.

1.2 Sensitiivinen vuorovaikutus ja yhteisen huomion
jakaminen

Jo vastasyntyneelli on luontainen taipumus  vuorovaikutukseen.
Vuorovaikutuksen késitetddn pitdvan sisdlldan kohtaamisen, vastavuoroisuuden
sekd dialogisuuden kisitteet (Freire & Bergman, 1970), ja siihen osallistumista
pidetddn merkittdvdnd osana lapsen kokemusmaailmaa (Hooper & Hallam, 2017;
Salminen, 2017). Lasten sitoutuminen vuorovaikutukseen on osoitettu liittyvan
kasvattajan vuorovaikutustapoihin, kuten avoimuuteen, reaktiivisuuteen sekd
leikkimielisyyteen (Bae, 2009). Vuorovaikutus ndhdaankin varhaiskasvatuksen
toiminnan perustana (Opetushallitus, 2022; Vlasov ym., 2018) ja sen merkitys
ndhdddn erityisen tdarkednd yksi-kolmivuotiaisen lapsen kehitykselle,
oppimiselle ja turvallisuuden tunteen kehittymiselle.

Goffmann (1983) on mddritellyt sosiaalisen vuorovaikutuksen kahden tai
useamman ihmisen kohtaamiseksi ja lasndoloksi (Perdkyld, 2001, s. 349 mukaan).
Hén nikee vuorovaikutuksen ja sen ymmaértdmisen ldhtokohtana olevan jaetun
lasndolon luoma sosiaalinen tilanne, joka saa alkunsa vuorovaikutusaloitteesta.
Samansuuntaisia ndkemyksid on esitetty (Holkeri-Rinkinen, 2009) yksil6llisesta
ndkokulmasta, jossa yksilon tekemit valinnat, toiminnanohjaus sekd motivaatio
vaikuttavat vuorovaikutustapahtumaan. On kuitenkin todettu, ettd alle
kolmevuotiaan lapsen taidot kehittyvdt vuorovaikutuksessa ryhmén

kasvattajien sekd vertaisten kanssa (Brotherus & Kangas, 2018; Salminen, 2017).



Sensitiivinen = vuorovaikutus ja  yhteisen @ huomion jakaminen.
Kasvatusilmapiiri sekd opettajien asenteet vaikuttavat lapsen ajattelun taitojen
kehittymiseen. Ne heijastuvat niin pedagogisiin ratkaisuihin kuin
oppimisymparistoihin (Heikkinen & Tuohimaa, 2021; Krongvist, 2020). Voidaan
olettaa, ettd opettajien asenteet heijastuvat katseen kayttdytymiseen sekd
tehtyihin pedagogisiin ratkaisuihin. Varhaiskasvatuksessa, opettajan ja lapsen
vélistd vuorovaikutusta kuvaa vastavuoroisuuden késite (Kangas ym., 2021),
joka vaatii erityistd sensitiivisyyttd ymmartdd sekd tulkita lapsen tarpeita ja ottaa
ne tarkoituksenmukaisesti huomioon pedagogisissa toiminnoissa (Kronqvist,
2017; Wiens ym., 2020). Tamd tutkimus rakentuukin vastavuoroisen jaetun
huomion ympdrille, opettajan ja lapsen viliseen vuorovaikutukseen.
Sensitiivisyyttd on maddritelty lapsen tunteiden ja emotionaalisen hyvinvoinnin
huomioimisena, vilpittomyytend, aitoutena, herkkyytend ja kunnioittavana
vuorovaikutuksena (Kangas ym., 2021; Vlasov ym., 2018).

Yhteisen huomion jakamisen teoria perustuu oppimiskasitykseen,
jossa lapset oppivat suhteiden kautta. Jo pienilld lapsilla on kyky jaetun
ymmadrryksen rakentamiseen ja yhteiseen toimintaan - yhteisolliseen
oppimiseen (Koivula & Laakso, 2017; Crook 1998, 243). Tomasello (1999) on
madritellyt yhteisen huomion jaksot sosiaalisen vuorovaikutuksen kautta, jossa
lapsi ja aikuinen jakavat yhteisen huomionkohteen jotain kolmatta asiaa kohtaan
(Degotardi, 2017, s. 411). Se vaatii intersubjektiivisen kontekstin, joka sisaltdd
jaetun kokemuksen niin aktiivisuus- kuin havaintotasollakin. Degotardi (2017)
kuvaa yhteisen huomion rakentuvan kohdekeskeisestd yhteistoiminnasta
tietopohjaiseen ja edustavampaan kommunikaatioon. Kuten tédssd tutkimuksessa
esille nouseva jaettu yhteinen huomio leikistd opettajan ja lasten kesken.
Keskindisen yhteyden kaisitteelld on pedagogisia vaikutuksia siihen, miten
opettajat ymmartavat ja ndkevét lapset sekd itsensd osana varhaiskasvatuksen
kontekstia (Alcock, 2010). Yhteinen huomion jakaminen rakentaa myonteistd ja
rikasta vuorovaikutusta opettajan ja lasten vilille; annettu ohjaus rakentuu
emotionaalisen ldsndolon, tuen, sitoutumisen ja reagointikyvyn ymparille

(Emilson & Folkesson, 2006; Os, 2019). Lasten osallistumisen on mydos todettu



olevan korkeimmillaan, kun opettaja tukee lapsia - silloin he osallistuvat
yhteisen merkityksen jakamiseen sekd vapaaseen dialogiin.

Lasten ja kasvattajien vélistd vuorovaikutusta on tutkittu enemmain yli
kolmevuotiaiden lasten keskuudessa (Strandell & Jussila, 1995; Holkeri-
Rinkinen, 2009; Virkki, 2015). Vuorovaikutusta havainnoitaessa on olennaista
ottaa huomioon lapsen avoimuus, halukkuus leikkiin, innostuneisuus seka
rohkeus ilmaista tunteitaan, silli ne viestittdvdat opettajalle tietoa lapsen
hyvinvoinnista (Heikkinen & Tuohimaa, 2021). Tastd syystd tamd tutkimus
suuntautuu erityisesti alle kolmevuotiaiden lasten ja opettajan véliseen
vuorovaikutuksen tutkimukseen.

Aiemmissa tutkimuksissa on noussut esille kasvattajan ja lapsen asema
suhteessa toisiinsa: kasvattajan on todettu olevan vuorovaikutuksen hallitseva ja
valtaapitdvd osapuoli aloitteentekijastd huolimatta (Bae, 2009; Os, 2019). Nditd
vuorovaikutuksen pulmia on kuvattu hallinnan kulttuurina, jossa vuorovaikutus
ndhdddn tapahtuvan yksisuuntaisesti aikuiselta lapselle (Book, 2010; Heikkinen
& Tuohimaa, 2021; Strandell, 2005), etenkin pienten lasten paivakotiryhmissa
(Helmerhorst ym., 2014). Syy tdhén voi olla pienten lasten ryhmassa vallitseva
yksilollinen ldhestymistapa; Silld ryhmaéldhtoisten ldhestymistapojen on todettu
edistdvdan lapsen oppimista, vertaissuhteita sekd turvallisuuden tunnetta.
Hallinnan kulttuuri voidaan kuitenkin ndhdd myonteisend tekijand, jolloin
kasvattaja huomioi lapsen ajatukset ja resurssit (Holkeri-Rinkinen, 2009).
Parhaimmillaan opettajan sensitiivisyys mahdollista yhteisen huomion

jakamisen.

Vuorovaikutusaloitteet. Pienten lasten aloitteet voivat olla sekd verbaaleita eli
sanallisia leikkiin kutsuja, ettd nonverbaaleja eli sanattomia eleitd, ilmeitd,
katseita tai liikkeitd leikin tai toisen lapsen suuntaan (Perdkyld & Gronow, 2017;
Syrjamadki, 2020). Lapset vastaavat ndihin aloitteisiin joko toiminnallisesti tai
nonverbaalein - ja verbaalein viestein (Kronqvist, 2017). Lapsi oppii
suuntaamaan vuorovaikutusaloitteittaan niin, ettd hdnen perustarpeensa tulevat

taytetyiksi ja hdn saa hoivaa ja ldheisyyttd (Koivula & Laakso, 2017). Tama



edellyttdd opettajalta taitoa tulkita lapsen viestejd ja niiden merkityksid. Osa
aloitteista voi jaddd huomiotta tai kokonaan vastaamatta, minkd on tutkittu
johtuvan Kkasvattajan kommunikaatiosta, asenteesta tai ennalta tarkasti
suunnitellusta toiminnasta (Karlsson, 2020). Opettajan kehollinen vuorovaikutus
voi edistdd lasten myonteisessd vuorovaikutuksessa olemista suhteessa toisiinsa

ja tukea ndin ryhmén toimintaa (Kronqvist, 2017).

Katseen merkitys vuorovaikutuksessa. Tidssd tutkimuksessa opettajan
visuaalista katsetta ja sen kohdistumiseen vaikuttavia tekijoitd tarkastellaan
erityisesti leikin kontekstissa, jossa korostuu opettajan ja lapsen vélinen
vuorovaikutus. Tutkimuksessa esille nouseva kisite, visuaalinen katse, viittaa
tilanteeseen, jossa opettajan katse kohdistuu toimijaan tai objektiin. Katse on
ihmisen kehitykselle merkittdva ominaisuus (Byers-Heinlein ym., 2021) ja siksi
se on keskeisessd roolissa sekd vuorovaikutuksen kaynnistdmisessd ettd
yllapitamisessd. Katseen on todettu olevan merkittdvéa sosiaalinen vihje, joka voi
olla myonteinen, neutraali tai kielteinen kontekstista riippuen (Hamilton, 2016).
Jos Kkatse puuttuu, se voi keskeyttdd tai jopa estdd merkitykselliset
vuorovaikutusjaksot (Muhonen ym., 2022; Pfeiffer ym., 2013).

Katseen avulla voidaan myos kiinnittdd huomiota, ilmaista aikomuksia
sekd lisdtd kiinnostusta vuorovaikutukseen (Jarick ym., 2016). Opettajat
kayttavat visuaalista katsetta tarkkailuun ja havaitsemiseen opetustilanteissa,
jolloin heiddn tilannetietoisuutensa paranee (Wolff ym. 2021). Katseen
kayttdaytymisen kautta saatava tieto on myds ratkaisevan tirked muiden
aikomuksia reflektoidessa (Kleberg, 2021). Katseen kiinnittymisen keston on
todettu riippuvan huomiota vaativasta toiminnosta (Holmqvist ym. 2015,
pisimmillddn ne ovat ihmisten vilisessd vuorovaikutuksessa (Muhonen ym.,
2022). Silmien liikkeiden seuranta mahdollistaa mutkattoman p&ddsyn ihmisen
kognitiivisiin prosesseihin, jotka kytkeytyvit visuaaliseen ja sensomotoriseen
kasittelyyn (Pfeiffer ym. 2013). Nakohavaintoon vaikuttavat niin kuuloadrsykkeet,
ympardivan tilan elementit kuin yksilolliset kokemuksetkin (Kwon & Kim, 2021).

Katseen kayttdytymisen ja vuorovaikutuksen yhteys on myos todettu



merkittdavaksi ~ useammissa  tutkimuksissa. = Esimerkiksi = laadukkaan
dialogisuuden on havaittu lisddvan visuaalista huomiota oppilaisiin (Muhonen
ym., 2020) sekd ohjeita antaessa opettajat luovat enemmian katsekontaktia
oppilaisiin (Haataja ym., 2021; Isotalo ym., 2024). Lisdksi opettajat voivat
kiinnittdd enemmdn visuaalista huomiota lapsiin, jotka osoittavat
vuorovaikutteisempaa tai levottomampaa kayttaytymistda (Goldberg ym., 2021)
ja lapsiin, joilla on haasteita keskittya tehtdviin (Seidel ym., 2021).

Opettajan vuorovaikutusta kuvaa huomion jakautuminen usean lapsen
kesken ja lasten erilaisiin ja eritasoisiin (verbaalinen ilmaus, ilme, ele, &dnndhdys)
aloitteisiin vastaaminen. Rinnakkaisilla nonverbaaleilla viesteilld on olennainen
merkitys vuoropuhelun aloittamisessa, eteenpdin viemisessd ja ylldpitdmisessd
opettajan ja lapsen vdlilld: Viestien on todettu lisddvan lasten luontaista ja
spontaania osallistumista vuorovaikutukseen (Bae, 2009). Visuaalisella katseella
voi olla my6s erityisen merkittdavd vaikutus pienten lasten, erityisesti
kaksikielisten keskuudessa, silld he kokevat vihemmin johdonmukaisuutta
sanojen ja esineiden vililld ja heidédn tdytyy koodata samanaikaisesti relevantteja

nonverbaaleita vihjeitd (Byers-Heinlein ym., 2021).

1.3 Tutkimustehtiva ja tutkimuskysymykset

Tamaén tutkimuksen tarkoituksena oli tuottaa tietoa opettajan visuaalisen katseen
kayttaytymisestd leikkitoiminnan aikana. Tavoitteena oli tarkastella
silmanliikeaineiston kautta varhaiskasvatuksen opettajien katsetta sekd 1oytdad
perusteluita heiddn katseen kédyttdytymiselleen ja toiminnalleen leikkitoiminnan
aikana alle kolmevuotiaiden lasten pdivakotiryhmissa.

Opettajien leikkiin osallistumista ei ole aiemmin tutkittu opettajan
visuaalisen katseen kautta. Varhaiskasvatuksen toimintaympéaristossa
kohtaamiselle ja aidolle ldsndololle on perusteltu merkitys myos leikkitoiminnan
aikana. Tutkimusteknologian, leikin merkityksen ja opettajan mukana olon

merkityksen pohjalta tutkimuskysymykset muotoutuivat seuraavasti:



1) Mitka tekijat kiinnittaviat opettajan visuaalisen katseen huomion
leikkitoiminnan aikana?

2) Milla tavoin opettajan visuaalinen katse ilmenee huomiota
heréttaneissd tilanteissa? Miten he selittavéat katsettaan leikkitoiminnan

aikana?



2 TUTKIMUSMENETELMAT

Tutkimus on empiirinen, joka toteutettiin sekd laadullisia - ettd maérallisid
tutkimusmenetelmia (MMR) yhdistden. Tutkimuksen kohderyhmind toimi
varhaiskasvatuksen opettajat, jotka pitivdat silménliikkeitd mittaavia laseja
leikkitoiminnan aikana. Téassd tutkimuksessa pyrittiin madaralliselld,
silménliikeaineistolla (tutkimuskysymys 1) selvittdm&ddn opettajan katseen
kiinnittymisen kohteita ja kestoa, opettajien visuaalista katsetta visualisoivien
fiksaatioiden kautta. Laadullista haastatteluaineistoa kaytettiin selittimddn ja
perustelemaan opettajien visuaalisen katseen kiinnittymistd, kdyttaytymista ja
pedagogisia ratkaisuja leikkitoiminnassa (tutkimuskysymys 2). Ndiden avulla
syiden tarkastelua oli mahdollista syventdd. Tutkimuksen aineisto kerittiin
osana Jyvaskyldan yliopiston Herkin Silmin- tutkimushanketta, jonka leikkiin

liittyvaa aineistoa kdytettiin tdssa tutkimuksessa.

2.1 Tutkimuskonteksti

Tutkimuskontekstina toimii leikkitilanne, joka toteutettiin tutkittaville
luonnollisessa tilanteessa, pdivdkodissa osana jokapdivdisid toimintoja.
Tutkimuksen kohteena olivat varhaiskasvatuksen opettajat ja heiddn visuaalinen
katseensa leikkitoiminnan aikana. Visuaalinen katse koodasi opettajien
silménliikkeitd, joka muodosti maééréallisen silménliikeaineiston. Tutkimuksen
laadullinen ldhestymistapa tukeutui fenomenologiaan, jossa haluttiin selvittda
kuinka opettajat itse kokevat sekd konstruoivat leikin vuorovaikutusprosesseja
sekd arvioivat visuaalisen katseen merkitystd. Kokemusten ymmaértdminen
vaatii niiden tutkimista sellaisina kuin tutkittavat ne itse kokevat (Puusa ym.,
2020).

Tutkimuksen monimenetelmadllisyys yhdisti sekd kuvailemiseen etta
selittdmiseen pyrkivit tutkimuskysymykset (Hurmerinta & Nummela, 2020 308).
Yhdistamalld laadullisia - ja maddrallisia tutkimusmenetelmid voidaan saada

kattavia tuloksia sekd hyodyntda kummankin vahvuuksia ja minimoida niiden



heikkouksia (Tashakkori ym., 2007; Johnson & Onwuegbuzie, 2004). Tarve
menetelmien yhdistdmiselle nousi tutkimushankkeen tutkimustehtdvésta. Ilman
laadullista tutkimusta ei olisi ollut mahdollista pddstd tarkastelemaan
tutkittavien kokemuksia tai heiddn itsereflektointiaan. Tutkimuksessa
madrallista aineistoa hyddynnettiin vastattaessa ensimmadiseen
tutkimuskysymykseen ja laadullista aineistoa toiseen tutkimuskysymykseen,
syvennettdessd ymmadrrystd opettajan visuaalisesta katseesta ja sen
kayttdaytymisestd. Monimenetelmallinen tutkimustapa tuki tutkimuksen
pragmaattista ajattelutapaa, joka mahdollisti kattavan, kokonaisvaltaisen ja

eksaktin vastauksen tutkimuskysymyksiin. (Hurmerinta & Nummela, 2020).

2.2 Tutkimuksen aineisto ja osallistujat

Tutkimuskutsut ldhetettiin ~ pdivdkotien esihenkildille, joka hyviksyi
tutkimuksen tekemisen yksikossddn. Ennen tutkimuskutsujen ldhettamista
esihenkil6ihin oltiin puhelimitse yhteydessd ja kerrottu tutkimushankkeen
tarkoituksesta ja tavoitteista. Taman jdlkeen tutkija kartoitti yksikon opettajien
halukkuutta osallistua tutkimukseen. Tutkimukseen osallistui kolme
varhaiskasvatuksen opettajaa, joilta vaadittiin vdhintddn kasvatustieteiden
kandidaatin tutkintoa sekd tyoskentelyd alle kolmevuotiaiden lasten ryhmaéssa.
Tutkittavat tayttivdat kyselylomakkeen (liite 1), jossa he raportoivat
taustatietonsa.

Tutkimukseen osallistuvien opettajien tyokokemus vaihteli 1 v 3 kk
- 4 vuoteen. Keskimddrdinen tyokokemus oli kaksi ja puoli vuotta. Tutkimukseen
osallistuvat opettajat olivat tutkijalle aiemmista yhteyksistd tuttuja, mutta he
eivit kuitenkaan tyoskennelleet tutkijan kanssa samassa tiimissd. Tutkimukseen
osallistuneiden lasten iki vaihteli 29 kuukaudesta 36 kuukauteen, keskimairin
lapset olivat 1 v 7 kk (31 kuukautta) ikdisid. Yhdessa pienryhmaissa oli kahdesta

muutettu), ohjatun leikin keston, niiden aiheet seka sisallon.



Taulukko 2

Silminliikeaineisto: tutkimukseen osallistujat (nimet muutettu), toiminnan kesto,
ohjatun leikin aihe ja sisdlto

Toiminta Videoidun Toiminnan sis&lto

aineiston

kesto
Opettaja: Rose Legoleikki ~ 16.18min  Opettaja ja lapset leikkivit yhdessa
Lapset: Alma, Elisabeth, Duplo-legoilla ja keskustelivat legoista
Betty & Jasmin
Opettaja: Joanna Junaleikki ~ 19.46min  Opettaja ja lapset keskustelivat,
Lapset: Vincent & Adam suunnittelivat ja rakensivat junarataa

yhdessa

Opettaja: Maria Taikahiekka 32.02min  Opettaja mallinsi lapsille kuinka
Lapset: Oliver & Emil hiekkamuotteja voi hyodyntdd ja

keskustelivat muoteista. Leikistd
muodostui ruokaleikki

Tutkimusaineisto  kerdttiin ~ kolmelta  opettajalta, kultakin = yhdesta
leikkitoimintatilanteesta. Tutkittavat opettajat olivat kanssaleikkijoind mukana
tilanteessa pienryhménsd kanssa. Opettajat pddttivdt toiminnan toteutuksen,
sisdllon ja leikkivalineet lasten mielenkiinnonkohteet huomioiden. Lapset saivat
leikkid vapaasti valituilla leikkivilineilld. Aineiston keruu toteutettiin kahdessa
vaiheessa syksylla 2021 - alkuun keréttiin maarallinen silménliikeaineisto, jonka

jalkeen siirryttiin laadulliseen aineiston keruuseen.

Silménliikelasit. Jyvaskylan yliopiston Herkin Silmin -hankkeen tarkoituksena
oli hyodyntdd wuutta ja kehittynyttd teknologian, silmanliikelaseja
varhaiskasvatuksen kontekstissa ensimmadistd kertaa. Silménliikelasit (kuva 1)
ovat malliltaan normaaleja silmélaseja muistuttavat ja ne tallentavat lasien
kayttdjan nakokentdn sekd sen pisteen, mihin opettajan visuaalinen katse
tarkentuu. Tutkimusasetelma koostui silménliikelaseista, monitorista (tabletti),
lisensioidusta tutkimustietokoneesta, ndppdimistostd ja hiirestd, mikrofonista
(Holmgqvist ym., 2015). Ensimmadisessd, mddrdllisen tutkimusaineiston keruun
vaiheessa videoitiin tutkittavan visuaalista katsetta silménliikelasien (Tobii Pro

Glasses 2, Tobii AB, Stockholm, Sweden, kuva 1) avulla ohjatun leikkitoiminnan



aikana (Activity setting = leikkitilanne, jossa opettaja on vuorovaikutuksessa
lasten kanssa). Tamédn tutkimuksen tutkija koulutettiin yhdessd toisen
tutkimushankkeessa tyoskennelleen avustajan kanssa silménliikelasien
teknologiaan ja toimintaan ennen varsinaista tutkimushankkeen aineiston
keruun aloittamista. Silménliikelasien kayttod pilotointiin pdivakotiryhmaéssa
ennen varsinaisen tutkimuksen aloitusta tutkimuksen aineiston keruun
onnistumiseksi.

Aina ennen aineiston keruun aloittamista silmaliikelasit kalibroitiin
yhden pisteen kalibrointi -menetelmalld, jossa tutkittava suuntasi katseensa
tilassa asetuspisteeseen (esim. oveen, verhoihin, leluun yms.). Asetuspisteen tuli
sijaita tallentavan monitorin keskelld. Té&llda varmistettiin silménliikelasien
toimivuus ja yhteyden toimiminen. Silméanliikelasit ja monitori yhdistettiin USB-
piuhan vilitykselld toisiinsa. Yhdistdmisen jdlkeen ndiden vélinen yhteys toimi
langattomasti. Muita huomioitavia tekijoitd aineiston keruussa oli
valaistusolosuhteiden huomioiminen sekd ulkopuolelta tulevan melun
minimointi. Ndméd tekijat voivat vaikuttaa kielteisesti aineiston keruun
silméliikekuvaan; lisdtd infrapunaheijastuksia tai huonoa kontrastia. (Holmqvist
ym., 2015.) Tutkijat vahvistivat, ettd tutkittavat tunsivat olonsa mukavaksi
kayttdessddn silmdlitkekameraa leikkitilanteen aikana. Silménliikevideoissa
mitatuksi raja-arvoksi katseen kohdistumisen kokonaismddrastd (gaze sample
percent) asetettiin 70 % (Chaudhuri ym., 2021; Muhonen ym., 2022).
Tutkimuksen videoidun aineiston arvo oli yli 80 % kaikissa ohjatun leikin
toiminnoissa, joten tutkimuksen aineisto sisdltdd kokonaisuudessaan kolme
silménliikevideota. Tam& prosentti osuus ei ole koskaan 100 % johtuen
luonnollisista silménliikkeistd, kuten silmien rdpaytyksistda (Holmqvist ym.,

2015).

Laadullinen tutkimusaineisto. Aineiston keruu suoritettiin maarillisen,
silménliikeaineiston keruun jdlkeen. Té&ssd vaiheessa aineistoa Kkerattiin
reflektoivan haastattelun, Retrospective Think-Aloud (RTA) seka

puolistrukturoidun haastattelun avulla. Nama toteutettiin osassa haastatteluissa



samana ajankohtana tai kahtena erillisend ajankohtana opettajan ajankdyton
mukaan. Reflektoivassa haastattelussa tutkittavat katsoivat ja kommentoivat
leikkitilanteen videotallennetta, jossa ndkyividt heiddn silmanliikkeensd. RTA
haastattelu perustuu oman toiminnan seuraamiseen ja sen peilaamiseen
silménliikekameran tallenteen kautta. Oman toiminnan reflektoinnin on tutkittu
olevan tehokas keino tukea kasvatusalan ammattilaisten ammatillista
kehittymistd (Early ym. 2008). Oman silménliikevideon seuraaminen voi
erityisen tehokkaasti paljastaa tiedostamattomia tapoja siind, mihin tai keihin
huomio vuorovaikutuksessa kiinnittyy ja millaiset tekijdt vaikuttavat huomion
katkeamiseen (Fox ym., 2011; Muhonen ym., 2022). Van Es (2012) - on osoittanut,
ettd opettajat voivat kehittdd opetuskykyddn ja ammatillista ndkemystddn
jatkuvasti ja yhteistydssd tutkimalla videotallenteita omista tai muiden opettajien
opetusvideoista (esim. Kleinknecht & Schneider, 2013). Kyky havaita

merkityksellisid tapahtumia liittyy suoraan henkilon visuaaliseen havaintoon.

Kuva 1
Silmdanliikekamera

=4 \\@ W
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Reflektoivan haastattelun tueksi toteutettiin puolistrukturoitu haastattelu.
Puolistrukturoidussa  haastattelussa ~ kysymykset laadittiin  etukédteen
tutkimuksen teoriaan nojautuen ja ne muokkautuivat lopulliseen muotoonsa
aineiston keruusta nousseiden ilmitiden pohjalta. Kysymysten muoto ja jarjestys

vakioitiin, mutta haastattelu antoi tilaa myos uusille vastauksille. Haastattelun



avulla saatiin vastaukset keskeisiin ja etukdteen madriteltyihin aiheisiin kunkin
haastateltavan itse kertomana. Laadulliselle tutkimukselle on ominaista useampi
aineistonkeruuvaihe rinnakkaisin menetelmin, joka tukee tutkimuksen
vuoropuhelua aineisto keruu- ja analyysivaiheiden vaélilld. (Puusa ym., 2020).
RTA ja puolistrukturoidut haastattelut nauhoitettiin digitallentimella, jonka
jilkeen ne litteroitiin. Litteroitu haastatteluaineisto oli pituudeltaan 29 sivua
fontilla Calibri 11, rivivalilla 1,5. Haastatteluaineisto koostui tutkittavan
retrospektiivisestd ddneen ajattelusta (RTA) sekd puolistrukturoidusta
haastattelusta.

Tamdn tutkimuksen tutkija oli suunnittelemassa sekd toteuttamassa
aineistonkeruuta niin madrallisen - kuin laadullisenkin aineiston osalta osana
tutkimushanketta. Kokonaisuudessaan tutkimuksen aineisto koostuu kolmesta
leikkitoimintaan suuntautuvasta silmdnliikevideosta sekd kolmen opettajan

RTA- ja puolistrukturoidusta haastatteluista.

2.3 Aineiston analyysi

Opettajien visuaalista katsetta todennettiin silménliikelasien tuottaman katseen
kohdistumisten eli niin sanottujen fiksaatioiden kautta. Fiksaatio tarkoittaa
ajanjaksoa, jolloin mitattava katse pysyy suhteellisen liikkumattomana
(Holmqvist ym., 2015). Haastatteluaineisto puolestaan selitti ja perusteli
opettajien oman kokemuksen perusteella heiddn visuaalisen katseen

kiinnittymistd sekd pedagogisia ratkaisuja leikkitoiminta tilanteessa.

Silminliikeaineiston analyysi. Silménliikeaineiston videot koodattiin Tobii Pro
Lab v. 1.171 - ohjelmalla. Data-analyysi sisédlsi usean eri vaiheen ja jokainen
tallenne analysoitiin yhtenevéisesti samoin vaihein. Ensimmadisessd vaiheessa
silménliikeaineistosta tunnistettiin AOI:t. Tédssd tutkimuksessa mielenkiinnon

kohteina olevat alueet (areas of interest!, AOI) olivat kohteita, joihin opettajat

1 AOLt mddritellddn aina kunkin tutkimuksen tarpeiden mukaan alueiksi tai kohteiksi
tutkittavan ymparistossé, joista tutkija on kiinnostunut kerdamaéén tietoa: katsoko tutkittava



suuntasivat visuaalisen katseensa pedagogisen toiminnan aikana (Muhonen ym.,
2022; Chaudhuri ym., 2022). Namd olivat ympéroivan tilan subjekteja, joihin
opettajan katse kiinnittyi leikkitoiminnan aikana. AOI:den tunnistamisessa ja
nimedmisessd otettiin huomioon lapseen, leikkitoimintaan ja sen materiaaleihin
liittyvat kategoriat (Chaudhuri ym., 2022). Tutkimuksessa jokainen lapsi
tunnistettiin omaksi AOI:ksi (lapsi 1, lapsi 2, lapsi 3 jne.). Leikkivélineet kussakin
videoinnissa yhdistettiin samaan AOLhin (legot, taikahiekka, junat). AOI muut -
kategoria sisdlsi kaikki muut katseen kohdistumiset (seinit, ovet, lattia jne.).
Namad kategoriat tunnistettiin visuaalisesti katsomalla silménliikevideot. Taman
jalkeen AOIl:sta muodostettiin still-kuva, johon jokainen yksittdinen fiksaatio
koodattiin manuaalisesti (Chaudhuri ym., 2022). Silménliikeaineistossa opettajan
visuaalisen katseen kohdistumiset (eli fiksaatio) ndyttdytyivdat punaisina
ympyroind.

Toisessa vaiheessa, kun opettajien katseiden fiksaatiot olivat koodattu
manuaalisesti, muodostettiin katseen fiksaatioihin liittyvat lampokartat
(heatmap). Lampokartat havainnollistavat eri vdrein AOI:t, joihin opettajan
katseen fiksaatiot on koodattu. Erityisesti lampimdn védrin alueet (kuten
punaiset) ovat alueita, joihin on kohdistunut paljon fiksaatioita ja alueet, joihin
on vain harvoja tai ei lainkaan fiksaatioita ndkyvdt kylmempind véreind
(Holmqgvist ym., 2015). Kolmannessa vaiheessa koodattu data siirrettiin
numeerisessa muodossa Tobii Pro Lab -ohjelmasta Microsoft Excel - ohjelmaan
(Microsoft, Redmond, WA USA). Silménliikeaineiston analyysissd kéaytettiin
tistd numeerisesta datasta erityisesti fiksaatioiden kokonaiskestoa (total
duration of fixations, eli TDOF), - keskimddrdistd kestoa (average duration of
tixations, eli ADOF) seké - lukumadrida numeerisessa muodossa. Ndiden pohjalta
muodostettiin visuaaliset kuviot opettajien silménliikkeistd Microsoft Excelin
avulla, joita kdytetddn tulosten visualisointiin. Koodauksien luotettavuus

tarkistettiin tuplakoodaamalla 20 % videoidusta aineistosta: koodaajien vilinen

sinne mihin odotettiinkin ja mitka olivat tutkittavan silméanliikkeet tarkastelualueella.
(Holmgqvist ym., 2015.)



luotettavuus (koodauksien yhtenevdisyys samassa aineistossa) vaihteli 75

prosentista 99,8 prosenttiin keskiarvon ollessa 91,8 prosenttia.

Laadullisen aineiston analyysi. Haastatteluiden analyysi noudatti
teoriasidonnaiselle analyysille tyypillistd abduktiivista pddttelyd. Aiemmat
teoreettiset kasitteet ohjasivat osittain tdtd analyysid, mutta luokat luotiin
induktiivisesti (Cohen ym., 2007). Painopiste oli opettajien antamissa
pedagogisissa pohdinnoissa ja selityksissd, joissa kiinnostus kohdistui katsetta
perusteleviin kommentteihin. Abduktiivinen ldhestymistapa on kietoutunut
tulkintaan, pddttelyyn sekd aineiston selkeyttdmiseen ja késitteellistdmiseen.
Abduktiivisessa analyysissa yhdistyvédt aineistoldhteisyys sekd aikaisempi
teoriatieto: T&lloin tutkijan esiymmarrys tutkittavasta aiheesta vaikuttaa aina
aineiston analyysiin. (Puusa ym., 2020.)

Ensiksi luin litteroidun haastatteluaineiston huolellisesti ldpi useaan
otteeseen. Tamdn jdlkeen aloitin aineiston pelkistamisen ja tiivistimisen.
Pelkistamisen tavoitteena on lisétd aineiston informaatioarvoa (Puusa ym., 2020).
Merkitsin haastatteluaineistosta esille nousseita samankaltaisia sisdltoja
alleviivaamalla ja tdmdn jdlkeen erittelin ja erottelin nama toistuvat sisdllot
vdrikoodein omiin luokkiinsa. Tdssd vaiheessa jdtin myos osan esitetyistd
haastattelukysymyksistd analyysin ulkopuolelle, silld ne eivdt olleet
tutkimuskysymysten kannalta olennaisia. Ndin varmistin ja tarkistin aineistosta
nousseita tekijoiden paikkansapitdvyyttd ja vahvistin tulkintojani. Vuoropuhelu
aineiston keruu- ja analyysivaiheiden vililld on todettu edistdvan tutkimuksen
joustavuutta ja tdten mahdollistaa muutosten teon (Puusa ym., 2020). Ndiden
vaiheiden jdlkeen luokittelin esille nousseet sisdllot teemoihin - luokittelun tulisi
olla mahdollisimman toistettavissa tutkijasta riippumatta (Krippendorff, 2013).
Luokiteltuani teemat neljadn ryhmé&édn, nimesin ryhmit niiden sisdllon mukaan

teoriaan sitoutuen. Ryhmittelyn perusteella nostin luokat tuloksiin.



24 Eettiset ratkaisut

Tama tutkimus toteutettiin osana Jyvaskyldn yliopiston Herkin Silmin -
tutkimushanketta, jolla on hyvdksyntd Jyvaskyldn yliopiston eettiseltd
toimikunnalta. Tdssd tutkimuksessa noudatettiin samoja ohjeistuksia ja
periaatteita kuin tutkimushankkeessakin, huomioiden erityisesti pienten lasten
kanssa tehtdavan tutkimuksen periaatteet. Aineiston keruussa noudatettiin alan
eettisid ohjeita (Tutkimuseettinen neuvottelukunta, 2019) sekd Jyvaskyldan
yliopiston tutkimuseettisia ohjeita. Lakipykdlien liséksi
silménliiketutkimuksessa on olennaista luoda hyva suhde tutkittavien kanssa,
jotta heilld on luonteva ja luotettava olo aineistonkeruu hetkelld (Holmqvist ym.,
2015). Lisdksi tutkimuksessa huolehdittiin henkilttietojen kasittelystd voimassa
olevan EU:n tietosuoja-asetuksen mukaisesti. Hyvan tieteellisen kaytantojen
lahtokohtien mukaisesti aineisto késiteltiin ja sdilytettiin huolellisesti Jyvaskylan
yliopiston tietoturvakdytdnteiden mukaisesti, suojatulla S-asemalla.

Tutkimukseen osallistuville toimitettiin  tiedotteet  (liitteet  2,3),
tietosuojailmoitus (liite 4) sekd suostumuslomakkeet (liitteet 5,6), joissa kuvattiin
yleisesti tutkimuksen tavoitteet, - kulku ja toteutustapa. Tiedotteissa kerrottiin
myo6s henkilotietojen késittelystd ja tutkimusaineiston sdilyttamisestd seké
tutkittavan oikeuksista. Tutkimuksesta tiedotettiin myods koko lapsiryhmaééa
selkokieliselld tiedotteella sekd pdivdakodin vanhempainillassa esitelman
muodossa. Suostumuslomakkeet pyydettiin sekd tutkimukseen osallistuvilta
opettajilta ettd tutkimukseen osallistuvien lasten huoltajilta.
Suostumuslomakkeella varmistettiin, ettd tutkittavat ovat saaneet riittdvéasti
tietoa tutkimuksesta ja heiddn oikeuksistaan, kuten vapaaehtoisuuden
periaatteesta eli oikeudesta kieltdytyd ja perua osallistumisensa missd vaiheessa
tahansa. Aineiston kdsittelyyn ja raportointiin kiinnitettiin erityistd huomiota
siten, ettd tutkittavien yksityisyyden suoja ja tunnistamattomuus sdilyivit.
Tutkimuksesta ei syntynyt haittoja tai riskeja tutkittaville eikd pdivakodin
yksityiskohtia kirjattu tunnistettavasti.

Tutkimushankkeen oli mukana tutkijoita, joilla oli aiempaa kokemusta

pienten lasten osallisuudesta tutkimukseen: ryhmaéssa pohdittiin muun muassa



aikaisempien hankkeiden perusteella muun muassa lasten hyvéaksynnin ja
suostumuksen ilmaisua ja tulkintaa (Rutanen ym. 2023). Tutkittavat saivat
tutustua silménliikelaseihin ennalta jdrjestetylld tutustumiskdynnilld. Nailla
keinoin sai myds itse tutkijana varmuutta omaan tekemiseen. Aineistoa kerittiin
vain tilanteista, joissa suostumuksen antaneiden huoltajien lapset olivat ldsné ja
niissi huomioitiin  my6s lapsen oma ilmaisu tutkimustilanteeseen
osallistumisesta. Tutkimuksen kulussa olennaista olikin turvallisen ilmapiirin
luominen sekd ldheinen opettaja, siksipd aineiston keruu ajoittuikin
toimintakauden puolivdliin. Tutkimus toteutettiin osana tavanomaista
pedagogista toimintaa, jonka edellytyksend oli pienryhmitoiminta sekad
leikkitilanne. Tutkimuksessa mukana olleille lapsille ei aiheutunut muutoksia
heiddn tavanomaiseen toimintaansa pdivakodissa.

Tutkimuksessa kaytetyt silménliikelasit ovat CE-merkitty ja niiden kaytto
tutkimukseen  ihmistieteissi =~ on  turvallista.  Silménliikelasit  ovat
kayttdjaystavalliset, eivatkd aiheuta fyysistd rasitusta tai haittaa tutkittaville.
Omien silmélasien kaytto ei ollut este silménliikelasien kaytolle, mutta se saattoi
vaikuttaa aineistonkeruussa fiksaatioiden tallentumiseen (Holmqvist ym., 2015).
Tdamd saattoi tuottaa aineistoon hetkellisid ajallisia aukkoja. Voitiin my0s olettaa,
ettd tutkimukseen osallistuvat opettajat olivat tavanomaista tietoisempia omasta
toiminnastaan ja pyrkivat tdten laadukkaaseen pedagogiikkaan olleessaan
tutkimuksen kohteena.

Haastatteluiden sisdllonanalyysissa yksi haastavista tekijoistd oli
ryhmittelyn maadran ja tarkkuuden tasapaino. Minimaalinen kategorioiden
maédrd voi johtaa epdloogisiin ryhmiin, kun taas méaéarallisesti suuremmat ryhmét
voi ilmaista aineiston analysoinnin haasteista (Elo ym., 2008). Toisaalta tuloksissa
esiin nousseet pedagogisesti rakennetut ryhmdt olivat yhteydessd toisiinsa,
mutta ne voitiin tarpeen mukaan eritelld asiasisdllon mukaan otsikoiden alle.
Silménliikeaineiston AOI: t oli kokeellisesti suunniteltu ja perusteltuja
tutkimuskysymyksiin ja pilotointikertaan pohjautuen (Holmqvist ym., 2015).

Havaintojen kriittinen tarkastelu ja niiden purkaminen osiin onkin osa tieteellista



analyysia, jossa yhdistettiin havainnot ja johtolangat kokonaisuudeksi (Puusa
ym., 2020).

Niin tutkijalla kuin tutkittavillakin oli tieteellisid taustaoletuksia katseen
kayttdaytymisestd ja tilanteista katseiden takana, mutta ne eivdt ohjanneet
tutkimuksen tekemistd. Tutkittavien taustaoletukset tulivat ilmi haastatteluissa,
kun he puhuivat turvallisesta vuorovaikutussuhteesta lapsen ja opettajan valilla
sekd katseen merkityksestd ohjaustapana. Tutkimuksellinen hyotty antaakin
eksaktia tietoa opettajalle hdnen omasta visuaalisesta katseestaan, ja tdten
tarkastelukulmaa  oman  toiminnan  reflektointiin = vuorovaikutuksen
ndkokulmasta. Tama tukeekin jatkossa laadukkaan pedagogiikan kehittamistd
varhaiskasvatusryhmissd itsereflektoinnin ja arvioinnin kautta ja vastaa siten

tutkimusaukkoon, jota esiintyy nimenomaan alle kolmivuotiaiden ryhmissa.



3 TULOKSET

Tulososassa esittelen tulokset tutkimuskysymysten mukaisessa jdrjestyksessa.
Ensimmadisessd  tulosluvussa esittelen opettajan visuaalisen katseen
kohdistumista visuaalisten kuvioiden kautta, toisessa tulosluvussa esittelen
opettajien antamia pedagogisia perusteluita katse kayttdytymiselleen ja

toiminnalleen leikkitoiminnassa.

3.1 Opettajan katseen kiinnittyminen leikkitoiminnan
aikana

Silménliikeaineistosta muodostettiin kunkin videoinnin kohdalla kaikkia AOI: t
yhdistdvid kuvioita. Kuviot visualisoivat jokaisen AOI: n prosentuaalista osuutta
opettajan katseen kiinnittymisestd, toiminnan aikana mitattuun katseen
kokonaiskestoon suhteutettuna. Yleisesti opettajat, joiden katsetta seurattiin,
kiinnittivdt visuaalisen katseensa tasaisesti leikkitoiminnassa olevien lasten
kesken. Kaksi kolmesta opettajasta kiinnitti katseensa ajallisesti eniten lasten
AOQOILhin leikkitoiminnan aikana (ks. kuvio 1), mutta yksittdisen lapsen AOl:ta
tarkasteltaessa leikkivilineisiin kohdistuvia katseita oli enemmin lukuun
ottamatta Joannan leikkitoiminnassa olleen lapsi 1 AOI:ta, jota hdn tuki
enemmadn sanallisella ilmaisulla. Maria kiinnitti eniten visuaalisen katseensa
leikkivilineiden AOIL:hin taikahiekkaleikissd, jossa teemaksi muotoutui ruuan
teko. Kuviosta 1 voidaan myds padtelld, ettd opettajien katse harhaili muihin

AQILn keskiarvoltaan noin 13 % verran videoidusta aineistosta.



Kuvio 1

Opettajien katseen kiinnittymisen kestot prosentteina AOIL:hin leikkitoiminnassa
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Opettajien asemoituminen tilaan vaikutti visuaalisen katseen kiinnittymisiin
leikkivéalineitd kohtaan. Maria istui videoinnin aikana samansuuntaisesti lasten
kanssa taikahiekkapoydan &édressd, jolloin hdnen AOI:t kohdistuivat
huomattavasti enemmdn leikkivilineisiin. Rose ja Joanna istuivat
leikkitoiminnan aikana lattialla lasten tasolla, jolloin opettajan visuaalisen katse
keskittyi my0s itse leikkivilineisiin (kuvio 1). Visuaalisen katseen lisdksi
opettajat sanallastivat leikkivilineitd, tekivdt leikkiehdotuksia ja mallinsivat
toimintaa. My0s lasten maarélld ja leikkitoiminnan kestolla oli yhteyttd opettajan
katseen kayttdytymiseen, silld katseen kohdistumisen kohteita oli enemman
tilanteessa, jossa oli enemman lapsia paikalla. Ajallisesti pidemmissd videoissa
katseen kohdistumisia oli mé&éréllisesti enemman, jolloin dataotos oli laajempi.
Kuviota 2 tarkastelemalla saamme tietoa opettajien visuaalisesta
katseesta lapsia kohtaan sekd opettajan ja lapsen vilisestd nonverbaalisesta
vuorovaikutuksesta (katsekontaktista) leikkitoiminnan aikana. Vaikka ei ole
tarkoituksenmukaista vertailla opettajien lapsiin kohdistuvia AOI:ta keskenddn,
antaa tdmd tietoa opettajan asemoitumisen merkityksestd pedagogisessa

toiminnassa.



Kuvio 2
Katseen kohdistumisten kokonaiskesto lapsiin leikkitoiminnan aikana % - esitettynd
opettajan mukaan
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Joanna 41%
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Katseen kohdistumisten kokonaiskesto lapsiin leikkitoiminnassa

Opettajat keskittivit visuaalisen katseensa useammin lapsiin, joita he ohjasivat
takaisin leikkiin. Visuaalinen katse kohdistui useammin lapseen, jonka
osallistumista hdn tuki sanallisesti. Opettajien fiksaatioiden kohdistumiset
ndyttaytyivit eritavoin myos leikkitilan kokoon verrattuna; Marian leikkitila oli
verrattain pienempi, ja toiminta tapahtui poyddn ddressd, jolloin liikehdintadd

tilassa oli vihemman.

3.2 Opettajien toiminnan ja katsekdyttaytymisen selittavia
tekijoitd leikkitoiminnassa

Opettajien pohtiessa omaa katsekayttaytymistddan leikkitilanteissa, esille nousi
katseen merkitys puheviestin vahvistajana alle kolmevuotiaiden kanssa.
Reflektoidessaan omaa toimintaansa opettajat kertoivat pyrkimyksistdan katsoa
kaikkia lapsia leikkitoiminnan aikana, ja pitivit sitd tarkednd osana pedagogista
toimintaa. Opettajat kokivat itse, ettd puhe ja katse tukivat toisiaan ja kulkivat
tasapainossa toistensa kanssa. Katseiden AOI:t lapsiin eivit tulleet opettajille
yllatyksend, mutta heitd yll4tti katseiden keston lyhyys seké visuaalisen katseen
harhailu. Haastatteluista nousi esille vastavuoroisuus, katseen merkitys

puheviestin vahvistajana ja yleiskatseen luominen leikkitilanteesta.



Aina kun mai jollekin lapselle puhuin, niin mé kyll4 sitd lasta katsoin.
M3 sit otan katseen vuorotellen jokaiseen.. kun on ihan pienet lapset
kyseessé niin sitten mun mielestd siind tilanteessa pitdd olla koko ajan
ihan siind tilanteen pdalld ja tietdd missd ne lapset menee ja mitd tekee

[Rosen haastattelu]

Opettajat korostivat myos ldsndolon ja sensitiivisyyden merkitystd pienten lasten

kanssa: Semmosta leikkid, jossa leikitdin yhdessd ja jaetaan siti ideaa ja maailmaa hetken

aikaa [Joannan haastattelu]. Joanna toi myos esille lapsen vastavuoroisen roolin

merkityksen: Se, joka hakee paljon kontakteja, niin saa myos ehkdi enemmin kontaktia.

Opettajan vakiintuneiden toimintatapojen sekd sisdisten mallien todettiin

ohjaavan omaa toimintaa sekd myonteisessa ettd kielteisessdkin valossa.

tavallaan vakiintuneet tavat toimia lasten kanssa ja ne sisddn
kirjoitettu mallit siitd et han tuolla itsendisesti leikkii ja silleen (.) et ei
mun tarvi hdneen nyt niin kiinnittdd huomiota (.) et leikkikoon siella.

[Joannan haastattelu]

He myds alleviivasivat leikin merkitystd alle kolmevuotiaiden pedagogiikassa.

teemaan (taulukko 3); turvallisuus ja ennakointi, pedagoginen sensitiivisyys,

opetus ja oppiminen sekd yksilollisyys ja vuorovaikutusaloitteisiin vastaaminen.

Taulukko 3

Teemoittelu  opettajien  antamista  perusteluista
toiminnalleen ja katseen kayttaytymiselleen
leikkitilanteessa

IImeneminen aineistossa Opettajan selittava Teema
tekija/ perustelu

Fyysinen rajoittaminen, Fyysiseen turvallisuuteen, Turvallisuus ja

tilanteen tarkkailu, suojeluun ja huolehtimiseen ennakointi

leikkirauhan takaaminen, liittyvat tilanteet, turvallisuus,

opettajan asemoituminen ympéristo

tilassa, suojan ja/tai turvan

hakeminen opettajalta

Kosketus, ldheisyys, syliin Lapsen aloitteisiin

hakeutuminen, kehuminen, tarttuminen, joustavuus, Ped .

ennakointi, lapsituntemus, herkkyys lasta kohtaan, edagogthen
sensitiivisyys

myonteinen ilmapiiri,
pienryhmétoiminta,
toiminnan mielekkyys, lapset

lapsen tarpeiden
tunnistaminen, lasten
yksilollisyys, lapsen



tuttuja toisilleen, luottamus
opettajan - lapsen valilld

tunnereaktioihin
reagoiminen, osallisuus ja
osallistuminen, leikin
ilmapiiri, turvallisuuden
tunne

Lelun nimedminen, oman
toiminnan sanoittaminen,
toiminnan mallintaminen,
ennakointi, keskittymiskyky,

leikkikaveri, rinnakkaisleikki,

yhteisleikki, vuoropuhelu,
kaytostavat, jakaminen

Leikkitaidot,
vuorovaikutustaidot, kielen -
ja puheen kehitys, sosiaaliset
taidot; mallioppiminen,
opettajan taitotieto lapsista ja
menetelmistd, opettajan
suunnitelma, vasut

Opetus ja oppiminen

Lelun ndyttdminen, lapsen
innostus, lapsen sanallinen
ilmaisu, lapsi juttelee, lapsi
hakee katsetta, sanaton

Lasten mielenkiinnonkohteet,
yksilollisyys, keskustelun
jalostaminen lapsen kanssa,
vastavuoroisuus, kontaktin

Vuorovaikutusaloitteisiin
vastaaminen

vuorovaikutus, lapsi hakeminen

hakeutuu viereen,
huomionhakeminen, lapsi
hakee vahvistusta
toiminnalleen ja/tai
tekemiselleen, oma-
aloitteisuus, lasten leikki-ideat

Turvallisuus ja ennakointi teemassa esille nousi huolenpito. Opettajat
perustelivat visuaalista katsettaan yleiskatseen luomisena leikkitilanteesta ja
tilanteen péélld olemisena: jouduin rajottamaan siti lasten litkkumista tuolla.. Md en
voinut pidstid niitd tonne yhelle puolelle [Rosen haastattelu].

Pedagogisen sensitiivisyyden ja vuorovaikutusaloitteiden teemat
nousivat aineistosta eniten esille opettajien selittdvana tekijand. Naihin opettajat
viittasivat pddosin lapsen yksilollisiin tarpeisiin viittaamalla, lapsituntemuksen,
yhteisen = huomion/kiinnostuksen  jakamisen ja lasten  aloitteiden
mahdollistamisen kautta: otin katsekontaktia puhuessa etti hinen on helpompi
ymmdrtidd mitd md puhun.. [Rosen haastattelu]. timmdsessi kylld huomaa sen et
reagoiko sithen lapsen tuomaan drsykkeeseen [Marian haastattelu]. Opettajat olivat
valmiita muuttamaan omaa ajatustaan leikin kulusta lasten mielenkiinnon ja
aloitteiden mukaan.

Opetuksen ja oppimisen teema nousi leikkitilanteissa myos useasti
esille. Etenkin aiemmat opeteltavat asiat toistuivat leikkitilanteissa toimintana
sekd puheen - ja kielen kehityksen tukeminen ja mallioppiminen nousivat

haastateltavien puheissa esille suhteessa visuaaliseen katseeseen.



4 POHDINTA

Tamén tutkimuksen tavoitteena oli tuoda esille opettajan visuaalisen katseen
kayttaytymistd leikkitoiminnan aikana alle kolmevuotiaiden lasten
pdivakotiryhmédssd sekd 1oytdd pedagogisia perusteluita heiddn katseen
kayttaytymiselleen. Tutkimuksella haluttiin selvittdd mihin opettaja kohdistaa
visuaalisen katseensa leikkitoiminnan aikana - kohdistuuko se toimijoihin vai
johonkin muuhun sekd sitd, kuinka he perustelevat sitd. Tdssd luvussa
tarkastellaan tiivistetysti tutkimuksen tuloksia ja johtopddtoksid. Lopuksi
pohditaan tutkimuksen luotettavuutta, yleistettdvyyttd ja siirrettavyyttd ja

esitellddn jatkotutkimusaiheet.

Tulokset osoittivat, ettd opettajat kiinnittivdt visuaalisen katseensa tasaisesti
leikkitoiminnassa olevien lasten kesken. Vaihtelua opettajien vélilld oli jonkin
verran katseiden kiinnittymisen kestoissa lasten ja leikkivilineiden valilla.
Tulokset kuitenkin osoittavat, ettd opettajat jakoivat yhteisen huomion kohteen
lasten kanssa leikkitilanteessa. Pedagoginen sensitiivisyys  ja
vuorovaikutusaloitteisiin vastaaminen nousivat merkittavésti esille opettajien
perusteltaessa katseen kayttdytymistdan. Opettajat korostivat fyysistd ja
emotionaalista saatavuutta, yhteisen huomion jakamista, opettamista ja
vuorovaikutusaloitteisiin tarttumista. Kasvattajan sitoutuneisuutta on myds
tutkittu leikkitoiminnassa (Kalliala, 2009), minkd on todettu olevan yhteydessa
myo6s hédnen vuorovaikutustapoihinsa. Koivula ym. (2022) osoittavat, ettd
opettajan ja lapsen vuorovaikutus on verrannollisen korkeatasoista
varhaiskasvatuksen kontekstissa.

Opettajien selittavat tekijat visuaaliselle katselleen jdivdt osittain
monitulkintaisiksi kdytannon tasolla tai eivdt varsinaisesti vastanneet katseen
kayttdytymiseen, vaan yleisesti heiddn toimintaansa ja tehtyihin pedagogisiin
ratkaisuihin. Puolistrukturoidussa haastatteluissa katseen merkitys opettajan ja
lapsen vililld kuitenkin tunnustettiin. Lasta kunnioittava ja kuunteleva ilmapiiri

toteutui kaikissa leikkitilanteissa, jonka on todettu vaikuttavan myonteisesti



lapsen kehitykseen (Helin ym., 2018). Vuorovaikutuksen laadulla voi olla

vaikutusta opettajan visuaaliseen katseen kayttdytymiseen.

Tutkimuksen arviointi. Tutkimusaineisto antoi teoriaan pohjautuen ennalta
odotettua tietoa katseen kdyttdytymisestd. Silménliikelasien avulla padsimme
tarkastelemaan opettajan silménliikkeitd, katseen kestoa sekd - kohdistumista
meneilld olevassa toiminnassa, leikissd. Opettajat toivat myos esille
kiinnostuksen siitd, onko heiddn omat ajatuksensa yhteydessd heiddan
visuaaliseen katseeseensa. Itse tutkimustilanteen opettajat kokivat luonnollisena,
positiivisena ja lapsildhtoisesti suunniteltuna; annettiin aikaa tutustua laitteisiin
ja tutkijoihin sekd leikkirauha taattiin pienryhmadlle niin, ettd tutkijat eivét olleet
samassa tilassa. Tutkittavat toivat esille, ettd tutkimustilanne itsessdan vaikutti
jonkin verran heidén tietoiseen toimintansa tasoon. Opettajat olivat keskustelleet
tulevasta kuvaustilanteesta lasten kanssa, joka osaltaan vaikutti kuvaustilanteen
onnistumiseen myonteisesti, silld lapset eivdt juurikaan huomioineet
silménliikelaseja aineiston keruun aikana.

Tutkimus noudatti monimenetelmallistda tutkimustraditiota, jossa
laadullisia sekd médrallisid ldhestymistapoja ja metodeja kédyttden analysoitiin ja
yhdisteltiin tuloksia ja tehtiin johtopddtoksid. Monimenetelmaillisesti on
mahdollista saavuttaa tutkimuskohteesta kattavia tuloksia. Tashakkori &
Creswell, 2017.) Yhdistamalld laadullista ja méaérallistd tutkimusta kummankin
tutkimusmenetelmédn vahvuuksia voidaan hyodyntdd ja minimoida niiden
heikkouksia (Johnson & Onwuegbuzie, 2004). Tutkimusasetelma asetti jossain
videointitilanteissa teknisid haasteita, muun muassa langattoman yhteyden
toimivuuden kanssa. Auringonvaloa pystyttiin sddtelemaan kaihtimien avulla, ja
tutkittavia ohjeistettiin silmédlasien ja ripsivarin kdytossa (Holmqvist ym., 2015).
Toisaalta my6s tutkimusasetelman tarkempi rajaaminen leikkitoiminnan sisallon
ja keston osalta olisi antanut vertailukohtia katsekdyttdytymisen osalta.
Visuaalisen katseen kayttdytymisen rinnalla analysointiin olisi voinut yhdistaa
opettajien puheen tarkastelun, mikd olisi voinut antaa tulosten osalta

eksaktimpaa tietoa katseen sekd puheen yhdenmukaisuudesta (vrt. Isotalo ym.,



2024). Kahden tutkimusmenetelmdn yhdistiminen loi myos haasteita
aineistonkeruun ja analysoinnin kanssa, silld haastattelukysymysten asettelun
olisi voinut miettia tarkemmin vastaamaan tdmdn tutkimuksen
tutkimusongelmaa ja madréllisen aineiston sisdltod. Ndin tutkimus olisi voinut
olla paremmin toistettavissa.

Vuorovaikutusta on tarkasteltu ulkopuolisen havainnoinnin keinoin (esim.
etnografia) tai videoimalla arjen erilaisia vuorovaikutustilanteita pdivikodin
kontekstissa (Guedes ym., 2020). Ryhman vuorovaikutusta ulkopuolisen silmin
tarkastelemalla ei kuitenkaan pystytd tarkastelemaan yksikohtaisesti, milld
tavalla visuaalinen katse ja sen siirtiminen rakentaa vuorovaikutusta seka
yksilo- ettd ryhmaétasolla. Tutkimustulosten sirpaloituminen kapea-alaisiksi luo
tarpeen tehdd samaa aihetta koskevia tutkimuksia, jotta tutkimustuloksista
saadaan johdonmukaisia ja kaisitteellisid kokonaisuuksia. Silmanliikkeiden
seuranta tekniikkaa on tosin kédytetty jo aiemmin visuaalisen kdyttdytymisen
tutkimiseen (Reingold & Sheridan, 2011) ja sitd on hiljattain loydetty myos
opetuskdyttoon (Beach & McConnel, 2019; Isotalo ym., 2024).

Tutkittavilla oli innokkuutta ja halukkuutta kokeilla ja kehittdd omia
toimintatapojaan ja -menetelmiddn omassa tyossddn. Tutkittavat tulivat
tietoisemmaksi omasta tavasta toimia leikkitilanteessa ja he pystyivit palaamaan
tilanteeseen katseenseurantavideon kautta. Katseen seurannan
dokumentoinnista leikin aikana koettiin olevan mahdollisuuksia muun muassa
oman asiantuntijuuden kehittymisessa sekd tiimityoskentelyn
yhdenmukaistamisena. Leikin merkityksestd lapsen kehitykselle ja oppimiselle
on useita tutkimuksia (mm. Kalliala, 2009; Thomason & La Paro, 2009; Virkki,
2015), jotka tuovat esille leikin arvostuksen ja kasvattajan roolin
kehittamistarpeen suhteessa leikkiin. Kiinnostavaa olisi saada katseen
kayttdytymisestd ~ tutkimusndyttoa — pitkittdistutkimuksessa  sekd  eri

kulttuurikonteksteissa.
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LIITTEET

Liite 1. Taustatietolomake

HERKIN SILMIN -tutkimus, syksy 2021
KASVATTAJAN KYSELYLOMAKE

A. TAUSTATIETOJA

1. Sukupuoli: 1 Nainen 2 Mies

2. Ika:

3. Mika on peruskoulutuksesi varhaiskasvatuksen tehtaviin?
L] Opistotasoinen koulutus [koulutusohjelman nimi/
koulutus]

3 En halua vastata

Kuinka pitkd tdima koulutus oli?

vuotta

1 Ammatillinen koulutus [koulutusohjelman nimi/
koulutus]

Kuinka pitkd tdima koulutus oli?

vuotta

L] Ammattikorkeakoulu tai yliopistokoulutus [koulutusohjelman nimi,/

koulutus]

vuotta

Onko sinulla korkeakoulututkinto?
Kandidaatti

~ Maisteri

— Tohtori
~ Muu, mika?

Kuinka pitkd tdima koulutus oli?

7. Oletko osallistunut taydennyskoulutukseen viimeisen 5 vuoden aikana (2014-2021)?

(Kongresseja tai yhden péivan koulutuksia ei lueta mukaan.)

Koulutuksen kesto: Koulutuksen
sisilto:
Koulutuksen kesto: Koulutuksen
sisalto:
Koulutuksen kesto: Koulutuksen

sisilto:

8. Tehtavanimikkeesi:

[1 En [Kylla. Mika oli t&lloin:

1 Varhaiskasvatuksen opettaja

2 Varhaiskasvatuksen sosionomi

3 Varhaiskasvatuksen lastenhoitaja

4 Varhaiskasvatuksen erityisopettaja

5 Muu, mika?

9. Tyoskenteletké masraaikaisessa tehtaviassi
-1 muussa tehtdvissd, missid?

vakituisessa tehtdavissi sijaisena

.

10. Kuinka monta tuntia tydskentelet viikossa ja kuinka monena paivana?

Tyoskentelen keskimddrin tuntia viikossa

pdivénd viikossa



11. Kuinka pitkaan olet tydskennellyt varhaiskasvatuksen teht&vissa? (jos alle vuoden, merkitse aika kuukausina)
vuotta ja/tai kuukautta

12. Kuinka pitkaan olet tydskennellyt nykyisessa paivéakodissa? (jos alle vuoden, merkitse aika kuukausina)
vuotta ja/tai kuukautta

B. TAUSTATIETOJA PAIVAKODISTA JA RYHMASTASI

13. Minka kokoisessa yksikdssa tydskentelet? Lasten lukumaéra yhteensi:

14. Kuinka monta lasta nykyisessé lapsiryhméssisi on? lasta

15. a) Kuinka monta kasvatusvastuussa olevaa tyontekijaa nykyisessa lapsiryhméssasi tyoskentelee?
tyontekijaa

b) Ryhméni toimii paritydskentelyn periaatteella — Kylla —Ei

16. Minka ikaisia lapsia nykyisessa ryhméssasi on? Voit merkita useita vaihtoehtoja.

alle 1-vuotiaita 1 1-vuotiaita J 2-vuotiaita | 3-vuotiaita | 4-vuotiaita
5-vuotiaita -  6-vuotiaita
17. Videoitavassa pienryhmasséni on:

| padsadntoisesti kantasuomalaisia lapsia (yli 80%) noin puolet
_|lapsista on kantasuomalaisia ja puolet maahanmuuttajataustaisia
“Jlapsia pddsdantoisesti maahanmuuttajataustaisia lapsia (yli 80%)

18. Videoitavassa pienryhmassani on (merkitse lasten lukuméaara):

lapsia, joilla on tuen tarpeita jollakin oppimisen alueella.

lapsia, joilla on tuen tarpeita sosioemotionaalisella alueella tai kadyttdytymisessa.
lapsia, jotka eivit puhu didinkielenddn suomea.

erityislahjakkaita lapsia tai lapsia, jotka ovat kehityksessddn selvasti muita edelld.

Liite 2. Tiedote tutkimuksesta kasvattajille



KASVATUSTIETEIDEN JA
PSYKOLOGIAN
JYVASKYLAN YLIOPISTO TIEDEKUNTA

18.10.2021

TIEDOTE TUTKIMUKSESTA - KASVATTAJA
Tutkimuksen nimi ja rekisterinpitadja

Herkin silmin- Kasvattajan katse pedagogisen vuorovaikutuksen rakentajana alle kolmivuotiaiden
péivikotiryhmissd. Kasvatustieteiden laitos: Jyvaskyldn yliopisto

Pyynto osallistua tutkimukseen.

Sinua pyydetddn osallistumaan Herkin silmin -tutkimukseen, joka keskittyy
kasvattajan ja lapsen vuorovaikutustilanteisiin alle kolmivuotiaiden lasten
péaivéakotiryhmissa. Tutkimukseen kutsutaan osallistumaan Jyvaskylan yliopiston
yhteistydverkostoon kuuluvia paiviakotiryhmid. Naistd paiviakodeista puolestaan valitaan
tutkimukseen 1-3-vuotiaiden lasten ryhmié. Lopullinen valikointi tapahtuu sen
perusteella, antavatko osallistujat suostumuksen tutkimukseen. Toimintavuoden 2021 -
2022 aikana toteutettavassa tutkimuksessa on mukana 3-5 paivékotiryhmaa.
Tutkimukseen osallistuu omissa lapsiryhmisséén noin 20-36 lasta, jotka ovat idltaan 9kk-
40kk. Tutkimukseen osallistumisen alaikéraja on lapselle 9 kk. Herkin silmin -tutkimus
toteutetaan toimintavuonna 2021 - 2022 Kasvatustieteiden ja Psykologian tiedekunnan
rahoittamana.

Herkin silmin -tutkimuksessa seurataan varhaiskasvatuksen opettajan ja lasten vélista
vuorovaikutusta 3-5:ssd alle kolmivuotiaiden pdivakotiryhmissd, pienryhméatoiminnan
aikana. Sinun ja pienryhmasi lasten vilistd vuorovaikutusta videoidaan kahden
tyyppisissd tilanteissa: leikkitilanteessa sekd ryhmén ohjatun toiminnan aikana.
Pyydamme my®6s sinua pitdméén videoinnin yhteydessa silméanliikkeitd nauhoittavia
silmalaseja. Tutkimuksen erityisend kiinnostuksen kohteena on tunnistaa
silménliikelasien avulla milld tavoin opettajien sanallinen viestintd sekd ilmeet, eleet ja
reaktiot (esim. katseen kohdistaminen) hienovaraisesti suuntaavat ja muuntavat
vuorovaikutustilanteita lasten ja aikuisen vililld sekd omalta osaltaan lisdadvit
ymmirrystd vuorovaikutuksen moninaisuudesta ja tilannekohtaisuudesta.

Sinua pyydetddn osallistumaan tutkimukseen mukaan valikoituneen lapsiryhmin
varhaiskasvatuksen opettajan roolissa. Tdssd tiedotteessa kuvataan tutkimus ja sithen
osallistuminen. Liitteend olevassa tutkimuksen tietosuojailmoituksessa kuvataan
henkilstietojen kasittely tutkimuksessa.

Téamain tiedotteen mukana on suostumuslomake, jonka allekirjoittamalla annat
suostumuksesi tutkimukseen osallistumiseksi. Herkin silmin -hankkeen tutkijat tulevat noutamaan

sinun ja ryhmési lasten suostumuslomakkeet toisen tutustumiskaynnin yhteydessa.
Suostumuslomakkeet tulee siksi keriti kaikilta lapsiryhmasi lasten perheiltd 2021 mennessi.
Vapaaehtoisuus




Téhan tutkimukseen osallistuminen on vapaaehtoista. Siné voit kieltdytyd osallistumasta
tutkimukseen tai keskeyttdd osallistumisen milloin tahansa. Tutkimuksesta
kieltdaytymisesti tai sen keskeyttdmisestd ei aiheudu mitédén negatiivisia seuraamuksia
sinulle tai ryhmasi lapsille. Mikili sinulla on kysyttavaa oikeuksistasi, voit ottaa yhteytta
my0s yliopiston tietosuojavaltuutettuun (tietosuoja@jyu.fi, p. 040 805 3297).

Tutkimuksen kulku
Herkin Silmin -tutkimuksen aineistonkeruu sisiltii:

Tutkimukseen siséltyy yhteensi 4 kidyntid paivikotiryhmaissisi. Tutkimuskédynnilld on
aina kaksi tutkijaa. Ryhmain tehddédn kaksi tutustumiskayntis ja niiden lisdksi kaksi
kayntid, joiden aikana videoidaan pdiviakotiryhmissisi pienryhmin ja
varhaiskasvatuksen opettajan vilisti vuorovaikutusta osana tavallisen paivikotipdivin
pienryhmitoimintaa. Yhteensi aineistonkeruun prosessiin arvioitu aika on noin 7%2
tuntia/ kasvattaja tyopdivien aikana.

Pyyddmme, ettd voimme havainnoida sinun toimintaasi ja vuorovaikutustasi osana
pdivakotipdivan pienryhmétoimintaa. Videoimme lapsiryhmassisi vahintddn yhden
pienryhmini toteutettavan leikkitilanteen (jolla tarkoitamme vapaavalintaista ohjattua
leikkitilannetta, jossa opettaja on vuorovaikutuksessa lasten kanssa) sekd yhden ohjatun
toimintatilanteen (jolla tarkoitamme vapaavalintaista opettajan ohjaamaa tilannetta,
esimerkiksi laulutuokio, ohjattu taito- ja taidekasvatuksen toiminta, piiri tmv.).

Pyyddamme sinua myos pitimédn videointien yhteydessd silmdnliikkeitd nauhoittavia
silmilaseja. Silménliikekamera on integroitu paksusankaisiin silmilaseihin, joten voit
videoinnin aikana toimia téysin normaalisti lapsiryhmén kanssa (ks. Kuva 1). Jos sinulla
itselldsi on silmilasit, se ei ole automaattisesti este silménliikelasien kéyttamiselle, silld
laseissa on saatavilla muutamia eri vahvuuksia. Lopullinen soveltuvuus tarkastetaan
tutkijoiden avustuksella.

]

Kuva 1 Tobii Pro Glasses 2 silménliikelasit

Silmalasien kdyttoonottoon on varattu aikaa, jotta seké siné ettd kanssasi toimivat lapset
tottuvat nithin. Silménlijkekamera nauhoittaa sinun nakokenttéési, ts. lapsiryhmén lapset
nakyvit talld videolla sen mukaisesti mihin katsot. Pyyddamme sinua my6s osallistumaan
néihin videoihin liittyviin reflektoiviin haastatteluihin. Haastattelutilanteita on yhteensi
kaksi ja kummankin aikana kanssasi katsotaan yksi silminliikevideo ja siitd
keskustellaan yhdessa (maks. 1 tunti/ video). Haastattelu pyritdan tekeméén aina
samana padivand, kuin videointi on tehty lapsiryhmaéssési. Lisdksi kysymme kasvattajilta,
millaisia ajatuksia analysoitu silménliikedata heréttdad (n. %2 tuntia). Tama haastattelu
tehdaan kuukauden kuluessa videoinnista ja tapaaminen voidaan sopia pdiviakodille tai
Zoomiin.

Pyyddmme Sinua lisiksi vastaamaan lyhyeen kyselylomakkeeseen, koskien sinun ja
lapsiryhmasi taustatietoja. Tuomme kyselylomakkeen sinulle tutkimuskayntien
yhteydessa.



Videointi ja silminliikekameran kanssa toteutettava nauhoitus toteutetaan sinun
péivikotiryhmillesi tyypillisessd pienryhmitoiminnassa, jossa sind toimit normaaliin
tapaan lasten kanssa. Tamai aineistonkeruun osa toteutetaan osassa lapsiryhmia syys-
marraskuun 2021 vélisend aikana ja osassa helmi-huhtikuun aikana 2022. Havainnoinnin
ryhmikohtainen aikataulu neuvotellaan yhdessa sinun kanssasi, ryhmaési arjen ja
aikataulujen kannalta tarkoituksenmukaisella tavalla. Aineiston kerddmisessa
huomioidaan Jyvaskylan yliopiston ja osallistuvien organisaatioiden koronaohjeistukset.
Tarpeen vaatiessa aineistonkeruuta siirretdan toiseen ajankohtaan.

Tutkimuksesta mahdollisesti aiheutuvat haitat ja epimukavuudet

Tutkimukseen osallistumisesta ei koidu haittaa siihen osallistuville. Tutkimukseen
osallistumisesta ei ole suoria hyotyja osallistujille.

Tutkimuksen kustannukset ja rahoitus
Tutkimukseen osallistumisesta ei aiheudu tutkittaville kustannuksia.

Tuomme lapsiryhmaédési kiitokseksi kirjalahjan. Kasvattajille ei makseta erikseen palkkiota
tutkimukseen osallistumisesta.

Herkin silmin -tutkimuksen rahoittaa toimintavuonna 2021-2022 Jyvaskylédn yliopiston
Kasvatustieteiden ja Psykologian tiedekunta.

Tutkimustuloksista tiedottaminen ja tutkimustulokset

Tutkimuksen tuloksia tullaan esittelem&in asiaankuuluvasti tieteellisissd konferensseissa
ja

kokouksissa seké julkaisemaan tutkimusraporteissa, tieteellisissa lehdissa ja
opinndytetdissd suomeksi ja englanniksi. Aineisto sdilytetddn tietoturvallisesti ja sitd
kaytetdan vain tutkimustarkoituksiin. Tutkimusaineisto raportoidaan aina siten, ettei
opettajia tai lapsia voida tunnistaa yksiloind. Videoaineistoa tai silménliikevideota ei
jaeta, eikd sitd milloinkaan esitetd julkisesti. Silménliikevideosta voidaan esittdd kuvan
muodossa ndytteitd menetelmén esittelemiseksi tai artikkeleissa kuvaamaan katseen
kohdistumisen kestoa, mutta nima niytteet pseudonymisoidaan aina, eikd yksittdinen
lapsi tai opettaja ole niissd koskaan yksilona ulkopuolisten tunnistettavissa. My6s
sanallisia vuorovaikutuskatkelmia voidaan kayttdd esimerkkeind julkaisuissa, mutta ne
pseudonymisoidaan, eikd katkelmasta voi tunnistaa lapsia tai opettajaa yksiloina.

Tutkittavien vakuutusturva

Jyvaskylan yliopiston henkilokunta ja toiminta on vakuutettu. Vakuutus siséltda
potilasvakuutuksen, toiminnanvastuuvakuutuksen ja vapaaehtoisen
tapaturmavakuutuksen. Tutkimuksissa tutkittavat (koehenkilot) on vakuutettu
tutkimuksen ajan ulkoisen syyn aiheuttamien tapaturmien, vahinkojen ja vammojen
varalta. Tapaturmavakuutus on voimassa mittauksissa ja niihin valittomasti liittyvilld
matkoilla. Tapaturman liséksi korvataan vakuutetun erityisen ja yksittdisen
voimanponnistuksen ja liikkeen vélittomaésti aiheuttama lihaksen tai janteen
vendhdysvamma, johon on annettu ldékarinhoitoa 14 vuorokauden kuluessa
vammautumisesta. Korvausta maksetaan enintdén kuuden viikon ajan vendhdysvamman
syntymisestd. Voimanponnistuksen ja liikkeen aiheuttaman vendhdysvamman
hoitokuluina ei korvata magneettitutkimusta eiké leikkaustoimenpiteita.



Lisitietojen antajan yhteystiedot

Tuulikki Ukkonen-Mikkola

Yliopistonlehtori, Kasvatustieteiden laitos
Sahkoposti: tuulikki.t.ukkonen-mikkola@jyu.fi
Puhelinnumero: +358 40 487 2606

Niina Rutanen

Professori, Kasvatustieteiden laitos
Sahkoposti: niina.a.rutanen@jyu.fi
Puhelinnumero: +358 40 805 4654

Olli Merjovaara

Yliopistonopettaja, Kasvatustieteiden laitos
Sahkoposti: olli.z.merjovaara@jyu.fi
Puhelinnumero: +358 40 805 3251

Jenni Salminen

Tutkijatohtori, Opettajankoulutuslaitos
Sahkoposti: jenni.e.salminen@jyu.fi
Puhelinnumero: +358 40 805 4032

Carita Lindén

Pro gradu -tutkija

Kasvatustieteiden laitos

Sahkoposti: Caemlind@student.jyu.fi
Puhelinnumero: +358 40 9626204

Liite 3. Tiedote tutkimuksesta huoltajille



KASVATUSTIETEIDEN JA
PSYKOLOGIAN

JYVASKYLAN YLIOPISTO TIEDEKUNTA
18.10.2021

TIEDOTE TUTKIMUKSESTA - HUOLTAJAT

Tutkimuksen nimi ja rekisterinpitadja

Herkin silmin- Kasvattajan katse pedagogisen vuorovaikutuksen rakentajana alle kolmivuotiaiden
piivikotiryhmissi. Kasvatustieteiden laitos: Jyvéskyldn yliopisto

Pyynto osallistua tutkimukseen.

Sinun lastasi pyydetiin osallistumaan Herkin silmin -tutkimukseen, joka keskittyy
kasvattajan ja lapsen vuorovaikutustilanteisiin alle kolmivuotiaiden lasten
péivakotiryhmissa. Tutkimukseen kutsutaan osallistumaan Jyvéaskylan yliopiston
yhteistyoverkostoon kuuluvia paiviakotiryhmia. Néistd pdivakodeista puolestaan valitaan
tutkimukseen 1-3-vuotiaiden lasten ryhmi&. Lopullinen valikointi tapahtuu sen
perusteella, antavatko osallistujat suostumuksen tutkimukseen. Toimintavuoden 2021 -
2022 aikana toteutettavassa tutkimuksessa on mukana 3-5 pdiviakotiryhmaa.
Tutkimukseen osallistuu omissa lapsiryhmissdan noin 20-36 lasta, jotka ovat ialtdaan 9kk-
40kk. Tutkimukseen osallistumisen alaikéraja on lapselle 9 kk.

Herkin silmin -tutkimuksessa seurataan 3-5 pédivakotiryhman arkea ja siiné erityisesti
pdivéakotiryhmén varhaiskasvatuksen opettajan ja lasten vuorovaikutustilanteita,
lapsiryhmalle tyypillisissd arjen tilanteissa (leikki, ryhmén ohjattu toiminta).
Toimintatilanteet videoidaan. Pyyddamme myos varhaiskasvatuksen opettajaa pitimaan
osan videoinnin yhteydessa silménliikkeitd nauhoittavia silmélaseja. Tutkimuksen
erityisend kiinnostuksen kohteena on tunnistaa silménliikelasien avulla milld tavoin
opettajan sanallinen viestintd sekd ilmeet, eleet ja reaktiot (esim. katseen kohdistaminen)
hienovaraisesti suuntaavat ja muuntavat vuorovaikutustilanteita lasten ja opettajan
vélilld sekd omalta osaltaan lisddvat ymmaérrystd vuorovaikutuksen moninaisuudesta ja
tilannekohtaisuudesta.

Pyydimme sinulta suostumusta, jotta lapsesi voisi osallistua tutkimukseen osana
omaa tuttua lapsiryhmiinsa. Tutkimukseen kutsutaan lapsiryhmin lapsista koostuva
pienryhmd, joka on opettajan kanssa lisni, kun arjen tilanteita videoidaan. Téssd
tiedotteessa kuvataan tutkimus ja sithen osallistuminen. Liitteend olevassa tutkimuksen
tietosuojailmoituksessa kuvataan henkilttietojen kasittely tutkimuksessa.

Jotta sinulla on riittdvasti aikaa harkita lapsesi osallistumista tutkimukseen, pyyddamme

palauttamaan tiedotteen mukana olevan suostumuslomakkeen allekirjoitettuna lapsesi
pdivikotiryhmiddn 2021 mennessi.

Vapaaehtoisuus



Té&han tutkimukseen osallistuminen on vapaaehtoista. Siné tai lapsesi voitte kieltdytya
osallistumasta tutkimukseen tai keskeyttéda osallistumisen milloin tahansa.
Tutkimuksesta kieltdytymisesti tai sen keskeyttamisesté ei aiheudu mit4dén negatiivisia
seuraamubksia sinulle tai lapsellesi. Mikili sinulla on kysyttdvaa oikeuksistasi, voit ottaa
yhteyttd myos yliopiston tietosuojavaltuutettuun (tietosuoja@jyu.fi, p. 040 805 3297).

Tutkimuksen kulku
Herkin Silmin -tutkimuksen aineistonkeruu sisiltii:

Tutkimukseen siséltyy yhteensi 4 kidyntid lapsenne paivékotiryhmaéssa.
Tutkimuskdynnilld on aina kaksi tutkijaa. Ryhmé&an tehdaan kaksi tutustumiskéyntia ja
niiden liséksi kaksi kdyntid, joiden aikana videoidaan lapsesi pédivikotiryhmassa
pienryhmin ja varhaiskasvatuksen opettajan vilistd vuorovaikutusta osana tavallisen
pdivikotipdivdn pienryhmitoimintaa.

Videoimme lapsesi pdivikotiryhmaissd yhden leikkitilanteen sekd yhden ohjatun toimintatilanteen
(esim. lauluhetki) tavallisella videokameralla. Molempien videointien aikana lapsesi ryhman
varhaiskasvatuksen opettaja kiyttid myos silminliikkeita rekisteroivaa silmanliikekameraa.
Silménliikekamera on integroitu paksusankaisiin silmélaseihin, joten kasvattaja voi videoinnin aikana
toimia tdysin normaalisti lapsiryhman kanssa (ks. Kuva 1). Silmélasien kédyttoonottoon on varattu aikaa
tutustumiskdyntien aikana, jotta lapset tottuvat niihin tutun opettajan kasvoilla. Silménliikekamera
nauhoittaa opettajan nakokenttés, ts. lapsiryhmin lapset nikyvit tilld videolla sen mukaisesti mihin
opettaja katsoo. Varhaiskasvatuksen opettaja osallistuu liséksi kahteen lyhyeen haastatteluun, jossa
opettajan omat silménliikekameran nauhoitukset katsotaan ja niistd keskustellaan yhdessa. Lisdksi
haastattelemme kasvattajaa koskien analysoitua silméanliikevideon dataa kuukauden kuluessa
videoinnista.

]

Kuva 1 Tobii Pro Glasses 2 silménliikelasit

Videointi ja silminliikekameran kanssa toteutettava nauhoitus toteutetaan lapsesi
pdivikotiryhmissd kahden eri pdivikotipdivien aikana siten, ettd yhtend pdivini
videoidaan leikkitilanne ja toisena ohjatun toiminnan hetki. Tama aineistonkeruun osa
toteutetaan osassa lapsiryhmid syys-marraskuun 2021 vélisend aikana ja osassa helmi-
huhtikuun aikana 2022. Havainnoinnin ryhmékohtainen aikataulu neuvotellaan yhdessa
ryhmién kasvattajien kanssa, ryhmin arjen kannalta tarkoituksenmukaisella tavalla.
Aineiston kerddmisessd huomioidaan Jyvaskylan yliopiston ja osallistuvien
organisaatioiden koronaohjeistukset. Tarpeen vaatiessa aineistonkeruuta siirretdén
toiseen ajankohtaan.

Pyydimme Sinun suostumustasi sille, ettd lapsesi saa osallistua lapsiryhmissidin

toiminnan videointiin ja toimintahetkille, joilla kasvattaja kéyttid osan aikaa
silmdnliikekameraa.

Tutkimuksesta mahdollisesti aiheutuvat haitat ja epaimukavuudet



Tutkimukseen osallistumisesta ei koidu haittaa siihen osallistuville. Tutkimukseen
osallistumisesta ei ole suoria hyotyjd osallistujille.

Tutkimuksen kustannukset ja rahoitus
Tutkimukseen osallistumisesta ei aiheudu tutkittaville kustannuksia.

Tuomme lapsiryhméin kiitokseksi kirjalahjan. Kasvattajille ei makseta erikseen palkkiota
tutkimukseen osallistumisesta.

Herkin silmin -tutkimuksen rahoittaa toimintavuonna 2021-2022 Kasvatustieteiden ja
Psykologian tiedekunta.

Tutkimustuloksista tiedottaminen ja tutkimustulokset

Tutkimuksen tuloksia tullaan esitteleméén asiaankuuluvasti tieteellisissd konferensseissa
ja kokouksissa sekd julkaisemaan tutkimusraporteissa, tieteellisissd lehdiss ja
opinndytetdissd sekd suomeksi ettd englanniksi. Aineisto sdilytetdédn tietoturvallisesti ja
sitd kédytetddn vain tutkimustarkoituksiin. Tutkimusaineisto raportoidaan aina siten, ettei
opettajia tai lapsia voida tunnistaa yksiloinad. Videoaineistoa tai silméanliikevideota ei
jaeta, eikd sitd milloinkaan esitetd julkisesti. Silmanliikevideosta voidaan esittdd kuvan
muodossa ndytteitd menetelman esittelemiseksi tai artikkeleissa kuvaamaan katseen
kohdistumisen kestoa, mutta niméa néytteet pseudonymisoidaan aina, eiké yksittdinen
lapsi tai opettaja ole niissd koskaan yksilond ulkopuolisten tunnistettavissa. Myos
sanallisia vuorovaikutuskatkelmia voidaan kaytt4a esimerkkeind julkaisuissa, mutta ne
pseudonymisoidaan, eiké katkelmasta voi tunnistaa lapsia tai opettajia yksiloina.

Tutkittavien vakuutusturva

Jyvéskylan yliopiston henkilokunta ja toiminta on vakuutettu. Vakuutus sisaltda
potilasvakuutuksen, toiminnanvastuuvakuutuksen ja vapaaehtoisen
tapaturmavakuutuksen. Tutkimuksissa tutkittavat (koehenkilt) on vakuutettu
tutkimuksen ajan ulkoisen syyn aiheuttamien tapaturmien, vahinkojen ja vammojen
varalta. Tapaturmavakuutus on voimassa mittauksissa ja niihin valittomasti liittyvilla
matkoilla. Tapaturman lisdksi korvataan vakuutetun erityisen ja yksittdisen
voimanponnistuksen ja liikkeen vélittomésti aiheuttama lihaksen tai janteen
vendhdysvamma, johon on annettu ladkarinhoitoa 14 vuorokauden kuluessa
vammautumisesta. Korvausta maksetaan enintdén kuuden viikon ajan vendhdysvamman
syntymisestd. Voimanponnistuksen ja liikkkeen aiheuttaman vendhdysvamman
hoitokuluina ei korvata magneettitutkimusta eiki leikkaustoimenpiteita.

Lisdtietojen antajan yhteystiedot

Tuulikki Ukkonen-Mikkola

Yliopistonlehtori, Kasvatustieteiden laitos
Sahkoposti: tuulikki.t.ukkonen-mikkola@jyu.fi
Puhelinnumero: +358 40 487 2606

Niina Rutanen

Professori, Kasvatustieteiden laitos
Sahkoposti: niina.a.rutanen@jyu.fi
Puhelinnumero: +358 40 805 4654

Olli Merjovaara

Yliopistonopettaja, Kasvatustieteiden laitos
Séhkoposti: olli.z.merjovaara@jyu.fi
Puhelinnumero: +358 40 805 3251



Jenni Salminen

Tutkijatohtori, Opettajankoulutuslaitos
Sahkoposti: jenni.e.salminen@jyu.fi
Puhelinnumero: +358 40 805 4032

Carita Lindén
Pro gradu -tutkija
Kasvatustieteiden laitos
Sdhkoposti: Caemlind@student.jyu.fi
Puhelinnumero: +358 40 9626204

Liite 4. Tietosuojailmoitus
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Kuvaus henkilotietojen kdsittelysti tieteellisessi tutkimuksessa (tietosuojailmoitus EU (679/2016) 13, 14,
30 artikla)

1. Herkin silmin - Kasvattajan katse pedagogisen vuorovaikutuksen rakentajana alle kolmivuotiaiden
pdivikotiryhmissi - tutkimuksessa kisiteltdvit henkilotiedot

Hankkeessa tutkitaan varhaiskasvatuksen opettajan ja lapsen vuorovaikutustilanteita alle
kolmivuotiaiden lasten péivikotiryhmissd. Tutkimukseen osallistuvalta kasvattajalta kerétdan seuraavia
henkilstietoja: nimi, sdéhkopostiosoite, osoite, puhelinnumero, taustatiedot, ddnitallenne,
haastattelumuistiinpanot, silménliikevideot, seka videot.

Tutkimukseen osallistuvasta lapsesta kerdtddn seuraavia henkilotietoja: nimi, syntymaaika (kk/vuosi),
péivakodin ja pédiviakotiryhmdn nimi, kasvattajien silménliikevideot, joilla lapsi esiintyy, sekd videot.
Lapsen huoltajan nimi kerétdén suostumuslomakkeissa.

Tama tietosuojailmoitus on annettu suoraan tutkittaville ja tutkittavien lasten huoltajille.

2. Henkilotietojen kasittelyn oikeudellinen peruste tutkimuksessa/arkistoinnissa

Késittely on tarpeen tieteellista tai historiallista tutkimusta taikka tilastointia varten ja se on
oikeasuhtaista, silld tavoiteltuun yleisen edun mukaiseen tavoitteeseen nihden (tietosuojain 4 §:n 3 kohta)

Henkilotietojen siirto EU/ETA ulkopuolelle

Tutkimuksessa tietojasi ei siirretd EU/ETA -alueen ulkopuolelle.

Henkil6tietojen suojaaminen
Henkilotietojen késittely tdssé tutkimuksessa perustuu asianmukaiseen tutkimussuunnitelmaan ja
tutkimuksella on vastuuhenkild. Henkil6tietojasi kédytetddn ja luovutetaan vain historiallista/ tieteellista

tutkimusta taikka muuta yhteensopivaa tarkoitusta varten (tilastointi) sekd muutoinkin toimitaan niin,
ettd Sinua koskevat tiedot eivit paljastu ulkopuolisille.

Tunnistettavuuden poistaminen

Suorat tunnistetiedot poistetaan suojatoimena aineiston perustamisvaiheessa (pseudonymisoitu aineisto,
jolloin tunnistettavuuteen voidaan palata koodin tai vastaavan tiedon avulla ja aineistoon voidaan
yhdistdd uusia tietoja).

Tutkimuksessa kisiteltivit henkilotiedot suojataan

Kéyttdjatunnuksella, X salasanalla O kulunvalvonnalla (fyysinen tila)
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Tutkimukselle on annettu eettinen ennakkoarvio
Kylla

Tutkimuksesta on tehty erillinen tietosuojan vaikutustenarvio/tietosuojavastaavaa on kuultu
vaikutustenarvioinnista

O Kylld X Ei, koska tdimén tutkimuksen vastuullinen johtaja on tarkastanut, ettei vaikutustenarviointi ole
pakollinen.

Tutkijat ovat suorittaneet tietosuoja ja
tietoturvakoulutukset & Kylld

Sopimukset tutkimusavustajien ja/tai henkilotietojen
kasittelijoiden/ yhteisrekisterinpitédjien kanssa X Kylla

HENKILOTIETOJEN KASITTELY TUTKIMUKSEN PAATTYMISEN JALKEEN

Tutkimusrekisteri arkistoidaan tunnistetiedoin

Aineiston arkistoinnin perusteena on se, ettd aineiston kerdys vaatii runsaasti resursseja ja aineisto on
rikasta ja ainutlaatuista silmiliikevideota, videointia ja haastattelua, joka tuottaa tietoa
varhaiskasvatuksen opettajan ja lapsen vuorovaikutuksesta.

Aineisto arkistoidaan tunnisteellisena:
Yleisen edun perusteella. Henkil6tietoja siséltavien tutkimusaineistojen kasittely
arkistointitarkoituksessa on tarpeen yleisen edun mukaiseen tavoitteeseen nihden (tietosuojalaki 4.4§)

Lisitietoa arkistoinnin kestosta ja paikasta: Aineisto arkistoidaan Jyviskyldn yliopiston Collabroom -
palveluun kymmenen vuoden ajaksi. Arkistointitarvetta tarkastellaan viiden vuoden vilein.

Rekisterinpitdji(t) ja tutkimuksen tekijat
Téamain tutkimuksen rekisterinpitéja on:

a ) Jyvéaskyldn yliopisto, Seminaarinkatu 15, PL 35, 40014 Jyvaskyldn yliopisto. Vaihde (014) 260 1211, Y-
tunnus 0245894-7. Jyviskyldn yliopiston tietosuojavastaava: tietosuoja(at)jyu.fi, puh. 040 805 3297.

Tutkimuksen vastuullinen johtaja: Tuulikki Ukkonen-Mikkola, Yliopistonlehtori, Puhelinnumero: +358
40 487 2606 Sahkoposti: tuulikki.t.ukkonen-mikkola@jyu.fi
Kasvatustieteiden laitos, Ruusupuisto, Alvar Aallon katu 9 PL 35 FI-40014

Yhteyshenkilo(t): Tutkimusaineiston yhteyshenkil6 eli henkild, joka vastaa tarvittaessa tutkittavan
tutkimusta koskeviin kysymyksiin.

Tuulikki Ukkonen-Mikkola, Yliopistonlehtori, Puhelinnumero: +358 40 487 2606 Sdhkoposti:
tuulikki.t.ukkonenmikkola@jyu.fi
Kasvatustieteiden laitos, Ruusupuisto, Alvar Aallon katu 9 PL 35 FI-40014

Tutkimuksen suorittajat:
Jenni Salminen , Tutkijatohtori, Puhelinnumero: +358 40 805 4032 Sahkoposti: jenni.e.salminen@jyu.fi
Opettajankoulutuslaitos, Ruusupuisto, Alvar Aallon katu 9 PL 35 FI1-40014

Olli Merjovaara, Yliopistonopettaja, Kasvatustieteiden laitos
Puhelinnumero: +358 40 805 3251 , Sdhkoposti: olli.z.merjovaara@jyu.fi
Kasvatustieteiden laitos, Ruusupuisto, Alvar Aallon katu 9 PL 35 FI-40014
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Niina Rutanen, Professori, Puhelinnumero: +358 40 805 4654 Siahkoposti: niina.a.rutanen@jyu.fi
Kasvatustieteiden laitos, Ruusupuisto, Alvar Aallon katu 9 PL 35 FI-40014

Carita Lindén, Pro gradu -tutkija, Puhelinnumero: +358 40 9626204, Sahkoposti: Caemlind@student.jyu.fi
Kasvatustieteiden laitos, Ruusupuisto, Alvar Aallon katu 9 PL 35 FI-40014

Lis&ksi henkil6tietoja kasittelevit ovat sopimussuhteessa yliopistoon tai tekevét aineistosta
opinndytetditaan. Mikili henkilotietoja kisitteleva henkilo ei ole tydsuhteessa Jyvéskylidn yliopistoon,
hénen kanssaan solmitaan tietojenkasittelysopimus.

Lisitietoja henkildistd saa tutkimuksen johtajalta.

https://uno.jyu.fi/fi/ohjeet/turvallisuus-tietoturva-ja-tietosuoja/tietosuoja/tietojenkasittelysopimus-dpa-
dataprosessing-agreement.

Rekisteroidyn oikeudet

Oikeus saada pidasy tietoihin (tietosuoja-asetuksen 15 artikla)
Sinulla on oikeus saada tieto siit4, késitellaanko henkilttietojasi ja mitd henkilttietojasi késitellddan. Voit
my06s halutessasi pyytéd jaljennoksen kasiteltidvistd henkilotiedoista.

Oikeus tietojen oikaisemiseen (tietosuoja-asetuksen 16 artikla)
Jos késiteltavissa henkil6tiedoissasi on epatarkkuuksia tai virheitd, sinulla on oikeus pyytdd niiden
oikaisua tai tdydennysta.

Oikeus tietojen poistamiseen (tietosuoja-asetuksen 17 artikla)

Sinulla on oikeus vaatia henkil6tietojesi poistamista tietyissa tapauksissa. Oikeutta tietojen poistamiseen
ei kuitenkaan ole, jos tietojen poistaminen estd4 tai vaikeuttaa suuresti kasittelyn tarkoituksen
toteutumista tieteellisessa tutkimuksessa.

Oikeus kisittelyn rajoittamiseen (tietosuoja-asetuksen 18 artikla)
Sinulla on oikeus henkilotietojesi kisittelyn rajoittamiseen tietyissi tilanteissa kuten, jos kiistat
henkilstietojesi paikkansapitdvyyden.

Oikeuksista poikkeaminen

Tassd kuvatuista oikeuksista saatetaan tietyissa yksittdistapauksissa poiketa tietosuoja-asetuksessa ja
Suomen tietosuojalaissa sdéddetyilld perusteilla siltd osin, kuin oikeudet estévit tieteellisen tai historiallisen
tutkimustarkoituksen tai tilastollisen tarkoituksen saavuttamisen tai vaikeuttavat sitd suuresti. Tarvetta
poiketa oikeuksista arvioidaan aina tapauskohtaisesti.

Profilointi ja automatisoitu paitoksenteko

Tutkimuksessa henkil6tietojasi ei kdytetd automaattiseen paatoksentekoon. Tutkimuksessa
henkilstietojen kasittelyn tarkoituksena ei ole henkilokohtaisten ominaisuuksiesi arviointi, ts. profilointi
vaan henkil6tietojasi ja ominaisuuksia arvioidaan laajemman tieteellisen tutkimuksen nakokulmasta.

Rekisteroidyn oikeuksien toteuttaminen

Jos sinulla on kysyttdvaa rekisteroidyn oikeuksista, voit olla yhteydessa yliopiston tietosuojavastaavaan.
Kaikki oikeuksien toteuttamista koskevat pyynnot toimitetaan Jyvéskylédn yliopiston kirjaamoon.
Kirjaamo ja arkisto, PL 35 (C), 40014 Jyvaskylidn yliopisto, puh. 040 805 3472, e-mail: kirjaamo(at)jyu.fi.
Kéyntiosoite: Seminaarinkatu 15 C-rakennus (Yliopiston padarakennus, 1. krs), huone C 140.

Tietoturvaloukkauksesta tai sen epiilysti ilmoittaminen Jyvédskylidn yliopistolle
https:/ /www.jyvu.fi/fi/yliopisto/tietosuojailmoitus/ilmoita-tietoturvaloukkauksesta
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Sinulla on oikeus tehda valitus erityisesti vakinaisen asuin- tai tydpaikkasi sijainnin mukaiselle
valvontaviranomaiselle, mikali katsot, ettd henkilttietojen kasittelyssa rikotaan EU:n yleista tietosuoja-

asetusta (EU) 2016/679. Suomessa valvontaviranomainen on tietosuojavaltuutettu.

Tietosuojavaltuutetun toimiston ajantasaiset yhteystiedot: https:/ /tietosuoja.fi/etusivu
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Liite 5. Suostumuslomake kasvattaja

Palautetaan allekirjoitettuna Herkin silmin-tutkijoille
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KASVATTAJAN SUOSTUMUS OSALLISTUA TIETEELLISEEN TUTKIMUKSEEN

Herkin silmin- Kasvattajan katse pedagogisen vuorovaikutuksen rakentajana alle kolmivuotiaiden
pdivikotiryhmissi

Olen ymmartanyt, ettd tutkimukseen osallistuminen on vapaaehtoista ja mina voin milloin tahansa
ilmoittaa, etten endd halua osallistua tutkimukseen. Tutkimuksen keskeyttimisesti ei atheudu minulle
kielteisid seuraamuksia. Keskeyttdmiseen asti minusta kerattyja tutkimusaineistoja voidaan edelleen
hyodynt&s tutkimuksessa.

Olen saanut riittavét tiedot tutkimuksesta ja henkilétietojeni késittelystd. Olen saanut tiedotteen
tutkimuksesta tutkittavalle seka tietosuojailmoituksen.

Suostun seuraaviin tutkimuksen osiin:

Kyselylomakkeen tdyttaminen koskien mm. minun ja lapsiryhméni taustatietoja koskevia kysymyksié:



Y-tunnus: Puhelin: Jyvéaskyldn yliopisto



02458947 (014) 260 1211 PL 35

Sahkoposti: Faksi: 40014 Jyvaskylan
yliopisto
etunimi.sukunimi@jyu.fi (014) 260 1021 www.jyu.fi
Kylla O Ei O

Tutkijat voivat tulla lapsiryhmééni videoimaan vuorovaikutusta seka lasten vililla ettd aikuisten ja lasten
valilla:

Kylla O Ei O

Osana lapsiryhméni videointeja minulta keritddan silménliikekameralla nauhoitettuna n. 20 min aineisto.
Kylla O Ei O

Osallistun silménliikekameran nauhoitukseen liittyviin haastatteluihin, jotka nauhoitetaan.

Kylla m Ei O

Annan suostumukseni siihen, ettd ylld kuvattu videoaineisto arkistoidaan tunnisteellisena 10 vuodeksi
tutkimusryhmaén kéyttoon. Arkistoinnin jatkamisen tarvetta tarkastellaan viiden vuoden vilein.

Kylla O Ei O

Annan suostumuksen siihen, ettd minuun saa ottaa yhteyttd mahdollisten jatkotutkimusten osalta.

Palautetaan allekirjoitettuna Herkin silmin-tutkijoille
Kylla O Ei O

Olen ymmartdnyt saamani tiedot ja haluan osallistua tutkimukseen.

Allekirjoittamalla suostumuslomakkeen hyviksyn tietojeni kdyton tiedotteessa kuvattuun tutkimukseen
tutkittavaksi sekd annan luvan kohtiin, joiden kohdalla olen merkinnyt kohdan ”"Kyll4”. Jos olen
merkinnyt "Ei”, se tarkoittaa, ettd en anna lupaa henkilttietojeni kidyttamiseen kyseiseen tarkoitukseen.
Voin silti osallistua tutkimuksen muihin osiin.

Tutkimukseen osallistuvan kasvattajan

allekirjoitus nimenselvennys

Pvm Paivakoti Lapsiryhma

Sahkoposti/ puhelinnumero, josta minut tavoittaa parhaiten:

Palautetaan allekirjoitettuna Herkin silmin-tutkijoille. Allekirjoitettu asiakirja jaa tutkimuksen
vastuullisen johtajan arkistoon. Suostumusta osallistua tutkimukseen siilytetdédn tietoturvallisesti niin
kauan kuin aineisto on tunnisteellisessa muodossa. Jos aineisto anonymisoidaan tai havitetdan,
suostumusta ei tarvitse enda sailyttaa.



Liite 6. Suostumuslomake huoltaja

Palautetaan allekirjoitettuna lapsen pdivakotiryhméaan
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HUOLTAJAN SUOSTUMUS OSALLISTUA TIETEELLISEEN TUTKIMUKSEEN

Herkin silmin- Kasvattajan katse pedagogisen vuorovaikutuksen rakentajana alle kolmivuotiaiden
pdivikotiryhmissd

Olen ymmartanyt, ettd tutkimukseen osallistuminen on vapaaehtoista ja mina tai lapseni voimme milloin
tahansa ilmoittaa, ettei hdn endd halua osallistua tutkimukseen. Tutkimuksen keskeyttamisesta ei atheudu
minulle tai lapselleni kielteisid seuraamuksia. Keskeyttamiseen asti lapsestani keréttyja tutkimusaineistoja
voidaan edelleen hyodyntéa tutkimuksessa.

Olen saanut riittavét tiedot tutkimuksesta ja henkildtietojemme késittelysta. Olen saanut tiedotteen
tutkimuksesta tutkittavalle sekd tietosuojailmoituksen. Minulla on ollut riittdvésti aikaa harkita



tutkimukseen osallistumista. Lapsen oma hyvaksynta tutkimukselle varmistetaan tilanteisesti. Mikéli
tutkija tulkitsee lapsen verbaalisia ja nonverbaalisia viesteja siten, ettd tutkijan ldsn&olo ja/tai kuvaus
hiiritsevit tai pelottavat hianté, hdn vetdytyy tilanteesta.

Suostun seuraaviin tutkimuksen osiin:

Lapseni saa olla ldsnd, kun pdivéakotiryhmassa tapahtuvaa vuorovaikutusta videoidaan ja hdn saa nakya
satunnaisesti nailld videoilla:

Kylla O Ei |

Lapseni saa olla lisni tilanteissa, joissa pdivakotiryhmin kasvattaja kiyttda silménliikekameraa (laseja) ja
hin saa nikyad kameraan tallentuvalla videolla:

Kylla O Ei O

Suostun siihen, ettd ylld kuvattu videoaineisto arkistoidaan tunnisteellisena 10 vuodeksi. Arkistoinnin
jatkamisen tarvetta tarkastellaan viiden vuoden vélein. Aineisto on vain tutkimusryhman kaytossa.
Kylld O Ei |

Suostun siihen, ettd minuun voidaan ottaa yhteytta mahdollisten jatkotutkimusten osalta.

O Kylla Ei O

Olen ymmartédnyt saamani tiedot ja haluan osallistua tutkimukseen.

Allekirjoittamalla suostumuslomakkeen hyviksyn lapseni tietojen kidyton tiedotteessa kuvattuun
tutkimukseen sekd annan luvan kohtiin, joiden kohdalla olen merkinnyt kohdan “Kylld”. Jos olen
merkinnyt ”Ei”, se tarkoittaa, ettd en anna lupaa lapseni henkil6tietojen kédyttamiseen kyseiseen
tarkoitukseen.

Y-tunnus: Puhelin: Jyvéaskyldn yliopisto
02458947 (014) 260 1211 PL 35
Sahkoposti: Faksi: 40014 Jyvaskylan
yliopisto
etunimi.sukunimi@jyu.fi (014) 260 1021 www jyu.fi

Palautetaan allekirjoitettuna lapsen péivakotiryhméaan
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Tutkimukseen osallistuvan lapsen

Nimi Syntymaaika

Tutkimukseen osallistuvan vanhemman

Allekirjoitus Nimenselvennys

Osoite




Puhelinnumero

Paivamaira

Tutkijoiden yhteystiedot
Tuulikki Ukkonen-Mikkola

Yliopistonlehtori, Kasvatustieteiden laitos
Sahkoposti: tuulikki.t.ukkonen-mikkola@jyu.fi
Puhelinnumero: +358 40 487 2606

Niina Rutanen
Professori, Kasvatustieteiden laitos
Sahkoposti: niina.arutanen@jyu.fi

Puhelinnumero: +358 40 805 4654

Olli Merjovaara

Yliopistonopettaja, Kasvatustieteiden laitos

Sahkopostiosoite

Séhkoposti: olli.z.merjovaara@jyu.fi
Puhelinnumero: +358 40 805 3251

Jenni Salminen
Tutkijatohtori, Opettajankoulutuslaitos
Sahkoposti: jenni.e.salminen@jyu.fi

Puhelinnumero: +358 40 805 4032

Carita Lindén
Pro gradu -tutkija

Kasvatustieteiden laitos

Sahkoposti: Caemlind@student.jyu.fi
Puhelinnumero: +358 40 9626204

Allekirjoitettu suostumuslomake j&& tutkimuksen vastuullisen johtajan arkistoon. Suostumusta osallistua
tutkimukseen sdilytetddn tietoturvallisesti niin kauan kuin aineisto on tunnisteellisessa muodossa. Jos
aineisto anonymisoidaan tai havitetdédn, suostumusta ei tarvitse enda sailytta
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