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1 EINLEITUNG

Plurizentrizitit ist als Phdanomen weit verbreitet (Soares de Silva & und Kristiansen 2013, 1).
Das heifst, dass Verstiandnis tiber dieses Phdnomen fiir einen Lerner! einer plurizentrischen
Sprache wichtig ist, um ein vollstindiges Sprachkenntnis und Bild tiber die Sprache und
kulturelle Aspekte, die damit verbunden sind, zu bilden. In dieser Arbeit steht Plurizentrizitat
tiir das Konzept, dass innerhalb einer Sprache mehrere Standardvarianten existieren. Laut
Dollinger (2021, 33-34) gibt es mindestens drei Hochdeutsche bzw. drei Standardvarietédten
der deutschen Sprache, ndmlich die deutsche, die schweizerische und die Osterreichische
Standardvarietdt. Indessen gilt Plurizentrizitdt nicht nur fir die deutsche Sprache, sondern
auch fiir andere weltweit gesprochene Sprachen, wie z. B. Englisch, Spanisch, Chinesisch,
Franzosisch und Arabisch (Soares de Silva & und Kristiansen 2013, 1). In dieser Masterarbeit
wird ein projektbasiertes Materialpaket fiir den finnischen Deutschunterricht auf dem Niveau
B2 erstellt. Das Materialpaket beschiftigt sich mit Plurizentrizitdt, der
Wortschatzunterschieden der Varietiten und den mit den Varietiten verbundenen
Vorurteilen und Stereotypien. Diese Themen werden aus der Perspektive der drei gewidhlten
Standardvarianten bzw. nationalen Varietiten betrachtet, ndmlich der deutschen, der

Osterreichischen und der schweizerischen Variante.

Projektbasiertes Lernen ist eine Unterrichtsmethode, in der die Lerner durch authentische
Projekte lernen. Projektbasiertes Lernen entwickelt Fahigkeiten wie zum Beispiel
Problemltsung und Zusammenarbeit und fordert die Autonomie des Lerners. Authentizitit
beim Sprachenlernen wird mehrmals im finnischen Rahmenlehrplan (POPS 2014)
hervorgehoben. Sowohl Plurizentrizitit als auch projektbasiertes Lernen verlangen und
ziehen Vorteile aus Authentizitit. In diesem Materialpaket wird Authentizitdt beispielsweise
durch die in der realen Welt niitzlichen Projekten und die kritische Betrachtung der mit den
nationalen Varietiten verbundenen Vorurteilen und Stereotypien einbezieht. Nach
Kokotsaki, Menzies und Wiggins (2016, o. S.) hat projektbasiertes Lernen in Verbindung mit
naturwissenschaftlichen Fachern in Forschung positive Ergebnisse, wie hohere Motivation,
Engagement und tieferes Verstindnis, erwiesen. Deswegen wird in dieser Arbeit

projektbasiertes Lernen in Zusammenhang mit Sprachenlernen erforscht.

Plurizentrizitit wird im Deutsch-als-Fremdsprache-Unterricht (im Folgenden DaF-

Unterricht) weitgehend oberfldchlich behandelt. Panula-Ontto (2017, 28) analysiert in ihrer

1 Aus Griinden der Lesbarkeit wird mit allen Personenbezeichnungen das generische Maskulinum
auf alle Geschlechter und Gender-Arten verwendet.



Bacherlorarbeit, dass die Standardvarianten in DaF-Lehrbiichern nicht gleichwertig
behandelt werden. Deswegen wird in dieser Arbeit ein Materialpaket tber die
Standardvarianten erstellt. Fiir den Lerner einer plurizentrischen Sprache ist authentisches
Lernen und Wissen tiber die Standardvarianten zentral, um vollstandigere Sprachkenntnisse

zu entwickeln.

Das Ziel des Materialpakets ist, projektbasierte Aufgaben, die sich mit Plurizentrizitdt und
der drei ausgewéhlten Standardvarianten beschiftigen, zu erstellen. Das Materialpaket eignet
sich fiir Lerner auf dem Niveau B2 im Europdischen Referenzrahmen. Das Materialpaket ist
fir die finnische Gesamtschule, genauer fiir die Klassen von 7 bis 9, konzipiert.
Plurizentrizitdt im DaF-Unterricht authentischer und griindlicher einzubringen ist auch ein
Ziel der Arbeit. Projektbasiertes Lernen fordert niitzliche Fertigkeiten z. B. ICT-Kompetenz
und Multiliteracy, die auch im Allgemeinen vom finnischen Zentralamt fur das

Unterrichtswesen fiir den Unterricht als Lernziele genannt werden (POPS 2014, 22-23).

Das Materialpaket besteht aus drei Einheiten, die nach Themen gegliedert sind: Vielfalt der
Varietdten, Mahlzeit der Varietdten und Alltag der Varietdten. Die erste Einheit beschaftigt
sich mit den Begriff Plurizentrizitdt und ihre Verbindung mit der deutschen Sprache. Die
zweite Einheit konzentriert sich auf die Wortschatzunterschiede der drei Standardvarianten.
In der dritten Einheit handelt es sich um die Vorurteile, die Stereotypien und die Klischees,
die mit den nationalen Varietdten verbindet werden. Diese drei Einheiten werden den Lernern
durch projektbasiertes Lernen bekannt gemacht. Weil viele in den finnischen Schulen gelernte
Fremdsprachen plurizentrisch sind, dient in dieser Arbeit erstelltes Materialpaket dazu,
Plurizentrizitdt zu den Lernern bekannt machen und moglicherweise anpassbare Ubungen

fiir den Unterricht anderer plurizentrischer Sprachen anzubieten.

Die vorliegende Arbeit ist aufgebaut wie folgt: erstens wird in Kapitel 2.1 Plurizentrizit&t
definiert. In Kapitel 2.2 werden die Besonderheiten der drei nationalen Varietdten vorgestellt
und die Beziehung von Plurizentrizitdt und Identitédt betrachtet. Zweitens wird in Kapitel

3.1 der Fremdsprachenunterricht in Finnland mit dem Schwerpunkt auf die Zielgruppe des
Materialpakets und den Rahmenlehrplan vorgestellt. Danach wird die heutige Lage der
Plurizentrizitdt im DaF-Unterricht in Kapitel 3.2 beschrieben. Drittens wird in Kapitel 4.1

der Begriff projektbasiertes Lernen definiert und in Kapitel 4.2 sowohl die Autonomie des
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Lerners als auch die Rolle des Lehrers erklirt. Viertens beinhaltet Kapitel 5.1 die Lernziele
und die Zielgruppe bzw. das Zielniveau des Materialpakets. In Kapitel 5.2 wird der Inhalt
des Materialpakets vorgestellt. Schliefilich wird in Kapitel 6 der gesamte Arbeitsprozess

reflektiert. Danach sind die Lehrermaterialien und -anweisungen sowie das Materialpaket

als Anhénge zu finden.

2 PLURIZENTRIZITAT UND DIE DEUTSCHE SPRACHE

Der Begriff Plurizentrizitat wird in Kapitel 2.1 erklart und definiert. In Kapitel 2.2 werden
die nationalen Varietiten, namlich die deutsche schweizerische und Osterreichische Varietit,
und ihre Merkmale vorgestellt und danach Plurizentrizitit in Zusammenhang mit Identitat

betrachtet.

2.1 Plurizentrizitit als Begriff

Soares de Silva und Kristiansen (2013, 1) heben hervor, dass linguistische Plurizentrizitat
sehr gewohnlich und als Phanomen weit verbreitet ist. Ammon (1989, 358) beschreibt
Plurizentrizitdt als eine Sprache, die mehrere Zentren mit ihrer nationalen Variabilitdt und
ihren eigenen Normen hat. Auflerdem konnen Sprachen plurizentrisch beschrieben werden,
wenn die nationalen Identitdten der Sprecher nicht miteinander tibereinstimmen (Soares de
Silva 2014, 2). In dieser Arbeit wird Plurizentrizitit als die Erscheinung von mehreren

nationalen Varietidten betrachtet.

Die Unterscheidung von Sprache und Sprachvarietdt ist zentral fiir die Definition der
Plurizentrizitiat. Die Erscheinungsformen einer Sprache konnen als Sprachvarietédten
bezeichnet werden, wenn sie abhdngig von der Sprache sind (Ammon 2015, 108).
Demgegentiber ist die Sprache eigenstandig. Dartiber hinausgehend sind Dialekte und
nationale Erscheinungsformen keine eigenstdndigen Sprachen, sondern Varianten einer
Sprache. Aufierdem wird auch das sogenannte Hochdeutsch bzw. die Schriftsprache den
Sprachvarietdten zugerechnet (Ammon 2015, 108). Soares de Silva und Kristiansen (2013, 2)

erortern das Spektrum der Plurizentrizitit. Sie ziehen in Betracht, dass die Grenzen der

3



Plurizentrizitdt und der sogenannten Monozentrizitét nicht fest umrissen sind und wie fast
jeder Sprache in dem regionalen Sinne plurizentrisch betrachtet werden kann. In dieser
Arbeit werden keine regionalen Varietdten innerhalb der nationalen Zentren genauer
behandelt. Sprachen kénnen auch plurizentrisch betrachtet werden, wenn auf der
staatlichen Ebene mehrere dominierende oder standardisierte Varietdten gleichzeitig
auftreten (Soares de Silva & Kristiansen 2013, 2). Soares de Silva und Kristiansen (2013, 22)
finden das Konzept der Zentren eher problematisch und stattdessen finden sie das Konzept

der nationalen Standardvarietdten genauer.

Die deutsche Sprache umfasst eine Vielzahl von Sprachvarietidten wie zum Beispiel die
schweizerische, die osterreichische, die deutsche, die belgische und die luxemburgische
Varietit. Soares de Silva und Kristiansen (2013, 21) stellen fest, dass die deutsche Sprache
drei normative Zentren besitzt, nimlich Deutschland, die Schweiz und Osterreich.
Deutschland hat die Hauptverantwortung fiir die Kodifizierung der Sprache und ist
dadurch das starkste Zentrum (Soares de Silva & Kristiansen 2013, 21-22). Die deutsche
Standardvarietét hat einigermafien Einfluss auf die dsterreichischen und schweizerischen
Standardvarietiten. Es kann auch konstatiert werden, dass die dsterreichischen und
schweizerischen Standardvarietiten weder einander noch die deutsche Standardvarietat
beeinflussen. (Soares de Silva & Kristiansen 2013, 22.) Weil deutsches Deutsch die
dominierende Varietit ist, wird es hédufig auch als die sprachlich korrekte Varietat

verstanden. Utri (2014, 110) beschreibt diese Dominanz wie folgt:

Diese dominante Stellung wird in der Presse sichtbar, im Fernseher (die Osterreicher
schauen, da es nur wenige Osterreichische Kandle gibt, oft deutsche Kanile; und auch die
ausldndischen Filme, die synchronisiert wurden, wurden in Deutschland synchronisiert,
daher horen die 6sterreichischen Fernsehzuseher das deutschldndische Deutsch im eigenen
Land) und auch in der Literatur. Osterreichische Schriftsteller werden dazu genétigt ihre
Austriazismen durch Deutschlandismen zu ersetzen- -.

Ammon (2015, 109) betont, dass eine Sprachvarietdt von mehreren Sprachen abhangig sein
kann. Bei der deutschen Sprache haben die Lander bzw. ihre Sprachen, die an den
deutschsprachigen Raum grenzen, Einfluss auf die Sprachvarietidten. Der Unterschied
zwischen Standardvarietit und Nonstandardvarietiit ist auch wesentlich. Standardvarietdten

haben giiltige Nachschlagewerke fiir die Sprachkorrektur. Obwohl Dialekte zumeist im

4



wissenschaftlichen Kontext in grofsem Detail beschrieben werden konnen, gibt es bei
Nonstandardvarietiten, wie z. B. Dialekten, keine giiltigen Nachschlagewerke, die sich fiir

die Sprachkorrektur eignen. (Ammon 2015, 111.)

2.2 Plurizentrisches Deutsch und Identitit

Die nationalen Varietdten der deutschen Sprache besitzen ihre eigenen Besonderheiten z. B.
beziiglich Grammatik, Wortschatz und Aussprache. Ammon (1995, 116) beschreibt die
Schwierigkeit die Unterschiede der Varietdten klar darzustellen:

Grundsitzlich wire es auch moglich, die drei Zentren zusammen im durchgehenden Vergleich zu
beschreiben. Der Versuch hat jedoch gezeigt, dafs diese Darstellungsweise zu uniibersichtlich wird. - -
Sogar die rein linguistische gemeinsame Darstellung der drei nationalen Varietédten in Form von

plurinationalen Variablen [...] hat sich als zu uniibersichtlich erwiesen.
Das heifdt, dass sich ein tibersichtliches Bild weder durch Vergleich noch durch Darstellung
allein bilden ldsst. In dieser Arbeit werden die Merkmale der ausgewdhlten nationalen
Varietdten durch Beispiele vorgestellt und auch in gewissem Mafse miteinander verglichen,
um die Hauptsachen jeder Varietdt moglichst klar zu verstehen. Wichtig zu erkennen ist
auch, dass innerhalb Osterreichs, Deutschlands und der Schweiz regionale Variation auftritt

und die hier vorgestellten nationalen Varianten standardisierte Versionen sind.

Die Besonderheiten des sterreichischen Deutsch nennt man Austriazismen. Laut Ammon
(1995, 143-145) gelten als Austriazismen beispielsweise Sprachformen, die in der derzeit
neuesten Auflage des Osterreichischen Worterbuchs (1990) nicht als Nonstandard markiert,
im Rechtschreib-Duden (1991) als “6sterreichisch” markiert, in dem Worterbuch von Ebner
(1980) nicht als Nonstandard markiert oder in dem Worterbuch von Siebs (1969) als
"Osterreichisch” markiert erscheinen. Einige Beispiele fiir Austriazismen sind die in
Osterreich verwendeten Worter wie Marille(vgl. Aprikose in der Schweiz und Deutschland)
oder Paradeiser? (vgl. Tomate in der Schweiz und Deutschland) (Ammon 1995, 147). Als
Austriazismen gelten auch eine gewisse Aussprache und Schreibweise der Worter. Nach

Ammon (1995, 148) sind diese zwei Aspekte zusammenh&dngend:

2 “Tomate” wird in Osterreich neben “Paradeiser” verwendet.
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In einzelnen Wortern entspringt aus der besonderen dsterreichischen Aussprache auch eine
besondere Gsterreichische Orthographie: - - Brosch, Sofs (jeweils Wegfall des Endvokals)
(dt./schweiz. Brosche bzw. Sauce/Sof3e)- -.

Weitere Beispiele fuir die orthographischen Unterschiede sind beziiglich der Getrennt- und
Zusammenschreibung oder der Grof- und Kleinschreibung zu finden. In Osterreich wird
bereit legen (vgl. bereitlegen in der Schweiz und in Deutschland) getrennt geschrieben und
zuhause (vgl. zu Hause in der Schweiz und in Deutschland) zusammengeschrieben. In
Osterreich wird (der) Einzelne (vgl. (der) einzelne in der Schweiz und in Deutschland) grofs
geschrieben und punkt (ein Uhr) (vgl. Punkt (ein Uhr) in der Schweiz und Deutschland)
kleingeschrieben (Ammon 1995, 149).

Aufierdem sind im Osterreichischen Deutsch weitere Unterschiede zum schweizerischen
oder deutschen Deutsch zu finden, ndmlich in der Lange einiger Vokale (z. B. [e:] in Chef,
vgl. [e] in der Schweiz und [¢] in Deutschland), der Aussprache einiger Konsonanten (z. B.
[k]-Aussprache des <ch> in Chemie, vgl. [¢] in Deutschland, [k] oder [¢] in der Schweiz und
Gebrauchsstandard [x] in der Schweiz) und dem Wortakzent (z. B. Akzent auf der letzten
Silbe in Kaffee, vgl. auf der ersten Silbe in Deutschland und auf der letzten Silbe in der
Schweiz) (Ammon 1995, 151-154). In Osterreich gibt es auch einige Idiome, die in der
Schweiz oder in Deutschland anders oder tiberhaupt nicht verwendet werden, wie zum
Beispiel Butter am Kopf haben, das ’etwas angestellt haben und deshalb verlegen sein’
bedeutet (Ammon 1995, 172).

Die Merkmale, die das schweizerische Deutsch bilden, nennt man Helvetismen. Laut
Ammon (1995, 251) steht kein eigenes amtliches Worterbuch fiirs schweizerische Deutsch
zur Verfligung, weshalb die Beurteilung von Helvetismen anhand einiger Teile des
Schweizer Binnenkodexes und weiterer Teile des Sprachkodexes Deutschlands durchgefiihrt
wird. Heutzutage gibt es immer noch kein vollstandiges Worterbuch des schweizerischen
Deutsch, aber die schweizerische Bundeskanzlei BK (0. J.) nennt der Leitfaden zur deutschen
Rechtschreibung (2017) verbindlich fiir die amtlich Texte des Bundes. Nach Ammon (1995,
251-252) werden die Sprachformen als Helvetismen identifiziert, die zum Beispiel im
Rechtschreib-Duden (1991) als schweiz.” markiert, im Schweizer Schiilerduden 1 oder 2
nicht als Nonstandard markiert oder in dem Woérterbuch von Meyer (1989) als Lemma

markiert, stehen.



Als ein orthographischer Unterschied in dem schweizerischen Deutsch im Gegensatz zu den
Osterreichischen und deutschen Varietidten ist das Fehlen des Buchstaben {3 zu nennen. Dies
liegt an dem Bedarf fiir franzosische Buchstaben in den schweizerischen Schreibmaschinen
und deswegen wurde das <{3> durch <ss> ersetzt. (Ammon 1995, 254). Bei franzosischen
und in Einzelfillen englischen Lehnworter wird nach der Herkunftssprache ausgesprochen
und geschrieben, wie zum Beispiel bei Réception oder Reception (vgl. Rezeption in Osterreich
und Deutschland) oder Plastic (vgl. Plastik in Osterreich und Deutschland) (Ammon 1995,
254).

Die schweizerische Aussprache besitzt auch ihre eigenen Besonderheiten. Beispielsweise
wird bei einigen Lehnwortern in der Schweiz der Buchstabe v als [f] ausgesprochen, z. B. in
Klavier, nervds und November (vgl. [v] in Deutschland und stimmloses [v] in Osterreich)
(Ammon 1995, 256). Zudem kann als Beispiel genannt werden die [k]-Aussprache des <g>
im unbetonten Wortelement -<igt> bei Wortern wie erledigt und genehmigt (Ammon 1995,
257). Interessanterweise unterscheidet das schweizerische Deutsch sich vom deutschen und
osterreichischen Deutsch in Anbetracht der Satzmelodie. Die Tonhohenverldufe des
schweizerischen Deutsch sind stérker variierend als die Tonhohenverldufe des

Osterreichischen und deutschen Deutsch. (Ammon 1995, 258.)

Nach Ammon (1995, 259) sind die Wortschatzbesonderheiten bei den Helvetismen sowohl
wie bei den Austriazismen aufféllig. Beztiglich Helvetismen hat sich die Diminutivendung -
li in der Wortbildung als produktiv ausgewiesen. Zum Beispiel die in Osterreich und
Deutschland Frankfurter oder in Deutschland auch Wiener genannten Wiirstchen nennt man
in der Schweiz Frankfurterli oder Wienerli. Gleicherweise nennt man ein gewisses Geback den
Gipfel oder das Gipfeli in der Schweiz, wenn das Gleiche das Hornchen in Deutschland und das

Kipfel oder das Kipferl in Osterreich heifit. (Ammon 1995, 260.)

Beim Substantivgenus stimmen die schweizerische, tsterreichische und deutsche Varietat
nicht stets tiberein. In der Schweiz wird das Wort Radio entweder als Maskulinum oder
Neutrum (vgl. als Maskulinum in Osterreich und Deutschland) und das Wort Malaise als

Neutrum (vgl. als Femininum in Osterreich und Deutschland) betrachtet. (Ammon 1995,
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279.) In dem schweizerischen Deutsch wird bei einigen Verben das Perfekt mit dem
Hilfsverb sein gebildet, wie zum Beispiel bei den Verben “liegen”, “sitzen” und “stehen”.
Dies ist der Fall auch in Osterreich und in Siiddeutschland, aber anderswo in Deutschland
verlangen diese Verben das Hilfsverb haben, um das Perfekt zu bilden. (Ammon 1995, 280.)

Dartiber hinaus wird im schweizerischen Deutsch kein Prateritum benutzt (Bigler 2020, o.

1.).

Man spricht tiber Teutonismen, wenn es sich um eine Besonderheit der deutschen Varietit
handelt. Ammon (1995, 330) findet die Aufteilung und Unterscheidung von Wortformen in

Teutonismen, Helvetismen und Austriazismen nicht so einfach:

Es liegt z. B. nahe, einen Bestandteil des deutschen Standarddeutsch dann als Teutonismus
einzustufen, wenn er weder im Binnenkodex Osterreichs noch im Binnenkodex der Schweiz
vorkommt. Jedoch sind die Binnenkodizes beider Zentren so liickenhaft, dafs ein solches
Prozedere zahlreiche Pseudo-Teutonismen hervorbrichte. Die Chance ist ndmlich grof3. dafs
ein Wort, das z. B. nicht im Osterreichischen Worterbuch (welcher Auflage auch immer)
steht, dennoch Bestandteil des dsterreichischen Standarddeutsch ist (des
Gebrauchsstandards).

Das heifdt, dass die Feststellung von Wortformen als Teutonismen zum Teil hypothetischer
ist als die von Austriazismen und Helvetismen. Ammon (1995, 330-331) definiert zum
Beispiel die Sprachformen als Teutonismen, die in einer Lemmaerlduterung in dem
Worterbuch von Ebner (1980) als binnendeutsch markiert, in dem Worterbuch von Meyer
(1989) nur als binnendeutsch markiert oder im Rechtschreib-Duden (1991) als norddeutsch

oder als siiddeutsch markiert zu finden sind.

Ammon (1995, 333) nennt den Buchstaben {3 als einen Teutonismus, obwohl er auch in
Osterreich verwendet wird. Beziiglich Orthographie kommen beispielsweise Miisli (vgl.
Miiesli in der Schweiz und Miisli in Osterreich) und Praline (vgl. Praliné in der Schweiz und
Osterreich und Pralinee in Osterreich) auch als Teutonismen zum Ausdruck (Ammon 1995,
334). Einige Besonderheiten in Hinsicht auf die Aussprache gelten auch als Teutonismen.
Ein Beispiel dafiir ist die Lange des betonten Vokals bei manchen Lehnwortern in den
Elementen -<it>, -<ik>,-<iz>,-<atik> oder -<atisch> wie Appetit, Kritik, Notiz, Thematik und
dramatisch (vgl. Kiirze in Osterreich und in der Schweiz) (Ammon 1995, 337). In Deutschland

liegt der Wortakzent bei manchen Wértern anderswo als in der Schweiz und in Osterreich,



beispielsweise bei dem Wort Sakko ist die Betonung in Deutschland auf der ersten Silbe (vgl.

auf der letzten Silbe in der Schweiz und Osterreich) (Ammon 1995, 338).

Beziiglich des Wortschatzes besitzt die deutsche Varietdt auch Unterschiede im Vergleich zu
der osterreichischen und schweizerischen Varietit. Als Beispiel dafiir dienen die Worter
Miilleimer (vgl. Mistkiibel in Osterreich und Kehrichtkiibel in der Schweiz) und der Schneebesen
(vgl. die Schneerute in Osterreich und der Schwingbesen in der Schweiz) (Ammon 1995, 342).
Die Formen des Griifiens sind auch unterschiedlich, z. B. Griif$ Gott! in Stiddeutschland und
Tag! oder Guten Tag! im tibrigen Deutschland (vgl. Griiezi! oder Salii! in der Schweiz und
Griif8 Dich! oder Servus! in Osterreich) (Ammon 1995, 281). AuSerdem werden in
Deutschland und in der Schweiz in geringerem Mafle Titel in der Anrede und beim

Referieren verwendet (Ammon 1995, 356).

Wie im Kapitel 2.1 schon erwdhnt, kann festgestellt werden, dass innerhalb einer
plurizentrischen Sprache die nationale Identitdt der Sprecher nicht {ibereinstimmt. Dollinger

(2021, 40) beschreibt die Identitdtskonstruktionen der deutschen Sprache:

—- an welchem Punkt die Sprechenden - und auf die kommt es ja immer an - sich nicht mehr
langer als Germanen gefiihlt haben, sondern als Westgermanen? Das ist im Prinzip wichtig,
weil die kognitive Vorstellungsebene der Sprechenden und deren Identitdtskonstruktionen
sich auf Sprache auswirkt. Das heifst konkret, wie Sie sich fiithlen - als Germane oder doch
schon als Westgermane - hat Einfluss auf Ihre Sprache.

Es sind nicht nur die eigenen Vorstellungen, die sich auf die Identitdt und dadurch auf die
Sprache auswirken, sondern auch der dufiere Druck auf eine gewisse Identitit. Ein
hochstmogliches Beispiel dafiir ist die Zeit, als Osterreich Teil Grodeutschlands war. In der
Hitlerzeit wurde das Osterreichische Deutsch von der Prestigevarietit assimiliert. Das heifst,
dass einige Worter verbannt oder vermieden wurden und der Gebrauch dieser Worter als
’symbolischer Widerstand’ gesehen wurde. Um sich zu schiitzen, sind die Osterreicher
darauf eingegangen und haben dadurch aus Not ihre Identitdt und Sprache verandert.

(Dollinger 2021, 40).

Soares de Silva und Kristiansen (2013, 4) stellen fest, dass Menschen einander durch ihre

Sprechweise in linguistischen Stereotypen und dadurch in sozialen Stereotypen abstempeln.



Das bedeutet, dass Stereotypen eine Rolle im Gesprich tiber die nationalen Varietdten
spielen. Diese Stereotypisierung kann dabei helfen, sich in komplexen sozialen Situationen
zurechtfinden. Trotzdem werden Vorurteile, beispielsweise hinsichtlich Intelligenz,
Ausbildung und Vermdogen, mit diesen Stereotypen verbunden und diese Vorurteile werden
auf die Person mit gewisser Sprechweise nur wegen ihrer Sprechweise appliziert. (Soares de
Silva & Kristiansen 2013, 4.) Weil diese Vorurteile laut Soares de Silva und Kristiansen
(2013,4) tiblicherweise unbewusst sind, ist es eine Prioritdt dieser Arbeit, sie sichtbarer zu

machen und sie der Kritik zu unterziehen.

In einem Forschungsprojekt in dsterreichischen Schulen wurde herausgefunden, dass die
Schiiler und die jiingeren Lehrer die deutsche Varietdt anstatt der sterreichischen Varietat
als die zu préferierende Varietidt angesehen haben (Muhr 2016, 275). Die &lteren Lehrer
haben die dsterreichische Varietét préferiert (ebd.). Dies zeigt einen Unterschied zwischen
der jiingeren und der &dlteren Generation und ihrer Identitdt in Zusammenhang mit der
deutschen Sprache. In dem Forschungsprojekt wurde auch entdeckt, dass die
Plurizentrizitdt der deutschen Sprache weder in dem Curriculum noch in den Schulbtichern
systematisch représentiert wird (Muhr 2016, 269-270). Aufserdem wurden in
Schiileraufsidtzen Austriazismen héufiger als Teutonismen korrigiert (Muhr 2016, 277-278).
Daraus ldsst sich der Schluss ziehen, dass die Vorstellungen von der dominierenden
Sprachvarietdt bzw. der deutschen Varietat die Identitédt der Sprecher der anderen
Varietdten beeinflussen kann, weshalb die Gleichwertigkeit der nationalen Varietdten

betonnt werden soll.

Muhr (2008, 215) bringt hervor, dass nur in Deutschland die deutsche Sprache eine
entscheidende Rolle hinsichtlich der Identitit spielt. Fiir Osterreicher ist die Bildung der
Identitdt von mehreren Aspekten abhéngig. Die deutsche Sprache ist nur einer dieser
Aspekte und auch dann handelt es sich um die dsterreichische Varietdt. (Muhr 2008, 215.)
Innerhalb einer plurizentrischen Sprache sind die Varietidten eine Weise die Identitdten
voneinander zu unterscheiden. Muhr (2008, 215) thematisiert, dass die Osterreicher
vermeiden mochten, wegen der gemeinsamen Sprache als Deutscher verstanden zu werden.
Die osterreichische Varietdt spielt dabei eine wichtige Rolle, weil sie einen klaren

Unterschied zwischen den Varietiten der geteilten Sprache bildet.
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Scharloth (2004, o. S.) beschreibt, dass die standardisierte schweizerische Varietit sehr
begrenzt als Symbol der schweizerischen Nation gilt. Einerseits liegt es daran, dass die
Schweiz drei andere Nationalsprachen, namlich Franzosisch, Italienisch und Radtoromanisch,
neben dem Deutschen hat. Anderseits distanzieren die Schweizer sich von der
standardisierten Varietit, weil sie den Dialekt vorziehen. (ebd.) Es ist auch wichtig zu
betonen, dass fiir die Mehrheit in der Schweiz Deutsch eine Fremdsprache ist. Die Schweiz
ist das einzige nationale Zentrum der deutschen Sprache, in dem das obengenannte
Phénomen zu finden ist. (Scharloth 2004, o. S.) Scharloth (2004, o. S.) hat in seiner Befragung
herausgefunden, dass rund die Hélfte der Befragten nicht gerne diese standardisierte
Varietdt bzw. Hochdeutsch sprechen. Nach Scharloth (2004, o. S.) finden 68% der Befragten,
dass der Dialekt bzw. Schweizerdeutsch so hdufig wie moglich gesprochen werden soll.
Daraus ldsst sich folgern, dass fiir die Mehrheit die schweizerische Identitdt und der
schweizerische Dialekt miteinander zusammenhéngen. Der Dialekt wird als ein

Identitdtsmarker benutzt (Scharloth 2004, o. S.).

3 FREMDSPRACHENUNTERRICHT IN FINNLAND

Kapitel 3.1 fokussiert auf die Bedingungen des finnischen Rahmenlehrplans und die Rolle
einer Fremdsprache im finnischen Schulsystem. In Kapitel 3.2 wird ein Uberblick tiber den

heutigen Zustand der Plurizentrizitdt im DaF-Unterricht gegeben.

3.1 DaF-Unterricht in Finnland

Im Prinzip steht Deutsch zum Lernen als Fremdsprache auf jedem Schulniveau zur Wahl,
von Klassen 1 bis 9 in der Gesamtschule bis zur gymnasialen Oberstufe, aber regionale
Unterschiede zum Beispiel in Lehrerkapazitit und Gruppengrofie ermoglichen diese Wahl
nicht fiir jeden. In Finnland werden die Fremdsprachen je nach Zeitpunkt des
Unterrichtsbeginns als A- oder B-Sprachen klassifiziert. Die erste obligatorische
Fremdsprache bzw. Al- Sprache fangt ab der ersten Klasse an und die zweite obligatorische

Fremdsprache bzw. B1- Sprache fangt ab der sechsten Klasse an. Die fakultative A2-Sprache
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kann man in der dritten, vierten oder fiinften Klasse beginnen. Die B2-Sprache ist auch
fakultativ und fangt ab der siebten, achten oder neunten Klasse an. Die Sprachniveaustufen
A1 bis C2 bezeichnen die Fertigkeiten des Lerners in der Zielsprache. Der Gemeinsame
Europdische Referenzrahmen fiir Sprachen (GER) wird fiir die Beurteilung der Niveaustufen
und die Vergleichbarkeit der auf den Niveaustufen basierten Sprachzertifikaten verwendet.
Die elementaren Sprachniveaustufen A1l und A2 sind sogenannte Anfangerniveaus. Die
hochsten Sprachniveaustufen C1 und C2 bedeuten, dass der Lerner schon kompetent in
seiner Sprachverwendung ist. Die Mittelstufen B1 und B2 bezeichnen die Fertigkeit fiir
fortgeschrittene und selbstandige Sprachverwendung. (GER, o. ].) Die Merkmale des

Sprachniveaus B2 sind zentral beztiglich dieser Arbeit, weil sie fiir die Zielgruppe zutreffen.

Nach GER soll ein Lerner auf dem B2-Sprachniveau die Hauptteile von sowohl konkreten
als auch abstrakten Texten inhaltlich verstehen. Im Gesprédch kann der Lerner spontan und
fliefsend z. B. tiber aktuelle Themen sprechen und sie verstehen. Nach GER soll der Lerner
auf dem B2-Sprachniveau auch ohne grofiere Schwierigkeiten eine Diskussion mit
Muttersprachlern fithren. Auf dem B2-Sprachniveau kann der Lerner sich zu einer grofsen
Auswahl von Themen deutlich und ausfiihrlich ausdriicken, seine eigene Meinung dufSern

und die Vor- und Nachteile unterschiedlicher Moglichkeiten darlegen. (GER, o. ].)

Es ist wichtig anzumerken, dass die Zielgruppe dieser Arbeit noch nicht sprachlich auf dem
Sprachniveau B2 ist, sondern sie haben das Sprachniveau B2 zum Ziel. Voraussichtlich sind
die eventuellen Lerner dieses Materialpakets auf einem niedrigen Sprachniveau, und zwar
auf dem Sprachniveau Bl. Auf diesem Sprachniveau kann der Lerner die Hauptinhalte eines
in der Standardsprache geschriebenen Textes mit bekannten Themen verstehen. Nach GER
kann der Lerner sich auf dem Sprachniveau B1 in den meisten Sprachsituationen wahrend
der Reisen im Sprachgebiet zurechtfinden. Auf dem Sprachniveau B1 soll der Lerner sich
einfach z. B. zu bekannten Themen, personlichen Interessen, Trdumen, eigenen Erfahrungen
und Zielen ausdriicken konnen. Ein Lerner auf dem Sprachniveau B2 soll auch seine

Meinungen oder Pliane kurz begriinden oder erkldaren kénnen. (GER, o. J.)

Der finnische Rahmenlehrplan, der vom Zentralamt fiir Unterrichtswesen erstellt wird,

enthilt die gemeinsamen Richtlinien fiir finnische Schulen und ihren Unterricht. Der
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Rahmenlehrplan beginnt mit allgemeinen Anweisungen, Zielen und Funktion der
finnischen Gesamtschule. Darin finden sich die Informationen iiber Evaluation,
Untersttitzung und Schiilerpflege. Dann werden sprach- und kulturspezifische Fragen
(bspw. samischer Unterricht, zweisprachiger Unterricht) und fakultative Facher behandelt.
Zuletzt werden die facherspezifischen Anweisungen je nach Schulniveau thematisiert.
(POPS 2014, 5-7.) Hinsichtlich des Fremdsprachenunterrichts wird auf Spracherziehung und
-bewusstsein verwiesen. Der Unterricht soll das Interesse des Lerners an der sprachlichen
und kulturellen Vielfalt der schulischen Institute und tiberall auf der Welt wecken und die

Lerner sollen dazu ermutigt werden, in authentischen Umgebungen zu kommunizieren.

(POPS 2014, 348.)

Aufierdem werden neben den facherspezifischen Anweisungen sieben zentrale Ziele fiir den
Unterricht im Allgemeinen genannt: das Lernen von Denken und Lernen; kulturelle
Kompetenz, Interaktion und Ausdruck; sich um sich und andere kiimmern, den Alltag
organisieren, Sicherheit; Multiliteracy; ICT3-Kompetenz; Kompetenz fiir Arbeitswelt und
Unternehmertum; Teilnahme und Einfluss, um eine nachhaltige Zukunft aufzubauen.
(POPS 2014, 20-24.) Der Unterricht aller Facher soll darauf achten, dass diese Ziele
berticksichtigt und erreicht werden. Anhand projektbasierten Lernens* wird die ICT-
Kompetenz und Multiliteracy getibt und erweitert. Das Lernen tiber Plurizentrizitit und
unterschiedliche Sprachvarietdten erweitert dadurch die kulturelle Kompetenz, die

Interaktion und den Ausdruck.

3 Abgekiirzt aus dem Englischen: Information and Communications Technology.
4 Genaueres dazu in Kapitel 4.1.
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3.2 Plurizentrizitit im DaF-Unterricht

Plurizentrizitit als Thema im Unterricht gilt nicht nur fiir die deutsche Sprache, sondern fiir
jede plurizentrische Fremdsprache. Hagi (2005, 9) verweist darauf, wie Plurizentrizitdt im

Englischunterricht deutlich sichtbarer ist als im DaF-Unterricht:

Wihrend jedes Schulkind im Englischunterricht lernt, dass man lorry, elevator und rubbish
sagen sowie colour und analyse schreiben kann, dass aber auch - besonders in den USA - van,
lift und garbage bzw. color und analyze ebenso richtig sind, sind solche Unterschiede im
deutschsprachigen Raum (noch) wenig bewusst. Dennoch sind sie existent.

Lehtonen (2010, 133) hat auch in ihrer Lehrbuchanalyse den Unterschied entdeckt, dass in
DaF-Lehrbtichern die deutsche Standardvarietdt hdufiger benutzt wird als “die
dominierende Englischvarietdt” bzw. Englisch aus GrofSbritannien in Englischlehrbiichern.
Panula-Ontto (2017, 28) hat herausgefunden, dass die osterreichische und die schweizerische
Standardvarietédt undeutlich und nicht gleichwertig im Verhaltnis zu der deutschen
Standardvarietidt vorgestellt werden. Die 6sterreichische Standardvarietdt wird in den
ausgewdhlten Lehrbtichern Magazin.de (2014) und Plan D (2015) tiberhaupt nicht behandelt
(Panula-Ontto 2017, 28). Es ist zu schliefien, dass DaF-Lehrbticher nicht gentigend dazu
ermutigen oder Unterstiitzung anbieten, Plurizentrizitit ausfiihrlicher in den Unterricht

einzubringen.

Wegen der linguistischen Komplexitit des Konzepts plurizentrische deutsche Sprache
entstehen Schwierigkeiten, wenn es im Unterricht umgesetzt wird (H&gi 2005, 10).
Stereotypien und Vorurteile sind als Hindernisse der DaF-Lehrwerke zu benennen. Ein
Beispiel sind die Aufgaben aus der “Tourismus-Perspektive”, die fuir die Lerner leicht
erreichbar sind. Wenn sie jedoch als einzige Aufgaben zu den Standardvarietdten angeboten
werden, ermdoglicht das nur eine oberfldchliche und eindimensionale Behandlung des
Themas Plurizentrizitdt. Deswegen ist es wichtig, vielfiltige Aufgaben zu den
Standardvarietdten anzubieten und sowohl fiir sich als Lehrer als auch fiir die Lerner die

Vorurteile, Klischees und stereotypischen Vorstellungen zu erkennen. (H&gi 2005, 186.)

Hagi (2005, 191) hebt ein auftretendes Problem in den Aufgaben iiber nationale Varietdten

hervor, namlich Authentizitdt. Die Aufgaben sollen glaubwiirdige und realistische
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Sprachsituationen behalten und die entsprechende Varietit soll konsequent nach ihren
Normen ausgetibt werden (Hégi 2005, 191). Das Problem der Authentizitit hdangt auch

zusammen mit Klischees und stereotypischen Vorstellungen.

Schwierigkeiten treten insbesondere bei den Horiibungen auf, in denen sowohl Deutlichkeit
als auch Authentizitédt zentral sind. Wegen der Deutlichkeit wird gelegentlich die
Aussprache der nationalen Varietdt verdandert oder vereinfacht, was ein kiinstliches Bild
tiber die Varietat bildet. (Hagi 2005, 195.) Wenn dies der Fall bei einem Lehrwerk ist, ist es
wichtig zu erkennen und offen dariiber zu informieren. Jedoch kann ein mundartnahes in
einer authentischen Situation préasentiertes Schweizer Hochdeutsch es erreichen,

Schwyzerduitsch zugénglicher fiir den Lerner zu machen. (Héagi 2005, 195)

Hagi (2005, 102) hebt hervor, dass in Bezug auf die Relevanz nationaler Varietdten im DaF-
Unterricht Argumente dafiir und dagegen zu finden sind. Die Gegenargumente bestehen
dadurch, dass bereits innerhalb Deutschlands regionale Varietédten zu finden sind und
Landergrenzen keine Sprachgrenzen bilden. Bei diesen Gegenargumenten werden einerseits
die politischen Aspekte des DaF-Unterrichts und andererseits die sprachliche Realitét nicht
in Betracht gezogen. (Héagi 2005, 102-103.) Hagi (2005, 103) argumentiert fiir die

Beschiaftigung mit den Standardvarietdten wie folgt:

Aus nahe liegenden Griinden sind die nationalen Varietdten politisch relevanter als die
regionalen - -. Das heifst jedoch nicht, dass die Beschéftigung mit der Pluriregionalitat fiir den
Unterricht Deutsch als Fremdsprache irrelevant wire. Das Wissen jedoch, dass es im
Deutschen auch verschiedene Standardvarietiten gibt, ist eine wichtige Voraussetzung fiir
ein tolerantes, vorurteilsfreies und offenes Umgehen mit den Angehorigen dieser
Sprachvarietéten.

Das bedeutet, dass sowohl nationale als auch regionale Varietdten ihren Platz im DaF-
Unterricht verdient haben. Hagi (2005, 103, zitiert nach dem Gemeinsamen europdischen
Referenzrahmen fiir Sprachen, 2001, 15) behandelt auch das sprachenpolitische Gesamtziel
des Europarates, das auf der Bewahrung “der Vielfalt der Sprachen und Kulturen in
Europa” zielt. Nach Héagi (2005, 104) gehoren dazu auch die nationalen Varietdten der
deutschen Sprache.
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4 PROJEKTBASIERTES LERNEN

In Kapitel 4.1 wird projektbasiertes Lernen definiert. Kapitel 4.2 behandelt die Rollen des
Lerners und des Lehrers im projektbasierten Lernen.

4.1 Projektbasiertes Lernen als Begriff

Projektbasiertes Lernen, mitunter auch problembasiertes Lernen, ist ein padagogischer
Ansatz bzw. eine Unterrichtsmethode, die die Lerner an Untersuchungen tiber authentische
Probleme beteiligt (Blumenfeld 1991, 369). Beim projektbasierten Lernen (im Folgenden
PBL) haben die Lerner zum Ziel, Probleme zu 16sen, Fragen zu stellen und
umzuformulieren, Ideen zu diskutieren, Prognosen zu treffen, Pline zu entwerfen und die
gesammelte und analysierte Information anhand der Artefakte zu prasentieren (Blumenfeld

1991, 371).

Um PBL erfolgreich im Unterricht einzubringen, miissen zwei wichtige Aspekte betrachtet
werden. Erstens soll es eine Frage oder ein Problem geben, das Aktivitdten entstehen lasst
und zu Aktivitdten fiihrt. Zweitens sollen durch diese Aktivititen Artefakte entstehen, die
als Endprodukt des Projektes das Problem l6sen oder auf die Frage antworten. (Blumenfeld
1991, 371.) Die Probleme und Aktivitdten konnen sowohl von dem Lehrer als auch von den
Lernern geplant werden. Blumenfeld (1991, 372) betont, dass die Lerner moglichst freie
Wabhl fiir die Form der Artefakte haben sollten.

Zentral fur PBL ist die forschende Haltung beim Lernen. Krauss und Boss (2013, 9)
beschreiben forschendes Lernen als “den Motor, der das Lernen in PBL in Bewegung
bringt”. Es ist wichtig zu berticksichtigen, dass die Frage- oder Problemstellung eines
Projektes nicht zu eng oder voraussehbar sein darf. Dies motiviert die Lerner selbst zu
forschen und ermdoglicht mehrere mogliche Losungen. (Blumenfeld 1991, 371-372). Wenn die
Entscheidung der Fragestellung getroffen ist, kann der Lehrer den Lernern einen “ Anker”
anbieten. Die Anker kann beispielsweise ein Einfiihrungsvideo, eine

Einftihrungsbeschreibung oder eine Einfiihrungsprasentation sein. (Bender 2012, 21.)
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Nachdem die Lerner in Gruppen eingeteilt sind und angefangen haben, sich mit dem
Problem zu beschiftigen, kommen stets in gewissem Mafle die hier aufgelisteten
Handlungen vor: das Brainstorming der moglichen Losungen; Themenerkennung fiir die
Informationssuche; die Rolleneinteilung fiir die Informationssuche; der Zeitplan fiir die
Informationssuche; Informationssuche; die gefundene Data zusammenstellen; kollaborative
Entscheidung fiir den ndchsten Schritt; Entscheidung zu wichtiger zusatzlicher Information
und ein oder mehrere Artefakte herstellen, die die gesammelte Information prasentieren
(Bender 2012, 21). Diese oben genannte Liste wird den Lernern in diesem Materialpaket zur

Verfuigung stehen, damit sie die Lerner im Prozess des PBL anleiten kann.

Wenn PBL als Unterrichtsmethode dem Lehrer nicht so bekannt ist, ist es natiirlich, dass die
konkrete Umsetzung des PBLs in der Praxis Fragen aufwirft. Boss (2014, 53) hat
herausgefunden, dass Lehrer unsicher sind, ihre vertrauten Unterrichtsmethoden mit neuen
zu tauschen. Deswegen wird in diesem Materialpaket versucht, das PBL mit fertig geplanten

Ubungen fiir den Lehrer so zuginglich und niederschwellig wie méglich zu machen.

Der Lehrer evaluiert wahrend des gesamten PBL-Prozesses und gibt Feedback (Boss 2014,
58). Am Anfang des Prozesses bzw. wahrend der Ankeriibung wird die Motivation zur
Untersuchung und Teilnahme evaluiert. Die Lerner zeigen ihre Motivation zum Beispiel
durch Fragen. Auch fuir die Evaluierung und das Feedback lohnt es sich am Anfang des
Prozesses herauszufinden, was fiir Vorkenntnisse die Lerner iiber das Thema haben (Boss
2014, 58). In der Mitte des Prozesses bzw. wihrend der Problembeschiftigung ist die
formative Evaluierung bzw. das Feedback laufend, sodass die Lerner aktiv ihr Verstandnis
entwickeln und umdenken kénnen und dadurch ihr Projekt voranbringen kénnen (Boss

2014, 58).

Evaluierung und Feedback sind auch am Ende des Projekts prasent und wichtig. Bei der
Planung der Artefakte konnen sowohl der Lehrer den Lernern als auch die Lerngruppen
einander Feedback geben und damit konnen die Lerner ihre Artefakte weiterbringen und
verbessern. Wenn es zeitlich moglich ist, wéare es am niitzlichsten, mehrere Versionen der
Artefakte entstehen zu lassen, sodass am Ende die Lerner ein hochwertiges Endprodukt

préasentieren diirfen. (Boss 2014, 58.)
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Zusammenfassend kann festlegt werden, dass PBL die Dynamik zwischen dem Lehrer und
den Lernern modifiziert, wortiber mehr in Kapitel 4.2 zu finden ist. Einige Projekte des PBLs
fordern die Grenzen der Lerner heraus, damit sie sich selbst tibertreffen kénnen. (Boss 2014,
59). Durch die authentischen Probleme entwickelt PBL wichtige Fertigkeiten, wie

Selbstregulation und Zusammenarbeit, die aufserhalb der Schule konkret niitzlich sind.

4.2 Autonomie der Lerner und die Rolle der Lehrer

Kokotsaki, Menzies und Wiggins (2016, o. S.) kennzeichnen PBL als eine aktive lerner-
orientierte Anweisungsform, die durch Lernerautonomie, konstruktive Untersuchung,
Zielsetzung, Zusammenarbeit, Kommunikation und Reflektion in Verbindung mit Praxis und
Weltwissen realisiert wird. Benson (2011, 2) definiert Autonomie als die Fihigkeit, sein
eigenes Lernen zu kontrollieren. Kalaja und Ruohotie-Lyhty (2022, 3) stellen fest, dass die
Individuen, denen die Autonomie fehlt, weniger Interesse zeigen und sich nicht so wohl
fithlen. Daraus ist zu schliefSen, dass die sich autonom verhaltenden Individuen wohler fithlen

und besser durchkommen.

PBL fordert die traditionellen Rollen des Lehrers und Lerners heraus. Bender (2012, 10)
betont, wie wichtig die Teilnahme des Lerners in der Projektplanung ist. In traditionellen
lehrerorientierten Unterrichtssituationen wird der Lehrer als "Berater’ und der Lerner als
"Rezipient’ bezeichnet. Im lehrerorientierten Unterricht ist die Rolle des Lehrers aktiv und
die Rolle des Lerners eher passiv. In PBL sind die Rollen anders gestaltet: der Lehrer wird
zum "'Vermittler’ und der Lerner zum "Erbauer’. (Barrows 1980, 83.) PBL ist eine

lernerorientierte Unterrichtsmethode, weshalb die Rolle des Lerners aktiv ist.

PBL ermoglicht dem Lerner seine Autonomie, weil PBL grundlegend lernerorientiert ist.
Nach Barrows (1980, 83) unterstiitzt der Lehrer die Lernerautonomie dadurch, dass er dem
Lerner das Lernen durch seinen eigenen Versuch, Erkundung und Untersuchung zulasst.
Bei diesem Prozess ist es auch zentral, dass der Lerner durch seine Fehler lernen kann und
darf. Im traditionellen lehrerorientierten Unterricht wird vom Lerner erwartet, zuzuhoren,

zu beobachten, zu schreiben und dadurch die gelehrte Information zu behalten. PBL als
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Anndherungsweise unterscheidet sich von dem traditionellen lehrerorientierten Unterricht
in dem Sinne, dass vom Lerner erwartet wird, das Projekt auszufiihren, nachzudenken, sich
zu engagieren, sich zu verpflichten und durch Versuch und Irrtum zu lernen. (Barrows 1980,

83.)

Im Hinblick auf die Rolle des Lehrers legt PBL den Schwerpunkt auf das Vermitteln und
Leiten. Dartiber hinaus dient der Lehrer als Monitor und Stimulus fiir den Lernprozess
(Barrows 1980, 83). In diesen Rollen ist es zentral, dass der Lehrer leitende Fragen stellt, die
Gedanken der Lerner herausfordert und wichtige Beobachtungen zur Sprache bringt. (ebd.)
Im Wesentlichen hat der Lehrer zum Ziel, dem Lerner dabei zu helfen, sich selbst helfen zu
konnen. Dabei muss der Lehrer auch die unorganisierte Weise dulden, in der die Lerner
lernen, wenn sie selbststandiger in ihren Gruppen arbeiten. Boss (2014, 56) nennt sie ‘messy
learning’ und betont, dass Planung zentral ist, um alle Vorteile aus ‘messy learning’ zu ziehen.
Klare und transparente Pldne fiir Lernziele, Zusammenarbeit und Selbstregulation helfen

den Lernern, ihr eigenes Lernen zu leiten (Boss 2014, 56-57).

Obwohl die Lerner Verantwortung fiir ihr eigenes Lernen nehmen, bedeutet es nicht, dass die
Rolle der Lehrer im PBL ersetzbar ist. PBL erfolgreich in den Unterricht einzubeziehen, liegt
an der Fahigkeit der Lehrer, effektiv und rechtzeitig die Lerner bei ihrem Lernen zu
unterstiitzen, zu motivieren und auf dem Weg zu leiten. (Kokotsaki, Menzies & Wiggins 2016,
272) Kokotsaki, Menzies und Wiggins (2016, 273) betonen, auf welche sieben Themen Lehrer
sich konzentrieren sollten, wenn sie PBL in den Unterricht einbeziehen mochten:

1. Zeitmanagement: Die Lehrer sollten zwanzig Prozent als zusitzliche Zeit bei der
Planung berticksichtigen.

2. Anfang: Die Lehrer sollten klare Angaben dartiber geben, was untersucht werden soll
und was fiir Ziele gesetzt sind. Auch den Evaluationskriterien sollte zusammen
zugestimmt werden.

3. Betonung auf Selbstregulation: Die Lerner sollten Verantwortung fiir ihr eigenes
Lernen nehmen.

4. Gruppenmanagement: Die Lehrer sollten die Lerner zur Teilnahme ermutigen und
sich tiber die Fortschritte jeder Gruppe auf dem Laufenden halten.

5. Zusammenarbeit aufSerhalb der Schule: Die Lerner sollten die Moglichkeit haben, mit

anderen Lehrern, Eltern und Leuten in ihrer Gemeinschaft zusammenzuarbeiten.
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6. Verwertung der technologischen Ressourcen: Die Lerner sollten das Internet bei den
Projekten effektiv verwerten und ihr kritisches Denken weiterentwickeln.

7. Feedback wund Evaluation: Die Lehrer sollten vielseitige Feedback- und
Evaluierungsmethoden benutzen, mit dem Schwerpunkt auf individuellen Leistung
und Selbstreflektion.

(tibersetzt von M.N.)

Aufserdem heben Kokotsaki, Menzies und Wiggins (2016, 274) hervor, was weiterfithrend
empfehlenswert wiére. Es ist unbedingt notwendig, nicht nur Unterstiitzung fiir den Lerner,
sondern auch fiir den Lehrer anzubieten. Es wurde auch von Kokotsaki, Menzies und Wiggins
(2016, 274) empfohlen, den Fokus auf effektive Zusammenarbeit zu legen und eine Balance
zwischen den didaktischen Lehrerangaben und den selbsténdigen untersuchenden Methoden
zu finden. Sie empfehlen auch, sich darauf zu konzentrieren, bei der Evaluation und dem
Feedback, der Reflexion, der Selbsteinschdtzung und der Begutachtung unter Gleichrangigen
zu betonen. Zum Schluss richten sie ihre Aufmerksamkeit auf die Autonomie und die Wahl

der Lerner. (Kokotsaki, Menzies & Wiggins 2016, 274)
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5 MATERIALPAKET FUR DAF-UNTERRICHT IN FINNLAND

In diesem Teil der Arbeit wird das erstellte Materialpaket ausfiihrlich und mit seinen

geplanten Bedingungen zu der Zielgruppe und Ziele vorgestellt. Kapitel 5.1 fokussiert auf
das Ziel und die Zielgruppe des Materialpakets. Kapitel 5.2 bildet ein Gesamtbild tiber die
Lehrermaterialien und -anweisungen, die Ubungen des Materialpakets und Angaben, wie

sie verwendet werden sollten.

5.1 Ziel und Zielgruppe

Das Ziel dieses Materialpakets ist, den Begriff Plurizentrizitdt und die ausgewdhlten
Varietiten fiir die finnischen DaF-Lerner bekannter zu machen. Das Materialpaket ist als
Einftihrung und Kennenlernen in die Themen Plurizentrizitdt und nationale Varietédten der
deutschen Sprache geplant. Dieses Materialpaket soll nicht als das einzige
Unterrichtsmaterial fiir Deutschunterricht verwendet werden, weil es nicht als
allumfassendes Materialpaket fiir den DaF-Unterricht gemeint ist. Als Ziel dieses
Materialpakets kann auch genannt werden, die mit den Varietdten verbundene Vorurteile,
Klischees und Stereotypen zu entdecken, zu besprechen und dabei die kritische Haltung zu
betonen. Im Allgemeinen zielen die Ankeriibungen jeder Einheit, deren Funktion tiefer
schon in Kapitel 4.1 erkldrt wurde, auf die Einleitung ins jeweilige Thema und die
Projektiibungen dann auf das tiefere Verstandnis und die Beschiftigung mit dem Thema.
Bei den Projektiibungen diirfen die Lerner vollig frei auch ihr eigenes Ziel setzen. Dies kann
zum Beispiel mit dem Sprachgebrauch, der Zusammenarbeit, der Rolleneinteilung oder der

ICT-Kompetenz verbunden sein.

Jede Einheit setzt ihre eigenen Ziele fiir die Lerner. Die erste Einheit des Materialpakets hat
zum Ziel, den Begriff Plurizentrizitit und ihre Beziehung zur deutschen Sprache
aufzukldren. Die zweite Einheit setzt die Entdeckung der Wortschatzunterschiede der
nationalen Varietdten zum Ziel. Mittels der Erstellung eines Miniworterbuches wird
versucht, dieses Ziel zu erreichen. In der dritten Einheit des Materialpakets ist die kritische

Betrachtung der mit den nationalen Varietdten verbundenen Stereotypien, Klischees und
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Vorurteile als Ziel zu nennen. Das Mittel zur Erreichung dieses Ziels ist die

Zusammensetzung eines Kleindokumentarfilms.

Als Zielgruppe sind die B2-Sprachlerner in den Klassen 7 bis 9 in der finnischen
Gesamtschule zu nennen. Die gleiche Zielgruppe hatte ich in meiner Bachelorarbeit,
weshalb sie auch in dieser Arbeit ausgewdhlt wurde. Das Alter der Zielgruppe ermdglicht
auch eine frithe Einfiihrung in diese wichtigen aber komplexeren Themen und ein schon
tieferes Verstandnis daftir. Das Materialpaket ist auf Finnisch geschrieben, weshalb die
Zielgruppe sich auf finnische Lerner beschrénkt. Mit Ubersetzungen und Modifikationen
konnte das Materialpaket auch fiir die Beschiftigung mit anderen plurizentrischen Sprachen
in anderen Landern zur Verfligung stehen. Ohne Modifizierungen dient das Materialpaket

mindestens als Inspiration zur Beschéftigung mit einer plurizentrischen Sprache.

Weil die Ubungen dieses Materialpakets komplexe sprachliche Themen behandeln, wire es
empfehlenswert, diese Ubungen erst nach dem Punkt einzufiihren, wenn die Lerner das
Sprachniveau Bl erreicht haben. Dies garantiert, dass die Lerner am besten Nutzen aus den
Ubungen ziehen kénnen. Der Lehrer muss aber jede Lerngruppe, ihre Fahigkeiten und ihre
Bediirfnisse individuell beurteilen. Weil fast alle Ubungen in Gruppen gemacht werden, ist
es wichtig, auf die abgeschitzte optimale Gruppengrofie abzuzielen. Gruppen von 3 bis 5
Lernern wiirden ermdoglichen, dass alle Gruppenmitglieder gleichwertige Beitrédge leisten
diirfen. Die Gruppen konnen bei jeder Einheit neu gebildet werden oder durchaus das

ganze Materialpaket gleich gehalten werden. Dartiiber diirfen die Lerner selbst entscheiden.

5.2 Inhalt

Die Lehrermaterialien und -anweisungen bestehen aus vier Teilen. Der erste Teil beinhaltet
die BegriiSlung und das Vorwort auf Finnisch und Deutsch. Im nichsten Teil wird die
Struktur des Materialpakets und die Funktion der Ubungen auf Finnisch erklart. Danach
werden allgemeine Anweisungen zur Nutzung des Materialpakets besprochen. Zum

Schluss stehen die Materialien fiir die Ubungen, die sie verlangen, zur Verfiigung. Die

22



Materialien sind je nach der Reihenfolge der Ubungen im Materialpaket aufgelistet und

dazu noch mit den Namen der Ubung in der Uberschrift markiert.

Das Materialpaket besteht aus drei projektbasierten Einheiten: Vielfalt der Varietaten,
Mabhlzeit der Varietdten und Alltag der Varietdten. Die zwei ersten Aufgaben jeder Einheit
fungieren als Ankertibungen. Diese Ankeriibungen fiihren die Lerner ins Thema ein. Bei der
Ankeriibungen kénnen entweder beide oder eine der Ubungen durchgefiihrt werden. Dabei
kann der Lehrer die Wahl den Lernern tiberlassen oder selbst planen, welche Moglichkeit

zeitlich oder zu dem Niveau der Lerner am besten passt.

Die restlichen Ubungen nach der Ankeriibungen orientieren die Lerner auf das Projekt der
Einheit und resultieren in Artefakte am Ende des Projekts bzw. der Einheit. Jede Einheit
beinhaltet auch Ubungen zum Feedback oder Reflexion. Der Zeitplan fiir jede Einheit
variiert je nach Lerngruppe, aber es wire empfehlenswert mindestens zwei
Unterrichtsstunden von 75 Minuten zu jeder Einheit zu reservieren. Es ist wichtig, dass die
Lerner gentigend Zeit fiir ihr Projekt haben, weil das Lernen durch Versuch und Irrtum
nicht zur Eile angetrieben werden kann. Die Struktur des Materialpakets realisiert sich in

der folgenden Auflistung:

Projekt 1: Vielfalt der Varietaten
1. Tavupalat

2. Aantdminen ja pilkkominen
3. Tiedonhaku

4. Esitelma

5. Ryhmaireflektio

Projekt 2: Mahlzeit der Varietédten
1. Sarjakuva

2. Aamupalaa

3. Ruokasanoja eri varianteilla
4. Minisanakirja

5. Vertaispalaute

6. Markkinat
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Projekt 3: Alltag der Varietdten
1. Kliseet

2. Stereotypiat

3. Haastattelu

4. Pienoisdokumentti

5. Ensi-ilta

6. Itsearviointi

Die erste Einheit heifst Projekt 1: Vielfalt der Varietiten und sie ist eine Einfiihrung in die
Themen Plurizentrizitidt und nationale Varietdten der deutschen Sprache in Osterreich, in
Deutschland und in der Schweiz. Die Ankertibungen(vgl. Kap. 4.1 in der vorliegenden
Arbeit) dieser Einheit heiflen 1. Tavupalat und 2. Aintiminen ja pilkkominen. In der ersten
Ubung werden den Lernern kleine Zettel mit ungeordneten Silben aus dem Wort
“PLURIZENRITAT” gegeben. Die Lerner sollen die Silben richtig einordnen, um das Wort
herauszufinden. In der zweiten Ankertibung sollen die Lerner das herausgefundene Wort
aussprechen lernen und auf die Weise eines Zungenbrechers mehrmals wiederholen. Zum
Schluss der Ankeriibung sollen die Lerner das Wort anhand von Fragen vom Inhalt her

spalten bzw. “Pluri-” fiir mehrere und “-zentri-” fiir Zentren.

Nach den Ankeriibungen fangt die Informationssuche fiir das Projekt in der Ubung 3.
Tiedonhaku an. Am Anfang machen die Lerner sich mit der fithrenden Frage und dem Ziel
des Projekts bekannt. Dabei setzen sie auch ihre personlichen Ziele fiir das Projekt, die sich
zum Beispiel auf die ICT-Kompetenzen, die Zusammenarbeit oder die Rolleneinteilung
beziehen kénnen. Die Lerner versuchen eine fiir sie nachvollziehbare Definition fiir den
Begriff Plurizentrizitdt im Internet auszusuchen und Information tiber die Verbindung
zwischen dem Begriff und der deutschen Sprache. Die Lerner sollen die Informationssuche
zusammen planen und Rollen fiir jedes Gruppenmitglied einteilen. Jedes Mitglied ist
automatisch ein Forscher, der an den Gesprichen teilnimmt, Information sammelt, an der
Erstellung und der Prasentation der Artefakte teilhat. Daneben kénnen zusatzliche Rollen
verteilt werden, wie zum Beispiel Chef, Schreiber und Kommunikator. Bei der Planung und
bis zu dem Ende des Projektes kann die Liste Projekt Schritt fiir Schritt, die in den

Lehrermaterialien und -anweisungen zu finden ist, den Lernern helfen und sie anleiten.
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Danach kommt die Ubung 4. Esitelmdi und die Erstellung der Artefakte. Uber das Format der
Artefakte haben die Lerner freie Wahl, aber es wird nur betont, dass die gesammelte
Information im Zentrum des Interesses steht und jedes Mitglied eine Rolle spielt. Es werden
einige Beispiele fiir das Format gegeben, wie zum Beispiel Mindmap, Poster, PowerPoint-
Prasentation, Comic, Rap, Gedicht oder Drama. Wenn die Artefakte fertig sind, werden sie
den anderen Gruppen vorgestellt. Danach soll jede Gruppe in der Ubung 5. Ryhmiireflektio
den Prozess, ihre Zusammenarbeit, ihre Stirken und Schwichen zusammen anhand von

Fragen reflektieren.

Die zweite Einheit Projekt 2: Mahlzeit der Varietiten konzentriert sich auf die
Wortschatzunterschiede der nationalen Varietdten im Themenbereich Essen. Diese Einheit
fangt mit zwei Ankertibungen namens 1. Sarjakuva und 2. Aamupalaa an. Die erste
Ankertibung handelt von einem Comic, in dem &sterreichische und deutsche Essworter
behandelt werden. Die Lerner sollen aus den Esswortern schliefSen, welches dsterreichisches
und welches deutsches Deutsch ist und die Worter in ihre ordnungsgeméfsen Késtchen
einordnen. Danach vergleichen sie ihre Antworten in der Gruppe und diskutieren anhand
von Fragen. In der zweiten Ankertibung sollen die Lerner sich ein Video ansehen, in dem
Schweizer tiber ihr Friihstiick interviewt werden. Beim Anschauen soll jedes
Gruppenmitglied sich ein schweizerisches Esswort mit seinem deutschen und finnischen
Aquivalent notieren. Das Video hat Untertitel auf Englisch und deutsches Deutsch. Nach
dem Video teilen die Lerner ihre Worter mit der Gruppe und diskutieren anhand von

Fragen.

Der Projektteil der zweiten Einheit beinhaltet vier Ubungen: 3. Ruokasanoja eri varianteilla, 4.
Minisanakirja, 5. Vertaispalaute und 6. Markkinat. In diesen Ubungen haben die Lerner zum
Ziel ein Miniworterbuch zu erstellen und es der ausgewédhlten Zielgruppe vorzustellen. In
der Ubung 3. Ruokasanoja eri varianteilla machen die Lerner sich mit der fiihrenden Frage
und den Zielen des Projektes bekannt, setzen ihr eigenes Ziel, teilen jedem eine Rolle zu,
planen und fithren die Informationssuche durch. Die Fragen zur Planung und die Liste
Projekt Schritt fiir Schritt helfen den Lernern dabei. Danach féangt in der néchsten Ubung 4.

Minisanakirja die Erstellung der Miniworterbiicher an. Die Lehrer soll sich aktiv an dem
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Prozess beteiligen, sodass am Ende des Projektes die Lerner richtige Ubersetzungen und
Aquivalente fiir ihr Miniworterbuch gefunden haben. Die Lerner planen den

Erstellungsprozess und versuchen das Miniworterbuch fertig oder fast fertig zu erstellen.

Nach diesem Punkt kommt die Ubung 5. Vertaispalaute, wobei die Gruppen voneinander
Feedback iiber ihr Miniwo6rterbuch erhalten. Die Lerner sollen das Feedback ausnutzen, um
ihr Worterbuch weiterzuentwickeln. In der letzten Ubung 6. Markkinat sollen die Lerner sich
auf die Prasentation der Miniwdorterbticher vorbereiten. Wenn die Miniworterbticher fertig
sind, werden sie in Stationen beispielsweise in dem Klassenzimmer oder im Flur der Schule
prasentiert. Die Lerner prasentieren ihre Miniworterbticher gegenseitig den
Anfangerdeutschlernern oder den am Deutschlernen Interessierten in den unteren Stufen.
Die Zuhorer konnen sich frei zwischen den Stationen bewegen. Wenn das Format des

Worterbuchs es erlaubt, konnen die Gruppen ihr Produkt mit den anderen teilen.

Die dritte und letzte Einheit heifst Projekt 3: Alltag der Varietiten und handelt von
Vorurteilen, Stereotypien und Klischees, die in alltdglichen Begegnungen mit den nationalen
Varietédten prasent sind. Die Ankertibungen dieser Einheit geben einige Beispiele fiir die
Stereotypien und Klischees und ermutigen die Lerner, sie kritisch zu betrachten. Die erste
ﬂbung 1. Kliseet hat zwei Artikel als Material, die die schweizerischen und deutschen
Klischees behandeln. Die Lerner notieren drei Klischees zu beiden Landern und diskutieren
danach, was sie tiber die Klischees denken. Die zweite Ankeriibung 2. Stereotypiat
beschiftigt sich mit zwei Bildern, die einige Stereotypien iiber Osterreicher und Finnen
demonstrieren. Die Lerner sollen die Bilder analysieren und die Stereotypien anhand von

Fragen diskutieren.

Das Projekt dieser Einheit ist einen Kleindokumentarfilm zu erstellen. Die Lerner beginnen
das Projekt mit der Beschaffung von Material in Form von Interviews in der Ubung 3.
Haastattelu. Dabei machen sie sich mit der fiihrenden Frage und den Zielen des Projektes
bekannt und setzen ihr eigenes Ziel. Sie interviewen andere Schiiler, Lehrer oder ihre
Familienmitglieder tiber ihre Vorstellungen von Deutschland, der Schweiz, Osterreich und
der deutschen Sprache. Insgesamt sollten die Lerner 2 bis 3 Leute interviewen. Die Lerner

bereiten mindestens funf Interviewfragen und drei Fakten iiber die nationalen Varietdten
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vor, die sie wahrend der Projekte gelernt haben. Sie nehmen die Antworten und Reaktionen
der Interviewten auf und fragen nach der Zustimmung, das Videomaterial in ihrem
Kleindokumentarfilm nutzen zu diirfen. Danach beginnen sie mit der Zusammensetzung
der Videoclips und anderer Elemente des Kleindokumentarfilms, wie zum Beispiel Intro,
Outro, Begriffsdefinierung oder andere eigenen Moderationen in der Ubung 4.

Pienoisdokumentti. Die Lerner sollen als Endprodukt ein Video von etwa 10 Minuten haben.

Wenn die Lerner mit den Kleindokumentarfilmen fertig sind, findet die Premiere statt. In
der Ubung 5. Ensi-ilta soll jede Gruppe etwas tiber ihren Kleindokumentarfilm erzshlen
konnen, bevor ihr Video aufgefiihrt wird. Die Filme werden zusammen angeschaut und der
Lehrer gibt zu jedem Film miindliches Feedback. Nach der Premiere haben die Lerner Zeit
fiir Selbstreflexion in der Ubung 6. Itsearviointi. Dabei reflektieren sie den Prozess und

evaluieren ihre eigene Leistung in den Projekten.
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6 SCHLUSSBETRACHTUNGEN

In dieser Arbeit wurde der Begriff Plurizentrizitit und die nationalen Varietidten der
deutschen Sprache in Zusammenhang mit finnischem DaF-Unterricht betrachtet. Dadurch
war das Ziel, ein projektbasiertes Materialpaket zu erstellen, das den B2-Deutschlernern in
Klassen 7 bis 9 in der finnischen Gesamtschule dienen wiirde. Plurizentrizitdt und die
nationalen Varietdten wurden als Thema fiir das Materialpaket ausgesucht, weil sie zurzeit
im finnischen DaF-Unterricht oberfldchlich behandelt werden, obwohl sie zentrale Teile der
Sprachkenntnisse einer plurizentrischen Sprache wie Deutsch sind. PBL wurde als
Unterrichtsmethode ausgewéhlt, weil ich meine Fahigkeiten in der Sprachdidaktik
erweitern wollte. PBL hat auch gut mit den Bedingungen des Rahmenlehrplans

zusammenpasst.

Der Arbeitsprozess hat im Herbst 2023 angefangen und wurde im Sommer 2024 zum
Abschluss gebracht. Der Arbeitsprozess ist ruhig und regelméfsig weitergegangen und grob
gesehen nach dem urspriinglichen Zeitplan. Ich habe mich als Lehrerin fiir ein
Materialpaket als Abschlussarbeit entschieden, weil ich es am niitzlichsten fiir meine
zukiinftige Karriere finde. Das Format des Materialpakets war mir auch schon von meiner
Bachelorarbeit bekannt, was mir bei diesem Arbeitsprozess geholfen hat. Die Beschéftigung
mit den Materialpaketen hat mein Interesse an den Lehrmaterialerstellung geweckt. Ich
konnte mir vorstellen, neben der Lehrtitigkeit als Lehrbuchautorin zu arbeiten, weshalb ich

meine Fahigkeiten zur Aufgabenerstellung noch weiterentwickeln mochte.

Das Erstellen des Materialpakets hat meinen padagogischen Gedankenprozess
weitergeleitet. In dieser Arbeit durfte ich mich mit dem innovativen PBL als
Unterrichtsmethode bekannt machen, was bestimmt in meiner Karriere als Lehrerin
erspriefilich sein wird. Die Erstellung dieses Materialpakets ermoglichte die Bildung des
Selbstvertrauens, eine neue Unterrichtsmethode im Unterricht zu testen. Die Rollen des
Lerners und des Lehrers im PBL haben mir auch zwei unterschiedliche Blickwinkel gezeigt.
Ich werde mich als Lehrerin auf lernerorientierten Unterricht konzentrieren, auch wenn der

Unterricht sonst nicht dem PBL folgt.
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Das Materialpaket und seine Ubungen sind gelungen und erfiillen ihren Zweck. Die
Ubungen thematisieren auf einem fiir die Lerner geeigneten Niveau Probleme der realen
Welt und komplexere sprachliche Themen, die zentral fiir die Sprachkenntnisse einer
plurizentrischen Sprache sind. Die Ubungen ermutigen die Lerner selbst Information
herauszufinden, zusammenzuarbeiten, Verantwortung fiir ihr eigenes Lernen zu
tibernehmen und die Probleme und die gesammelten Informationen kritisch und forschend
zu betrachten. Die Ubungen sind strukturiert genug, sodass die Lerner sie abschlieflen
konnen, auch wenn ihre Selbstregulation mangelhaft ist. Es ist aber wichtig zu
berticksichtigen, dass die Durchfithrung des ganzen Materialpakets zeitaufwendig ist und
deswegen die Durchfiihrung auch nicht fiir jede Lerngruppe realistisch ist. In diesem Fall
konnen moglicherweise einzelne Einheiten durchgefiihrt werden, aber das wird in Ermessen
des Lehrers gestellt, weil das Materialpaket fiir die Durchfiihrung in seiner Gesamtheit
erstellt wurde. Es hat sich leider keine Moglichkeit dafitir angeboten, das Materialpaket im
Unterricht auszutesten, weswegen die Stimme der Lerner beim Planen nicht dabei ist. Dies

hat auch die Aufstellung des Zeitplans erschwert.

Wegen des Niveaus und des Alters der Zielgruppe konnte PBL als Unterrichtsmethode
leider nicht sein volles Potenzial erreichen. Das bedeutet, dass in dem Materialpaket die
meisten Ubungen weniger offen gestaltet sind und die Lerner stérker in eine gewisse
Richtung geleitet werden. Diese Entscheidung wurde getroffen, weil die Selbstregulation
der Lerner in diesem Alter weniger automatisch ist. In diesem Materialpaket wird auch die
Selbstregulation getibt, weswegen nach dem Materialpaket die Lerner gegebenenfalls besser
Verantwortung fuir ihr eigenes Lernen tibernehmen konnen. In diesem Prozess lernte ich,
dass PBL eine passende Kombination von Thema und Zielgruppe verlangt. Obwohl die fiir
dieses Materialpaket ausgewihlte Zielgruppe nicht ideal mit diesem komplexen Thema und
der den Lernern unbekannten Unterrichtsmethode zusammenpasst, hat das Materialpaket
aus den fiir diese Zielgruppe modifizierten Aspekten des PBLs Vorteile gezogen.
Hinsichtlich des komplexen Themas sind einige Herausforderungen aufgetreten. Die
komplexen Themen zu vereinfachen, sie aber trotzdem nicht oberfldchlich zu behandeln, hat

sich als schwierig erwiesen.
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Das Materialpaket konnte mit der Behandlung von regionalen Varietdten weiterentwickelt
werden. Zudem konnten die nationalen Varietdten und ihre Besonderheiten z.B. hinsichtlich
Grammatik oder Aussprache tiefer betrachtet werden. Die Wortschatzunterschiede tiber
weitere Themen konnten das Materialpaket auch weiterbringen. Das Materialpaket und
seine Ubungen konnen auch als Inspiration fiir die Beschéftigung anderer plurizentrischer

Sprachen benutzt werden.
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1. Alkutervehdys




2.Paketin rakenne

Tamaé opettajan materiaali- ja ohjeopas koostuu neljéstd osasta: alkutervehdys, paketin
rakenne, yleisid ohjeita kdyttoon ja materiaaleja tehtaviin. Olet nyt paketin rakenne -osassa,
jossa materiaalipaketin tehtédvit selitetddn auki. Alta 16ydédt myos materiaalipaketin
sisdllysluettelon. Materiaalipaketti koostuu kolmesta projektiluontoisesti
oppimiskokonaisuudesta: Projekt 1: Vielfalt der Varietiten, Projekt 2: Mahlzeit der Varietiten ja
Projekt 3: Alltag der Varietiten. Jokaisen kokonaisuuden kaksi ensimmadista tehtdavad ovat niin
sanottuja ankkuritehtédvii eli ne tutustuttavat oppilaat sen oppimiskokonaisuuden aiheeseen
ennen projektin varsinaista alkamista. Taman jdlkeen alkaa oppilaiden itsendisempi

projektioppimisosuus, jonka padtteeksi he kokoavat opittua esittelevan lopputyon.

Projekt 1: Vielfalt der Varietdten

Projekt 2: Mahlzeit der Varietiten

Projekt 3: Alltag der Varietiten




Ensimmadinen oppimiskokonaisuus on nimeltdan Projekt 1: Vielfalt der Varietiten. Sen
tarkoituksena on tutustuttaa oppilaat plurisentrisyyden késitteeseen ja saksan
kielivariantteihin Itdvallassa, Saksassa ja Sveitsissd. Taman osion ankkuritehtdvit ovat
nimeltda 1. Tavupalat ja 2. Aintiminen ja pilkkominen. Ensimmaisessa tehtdvassd oppilaat
saavat tavupaloja, joista heidan tulee muodostaa sana “PLURIZENTRIZITAT”. Toisessa
ankkuritehtdvdssd oppilaat yrittavét dantdd kyseistd sanaa toistaen ilman, ettd heidan
kielensd menee solmuun. Taman jdlkeen oppilaat pohtivat mistd osista sana muodostuu ja
mitd merkitystd ndma osat kantavat esimerkiksi “Pluri-” tarkoittaa useampaa kuin yhté ja “-

zentri-” tarkoittaa keskusta.

Ankkuritehtdvista siirrytddn itse projektin kimppuun. Oppilaat aloittavat ankkuritehtdvissa
tutustutetun termiin kohdistuvan tiedonhaun tutkimalla projektin pulmaa ja tavoitteita seka
asettamalla itselleen tavoitteen tehtdvassa 3. Tiedonhaku. Tédssd tehtdvassd oppilaat pyrkivét
suunnittelemaan tiedonhakuprosessin, jakamaan jokaiselle ryhmén jasenelle roolin ja
suorittamaan tiedonhaun. Tiedonhaun keskitssa on termille “Plurizentrizitat”
ymmarrettivan médritelman 1oytdminen ja sen yhteyden saksan kieleen tutkiminen.
Projektitehtdvissd oppilaiden itseohjautuvuutta tukee tehtavélistaus “Projekt Schritt fiir
Schritt”, joka 16ytyy materiaaleja tehtédviin -osiosta. Tiedonhaussa 16ytyneet tiedot laitetaan
vapaavalintaiseen esiteltdvaan muotoon tehtdvéssa 4. Esitelmd. Kun lopputy6t ovat valmiita,
ne esitellddn yhteisesti muille ryhmille. Tamin jdlkeen oppilaat reflektoivat yhdessa

projektin kulkua, yhteisty6tdan, vahvuuksiaan ja heikkouksiaan tehtdvassa 5. Ryhmuireflektio.

Toisen oppimiskokonaisuuden nimi on Projekt 2: Mahlzeit der Varietiten. Tassa
kokonaisuudessa keskitytdan ruokasanastoiden eroavaisuuksiin Saksan, Itdvallan ja Sveitsin
saksan vdlilld. Ankkuritehtdvassa 1. Sarjakuva oppilaat tutkivat Saksan saksan ja Itdvallan
saksan ruokasanoja késittelevad sarjakuvaa ja pyrkivat paattelemaédn, mitka sanat ovat
Itdvallan saksaa ja mitkd Saksan saksaa. Tamaén jdlkeen he keskustelevat padtelmistéddn ja
vertailevat vastauksiaan. Toinen ankkuritehtdva 2. Aamupalaa kasittelee haastattelua, jossa
sveitsildisid haastatellaan heiddn aamupalastaan. Oppilaiden tulee kirjoittaa ylos yksi

videolla esiin tulevista Sveitsin saksan ruokasanoista seké vastaava sana suomeksi sekid



Saksan saksaksi. Videossa on tekstitykset Saksan saksaksi ja englanniksi. Kun oppilaat ovat

valinneet sanansa he vertailevat sanojansa ja keskustelevat niistd apukysymysten avulla.

Toisen oppimiskokonaisuuden projektiosuus alkaa tehtavilla 3. Ruokasanoja eri varianteilla,
jossa oppilaat tutustuvat projektin pulmaan, tavoitteeseen ja suorittavat tiedonhaun.
Tiedonhaun suunnittelussa auttaa jdlleen Materiaaleja tehtdviin -osiosta 16ytyva tukilistaus
“Projekt Schritt fiir Schritt”. Tehtdvassa 4. Minisanakirja oppilaat suunnittelevat ja kokoavat
minisanakirjan, jonka keskiossd ovat tiedonhaussa 16ydetyt sanat. Kun minisanakirja on
ryhmén mielestd valmis tai ldhes valmis, ryhmét antavat palautetta toisilleen tehtdvén 5.
Vertaispalaute puitteissa. Tamdn palautteen avulla ryhmit pyrkivit kehittaméaan
minisanakirjaansa eteenpédin. Tehtdviassd 6. Markkinat oppilaat valmistautuvat esittelemaan
tuotoksensa markkinatyyliin omalla pisteellddn. Opettaja voisi ldhettdd kutsun esimerkiksi
7. luokkien luokanvalvojille tai kutsua alkeisryhmén suullisesti heiddn omallaan
oppitunnilla etukdteen. Markkinoiden ajankohdaksi olisi kdytannollisinta valita valitunti,
silld silloin kohderyhmaldisilld ei olisi oppitunti kesken. Jos markkinat péatetdadn pitaa
vdlitunnilla, voidaan esittelevien oppilaiden kanssa sopia saman mittaisen tauon pitdmisesta
esimerkiksi oppitunnin alussa tai keskelld. Minisanakirjan kohderyhmaildiset eli saksan
alkeiskurssilaiset tai saksan kielen opiskelusta kiinnostuneet saavat vapaasti kiertdd pisteita
ja tutustua eri minisanakirjoihin. Ryhmit voivat jakaa minisanakirjansa kohderyhmaliisille,

jos se on jaettavassa muodossa esimerkiksi linkilld tai paperisena.

Viimeinen oppimiskokonaisuus Projekt 3: Alltag der Varietiten késittelee arkipdivaisissa
kohtaamisissa esiintyvid ennakkoluuloja, kliseitd ja stereotypioita, jotka kohdistuvat saksan
eri kielivariantteihin. Ensimmadisessd ankkuritehtdvassa 1. Kliseet oppilaat tutkivat
artikkeleita, jotka kertovat Sveitsiin ja Saksaan kohdistuvista kliseistd. Oppilaat kirjoittavat
kolme kliseetd molempiin maihin liittyen ja keskustelevat niiden pohjalta omista
ajatuksistaan. Toinen ankkuritehtdva 2. Stereotypiat kasittelee itdvaltalaisiin ja vertauksen
vuoksi my6s suomalaisiin kohdistuvia stereotypioita kuvien avulla. Oppilaat tutkivat ja

analysoivat kuvia ja keskustelevat stereotypioiden luettavuudesta.

Taman oppimiskokonaisuuden projektiosuudessa kootaan pienoisdokumentti. Projekti

alkaa jalleen pulmaan ja projektin tavoitteisiin tutustumalla sekd dokumentin



sisdltomateriaalin hankinnalla tehtdvassad 3. Haastattelu. Hankinta tapahtuu oppilaiden
suunnitteleman haastattelun avulla, joka videoidaan. Oppilaat valitsevat 2-3 haastateltavaa
itse esimerkiksi koulun toisen oppilaan, opettajan tai heiddn perheenjidsenensa. Haastattelu
kasittelee Sveitsiin, Saksaan, Itdvaltaan ja saksan kieleen kohdistuvia ennakkoluuloja.
Oppilaat valmistelevat vahintdan viisi haastattelukysymystd ja 3 oppimaansa asiaa saksan
kielestd projektien aikana. Oppilaat kuvaavat haastattelut, ja haastateltavien reaktiot ja

kysyviét lupaa kdyttdd videomateriaalia projektissaan.

Oppilaat alkavat kokoamaan noin 10 minuutin mittaista pienoisdokumenttia tehtavassa 4.
Pienoisdokumentti. Kootessaan oppilaat voivat lisdtd omia klippejd, intron, outron tai muuta
sellaista dokumenttiinsa. Kun pienoisdokumentit ovat valmiita on tehtdvan 5. Ensi-ilta aika.
Taman tehtdvan aikana oppilaat kertovat hieman pienoisdokumentistaan, ennen kuin
laittavat videon pyorimaan. Opettaja antaa suullista palautetta jokaisesta dokumentista.
Pienoisdokumenttien katsomisen jdlkeen jokainen oppilas saa hieman aikaa itsereflektioon
ja -arviointiin tehtdvassa 6. Itsearviointi. Tdssd tehtdvéssad jokainen oppilas pohtii itsendisesti

omaa kehitystéddn ja panosta projekteihin.

3.Yleisiii ohjeita kiiyttoon
Téssd osiossa kasitellddn yleisid ohjeita, jotka voivat auttaa opettajaa ottamaan kaiken
hyodyn irti tastd materiaalipaketista. On tarkedd, ettd opettaja ymmartad projektiluontoisen
oppimisen mukana tuomat roolit ja noudattaa niitd, vaikka ne poikkeaisivat suurestikin
itselle totutusta mallista. Projektiluontoisessa oppimisessa keskeistd on mahdollistaa
oppilaalle oman oivaltamisen, yrityksen ja erehdyksen kautta tapahtuva oppiminen.
Opettajan tehtdviand ei siis ole osoittaa suoraan oppilaan olevan védréssa tai antaa
korjausehdotusta, vaan pyrkid saamaan oppilas itse auttamaan itseddn ja oivaltamaan
virheensd esimerkiksi oppilaan ajatusta haastavilla kysymyksilld, vertauskuvilla tai

yhteiselld pohdinnalla.

Projektioppimisessa on tarkedd oppilaan autonomia, jota voi tukea antamalla oppilaille
mahdollisuuksia valintaan. Materiaalipaketti tarjoaa valinnanvaraa esimerkiksi oppilaiden
omien tavoitteiden asettamisessa ja lopputdiden formaatissa. Lisdksi valinnanvaraa voi

lisdtd antamalla vapauden valita kahdesta ankkuritehtédvistd yhden tai molemmat.



Ankkuritehtdvid voi myos antaa valita vain yhden, jolloin aikaa voi sddstyd hieman tai sen
ajan voi hyodyntdd projektin kasittelyyn. Myos ryhméjaossa voi antaa valinnanvaraa
oppilaille. Noin 3-5 oppilaan ryhmét mahdollistavat sen, ettd jokainen oppilas pddsee
osallistumaan tasavertaisesti. Oppilaat voivat itse paédttdd, vaihdetaanko ryhmid jokaisen

oppimiskokonaisuuden jidlkeen vai pysyvitko ne samana koko materiaalipaktin l&pi.

Oppilaat saavat asettaa itselleen jokaisessa oppimiskokonaisuudessa omakohtaisia
tavoitteita. On tiarke&d, ettd opettaja haastaa oppilaita tavoitteiden asettamisessa ja
keskustelee niistd heiddn kanssaan. Arvioinnissa opettajan tulee keskittyad oppilaiden
kehitykseen, itsereflektioon ja henkilokohtaiseen panokseen projekteissa. Formatiivinen
palaute on padasiallinen palautteen muoto. On tédrkeéds, ettd se on ldsnd jokaisessa projektin

vaiheessa, silld se auttaa oppilaita projektin eteenpdin viemisessa.

Opettajan on tdrkedd ottaa puheenvuoroja esimerkiksi ankkuritehtdvien jédlkeen, jotta
oppilaat ovat ymmartaneet oppimiskokonaisuuden teeman. Tdméa puheenvuoro voi olla
yleinen keskustelu yhdessa oppilaiden kanssa opettajan kysyen kysymyksid ja oppilaiden
vastaten ymmarryksensd mukaan niihin. Tédllainen keskustelu on erityisen tarkedd
viimeisessd oppimiskokonaisuudessa, koska se késittelee stereotypioita, kliseitd ja
ennakkoluuloja. Opettajan on tirkedd tehdd ndma stereotypiat, kliseet ja ennakkoluulot
ndkyviksi ja korostaa kriittistd suhtautumista niitd kohtaan. On my®os tarkeda tuoda esille,
etteivat esimerkiksi stereotypiat pidd paikkaansa jokaisen kohdalla, vaikka niissé olisi
jotakin totuutta mukana. Osa stereotypioista voi olla myds tdysin perdttomid, minka takia
kriittinen suhtautuminen on térkedd. Puheenvuoroissa on myos tarkedd korostaa varianttien
moninaisuutta positiivisessa valossa ja niiden vilistd tasa-arvoisuutta. Tasa-arvoisuus
tarkoittaa esimerkiksi sitd, ettd Saksan saksa ei ole Itdvallan tai Sveitsin saksaa parempi

variantti, vaikka se on esimerkiksi koulumaailmassa dominoivampi.

Yksi oppimiskokonaisuus on suunniteltu kestimddn arviolta vahintdan kahden 75-minuutin
mittaisen oppitunnin verran. Koko paketin kasittelyyn menisi siis ainakin kuusi 75-
minuutinpituista oppituntia. Tdama on kuitenkin vain arvio eli opettajan on itse arvioitava
opetusryhminsid etenemistahtia ja varattava sen mukaan aikaa. Projektiluontoisen
oppimisen ndkokulmasta aika kannattaa arvioida noin 20 prosenttia yldkanttiin.

Projektiluontoista oppimista ei voi hoputtaa, minké takia on tdrkedd varata sille tarpeeksi



aikaa. Koska materiaalipaketti kasittelee monimutkaisia kielellisid aiheita, olisi suositeltavaa,

ettd oppilaiden saksan kielen osaaminen olisi noin B1-taitotasolla.

Materiaaleja tehtédviin -osiossa osa materiaaleista kaipaa tulostusta, leikkaamista tai
sdhkoisesti materiaalin jakamista esimerkiksi Google Classroomissa tai Pedanetissa.
Materiaalien otsikoihin on merkitty nima toimintaohjeet ja my6s, mihin tehtdavaan
materiaalit kuuluvat. Kuvien ldhteet on merkitty niiden alle. My®s itse materiaalipaketti olisi
suositeltavaa tulostaa oppilaille, jolloin he voisivat tehdéa tehtdviin omia merkintoja.
Opettajan tulee kuitenkin leikata materiaalipaketin ensimmadisen oppimiskokonaisuuden
Projekt 1: Vielfalt der Varietdaten ankkuritehtdvan 1. Tavupalat tehtdvananto erilleen muista
tehtédvistd, jotta oppilaat eivit voi katsoa vastausta muista tehtdvanannoista. Tehtadvit voi
pilkkoa my®s systemaattisesti erilleen toisistaan, joka voi auttaa oppilaita keskittyméaan

yhteen tehtdvaan kerrallaan.

A.Materiaaleja tehtiiviin

Tavupalat (Tehtivdin Projekt 1. Vielfalt der Varietiten, 1. Tavupalat) — Tulosta ja
leikkaa

PLU |ZENT |TAT RI|ZI RI

Sarjakuva (Tehtdavidan Projekt 2. Mahlzeit der Varietiten, 1. Sarjakuva) — Tulosta tai jaa
sahkoisesti
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Markéta Subova: Kameras filmen Offis. In: Fremdsprache Deutsch (2007) H. 37, S. 53.

Linkki haastatteluun (Tehtdvdin Projekt 2. Mahlzeit der Varietiten, 2. Aamupalaa) — Jaa
sdhkoisesti

https:/ /www.youtube.com/watch?v=T492BPuRd-M

Linkkejd hyodyllisiin nettisivuihin(Tehtivaan Projekt 2. Mahlzeit der Varietiten, 3.
Ruokasanoja eri varianteilla) — Jaa siahkoisesti

Sveitsi:
https://www.kuechengoetter.de/kuechenlexikon/kuechenlexikon-deutsch-schweiz

https://www.auswandern-schweiz.net/schweiz-erleben/schweizerdeutsch-woerterbuch

Itdvalta:

https://www.kuechengoetter.de/kuechenlexikon/kuechenlexikon-deutsch-oesterreichisch

https://www.oesterreichisch.net/woerterbuch

https://www.kindersache.de/bereiche/wissen/andere-laender/oesterreichisch

http://www.fim.uni-linz.ac.at/\Woerterbuch oesterr deut englisch.htm

https://www.ostarrichi.org/suche?search=treppe

Linkit artikkeleihin ( Tehtdvaan Projekt 3. Alltag der Varietiten, 1. Kliseet) — Jaa

sihkoisesti

Sveitsi: https:/ /www.blick.ch/life/wissen/ menschen/ die-schweiz-klischees-im-
faktencheck-id18786506.html



https://www.youtube.com/watch?v=T492BPuRd-M
https://www.kuechengoetter.de/kuechenlexikon/kuechenlexikon-deutsch-schweiz
https://www.auswandern-schweiz.net/schweiz-erleben/schweizerdeutsch-woerterbuch
https://www.kuechengoetter.de/kuechenlexikon/kuechenlexikon-deutsch-oesterreichisch
https://www.oesterreichisch.net/woerterbuch
https://www.kindersache.de/bereiche/wissen/andere-laender/oesterreichisch
http://www.fim.uni-linz.ac.at/Woerterbuch_oesterr_deut_englisch.htm
https://www.ostarrichi.org/suche?search=treppe
https://www.blick.ch/life/wissen/menschen/die-schweiz-klischees-im-faktencheck-id18786506.html
https://www.blick.ch/life/wissen/menschen/die-schweiz-klischees-im-faktencheck-id18786506.html

Saksa:
https:/ / dein-sprachcoach.de/ typisch-deutsch/

Stereotyyppiset kuvat (Tehtdviin Projekt 3. Alltag der Varietiten, 2.Stereotypiat) —

Tulosta tai jaa sdhkoisesti

Itdvalta:

Osterreicher...

i1

tanzen Walzer

2.
CARA

horen nur Volksmusik
und Schlager

Geh, jez heast
oba zual!

/
. sprechen einen starken
fahren alle Ski Dialekt

iSLCollective.cor

Photoquelle: https://de.islcollective.com/deutsch-daf-powerpoints/allgemeines-thema/internationale-beziehungen/klischees-osterreich/47632

Suomi:


https://dein-sprachcoach.de/typisch-deutsch/
https://de.islcollective.com/deutsch-daf-powerpoints/allgemeines-thema/internationale-beziehungen/klischees-osterreich/47632

HEY!

WHERE ARE YOU FRoM? M
I'M FROM FINLAND IA
©_©

©_0 AW FINLAND!
I'VE HEARD ABOUT FINNS!
YOURE VERY SHY AND
YU DON'T LIKE 10
| TALK 1O ANYONE!
NOT ML OF US...

XD YOU RIDE ON
POLARBEARS WHILE
LISTENING TO METAL HUSIC!

EPICY 18 1T FUN2 .. YEs.

WHEN SOMEONE TAKES FINNISH STEREOTYPES TOO SERIOUSLY.

Korhonen, K. (2022) Finnish Nightmares: A Different Type of Social Guide to Finland. Otava

Videoeditointiohjelmat ( Tehtivddn Projekt 3: Alltag der Varietiten, 4.
Pienoisdokumentti) — Jaa sdhkoisesti

Flixier: https:/ /flixier.com/

Vaihtoehtoisia editointiohjelmia: https:/ /edtech4beginners.com/2023/06/23 / 6-awesome-
and-free-video-editing-apps/

Projektitehtavin tukilista (Apuna ohjaamaan oppilaita erityisesti projektien kahteen
viimeiseen osaan) — Tulosta


https://flixier.com/
https://edtech4beginners.com/2023/06/23/6-awesome-and-free-video-editing-apps/
https://edtech4beginners.com/2023/06/23/6-awesome-and-free-video-editing-apps/

PROJEKT SCHRITT FUR SCHRITT

1.
2.

Brainstorming: Mit4 ajatuksia annettu tehtdva meissé herdttas?
Themenerkennung: Miti aihealueita tunnistamme tehtdvian sisalla?
Mistd aihealueista ldhdemme hakemaan tietoa?

Rolleneinteilung: Miti rooleja tarvitsemme tehtdviassd? Kuinka jaamme
roolit?

Zeitplan: Paljonko kdytdimme aikaa tiedonhakuun?
Informationssuche: Millaisella hakulausekkeella 16ydén tarvitsemani
tiedot? Mitka ovat tairkeimmat asiat omassa aihealueessani/roolissani
ja kuinka tiivistan loytamani tiedot muulle ryhmalle?

Data zusammenstellen: Kuinka yhdistimme 16ytamamme tiedot? Mika
on tarkedd? Mikd on ylimdardista? Mitd puuttuu?

Niichster Schritt: Miti teemme seuraavaksi? Onko tiedonhaku valmis
vai jatkammeko sita?

Zusiitzliche Information: Jos tarpeen, kuinka jatkamme tiedonhakua?

Artefakte: Kuinka/missd muodossa esitimme 16ytdimdmme tiedot?

Mukaillen Bender, W. N. (2012). Project-based learning : Differentiating instruction for the 21st century. Corwin Press.










Projekt 1: Vielfalt der Varietdten

Projekt 2: Mahlzeit der Varietiten

Projekt 3: Alltag der Varietiten




1. Tavupalat

Jakautukaa 3-5 hengen ryhmiin ja hajaantukaa mahdollisuuksien mukaan niin, etta
jokaisella ryhmadlld on tyérauha. Tutustukaa opettajan antamiin tavupaloihin ja
yrittdkdd muodostaa niistd saksankielinen sana. Kun uskotte saaneenne sanan
oikein, pyytdkaa opettajaa tarkistamaan. Jos sana meni oikein, opettaja antaa teille
ohjeet kohtaan “2. Aantdminen ja pilkkominen”.

2. Aintiminen ja pilkkominen

Yrittakdd ddntdd sana “Plurizentrizitat” [plugi:tsentri:tste:t]. Yrittdkdd sanoa sana
mahdollisimman monta kertaa perdkkdin ilman, ettd kielenne menee solmuun.
Pyytdkdd opettajalta apua ddntdmiseen. Pohtikaa ryhmédssdnne vastausta seuraaviin
kysymyksiin ja kirjoittakaa ajatuksenne ylos:

* Mistd sanoista tai osista sana “Plurizentrizitdt” koostuu?

* Mitd ndma sanat tai osat voisivat tarkoittaa?




3. Tiedonhaku

Tutustukaa teille annettuun pulmaan ja asettakaa itsellenne henkilokohtainen
tavoite projektitehtdvan osalta. Alla olevassa laatikossa on valmiina jo yksi kaikille
yhteinen tavoite projektin osalta, mutta oma tavoite on jokaisen oppilaan
henkilokohtainen. Oma tavoite voi liittyd esimerkiksi TVT-taitojen harjoitteluun,
yhteisty6ssd kehittymiseen tai tietyn roolin ottamiseen projektissa.

Pulma: Mitd “Plurizentrizitdt” tarkoittaa ja kuinka se liittyy saksan kieleen ja
kulttuuriin?

Tavoite: Tutustua projektiluontoiseen oppimiseen ja sanan Plurizentrizitait
médritelmadn.

Oma tavoite:

Hyodyntidkadd internetid ja etsikdd sanalle Plurizentrizitit maaritelmd, joka on
mielestdnne ymmarrettdvd. Opettaja antaa teille tukilistan Projekt Schritt fiir Schritt,
joka auttaa teitd projektin suunnittelussa ja toteutuksessa. Tukilistan kysymysten
liséksi voitte miettid yhdessd, milld sanoilla méaritelméd voisi hakea. Miettikdd
myos, milld kielelld tekisitte hakulausekkeen. Pitddko teidan kdantdd sana
Plurizentrizitit suomeksi tai englanniksi? Miettikdd yhdessd suunnitelma
tiedonhakuun siten, ettd jokaisella ryhmaénjasenelld on rooli. Projektin roolit voivat
olla esimerkiksi:

Johtaja = johtaa yhteisid keskusteluja kertaamalla tehtdvanannon, tavoitteen ja
esittdmalld kysymyksid projektin suunnittelussa ja kokoamisessa.

Kirjuri = kirjaa tarkeimmait asiat ylos yhteisissd tapaamisissa.

Viestijd = seuraa tutkijoiden edistystd ja kommunikoi siitd muille tutkijoille,
johtajalle ja opettajalle.



Tutkija = etsii tietoa sovitusta aihealueesta ja pyrkii tiivistiméadan sen muille.
Osallistuu kokoamaan 16ydetyt tiedot valittuun lopputytn muotoon ja esittelemdan
sen muille ryhmille.

Huomatkaa, ettd ryhmin jokainen jasen on tutkija. Osalla jasenistd voi olla tutkija
roolin lisdksi muita ylld mainittuja rooleja. Jokainen voi kirjata ainakin oman roolin
ja tiedonhaun aihealueen alla olevaan laatikkoon. Kirjuri voi kayttadd sitd myos
muistiinpanojen tekemiseen yhteisissd tapaamissa.

4. Esitelma

Yhdistdkad ja vertailkaa loytdamddnne tietoa. Miettikdd, mikd on olennaista, mikad
yliméddrdistd ja mitd ehkd puuttuu. Pohtikaa my6s, onko teilld omia kokemuksia,
joista saisitte kdytannon esimerkkeja selkeyttimaan madritelmad. Sitten paattakad,
kuinka haluatte esitelld kootut tietonne sanan Plurizentrizitit maaritelmastd. Tyyli on



vapaa, mutta 1oytdmienne tietojen tdytyy olla esitelman keskiossa. Esitelmd voi olla
esimerkiksi mindmap, juliste, PowerPoint-esitelmd, réappi, sarjakuva, runo tai
ndytelmd. Varmistakaa, ettd jokaisella on rooli madritelmdn esittelyssa. Esitelkaa
maddritelmédnne muille valitsemallanne tavalla.

5. Reflektio
Keskustelkaa ryhmadssédnne, miltd projektin toteuttaminen tuntui.

Mikéa onnistui?

Misséd haluaisitte kehittya?

Mika oli vaikeaa?

Mika taas helppoa?

Oletteko tyytyvdisid siihen, kuinka suunnittelitte ja toteutitte tiedonhaun?
Oletteko tyytyvdisid esitelmddanne?

Mitd opitte muilta ryhmilta?

Kirjoittakaa ylos ainakin yksi asia, joka voi auttaa teitd onnistumaan vield paremmin
seuraavassa projektissa.

Projekt 2: Mahlzeit der Varietiiten

1. Sarjakuva

Tutustukaa opettajan jakamaan sarjakuvaan ja pdatelkdd mika kyseisistd ruokasanoista on

Itdvallan saksan ja mikd Saksan saksan ruokasana. Vertailkaa vastauksianne ja keskustelkaa:

Mistd pééttelet kyseisen sanan olevan Itdvallan tai Saksan saksaa?



Kuinka k&dantiisitte sanat suomeksi?

Mita sarjakuvassa tapahtuu?

[tdvallan saksa Saksan saksa

2. Aamupalaa
Katsokaa yhteisesti ryhmanne kesken video, jossa sveitsildisid haastatellaan heidan

aamupalastaan. Opettaja jakaa teille linkin videoon. Jokainen ryhmaén jasen kirjoittaa
muistiin yhden aamupalasanan Sveitsin saksalla ja sitd vastaavan Saksan saksan
sanan sekd suomenkielisen kddnnoksen. Huolehtikaa, ettd jokainen valitsee eri
sanan.

Sveitsin saksa

Saksan saksa

suomi

Vertailkaa valitsemianne sanoja ja kertokaa ryhméllenne, miksi valitsitte kyseisen
sanan. Jatkakaa keskustelua seuraavien kysymysten avulla:

Miki valitsemassasi sanassa kiinnitti mielenkiintosi?



Muistuttaako se jotain toista sinulle tuttua sanaa esim. eri kielelld?
Onko se tdysin erilainen verrattuna Saksan saksan sanaan vai onko niissd
yhtéldisyyksid?

3. Ruokasanoia eri varianteilla

Tutustukaa teille annettuun pulmaan ja tdimén projektitehtdvan kaikille yhteiseen
tavoitteeseen sekd asettakaa itsellenne henkilokohtainen tavoite projektitehtavan
osalta. Muistakaa, ettd oma tavoite on jokaisen oppilaan henkilokohtainen tavoite, ei
koko ryhmin tavoite. Oma tavoite voi liittyd esimerkiksi edellisessd projektissa
huomaamaasi kehityskohteeseen, TVT-taitojen harjoitteluun, yhteistydssa
kehittymiseen tai tietyn roolin ottamiseen projektissa.

Pulma: Milld eri sanoilla ruokia tai ruoka-aineita kutsutaan Itdvallassa, Sveitsissd ja
Saksassa?

Tavoite: Tutustua saksan kielivarianttien sanastollisiin eroavaisuuksiin
ruokasanojen osalta kokoamalla minisanakirjan yhdistelmalld Sveitsin saksa-
Saksan saksa-suomi tai Itdvallan saksa-Saksan saksa-suomi.

Oma tavoite:

Minisanakirjan kohderyhmaé on saksan kielen alkeisryhmé koulussanne tai saksan
kielen opiskelua harkitsevat oppilaat. Hyodyntdkdd suunnittelussa jalleen opettajan
jakamaa tukilistaa “Projekt Schritt fiir Schritt”. Sopikaa jokaiselle rooli. Projektin
roolit voivat olla esimerkiksi:

Johtaja = johtaa yhteisid keskusteluja kertaamalla tehtdvanannon, tavoitteen ja
esittdmalld kysymyksid projektin suunnittelussa ja kokoamisessa.
Kirjuri = kirjaa tarkeimmait asiat ylos yhteisissd tapaamisissa.



Viestijd = seuraa tutkijoiden edistystd ja kommunikoi siitd muille tutkijoille,
johtajalle ja opettajalle.

Tutkija = osallistuu yhteisiin keskusteluihin, etsii tietoa sovitusta aihealueesta ja
pyrkii tiivistimddan sen muille. Osallistuu kokoamaan 16ydetyt tiedot valittuun
lopputydn muotoon ja esittelem&dn sen muille ryhmille.

Huomatkaa, ettd ryhmin jokainen jasen on tutkija. Osalla jasenistd voi olla tutkija
roolin lisdksi muita ylld mainittuja rooleja. Jokainen voi kirjoittaa oman roolinsa ja
tiedonhaun aihealueen alta 16ytyvaan laatikkoon. Kirjuri voi kdyttda sitd
muistiinpanojen tekemiseen yhteisissd tapaamisissa. Keskustelkaa ja aloittakaa
suunnittelu ryhméanne kanssa:

Millaisia ruokasanoja haluamme etsia?

Mitké sanat voisivat kiinnostaa kohderyhméaa?

Etsimmeko yleiskuvaa ruokasanoista vai jotain tiettyd kategoriaa kuten aamupala,
hedelmiait, leivokset, kasvikset yms.?

Etsimmeko ruokasanoja Itdvallasta vai Sveitsistd?

Montako sanaa etsimme? 10? 20? 30?




Suorittakaa tiedonhaku. Opettaja jakaa linkkeja mahdollisesti hyodyllisiin
nettisivuihin.

4. Minisanakirja

Aloittakaa kokoamaan l6ytdmistdnne sanoista minisanakirjaa haluamassanne
muodossa (esim. paperille, Word-dokumentti, PowerPoint-esitelma tai jollekin
blogialustalle). Suunnitelkaa yhdessa myos esimerkiksi sanakirjallenne nimi, fontit,
vdrimaailma ja mahdollinen kuvitus. Muistakaa, ettd minisanakirjan kohderyhmana
on saksan kielen alkeisryhma koulussanne tai saksan kielen opiskelua harkitsevat
oppilaat. Kootkaa sanakirja yhteisen suunnitelmanne mukaan.

Viestijd ottaa yhteyttd opettajaan, kun olette saaneet sanakirjan kokoamisen
mielestdnne valmiiksi tai ldhes valmiiksi. Opettaja ohjaa teiddt antamaan

vertaispalautetta toiselle ryhmiille.

5. Vertaispalaute

Esitelkdd minisanakirjanne. Antakaa sitten palautetta toisillenne:

Nayttdako minisanakirja toimivalta?

Mikd on mielestdnne toimivaa, selkedd, hienoa, mielenkiintoista tai hyvin
suunniteltua?

Miké taas on epédselvidd, epatoimivan kuuloista tai lisdd suunnittelua kaipaavaa?
Mistd ryhman kannattaa pitdd kiinni, mistd luopua ja mitd kehittad?

Onko teilld jotain vinkkejd toiselle ryhmalle, mitka olette itse oppineet timéan
tehtdvan aikana?

Kirjoittakaa ylos padpointteja toisen ryhméan antamasta palautteesta ja tutustukaa
sithen vield uudestaan oman ryhménne kanssa. Hyodyntédkéaa toisen ryhmén
antamaa palautetta ja ehdotuksia kehittddksenne minisanakirjaanne eteenpdin ja
tehkéda tarvittaessa muutoksia minisanakirjaanne.



6. Markkinat
Valmistautukaa esittelem&dn sanakirjojanne markkinatyyliin kohderyhmaéllenne (eli
saksan alkeisryhmalle tai saksan kielen opiskelua harkitseville oppilaille).
Markkinatyyliin tarkoittaa sitd, ettd jokainen ryhmaé asettaa luokkaan tai kaytavélle
oman pisteensd ja kohderyhmadldiset saavat vapaasti kiertdd nditd pisteitd. Esittelyn
kannalta olisi tdrkedd, ettd kohderyhmaliisilld olisi mahdollisuus tutkia
minisanakirjaa myos itse esimerkiksi tietokoneelta tai paperimuodossa. Jos
sanakirjanne on jaettavassa muodossa, voitte jakaa sen siitd kiinnostuneiden kanssa.

Pohtikaa esittelyn kannalta esimerkiksi seuraavia asioita:

Mitkd ovat minisanakirjanne pddpiirteet?

Mitka ovat keskeisimmiit tiedot?

Miki on mielestianne tiarkedd, mielenkiintoista tai huomiota herattavai
minisanakirjassanne?

Mitad kohderyhma mahdollisesti tietdd tai ei tiedd saksan kielivarianteista? Ja mita
sen pohjalta tulisi my0s kertoa esittelyssa taustatietona?

Millaisia kysymyksid kohderyhmalld saattaa olla?




1. Kliseet

Tutkikaa artikkeleita, joissa puhutaan sveitsildisiin ja saksalaisiin kohdistuvista
kliseistd. Tdssd yhteydessd klisee tarkoittaa samaa kuin stereotypia eli kulunutta
kuvaa tai yleistystd, joka liitetddn johonkin tiettyyn asiaan tai ihmisryhmaan.

Ei haittaa, jos ette ymmarré jokaista sanaa lukiessanne artikkeleita. Riitt4d, etta
ymmarradtte padpiirteet. Hyodyntakad internetid tai pyytdkad apua opettajalta
epédselviin kohtiin.

Kirjoittakaa ylos 3 kliseetd kustakin maasta. Pohtikaa samalla:

Mitd mielikuvia itse yhdistétte Sveitsiin ja Saksaan?
Loydattekd samankaltaisuuksia artikkelista ja omista ajatuksistanne?

Sveitsi Saksa




2. Stereotypioita

Tutkikaa opettajan jakamaa kuvaa ja keskustelkaa millaisen kuvan se antaa
itdvaltalaisista. Kirjoittakaa ajatuksianne alla olevaan laatikkoon. Taman jdlkeen
opettaja antaa teille seuraavan kuvan.

Millaisen kuvan itdvaltalaisista saa kuvan perusteella?
Onko kuva mielestdnne uskottava tai totuudenmukainen?
Miksi kylld ja miksi ei?

[tdvaltalaiset:

Tutkikaa opettajan jakamaa kuvaa suomalaisista.

Antaako se mielestdnne totuudenmukaisen kuvan suomalaisista?

Miksi kylld ja miksi ei?

Mitd voitte padtelld tamén kuvan avulla stereotypioista ja niiden
totuudenmukaisuudesta? Stereotypia tai klisee tarkoittaa kulunutta kuvaa tai
yleistystd, joka liitetddn johonkin tiettyyn asiaan tai ihmisryhmaéén.

Suomalaiset:




3. Haastattelu

Tutustukaa projektin pulmaan ja tavoitteeseen sekd asettakaa itsellenne tavoite
projektin osalta. Oma tavoite on jokaisen oppilaan henkilokohtainen tavoite ja se voi
liittyd esimerkiksi edellisissd projekteissa huomaamiisi kehityskohteisiin, TVT-
taitojen harjoitteluun, yhteistyossa kehittymiseen tai tietyn roolin ottamiseen
projektissa.

Pulma: Millaisia mielikuvia saksan kieleen, Saksaan, Itdvaltaa ja Sveitsiin liitetdan
ja perustuvatko ne stereotypioihin?

Tavoite: Koota pienoisvideodokumentti, jossa késitelldan stereotypioita ja
oppimaanne tietoa saksan eri kielivarianteista.

Oma tavoite:

Jakakaa jokaiselle rooli. Projektin roolit voivat olla esimerkiksi:

Johtaja = johtaa yhteisid keskusteluja kertaamalla tehtdvanannon, tavoitteen ja
esittdmalla kysymyksid projektin suunnittelussa ja kokoamisessa.

Kirjuri = kirjaa tairkeimmadt asiat ylos yhteisissd tapaamisissa.

Viestijd = seuraa tutkijoiden edistystd ja kommunikoi siitd muille tutkijoille,
johtajalle ja opettajalle.

Tutkija = osallistuu yhteisiin keskusteluihin, etsii tietoa sovitusta aihealueesta ja
pyrkii tiivistimaan sen muille. Osallistuu kokoamaan 16ydetyt tiedot valittuun
lopputydn muotoon ja esittelemddn sen muille ryhmille.

Huomatkaa, ettd ryhmaén jokainen jasen on tutkija. Osalla jasenistd voi olla tutkija
roolin lisdksi muita ylld mainittuja rooleja. Jaettuanne roolit, voitte aloittaa
haastattelun suunnittelun.



Haastatelkaa 2-3 eri henkilvd (koulunne muita oppilaita, opettajia tai

perheenjdsenidnne) heiddn olettamuksistaan ja mielikuvistaan liittyen saksan

kieleen, Saksaan, Itdvaltaan ja Sveitsiin. Valmistelkaa vahintddn 5

haastattelukysymysta liittyen esimerkiksi matkusteluun, stereotypioihin ja heiddn

tietdmykseensa kyseisistd maista, ndiden kielista ja kulttuurista. Kertokaa

haastateltaville myos véahintddn 3 oppimaanne asiaa saksan kielen

plurisentrisyydestd ja kielivarianteista. Kuvatkaa haastateltavien reaktiot

kysymyksiin ja oppimiinne asioihin. Muistakaa myos pyytdd lupa videon kayttoon

projektissanne.

Haastattelukysymykset:

Oppimani asiat:

4. Pienoisdokumentti

Kootkaa kuvaamianne haastatteluklippejd hyodyntden noin 10 minuutin

pienoisdokumentti, jossa esittelette ihmisten olettamuksia ja oppimaanne saksan

kielen plurisentrisyydestd. Pohtikaa, mitkd kohdat haastatteluista kaytatte

pienoisdokumentissanne.

Voitte haastatteluklippien lisdksi lisdtd pienoisdokumenttiin esimerkiksi itse

kuvaamanne intron, kasitteiden maarittelyd, stereotypioiden késittelyd kuvaavia




klippejd, omia huomioitanne aiheeseen liittyen tai outron. Omat klippinne tulisivat
olla saksan kielelld. Haastatteluklipit saavat olla suomeksi, mutta niihin voitte
halutessanne tehda saksankieliset tekstitykset. Voitte hyodyntdd videon editointiin
teille tuttua alustaa tai esimerkiksi flixier-nimista nettisivustoa. Opettaja jakaa teille
vaihtoehtoja editointiohjelmista.

5. Ensi-ilta

Katsokaa yhdessd jokaisen ryhmén tekemadt pienoisdokumentit. Jokainen ryhmaé saa
kertoa lyhyesti dokumentistaan ennen kuin laittaa sen pyorimédan. Voitte lyhyesti
luonnostella yhteistd puheenvuoroanne alla olevaan laatikkoon. Puheenvuorossanne
voitte kertoa dokumentin kokoamisprosessista, ideastanne dokumentin takana.

6. Itsearviointi
Pohdi omaa osallistumistasi kolmeen projektiin ja kirjaa ajatuksiasi ylos.

Millaisia rooleja sinulla oli projekteissa?

Millaisia tavoitteita asetit itsellesi projekteissa? Onnistuitko mielestdsi niissa?
Missd asioissa olit hyva?

Missd asioissa kehityit projektien aikana?

Missd olisit voinut vield kehittya?

Mika oli lempiprojektisi? Miksi?

Mika oli vaikeaa?

Mika oli helppoa?

Millaisen kouluarvosanan antaisit omalle toiminnallesi ja panoksellisesi
projekteissa?







