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1 INLEDNING

Begreppet funktionell inldrning har lyfts fram allt oftare i den pedagogiska
litteraturen. Det betyder att eleverna dr aktiva deltagare under inldrningen (van Lier
2007) och att undervisningen &r engagerande och aktiverande for eleverna (Mantyla
2021). Definitionen dr bred och hénvisar till olika slags aktivitet; eleverna ldr sig till
exempel genom att analysera, tinka, 16sa problem, gora grupparbete och rora sig.
(Mantylda 2021). Som blivande svenskldrare brinner jag for undervisning som &r
motiverande, mangsidig och livaktig och jag tror att ndr man erbjuder eleverna olika
slags funktionella uppgifter kan varje elev bli motiverad for sprakinldrning och uppna
sitt bdsta inldrningsresultat. Det stdr ocksa i Grunderna for ldaroplanen for den
grundldggande utbildning (2014: 326) att det &r viktigt att erbjuda eleverna varierande
arbetsmetoder och betona elevernas aktiva roll i undervisningen. Jag anser att
undervisning som sker bara genom larobdcker &r inte tillrdckligt. Jag dr 6vertygad om
att svensklektioner kan vara roliga, motiverande och forst och framst inspirerande

med anvdndning av funktionella arbetsmetoder.

Begreppet agens har blivit ett centralt begrepp i klassrumsforskning. Enligt
undersokningar om ldrares uppfattningar om anvdndning av funktionella
arbetsmetoder (t.ex. Savolainen 2018, Hahl och Keindnen 2021) upplever ldrarna att
funktionella metoder & uppmuntrande och 6kar elevernas motivation. Agentskap &r
mycket mer dn bara fysisk aktivitet, till exempel analys, grupparbete, spel och
diskussion men det finns ocksd en betydande koppling mellan inldrning och motion.
Utbildningsstyrelsen och forskningscentret LIKES har gjort en forskningsoversikt

over olika studier som har publicerats i vetenskapliga tidskrifter under aren 1990-



2016 (Utbildningsstyrelsen 2018). Denna oversikt visar att forskare rekommenderar
att elever har tillgang till mangsidig motion i samband med undervisning for att
gynna inldrningen. Sddan mdéngsidig motion kan vara till exempel motion under
rasterna, idrottsundervisning, motionsklubbar, annan instruerad motion under
skoldagen, att ta pauser i sittandet och utéva motion under lektionerna, integrering
av motion i sjdlva undervisningen och skolresor. Motion paverkar elevernas kognitiva
funktioner, koncentrationen, det sociala livet och dven beteendet i klassrummet.

Elever med bra kondition har visats {4 bittre inldrningsresultat. (Utbildningsstyrelsen

(2018).

Syftet med denna avhandling &r att skapa ett materialpaket for funktionell
undervisning i arskurs 9. Meningen &r att svenskldrarna ska anvanda materialet i sin
undervisning och genom det erbjuda elever olika funktionella sétt att l4ra sig svenska.
Materialet fokuserar pa ordinldarning eftersom det dr grunden for sprakinldarning och
dess betydelse &r obestridligt (Salo & Mintyla 2020). Det finns brist pa funktionellt
material som &r riktad till svenskundervisning. Aven om det har skapats ndgot
material pa svenska, fokuserar det pa funktionalitet som fysisk aktivitet, inte pa de

andra aspekterna av funktionell inldrning som mitt material.

Avhandlingen omfattar fem kapitel. Kapitel 2 redogor for den teoretiska bakgrunden
dér centrala begrepp som funktionell undervisningen och inldrningsstilar definieras.
I kapitel 3 diskuteras svenskundervisning och Grunderna for laroplanen for den
grundldggande utbildningen. Dadrefter presenteras materialpaketets syfte och
malgrupp, innehdll och anvéandning i kapitel 4. I kapitel 5 sammanfattas och

diskuteras planeringsprocess och materialpaketet.



2 TEORETISK BAKGRUND

I detta kapitel redogor jag de centrala begreppen i min avhandling; kapitlet borjar med
avsnitt 2.1 ddr jag definierar begreppet funktionell inldrning. Dérefter presenterar jag
funktionella undervisningsmetoder (2.2), inldrningsstilar (2.3) och till sist tidigare

studier om funktionell inldrning (2.4).

2.1 Funktionell inldrning

Funktionell inldrning &r en inldrningsprocess dér eleverna kontinuerligt dr engagerad;
de deltar aktivt i undervisningen i stdllet for att vara passiva lyssnare.
Utgangspunkten for funktionella inldrningen &r att framhéva kreativt och kritiskt
tinkande och dess grundtanke dr att eleverna far delta i interaktiv verksambhet.
(Anwar 2019). Enligt van Lier (2007: 46-47) definieras agens (eng. agency) som
agerande inom ramen for individens sociokulturella kapacitet. En annan viktig
synvinkel for aktivitets baserad inldrning &r att koppla ihop social interaktion och

kognitiv funderandet. (van Lier 2007: 46-47).

Dewey forenade gorandet, tinkandet och meningen i inldrningen som forsta inom
detta omrade. Dewey &r ocksd grundare av den konstruktiva inlarningssynen (Oystila
2003: 27-28); den betonar inldrningen som social handling dér inldrare ldr sig genom

att vara aktiv och att dra nytta av sina tidigare erfarenheter (Tynjdla 2005: 163). Enligt



Dewey har sjdlvinstruktion en viktig roll i inldrningen och faktorer som framjar
sjdlvinstruktion &r reflektion och agerandet. En aspekt i konstruktiv inldrningssyn ar
elevernas aktivering; det dr betydelsefullt att eleverna kan koppla ihop deras tidigare
erfarenheter med ny information eftersom det leder till ldrandet. Vidare dr den
funktionella inldrningens principer agerande, grupparbete och reflektion. Det innebér
att inldraren tar ansvar for sin egen inldrning och att man i undervisningen utnyttjar
inldrares tidigare erfarenheter som helhet. (Oystilda 2003: 70-72). Vygotsky betonar
forstdelsen av manniskans kognition och inldrning som socialt och kulturellt fenomen
i stéllet for ett individuellt fenomen. Ocksa sociokulturell kraft i ldrandet samt
fordldrarnas, lararens och omgivningens roll har en stor betydelse for inldrningen.

(Kozulin m.fl., 2003: 1-2).

Enligt Méantyld (2021) innebédr agerandet inte enbart att eleven gor en 6vning i en bok
eller under lektionen, utan det har en koppling till elevernas tidigare erfarenheter och
eget liv. Ovningarna som gors i skolan ska vara motiverande och utmana eleverna att
tanka, analysera och losa problem. Detta leder till béttre inldrningsresultat och
sprakets anvandning vilka &r nycklar till utveckling av sprdkkunskaper. Néar det géller
funktionell inldrning, &r det vdsentligt att agerandet upplevs meningsfullt. Da kan
inldraren paverka hur och vad hen lar sig. Funktionella uppgifter och agerandet bidrar
till sprdkanvandning som leder till levande och nyttig undervisning. Saval fysisk
verksamhet som problemlosning, tinkande och reflektion krdaver aktivitet och
agerandet fran inldraren. Detta betyder att funktionell inldrning inte enbart innebar
fysisk rorelse och motion utan det strédcker sig till andra former av aktivitet. (Mantyla
2021). Definitionen av funktionell inldrning &r ddrmed bred och det kan forstas pa
olika sdtt men i den hdr studien motsvarar funktionalitet specifikt Mantylds

ovannimnda definition.

Inom det funktionella inldrningsomradet finns det flera 6verlappande begrepp, sdsom
uppgiftsbaserad  (eng.  task-based), innehallsbaserad (eng. content-based),
projektbaserad (eng. project-based), undersokande (eng. exploratory) och



handlingsorienterad undervisning (tysk. Handlungsorientierter Unterricht). Dessa
begrepp dr inte synonymer med varandra men gemensamt for dem alla dr att de
betonar inldrares aktiva deltagande. (van Lier, 2008.) Till exempel Nunas (2010)
definition for task-based learning, uppgiftsbaserad inldrning, &r att det sker i
klassrummet och inldrare deltar genom att interagera med andra, visa sin forstdelse
och producera sprdket. Enligt Richards (1986: 289) dr uppgift (eng. task) en aktivitet
eller en handling som inldraren utfér genom att producera eller forstd spraket. Enligt
van Lier (2007) dar dynamiska systemet i klassrummet viktigt for ett funktionellt
perspektiv eftersom varje klassrum dr olika. Betydande &r ocksa att framhéva
inldrningsprocessen, speciellt socialt-interaktivt och kognitivt-reflekterande arbete
och behandla inldrare som individer. Inldrare vars aktioner dr sjdlvstdndiga och inte

lararstyrda, har mojlighet att utveckla stark inre motivation och autonomi. (van Lier

2007).

Enligt Vaughn (2020) &r det viktigt att anpassa undervisningen till elevernas behov,
intresse och madl, och mangsidiga undervisningsmetoder och arbetssdtt borde
anvdndas pa sa satt att de stodjer inldrningen. Med hjdlp av varierande arbetsmetoder
och mangsidig undervisning kan eleverna visa sina kunskaper pa olika sitt.
Méngsidiga arbetssitt gor larandet mer inspirerande, framjar kreativitet och okar
elevernas kénsla av att lyckas. Viktiga inldrningsfardigheter &r till exempel kritiskt
tankande och formaga att tillimpa kunskap i praktik. Arbetssdtt som fokuserar pa
problemldsning, kreativitet och utveckling av olika kompetenser framjar inldrningen.
Vidare har rorelsen och andra aktiverande undervisningsmetoder en positiv effekt pd
inldrningen och elevernas motivation. (Vaughn 2020:110). Genom motion gynnas
inldrning da det sker fordandringar i hjarnans struktur och funktion och motion har
dven en positiv inverkan pa social interaktion och sociala fardigheter. Nidr eleverna
ror sig i grupp, utvecklar det deras formaga att arbeta i grupp och med olika
maéanniskor och dven deras sjdlvstyrning. Genom rorelse kan eleverna ocksa behandla
och agera ut sina kénslor, och darfor dr inldrningsresultaten goda bland fysiskt aktiva

barn. (Utbildningsstyrelsen 2018).



2.2 Funktionella undervisningsmetoder

Inom det finldndska skolsystem ser man inldrningen enbart som en kognitiv och social
hédndelse och kroppen ses som ett obetydligt element. Trots detta &dr det faktiskt
tvdrtom: det finns en betydelsefull férbindelse mellan anvandning av kroppen och
hjarnans kognitiva aktivitet, kdnslolivet och det fysiska vilbefinnandet. (Moilanen &
Salakka 2016: 17). Enligt Maunu (2016: 21) &r det ldttare for eleverna att acceptera
olikhet och méta individer nér ldararen anvdnder funktionella metoder. Anvandning
av funktionella metoder skapar ocksa en avslappnad och motiverande inldrningsmiljo
och bidrar till en rolig och engagerande inldrningsupplevelse. En central faktor av
funktionell undervisning &r att lararen berdttar for eleverna vilken betydelse den
funktionella inldrningen har, om dess férdelar och om vikten av samarbetet. Nér
eleverna inser att undervisningen inte enbart begrdnsas till vanligt sittande i
klassrummet, kan de bli mer motiverade och deras medvetenhet om att visa sin

kompetens okar. (Maunu 2016: 20).

En central frdga med anknytning till funktionell inldrning &r att vad agerandet
egentligen &dr. Det ar viktigt att avgora ndr det dr frdga om &kta funktionell
undervisning. Nar uppgift och handling &r fast med ett meningsfullt och malmedvetet
satt till sprakinldrning kan vi tala om funktionell inldrning. Till exempel ett tyst
hjarnarbete, spel, lekar, pyssel, problemldsning och dven att observera sprak kan i
basta fall vara funktionellt agerande. Undervisningens syfte &r inte att ge fardig
information till inldraren, utan att erbjuda olika hjdlpmedel och metoder sd att
inldraren sjdlv kan vara aktiv i sin inldrningsprocess. (Mantyla 2021). Manskliga
funktioner, sdsom kénslor, tankearbete, sinnen och beteende, integreras i

inldrningsprocessen. (Moilanen & Salakka 2016: 17).

Enligt Anwar (2019) har motivation en central roll nédr det giller inldrningen eftersom

utan den kan man inte ldra sig. Om motivationen dr lag, dr ocksa inlarningsférmagan
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lag. Daremot ndr inldrning &r rolig och interaktiv uppmuntrar det eleverna att dela
idéer med andra och delta mer aktivt och detta leder till hogre motivation.
Funktionell undervisning (eng. active-based teaching) dr en metod for att motivera
elever genom att anvdnda varierande aktiviteter och metoder. Traditionella
undervisningsmetoder utnyttjar inte elevernas tidigare kunskaper och eleverna far
inte anvanda sin kreativitet. Larares undervisningsstil har en framtradande roll nar
det giller elevernas intresse och motivation fér @mnet. Ocksa varierande aktiviteter
kan gora en trdkig lektion intressantare. I jamforelse med ldrarledd undervisning

anser de flesta elever att funktionella lektioner d&r mer inspirerande, intressanta och

underhdllande. (Anwar 2019).

Faktorer som framjar en forbattrad atmosfar i klassrummet, 6kar gemenskapskénslan
och forlanger minnesspdret dr inldrning som &r helhetsinriktad och som sker genom
erfarenheter och praktiska upplevelser. (Maunu 2016: 19). Eleverna far kanslan av
tillfredsstéllelse ndr lararen anvander funktionella undervisningsmetoder, vilket leder
till sjalvkdannedom och forstaelse om eget agerande och egna tankar. Enligt flera
studier dr funktionella undervisningsmetoder effektiva eftersom det &r mojligt att
bilda positiva emotioner och 6ka effektiviteten av inldrningsupplevelser genom att
anvdnda madngsidiga undervisningsmetoder och bryta vanliga rutiner i
undervisningen, till exempel genom att studera ndgon annanstans &n i klassrummet
och oka fysisk aktivitet i undervisningen. (Moilanen & Salakka 2016: 44). Den
genomsnittliga uppmarksamhetsperioden hos vuxna ar 15 till 20 minuter (Lengel &
Kuczala 2010: 3) och elevernas dlder kan betraktas som en indikator pa den tidsperiod
under vilken de kan fokusera pa en specifik arbetsuppgift. (Moilanen & Salakka 2016:
17).

Rorelsen dr en nodviandighet i dagens klassrum. Ndar man anvdnder rorelse i
undervisningen &r det viktigt att ldraren dr tdlmodig, kreativ och har fardigheten att
tanka utanfor boxen. Rorelsen i inldrningen har olika syften vilka &r till exempel att
utveckla hjarnan, stodja ett hdlsosamt liv, hjdlpa inldrare av olika dlder och kultur att

forstd och bevara information, férbereda hjarnan for ny information och behalla
7



retention. (Lengel & Kuczala 2010: 4-11). Orsaken till att rorelsen &r viktig for larandet
dar att hjarnan utvecklas genom motionen. Pa grund av rorelsen kommunicerar dven
hjarncellerna effektivare, vilket pdaverkar positivt den kognitiva formdgan.
Anvandning av rorelse i undervisningen behover inte ersdtta ldrares vanliga
undervisningssétt. Till exempel i stéllet for lararledd undervisning kan man lata
eleverna att diskutera dmnet, ldsa eller gora olika ovningar. Fordelar med att
undervisa genom rorelse dr att det kan oka inldrarnas forstdelse och motivation,
forbattra sociala kompetens, erbjuda mojligheter for problemlésning och tankandet
pa hogre niva samt stimulera hjarnan. Rorelsen kan gora inldrningen rolig, spannande

och kanslomdssig. (Lengel & Kuczala 2010: 9-11).

2.3 Inldrningsstilar

Begreppet inldarningsstil betyder det sdtt som dr det mest effektiva sattet att lara sig
for en individ (Pashler & McDaniel ym. 2008). Olika mé&nniskor tar till sig information
pa olika satt. Enligt meshing hypothesis dr det betydelsefullt att erbjuda en sddan
undervisning som bést passar for inldrares preferenser, till exempel en visuell inlédrare
lar sig bdst genom visuell presentation. Det &dr ocksa betydelsefullt hurdant
mottagande av information inldrare gynnas av (ord, bilder, tal) och hurdan mental
aktivitet de vill anvdnda (analys eller lyssnande). (Pashler & McDaniel ym. 2008).
Enligt Dufva och Kalaja (2008: 36-37) identifieras fyra olika inldrningsstilar.

Den forsta stilen &dr en auditiv inldrningsstil, ddr inldraren lédr sig genom att lyssna pa
tal och muntliga forklaringar. For auditiva inldrare underldttar hogldsning forstdelsen
och assimileringen av ny information. Vidare har ocksa diskussion och verbal
sammanfattning av nytt material eller spelning av in diskussioner for senare
aterlyssning och dven muntliga instruktioner med ldraren visat sig vara sdrskilt
nyttiga for auditiva inldrare. (Dufva och Kalaja (2008: 36-37). De minns ocksa bra vad
som har sagts och olika praktiska uppgifter som muntliga fragestunder, musik,

rollspel och korsord &r vildigt nyttiga gor auditiva inldrare. (Bostrom 1998).

8



Den andra stilen &r kinestetisk inldrningsstil, dédr inldrningen sker genom praktisk
handling sa att hela kroppen tas med i inldrningsprocessen. Genom att kombinera
olika impulser, till exempel att koppla ihop lyssnandet och verksamhet, blir det littare
for inldraren att forsta och lara sig. For kinestetisk inldrare underléttar olika fysiska

héndelser sdrskilt minnesprocessen. (Dufva och Kalaja, 2008: 36-37).

Den tredje stilen dr visuell inldrningsstil, ddr inldrningen sker genom en visuell
observation och ldsning (Dufva och Kalaja 2008: 36-37) samt observation och
handlingar (Bostrom 1998). For visuell inldrare underldttar anteckningar, noggrann
genomgang av texten och sjdlvstandig lasning forstaelsen och att komma ihdg ny
information. Ett bra arbetssdtt for visuell inldrare &ar till exempel att skapa
sammandrag, gora anteckningar och formulera egna observationer om texten. (Dufva
och Kalaja 2008: 36-37). Det ar ocksa nyttigt for dem att anvdnda farger, att skriva
minneslappar och tankekartor. (Bostrom 1998). Den fjarde stilen &r taktil
inldrningsstil, ddr inldrningen sker genom att anvdnda sina hédnder. Praktiska
aktiviteter sasom beroring av olika slags objekt, anteckningar och par- och
grupparbete underlittar inldrningsprocessen (Dufva och Kalaja 2008: 36-37) och med
hjélp av att skriva, teckna, rita och klottra blir inldrningen littare for dem. (Bostrom

1998).

Gemensamt for alla teorier om sprdkinldarning dr att de behandlar samspelet mellan
miljo och genetiska faktorer och det maste beaktas vad som é&r det viktigaste samt
vilka sprdkaspekter man vill koncentrera sig pa. Enligt lingvistiska perspektiv dr det
viktigt att observera de grammatiska egenskaperna hos ett sprdk, medan manga
psykologer, som Vygotsky och Piaget, betonar vikten av att beakta ord och
begreppsbildning i barnens sprakinldrningsprocess. En annan betydelsefull aspekt &r
att vuxna tar fram barnets formaga och ldr sig kommunicera genom att delta i
interaktion. Ur konnektionisters perspektiv kan barnen segmentera och processa ord

baserat pd frekvenser med hjilp av medfodd formdga; barnen &r inte passiva
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sprakmottagare. (Sigurd & Hakansson 2007: 149-150). Nar barnen redan har
utvecklats sitt forstasprak och borjar att ldra sig ett nytt sprak efter det handlar det om
andraspriksinldrning. Vanligt dr att man inte kan uppna samma spraknivd med
andrasprdk dn forstasprdk. En av de centrala teorierna om andrasprédksinldrning &r
Pienemanns processbarhetsteori (Pienemann 1998, 2005) om inldrarens grammatiska
strukturer. Enligt denna teori kan inldraren inta bara sddana grammatiska strukturer
som man kan processa och denna kapacitet utvecklar succesivt nir fler och fler

processingsprocedurer automatiseras. (Sigurd & Hdkansson 2007: 150-151).

2.4 Tidigare studier om funktionell inlarning och undervisning

I detta kapitel presenteras tidigare studier om funktionell inldrning och undervisning

(2.4.1) och tidigare materialpaket som liknar mitt materialpaket (2.4.2).

241 Studier

Savolainen m.fl. (2018) undersokte ldrarnas syn pa funktionell undervisning. Syftet
var att redogora for ldrarnas roll i undervisningen och hurdana positiva sidor och
utmaningar de upplever att det finns i funktionell undervisning. Materialet samlades
in med hjdlp av inlevelsemetod. Resultaten visade att informanterna upplever att
lararnas uppgift i funktionell undervisning &r att vara en ledare och observera i stéllet
for att ha ldrarledd undervisning. Lararna upplevde att funktionell undervisning
paverkar positivt elevernas attityder och att det &r en meningsfull och uppmuntrande
undervisningsmetod. Daremot ansag lararna att planering av undervisningen och
materialet kan krava mycket tid och att det ofta finns brist pa passande utrymmen i
skolan for funktionell undervisning. Lararna upplevde att ocksd bristen pa stod av
fordldrar och kollegor kan leda till utbrdndhet eller minska arbetstrivseln. De
upplevde att det dr viktigt att skolorna skulle kunna erbjuda méjlighet till funktionell

undervisning.
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Hahl och Keindnen (2021) undersokte larares uppfattningar om anvandning av drama
och andra funktionella metoder i sprakundervisningen i Finland. Materialet samlades
in med hjdlp av ett frdgeformuldr med bade slutna och 6ppna fragor. Frageformuliret
fordelades till sprakldrarnas nidtverk i sociala medier och i deras e-postlistor.
Resultaten visade att de flesta ldrare anvander funktionella undervisningsmetoder
regelbundet eftersom de upplever att funktionella metoder 6kar elevernas motivation,
framjar inldrningen speciellt bland olika typer av inldrare och gor inldrningen livaktig.
Lararna anviande mindre drama i jaimforelse med andra funktionella metoder, till
exempel spel med rorelse. Aven om ldrarna anvinde funktionella metoder
regelbundet, upplevde de att de inte har tillrdckligt med erfarenhet av det och att det
inte finns tid till att anvdnda funktionella metoder. Enligt denna studie borde
larobockerna i sprak och ldrarutbildningen innehalla drama och andra funktionella
metoder sa att ldararna skulle f& mer sdkerhet och kompetens att anvdnda dessa
metoder i sin undervisning. Det skulle ocksa mojliggora tilltrade till méngsidiga och

dven komplicerade aktiviteter.

Nudzor m.fl (2015) undersokte hur grundskolorna i Ghana kunde utvecklas genom
att anvdanda ABL -metod (eng. activity-based learning). Syftet var ocksd att ta reda pa
informanternas uppfattningar om ABL samt dess utmaningar och forekomst i
klassrum i Ghana. Undersokningen var en fallstudie och materialet samlades in med
halvstrukturerade intervjuer, observationer i utvalda skolor och gruppdiskussioner.
Resultaten visade att ldrare hade olika uppfattning om funktionell inldrning. Enligt
deras asikt betyder funktionell inldrning anvandning av olika undervisningsmaterial
och aktiverande lektioner, byt platser i klassrummet och grupparbete. I nédstan alla
skolor som forskarna besckte saknades de viktigaste resurserna till att arrangera
funktionell undervisning, eftersom de hade brist pd utrymmen, mobler och logistik.
Slutsatsen var att ABL -inldrning skulle kunna anvandas mer effektivt i skolor i Ghana
om man anvdnder den forst i modellskolor s& att funktionell inldrningens mening
skulle bli forstadd. Néar sakkunnighet dr sidkrad, kan man distribuera ABL -metoden

ocksa till andra skolor och genom det utveckla undervisningen i Ghana.
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Seppdnen och Viisdnen (2015) har undersokt anvandning av fysisk aktivitet i
svenskundervisning i hogstadiet och gymnasiet. Deras syfte var att ta reda pa om
lararna utnyttjar rorelse i sin undervisning och de gor det hur och om materialet som
anvdnds i undervisningen stoder elevernas fysiska aktivitet eller inte. Seppanen och
Vdisdnen intervjuade fem svenskldrare och analyserade fyra ldrobocker i svenska
(Galleri, Premiir, Magnet och Klick). Laroboksanalysen visade att alla fyra larobocker
inneholl mycket lite 6vningar som stoder fysisk aktivitet i klassrummet, alltsd
ovningar ddr man ror pa sig. Ett bra exempel pa att larobdckerna inte stoder fysisk
aktivitet dr att laroboken Klick inneholl bara en fysisk aktiverande uppgift och 389
andra typer av uppgifter ddr eleverna ombes att skriva, 6versitta, diskutera, ldsa eller
fylla i. Det fanns muntliga 6vningar i ldrobockerna men 6vningar som sarskilt
uppmanade att eleverna ska rora pa sig var fa. Nagra fysisk aktiverande 6vningstyper
som Seppédnen och Viisdnen fann var olika lekar och spel, pausgymnastik, pjaser och
dramauppgifter, intervjuer och gallupar och uppgifter dér eleverna uppmanades ga
till tavlan. Enligt Seppanen och Viisdnens studie (2015) finns det brist pa kinestetiska
ovningar i liromaterial. I deras intervjuer kom det fram att ldrarna anvander fysiskt

aktiverade ovningar i undervisningen till varierande grad.

Rantanen (2010) undersokte inldrningen och prestera i skolan genom att gora och
uppleva. Hennes syfte var att ta reda pa hurdana erfarenheter funktionella inldrare
har av skolgangen och hur man skulle kunna utveckla inldrningen hos funktionella
inldrare i grundskolan. I hennes studie definierades funktionell inldrare forst och
framst som en individ som ldr sig genom praktik och som har haft svarigheter att ldra
sig genom traditionella undervisningsmetoder i skolan. Traditionell undervisning
som karakteriseras av ldrarledd undervisning dér ldraren undervisar och eleverna tar
emot information visade sig vara mindre effektiv for informanterna. Rantanen
genomforde atta intervjuer med personer som sjilva identifierade sig som
funktionella inldrare. Resultaten visade att informanterna upplevde stillasittande och

passivt lyssnande som dngestfyllt, trdkigt och utmattande. Ndr informanterna var
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tvungna att bara sitta stilla i klassrummet, upplevde de dessa situationer som
meningsldsa. A andra sidan kom det fram att deltagande i praktiska aktiviteter var
avgorande for deras framgangsrika inldrning och aktivt deltagande genom att agera,
prova och engagera sig fysiskt och praktiskt visade sig vara en viktig komponent for
deras inldrningprocess. Informanterna upplevde ocksa att ndr de fick vara aktiva

deltagare i inldrningen kade deras motivation och intresse f6r undervisningen.

Déaremot undersokte Anttonen (2023) nyutexaminerade svenskldrares uppfattningar
om funktionalitet i deras undervisning. Syftet var att ta reda pa hur ldrarna sjdlva
definierar funktionalitet och vilka som é&r for- och nackdelarna med funktionalitet.
Ocksa faktorer som pdverkar funktionaliteten och dess organisering undersoktes.
Materialet insamlades genom halvstrukturerade temaintervjuer. Resultaten visade att
informanterna var intresserad av funktionella undervisningsmetoder och var
medvetna om deras positiva sidor och effekter, vilka enligt informanterna var
elevernas okade motivation och dndringar i lektionsstrukturen. Det dr dock svart att
hitta passande undervisningsmetoder for alla pd grund av stora gruppstorlekar och
skillnader mellan motiverade studerande och studerande som inte har sa mycket
inspiration till larande. En central faktor for lyckad funktionell undervisning &r enligt
lararna val planerad undervisning och dess motivering for eleverna. Viktigt med
funktionell undervisning &r for alla ldrare att den aktiverar alla elever samtidigt och
att eleverna far kanslan av att lyckas. Ocksd Pitkdaho (2023) har undersokt
svenskldrares uppfattningar om funktionell undervisningen i grundskolan. Hennes
material bestar av 35 enkatsvar. Resultaten var likadana som i Anttonens avhandling:
det kom fram att lirarna forhall sig positivt till funktionella undervisningsmetoder. A
andra sidan upplevde ldrarna att de skulle vilja undervisa mer pa ett funktionellt sétt
och bli mer medvetna om olika funktionella arbetssitt till exempel genom att fa

utbildning och material.

Det har gjorts ocksd andra studier om funktionell undervisning. Till exempel

specialldrares tolkningar och erfarenheter om funktionell undervisning har

13



undersokts av Jaakkola (2020). Lundén (2020) har undersokt hurdana tankar och
erfarenheter sjundeklassister och deras ldrare har om anviandning av kinestetiska

ovningar och olika inldrningsmiljer i svenskundervisningen.

24.2 Materialpaket

Ett materialpaket som mest liknar mitt tema dr Karppanens (2016) verksamhetsbaserat
materialpaket for svenskundervisning. Karppanen har gjort ett materialpaket med 14
olika stycken, analyserat olika ldarobocker (P4 gang, Hallonbat, Skoj och Megafon)
samt intervjuad tva svenskldrare. I Karppinens studie definierades funktionell
undervisning som fysisk aktivitet och rorelse som skiljer sig frdn min definition enligt
vilken funktionell undervisning kan vara mycket mer &n bara rorelse och fysisk
aktivitet. Karppinen valde att gora detta materialpaket eftersom hon anser att det
finns brist pa svensksprakigt material som ldrarna skulle kunna anvéanda i arskurs 6
och hon sjdlv &r intresserad av rorelse. Syftet med studien var att ge ldrarna nya idéer
att gora svenskundervisning mangsidigare, minska sittandet i klassrummet samt
koppla ihop rorelsen och sprakinldrningen. Hon analyserade fyra olika larobdcker och
det kom fram att det inte finns manga funktionella 6vningar i lirobdckerna utan mest

bara skriftliga eller muntliga 6vningar som f6ljer samma monster.

Laitila (2023) har gjort ett funktionellt materialpaket for undervisning av B2 -tyska pa
hogstadiet. Materialpaketet innehdller funktionella vningar med vilka ldrarna i tyska
har bra mojligheter att 6ka funktionell undervisning i sina lektioner. Materialet bestar
av fem 6vningar och deras omfattning ar 10 lektioner. I Laitilas avhandling definieras
funktionalitet genom agentskap och materialpaketets syfte &dr att tka inldrares egen
agentskap genom aktivt deltagande i sprdkinldrningen. Ocksa Posio (2018) har gjort
ett funktionellt materialpaket for engelskundervisningen i arskurserna 5.-6. Hennes

definition av funktionell undervisning hanger ihop med Laitilas definition, det vill
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sdga ocksa hon framhéver elevernas roll som aktiva deltagare i undervisningen.
Dartill 4ar hennes utgangspunkt inldrning genom betydelsefulla erfarenheter. Posios
material bestdr av moduler med olika omfattningar. Materialets syfte &r att skapa
forbindelser mellan engelska sprdkets strukturer, ordfoérrdd, fraser och deras konkreta

anvandning.

har gjort ett materialpaket for sjundeklassister med utgangspunkt i sprakmedvetenhet
och Hamunen (2016) har skapat ett materialpaket om muntlig kommunikation i B1 -
svenska. Det har ocksa gjort materiapaket for sprakdusch: Koivu (2016) har skapat ett
svensksprakigt materialpaket for finsksprakiga barn for sprakdusch och Pentikédinen

(2016) har gjorts ett materialpaket for tysk sprakdusch.

Utgdende fran dessa tidigare studier och materialpaket kan man konstatera att det
finns brist pa svensksprakigt material som skulle kunna stodja elevernas funktionella
inldrning som helhet. Det finns studier om erfarenheter och tankar kring funktionell
inldrning fran olika synvinklar men fardigt funktionellt material pa svenska saknas.

Min avhandling svarar pa denna brist.
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3 SVENSKUNDERVISNING

I detta kapitel presenteras svenskundervisningen i Finland fran historien till idag
(3.1), svenskundervisningen i laroplanen for den grundldggande utbildningen (3.2)

samt nagra larobocker i svenska for grundskolans drskurs 9 (3.3).

3.1 Svenskundervisning i Finland - forr och nu

Enligt grundlag 731/1999 17 § ar Finlands nationalsprdk finska och svenska och alla
méanniskor i Finland har en rétt att anvdnda sitt eget sprdk, antingen finska eller
svenska, i domstolar och andra myndigheter, samt att {3 sin forrattningshandling pa
detta sprak. Vidare ska den offentliga makten ta hand om finsk- och svensksprakiga
befolkningens kulturella och samhilleliga behov enligt samma principer. (Finlands

grundlag 731/1999: 17 §).

Under autonomitiden var svenskans stdllning garanterad som undervisningssprak
och larodmne eftersom kunskaper i svenska betydde uppskattade arbetsuppgifter,
socialt avancerande och bevarandet av en viss position i samhallet. (Rossi 2012). Ar
1866 genomfordes en skolreform dar det centrala var att barn fick undervisning pa sitt
modersmal, dvs. pd finska eller svenska. Vidare i 1863 genomftrdes ett sprakreskript
vars syfte var att gora finska sprakets stédllning jamstélld med svenskan i dmbetsverk

och domstolar det betydde ocksa att alla myndigheternas texter ¢versatte till bada
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sprak. (Tandefelt 2019). Under 1920- och 1930-talen kom det fram en kritisk instéllning
till svenska spraket i samhadllet. Da forsokte man undvika svenska sprakets influens
till finska. Detta liknar dagens sprakstrid. (Héllstrom-Reijonen 2019). Pa 1920-talet
ville svensksprdkiga manniskor i Finland lyfta fram ett begrepp som skilde Finlands
svensksprakiga befolkning och svenska folket i Sverige fran varandra. Termen var
tinlandssvensk (fin. suomenruotsalainen). Vidare ledde en kritisk stillning till svenskan
till sprakstrid i 1960-talet ddr man diskuterade 6ver svenskundervisningen i Finland.
En central motivering for svenskans vikt var nordiskt samarbete. Begreppet

pakkoruotsi, dvs. tvangssvenskan, lyftes fram pa 1980-talet av Suomalaisuuden liitto, dvs.

Finskhetsforbundet. (Vdisto 2017.)

Idag &r svenska spraket centralt pa alla samhillsomrdden. Enligt grundlagen
628/1998 4 § dr en kommun dar det finns bade finsk- och svensksprakiga invanare
skyldig att ordna grundldggande utbildning och foérskoleundervisning separat for
bada sprakgrupper. Skolans undervisningssprak &r antingen finska eller finska.
(Finlands grundlag 628 /1998 4 §). Mangsidiga sprak- och kommunikationsfardigheter
har en stor betydelse for individens mojligheter att fungera som bemyndigad medlem
i samhéllet i olika omraden, sasom arbete, utbildning, medborgverksamhet och
fritidsaktiviteter. Trots detta dr det &nnu vanligare i arbetslivet att myndigheter inte
kan svenska och svenska sprédket klassificeras inte som sd viktig del av yrkeskunnighet
att man vid behov inte skulle kunna avstd fran det. (Undervisnings- och

kulturministeriet 2012: 15-16).

Det star i GLGU (2014: 325) att “elevernas arskurs 7-9 innehdller studieprogram minst
en lang (A -sprdk) och en medellang (B1 -sprak) larokurs i sprdk. Av dessa ska det ena
vara det andra inhemska spraket (finska eller svenska) och det andra ndgot
frammande sprdk eller samiska”. (GLGU 2014: 325). Under ldsaret 2022-2023 var
engelska det mest populdra A1l -sprdk pa hogstadiet och 91,89 % av eleverna valde att
studera det. Daremot studerade endast 0,93 % svenska som Al-sprak pa hogstadiet. I
arskurs 9 studerare 1 % svenska som Al-sprak och 93,92 % som Bl-sprak. Engelska

som Al-sprdk i drskurs 9 studerade av 92,49 % och 0,06 % studerade det som B1-sprak.
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(Vipunen 2022-2023). Det har blivit allt svdrare att motivera eleverna varfor svenskan
dr ett obligatoriskt skolamne och déarfor dr det viktigt att stdarka intresset f6r svenskan
bland finsksprdkiga elever. Svenska nu dr ett ndtverk vars syfte dr att underldtta
svenskinldrningen och uppmuntra ungdomar att anvianda svenskan. Vad som ocksa

ar viktigt dr att gora svenska spraket levande och erbjuda kulturupplevelser i skolan.

(Rossi 2012).

Attityder och motivation spelar en stor roll for inldrningsresultaten och de paverkar
ocksa elevernas sprakval och viljan att studera olika sprdk. (Undervisnings- och
kulturministeriet 2012: 41). Projektet svenska i toppen har undersokts bade lararnas och
elevernas syn pa svenskundervisningen i grundskolan och gymnasiet. Enligt
resultaten fran arskurs 9 forholl sig 49 % av eleverna positivt, 31 % neutralt och 20 %
negativt till svenskundervisning. Eleverna 6nskade far ldra sig mer vardaglig svenska
och om svensksprakig kultur, gora mer pararbete, muntliga Ovningar och
horforstaelsedvningar att ha storre arbetsro i svenskundervisningen. Larobdckerna
innehdller mer horforstdelsedvningar, kulturinnehdll, pararbete och muntliga
ovningar som elever i drskurs 9 onskade. Aven vardagssvenska och muntliga
ovningar betonas i ldarobockerna samt i svenskldrares egen undervisningsstil.

(Undervisnings- och kulturministeriet 2012: 41).

3.2 Medellang svenska i Grunderna for liroplanen fér den
grundldaggande utbildningen

Syftet med skolans sprdkundervisning &r att uppmuntra och stodja eleverna att
anvanda olika sprak i varierande situationer och i olika forbindelser. Viktigt dr ocksa
att hjdlpa eleverna att veta hur de bést ldra sig sprak och uppfostra deras kinnedom
for det att var och en kan ldra sig sprak samt anvanda sprdk pd ett ordadd sétt. Detta
gdller ocksd for studierna i det andra inhemska spraket. (GLGU 2014:325) En del av
det andra inhemska sprak dr att fraimja sprakmedvetenhet och sprakpedagogik. Malet
med B1 -svenska dr att stodja elevernas aktiva agentskap och att elever tar ansvar om

sin egen inldrning. (GLGU 2014: 346)
18



Genom mangsidiga och omvéxlande arbetsmetoder befdster jamstdlldheten i
sprakstudier. Eleverna har ritten att visa sina kunskaper pa olika sdtt och darfor
ska undervisningen vara mdngsidig och stodja elevernas intressen och behov.
Betydande for sprdkinldrning dr ocksa mojligheten till glddje, lek och kreativitet.
(GLGU 2014: 325). Det stér ocksa i Grunderna for laroplanen for den grundldggande
utbildningen (2014: 326) att aktiverande arbetssitt utvecklar elevernas olika
kompetenser samt framjar inldrning och kreativitet och att “undervisningen ska ocksa
ge fardigheter som framjar delaktighet och aktiv pdverkan”. Enligt GLGU (2014:
29) utvecklar “undersokande och problembaserat arbete, lek, anvandning av fantasi
och konstnérlig verksamhet abstrakta och metodiska kunskaper, kritiskt och kreativt

tankande och férmaga att tillimpa sina kunskaper”. (GLGU 2014: 29).

Viktigt dr ocksa att stdrka elevernas intresse genom att skapa mdojligheter till aktiv
agentskap och egna val. Inldrningen ska vara mangsidig. Det sker i interaktion med
andra elever och ldararen genom samarbetet, tinkandet, planering samt individuellt
arbete. Det &r viktigt for eleverna att de lar sig att skapa mal, upplever glddjen om
inldrningen och 16ser problem; inldrningssyn med grunderna for laroplanen grundar
sig till det att eleverna dr aktiva deltagare och de har en aktiv roll i larandet. (GLGU
2014: 16).

3.3 Analys av larobdcker i svenska for arskurs 9

Det finns olika larobocker for svenskundervisning pd olika nivaer; for grundskolan,
gymnasiet, hogskolor, vuxenutbildning och dven olika bocker fér A- och B-svenska.
Till exempel Pd ging, Klick, Hallonbit, Din tur, Nyckel, Megafon, Trampolin, Fokus och
Magnet &r larobocker for grundskolans svenskundervisning. Jag har valt att ta en
ndrmare titt pa Pd ging 9, Megafon 3, Trampolin 6 och Hallonbit 5-6 som &r riktade till
arskurs 9. Jag har inte granskat textbockerna och de elektroniska materialen for

lararen eftersom mitt syfte var att fokusera pa ¢vningarna i larobockerna. Jag faste
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speciell uppmarksamhet i funktionella 6vningar i ldirobockerna. For att dvningen
skulle vara funktionella behdver den i detta fall innehdlla ndgon slags rorelse, analys,
problemlosning eller par- eller grupparbete, det vill séga vara en 6vning dér eleverna
sidlva &r aktiva deltagare ndr de gor 6vning. Ovningarna behoévde ocksd kidnna
meningsfulla for en elev i drskurs 9 och ha ndgon slags forbindelse med elevernas
erfarenheter och eget liv. Det dr dock svart att dra en absolut linje vilka 6vningar som
ar funktionella och vilka dr inte eftersom dvningstypen och innehéllet pdverkar saken

stort.

Trampolin 6 (2022) d&r den nyaste av de analyserade larobockerna. Innehall i Trampolin
6 verkar ha en forbindelse med 9:e klassisters liv och erfarenheter eftersom temana &r
till exempel skolan och studier, sommarjobb, yrken och framtid. Trampolins innehdll
ar dirmed mangsidigt och 6vningarna stodjer inlarares aktiva roll. Ovningarna gors i
samarbete, hjarnarbete med de stodjer ocksa individuellt arbete. Vanliga évningar
som finns i Trampolin 6 &r till exempel lds och svara, sok och skriv, titta pa videon,
lyssna och fyll i, intervjua, fundera, prata och 6vningar dér eleverna ska till exempel
spela ndgonting. Dessa 6vningar stodjer olika inldrare och i min dsikt kan de flesta av
dem kédnnas meningsfulla fora eleverna eftersom temana &dr ndra elevernas eget liv

som 9:e klassister.

Hallonbat 5-6 (2018) skiljer sig lite fran Trampolin 6. Teman dr annorlunda. I Hallonbat
5-6 finns det till exempel teman som natur, nyheter och stadsliv medan samma teman
med andra analyserade larobdcker ér till exempel studier efter nian, sommarjobb och
vardagssysslor. Bokens innehall foljer samma monster i alla stycken och déar finns
ovningar som se pa videon och svara, prata med din kompis, jobba med dialogen, sk
och skriv, lyssna och svara och fyll i. Aven om det finns ett klart monster i varje stycke
innehdller Hallonbat 5-6 dnda ocksa 6vningar som kan klassificeras som funktionella
ovningar; eleverna ska spela olika slags spel, intervjua kompisar, gora en video, ldsa
text pa olika sitt och skapa till exempel olika slags postrar. Aven om 6vningarna foljer

samma monster i varje stycke anser jag att Hallonbdts innehall &r mangsidigt och har
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forbindelse med elevernas egna liv och det &r troligen motiverande for eleverna.

Ovningarna stodjer ocksa bade individuellt arbete och samarbete.

Megafon 3 (2015) har samma typer av dvningar med de andra larobockerna: fylli, para
ihop, lyssna och skriv, vélj och skriv. Déar finns ndgra muntliga 6vningar men framst
skriftliga och inte ytterst varierande. Anda finns dér ndgra ovningar som kan
klassificeras som funktionella 6vningar. Eleverna ska till exempel spela teater, gora en
gallup om klasskompisars dromyrken och gora en egen rapp. Till storsta delen stodjer
ovningarna individuellt arbete och skriftlig kompetens. Teman i Megafon skiljer sig
lite frdn andra analyserade ldarobocker eftersom dér finns temana till exempel om Oslo,
natur, Képenhamn, pa restaurang, sprak, studier och arbetsliv och framtid. Det finns
ocksa mycket kulturdvningar i Megafon. Bokens teman &r inte s néra elevernas egna

liv men temana dr anda mangsidiga.

Ovningarna i Pd ging 9 (2014) &r ganska mekaniska och likadana 6vningar upprepas
genom hela boken. Dér finns inte 6vningar som ber eleverna att rora sig eller stiga
upp utan typiska ovningar som finns i boken ar till exempel fyll i, 1ds och svara, lyssna
och svara och svara pa fragor. I slutet av varje stycke finns det 6vningar dar eleverna
ska gora till exempel en video, spela nagot spel eller skriva ndgonting. Teman i boken
dr mdngsidiga; pengar, sommarldger, miljo, sociala medier, drommar, studier,
arbetslivet och sommarjobb. Aven om teman i boken 4r nira elevernas egna liv anser
jag att ovningarna inte dr sdrdeles mangsidiga eller stodjer olika inldrningsstilar. Néar
ovningarna &r likadana med varandra kan det passivera eleverna och de mojligtvis

forlorar motivationen.

De nya ldrobockerna foljer tydligt den nya ldroplanens anvisningar att stodja
inldrningen pd ett mangsidigt sdtt. Det star i GLGU (2014: 30) att med hjdlp av
mangsidiga arbetssétt har eleverna en mojlighet att visa sina kunskaper pa olika sétt.
Vidare okar mangsidiga arbetssdtt, aktiverande arbetssdtt och rorelsen elevernas

motivation och berikar larandet.
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Efter genomgangen av ovannamnda ldarobockerna maérkte jag att de skiljer sig ganska
mycket frdn varandra. Bockernas innehdll varierar fast dédr finns nadgra teman som &r
samma i manga bocker liksom framtid, studier, arbetsliv, sociala medier och miljo.
Speciellt i Trampolin 6 finns det 6vningar som kan klassificeras som funktionella
ovningar, alltsd de har en koppling till elevernas eget liv och de innehdller nagon slags
analys, rorelse samarbete eller problemlosning. Ovningarna i Trampolin 6 dr ddrmed
varierande och stodjer elevernas aktiva roll under hela inldrningsprocessen. Hallonbat
5-6 har likadana funktionella 6vningar som Trampolin 6 men innehéller inte sd
varierande 6vningar som Trampolin. Megafon 3 och Pd gang 9 ar likadana med
varandra och innehédller inte sdrdeles funktionella 6vningar utan mest skriftliga och
individuella 6vningar. Darmed kan man konstatera att de nyaste ldarobockerna,
Trampolin och Hallonbat, innehdller mest funktionella 6vningar och de lite dldre
larobockerna, Megafon och P4 gang stodjer inte sarskilt mycket funktionell inldrning.
And4 kan man konstatera att det finns brist p& funktionella 6vningar i laromaterial i
svenska i arskurs 9 och man alltid behtver nytt material for svenskundervisning.
Darfor har jag skapat ett funktionellt materialpaket for att det skulle vara mer

tillaggsmaterial i svenskundervisningen.
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4 MATERIALPAKET

I detta kapitel introducerar jag materialpaketets syfte och malgrupp i avsnitt 4.1,
materialpakets innehdll i avsnitt 4.2 och till sist redogér for anvandningen av

materialpaketet i avsnitt 4.3.

4.1 Syfte och malgrupp

Mitt syfte dr att skapa ett materialpaket for svenskundervisning i drskurs 9 som
fokuserar pa funktionell undervisning. I det har fallet betyder funktionell
undervisning att inldrningen dr mycket mer &n bara fysisk aktivitet. Det kan ocksa
vara till exempel tdnkande, problemldsning, diskussion och &dven olika slags av
uppgifter dér eleverna tillsammans funderar pa ndgot. Jag har valt fyra larobocker i
svenska vars teman ovningarna tangerar. Dessa bocker dr Hallonbit 5-6, Trampolin 6,
Megafon 3 och Pi ging 9. Idéen med detta materialpaket &r att larare kan anvanda det
utover vanliga ldarobocker och det mojliggdr méangsidigare och mer funktionella

lektioner i svenska.

Materialet dr planerat for arskurs 9 men det dr ocksa mojligt att anvanda och anpassa
det till hogre drskurser eftersom da dr materialets ordforrdd redan bekant for eleverna.
Mitt syfte med materialpaketet &dr att skapa olika slags uppgifter som alla har en
funktionell tanke bakom dem och som fé6ljer teman som vanligtvis finns i larobocker

p&d hogstadiet, till exempel studier, arbetsliv och framtid. Ovningarna i
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materialpaketet tar hadnsyn till elevernas olika inldrningsstilar genom olika
arbetsmetoder; diskutera, spela, arbeta i par, grupper eller sjdlvstandigt, tavla, pyssla
och rora sig. Idéen dr att materialpaketet fokuserar pa vokabulér i de olika temana och

att det stodjer elevernas ordférradsinlarning pa mangsidigt satt.

Det finns brist pa material for svenskundervisning som fokuserar speciellt pa
funktionell undervisning som helhet, inte bara pa fysisk aktivitet. Aven om det finns
material for svenskundervisning pd nétet, till exempel i ndtverket Svenska Nu, kommer
lararna att behova ett fardigt material som de kan utnyttja i sin undervisning. Mitt
material har en ndra anknytning till larobockerna i svenska och &r darfor littare
tillgangligt an material som Svenska Nu har producerat.
Materialpaket som har gjorts tidigare har fokuserad till exempel pd fysisk aktivitet,
sprakmedvetenhet, uttalsundervisning, sprakdusch och kinestetiska uppgifter.
Material som skulle fokusera speciellt pd funktionell undervisning i svenska kunde
jag inte hitta. Darfor anser jag att det ar viktigt att skapa ett sadant materialpaket som

mitt.

4.2 Materialpaketets innehall

Materialpaketet bestdr av olika spel och mdngsidiga 6vningar, pa sa sétt att eleverna
sjdlva dr aktiva deltagare. Paketet har fem olika teman vilka &r studier och arbetsliv,
framtid, vardagshédndelser, miljo och natur och sociala medier. Utover det finns det
extra material som inte dr kopplat till nagot av de fem temana. Det finns sammanlagt
19 6vningar i paketet och ldrare kan anvdnda dem i vilket ordning som helst. Alla
ovningar har planerats s att de stodjer elevernas funktionella inldrning pa olika sétt.
Eleverna ska till exempel spela, pyssla, diskutera, gora grupparbete och hjarnarbete,

rora sig och analysera.

Det finns olika slags 6vningar i materialpaketet till exempel tavlingar (t.ex. ordtavling,
bingo, minnesspel), spel (t.ex. snobollskrig, ordkrig), diskussionsuppgifter (t.ex.

rollek, diskutera pengar, video), sjdlvstandiga uppgifter (t.ex. korsord, loppisdialog,
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dromkarta), par- och gruppuppgifter (t.ex. vdnbok, ett skepp kommer lastat,
textrutor) och 6vningar som innehaller motion (t.ex. ja- och nej -pastdenden, QR-
kodbana). Varje 6vning har en egen stil skapats med olika designverktyg for att gora
det lattare att skilja dem at samt symboler som visar 6vningarnas innehall. Symboler
anvdnds for att beskriva évningens mal, berdknad tidsdtgang, arbetssitt (pararbete,
grupparbete) och typen av funktionellt arbetssatt. Ofta finns det mer &n en symbol i
en dvning.

Paketet har en innehdllsforteckning och ett forord for lararen ddr paketet introduceras
och dess anvdndning och innehdll forklaras. Varje tema borjar med en omslagssida
och det finns tre 6vningar i varje teman. Det finns anvisningar pad svenska i borjan av
varje ovning och de fungerar samtidigt som instruktionerna for eleverna. Efter
anvisningarna finns det material som behovs for att gora ovningen, och i vissa
ovningar finns ocksa olika variationer. Efter de fem temana finns det en sista del som
heter extramaterial for funktionell svenskundervisning som innehéller tre tilliggsovningar
som dr QR-kodbana, lyssna pa en sdng och ordkrig. Dessa ¢vningar handlar inte om
de fem teman med undantag att ordkriget som repeterar ordférradet i dem samt
innehaller annat ordforrdd som &r vanligt i svenskan. Jag har valt att ha med extra
material eftersom det ger eleverna ytterligare mdjligheter for funktionell

svenskspraksinldrning.

4.3 Anvindning av materialpaketet

Ovningarna i materialpaketet 4r indelade i fem teman och ldrarna kan sjilva
bestimma vilka teman eller 6vningar de vill anvédnda i sin undervisning. Temana och
ovningarna &r inte kopplad till varandra sa ldrarna kan anvanda materialet i vilket
ordning som helst och anvénda till exempel bara ndgra 6vningar eller dem alla i sin
svenskundervisning i drskurs 9. Materialet kan anvandas i klassrummet men ocksa
som hemuppgifter och kan utnyttjas i utvardering. Anvisningarna och évningarna &r

pd svenska eftersom det &r naturligt att svenskan anvdnds under
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svenskundervisningen och det dr viktigt att ldararen anvander svenska. Vid behov kan

lararna 6versatta anvisningarna till eleverna.

I borjan av paketet finns det anvisningar for liraren om hur materialpaketet ska
anvdndas. Idéen &r att eleverna kan gora 6vningarna antingen elektroniskt med en
surfplatta eller dator eller ldraren kan skriva ut materialet. Det finns dock nagra
ovningar som kan anvidndas bara genom att skriva ut dem. I ndgra 6vningarna i
paketet behover ldraren anvanda olika plattformar, till exempel Padlet, YouTube, QR-
koder eller olika webbsidor. Materialet innehaller fardiga lankar till dessa plattformar.
I borjan av varje 6vning anges malen for dvningen och anvisningarna samt nagra
variationsmdjligheter. Det tar 10-45 minuter att utfora en 6vning och den berdknade
tiden har angetts for varje 6vning. Totalt tar det cirka sju timmar att utféra de 19
ovningarna. Tiden dr d&ndd bara riktningsgivande eftersom det inte var maojligt att testa

materialet i verkligheten.
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5 DISKUSSION

Mitt syfte var att skapa ett materialpaket for funktionell svenskundervisning i arskurs
9. Teoridelen i avhandlingen handlar om funktionell inldrning och undervisning,
svenskundervisning och laromaterial i svenska for drskurs 9 och presenterar madlet,
innehdllet och anvdndningen av materialet. Sjdlva materialpaketet finns som bilaga

till avhandlingen.

5.1 Planeringsprocessen

Denna magisteravhandling borjade med viljan och intresset att skapa laromaterial.
Temat, funktionell inldrning, hade alltid kénts betydande och sa bestimde jag mig att
folja den inspirationen. Det kdndes viktigt att {4 gora ndgonting praktiskt och kreativt,
samt meningsfullt att f skapa ett nytt material som férhoppningsvis anvinds pa
riktig i svenskundervisning. En central faktor som uppmuntrade mig att skapa
funktionellt laromaterial var erfarenheter under lararpraktiken. Under praktiken hade
jag en chans att prova olika slags 6vningar med eleverna och fick mérka hur roliga
och motiverande funktionella 6vningar kan vara i verkligheten samt hur bdde
eleverna och ldraren kan njuta av funktionell undervisning. Att skapa funktionellt
undervisningsmaterial krdver flexibilitet, nddighet och medvetet planerande fran
lararen. Det viktigaste &dr att inldraren kdnner sig aktiv och dr medveten om de
fardigheter som &r nyttiga for inldraren sjédlv, men ocksé for gruppen. (Maunu 2016:

21). Detta kan vara kravande for ldraren och ta mycket energi men nér ldraren far se
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hur materialet fungerar pa lektionerna &r det vildigt givande. Jag anser att om det

finns dtminstone en elev som brinner for materialet du har skapat, har du lyckats.

En utmaning som ldraren kan mota &r elevernas olika inldrningsnivder. Skillnaderna
mellan eleverna kan vara véldigt stora speciellt pd hogstadiet. Ett sitt jag forsokte ta
hansyn till olika inldrningsnivaer dr differentiering av materialet pa sd sitt att jag
fokuserade i att planera uppgifter som har olika nivéder och olika typer av hjalpmedel.
Det kan ocksa vara svart att skapa ldaromaterial som inte redan finns. Darfor har jag

ocksd gatt genom fyra larobdcker och utarbetat mitt material utgdende frdn dem.

Nar jag borjade att skapa material tdankte jag att det skulle vara ganska enkelt men det
kom fram att det inte als &r sd. Det finns mycket som man maste beakta i planeringen
sasom pedagogik, malgrupp, innehall, sprdk och layout. Ocksa kreativitet har en stor
roll ndr man planerar materialet eftersom det redan finns vialdigt mycket material men
dndd maste man skapa nagonting nytt eller hitta atminstone en annan synvinkel. Nar
jag fortsatte planering hade jag mdnga idéer och tankar och det var lite 6verraskande
hur la4tt jag kunde fa idéer av olika slags ovningar. Det finns d&ndd mycket arbete
bakom varje ovning ndr man mdste beakta Ovningens mal, vokabuldr, sprdk,
anvisningar, layout och lamplighet for malgruppen. Efter att ha skapat ndagra
ovningar markte jag att jag dr nu i ratt vdg och det kdnde ldttare att fortsdtta. Vad som
underlidttade planeringen var granskning av malgrupp och larobocker eftersom da

visste jag exakt till vem ska jag skapa materialet och fran vilka grunder.

Under planeringsprocess larde jag mig vad det betyder att skapa laromaterial. Efter
att vara fardigt med materialet markte jag att i borjan av processen var mina tankar
ganska ensidiga och nu har mina synvinklar utvidgats. Jag forstdr liromaterials
planeringsprocessen mycket béttre och forstar ocksa vad det kraver fran lararen. I
borjan av processen var det utmanande att avgransa malgruppen och temana. Forst
var mitt syfte att skapa material f6r svenskundervisningen i hela hogstadiet men da
forstatt jag att det skulle vara for bred och svart att genomfora. Jag valde att fokusera

pa drskurs 9 eftersom jag anser att det kan vara svart att motivera eleverna speciellt i
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detta dlder att ldra sig svenska och de behover sédkert inspiration och mer funktionell
undervisning i skolan. Det har ocksd redan gjorts ett funktionellt materialpaket for
arskurs 6 (Karppanen 2016) och det finns mycket intressanta teman i
svenskundervisningen i arskurs 9 som jag tankte vore roligt att planera ldaromaterial
till. Efter att jag hade gatt igenom larobockerna som &r riktade till arskurs 9 kom det
fram att alla larobocker inte innehdller mycket funktionella 6vningar och det behovs

mer saddana, s& dédrfor blev denna malgrupp vald.

5.2 Produkten

Att skapa laromaterial var nytt for mig, med undantag lararpraktiken, och jag hade
inte erfarenhet av plattformar som jag kunde anvanda for att skapa materialet. Efter
lite fundering bestimde jag mig for att anvdanda Canva som verkade tydligt och
lampligt for mig. Det visade sig vara riktig passande och mangsidigt for min process
och det orsakade inga problem for mig. Dock var copyright en sak som jag funderade
pa. Jag har anvant Canvas gratis designverktyg och fardiga mallar, farger, fonter och
symboler fran Canva. Jag har ndamnt i borjan av materialpaketet att jag har anvant
Canva. Jag anser att materialets visuella utseende lyckades bra och materialet har bade

ett sddant innehdll som utseende att det kan locka eleverna att ldra sig svenska.

Ovningarna i materialpaketet &r ganska méngsidiga och tar hiansyn till elevernas olika
inldrningsstilar sa att dar finns olika slags 6vningar; muntliga, skriftliga, spel, rorelse
och tankande. Det star i GLGU (2014:325) att skolans sprdkundervisning syftar till att
uppmuntra och stodja eleverna att anvanda en mangd olika sprék i olika situationer
och sammanhang. Det betonar ocksa elevernas aktiva roll i inldrningen och
mangsidiga inlarningsmetoders positiva inverkan pa inldrningen. Darfor anser jag att

mitt materialpaket foljer liroplanens syfte med sprakundervisning.

Enligt Tapola & Veermans (2012: 74-75) kan anvdndning av digitala laromedel i basta

fall oka elevernas motivation och intresse genom att erbjuda varierande mojligheter
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till lararen. Visserligen kan inte enbart digitala ldaromedel fungera som motiverande
element men annorlunda och avvikande verksamhet &r alltid ndgot som inspirerar
eleverna. En 6vning eller material som vanligtvis vécker elevernas intresse innehdller
konkreta, humoristiska, nya, intensiva och Overraskande element. (Tapola &
Veermans 2012: 74-75). Paketets ovningar har planerats med hjilp av fyra olika
larobocker i arskurs 9, vilka var Hallonbét 5-6, Megafon 3, Pa gang 9 och Trampolin
6. Teman kommer frdn dessa ldarobocker sa att det skulle vara ldtt for ldrare att
anvanda materialet i vanliga svensklektioner utan problem. I min asikt lyckades valet
av temana fint eftersom jag anser att det d&r mer sannolik att svenskldrare anvander
det hédr paketet ndr det innehaller typiska teman som behandlas i drskurs 9. Sa
behover ldararna inte gora extraarbete nar det &r létt att anpassa tilldggsmaterial for

undervisningen som de gor i alla fall.

Genom ldarobocksanalysen undersokte jag hurdana 6vningar och ordférradet det finns
i larobockerna. Vid planering av materialet tog jag hansyn till att elevernas aktiva roll
betonas i varje dvning och att materialet innehaller en blandning av olika funktionella
arbetsmetoder, sdsom spela, rora pa sig, tdvla, gora analys eller arbeta sjdlvstandigt, i
par eller i grupper. Jag fick idéerna till 6vningarna genom mina erfarenheter, framst
frdn mina studietider och ldrarpraktik, och anpassade dem till materialpaketet.
Ordforrddet som har anvants i materialpaketet kommer fran larobockerna som jag
analyserade sd att ordforradet skulle vara bekant for eleverna och litt att anvanda i

undervisningen.

Materialet &r planerat sd att det passar for malgruppen och att eleverna kan ldra sig
svenska omdrkbart utan negativa attityder, sa att det kan vara rolig, inspirerande och
tar eleverna med sig. Manga ovningar i paketet krdver samarbete och idéen med det
ar att ndr man lar sig svenska genom att gora funktionella 6vningarna tillsammans
paverkar det samtidigt ocksa gruppdynamiken och formdgan att gora grupparbete.
P& sa satt kan eleverna ldra kdnna varandra béttre och bli inspirerade av varandra.

Materialets syfte var att erbjuda funktionella 6vningar som i detta fall betyder att

31



ovningarna innebdr olika typer av aktiviteter, inte bara fysisk aktivitet. Inldarningen
ska ocksa vara engagerade och aktiverande for inldraren. Jag anser att mitt material
foljer detta syfte darfor att materialet innehaller ménga olika funktionella 6vningar
och det passar for mélgruppen, eftersom 6vningarna &r planerats sa att de skulle vara
motiverande for eleverna i drskurs 9. I min asikt dr ocksd anvisningar och 6vningarnas
mal tydliga eftersom de gar rakt pa sak och det finns symboler som underlittar

forstaelsen.

Naturligtvis kunde man gora forbattringar i materialet. For det forsta har 6vningarna
inte testats i praktiken. Det betyder att jag inte vet hur de fungerar i praktiken i riktiga
inldrningssituationer i klassrummet. Om man kunde testa materialet i praktiken
skulle man bearbeta material utgadende fran de erfarenheterna men det var dock inte
mojligt inom ramen for denna magisteravhandling. I stdllet har jag anvdnt ndgra
ovningar under lararpraktiken och dd fungerade 6vningarna fint sa darfor &r jag anda
fortroendefull och kdnner mig optimistisk med mitt material, oavsett att jag inte hade
en chans att testa hela materialet i riktiga inldrningssituationer. Det skulle vara
intressant att se hur detta material fungerar i ett riktigt klassrum samt vad ldrare och
elever kdnner om det; vad som har lyckats med materialet, vad som behover
forbattringar och om det motiverar eleverna. For det andra hade jag en begréansad tid
att planera materialet. Jag kunde ha gétt genom alla ldrobocker i svenska for arskurs
9 i stdllet for att granska fyra bocker samt granskat webbsidor mer noggrant och
anvant mer tid for detaljer i materialet. For det tredje kunde materialet ta mer hansyn
till olika inldrningsnivder. Det var dock svart att anpassa dvningarna till olika nivder
eftersom jag inte har erfarenhet om differentiering av undervisningen. Anda forsokte
jag ha variationsforslag i ndgra 6vningar sa att materialet skulle innehalla atminstone
nagra ovningar med olika svdrighetsgrad. For det fjarde krdver anvandningen av
olika slags funktionella 6vningar motivation och inspiration av ldraren. Lirarna har
inte nodvandigtvis viljan att anvdnda deras begridnsade arbetstid for att saitta sig in i
tilliggsmaterial och dess anvandning. Mitt material innehdller till storsta delen

ovningar som behover skrivas ut och klippas och det kan kidnnas for besvarligt. Trots
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det ville jag gora sddana 6vningar eftersom det dr min stil att skapa material och jag

anser att eleverna behover mangsidiga 6vningar som gors med olika arbetssatt.

Personlighet &r nagot som ohjélpligen syns i materialet. Jag har en stor passion att
skapa material som ser inspirerande ut och som skiljer sig frdn andra material som
har gjorts. Detta menar att min egen personlighet syns i materialet. Det &r dock inte
sdkert om alla larare tycker om det eller vill anvinda det. And& har personlighet en
stor roll i larararbetet och jag verkligen hoppas att lararna kan bli inspirerad av mitt

materialpaket och dven anpassa det till deras egen stil att undervisa.

Det finns lite fardigt material for svenskundervisningen och darfor &dr det viktigt att
skapa nytt material som ldrare kan utnyttja i sin undervisning. Det fardiga materialet
for svenskundervisningen dr begrénsat till storsta delen till larares tilliggsmaterial
som vanligtvis kommer med ldrobockerna. Eftersom det inte har gjorts ett funktionellt
materialpaket som tar hédnsyn till funktionalitet som helhet anser jag att mitt material
ar betydande for svenskundervisningen. I framtiden kunde man breda materialet till
andra utbildningsnivaer och hitta ett nytt tema eller malgrupp, skapa materialet med

andra sprak dn svenska eller ta reda pd lararnas och elevernas dsikter om materialet.
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Hej svensklarare!

Detta ar ett materialpaket for funktionell undervisning av Bi-
svenska i arskurs . Materialpaketet innehaller funktionella
Ovningar som ar indelade i fem olika teman som ingar i
lirobockerna Pd gang 9, Hallonbat 5-6, Megafon 3 och Trampolin 6.
Dessa teman ar studier och arbetsliv, framtid, vardagshindelser,
miljo och natur och sociala medier. Den sista delen heter extra
funktionellt material och den innehaller tre tilliggsovningar. Du
kan anvinda materialet i sin helhet, antingen i den ordning som
det forekommer i materialpaketet eller i den ordning du sjilv

viljer. Du kan ocksa viilja att bara anvinda enskilda 6vningar.

Detta materialpaket grundar sig pa en bred syn pa funktionalitet.
Detta betyder att funktionalitet anses omfatta inte bara fysisk
aktivitet utan ocksa par- och grupparbete, problemlésning och
muntliga ovningar. I varje 6vning betonas elevernas roll som
aktiva deltagare. Detta medfor att inldrningen dr meningsfull och

inspirerande.
Anvindningen av funktionella arbetssitt i undervisningen
uppmuntrar allt fler elever att lara sig svenska och bli intresserade

av det. Detta materialpaket har skapats pa grundval av det.

Jag onskar dig och dina elever trevliga stunder med funktionell

svenskundervisning!

Kol Aenls-



Anvandning av paketet

Alla teman i materialpaketet har forst en omslagssida med temats
namn. Ovningens namn beskriver vilken typ av évning det handlar
om. Varje ovning har en egen bakgrund for att gora det littare att
skilja dem at. I borjan av varje 6vning anvinds symboler for att ange
malet med Ovningen, tidsatgangen och det funktionella arbetssitt
som ér i fokus. Det tar 1045 minuter att utféra en Ovning.
Ovningarnas mal har markerats med en gul stjirna. Totalt tar alla 19

dvningar ca sju timmar att utfora.

Ovningarna har instruktioner pa svenska som kan visas for eleverna.
Instruktionerna f6ljs av information om material som behovs for att
genomfora Gvningen, och i vissa évningar finns ocksa forslag till
variation samt firdiga uppgiftsblad for eleverna eller annat material

(t.ex. bild- och textkort) att skriva ut.

. 3
Ovningarna kan goéras antingen elektroniskt med en surfplatta eller
dator, eller sa att materialet skrivs ut. Det finns dock nagra 6vningar

som kan anvandas bara sa att materialet skrivs ut. I vissa 6vningar
behovs olika hjalpmedel, till exempel Padlet, YouTube, QR-koder
och olika webbsidor.



Symboler som anvands i materialpaketet

Foljande symboler anvinds for att beskriva
innehdllet i 6vningarna och typen av funktionellt
arbetssiitt i dem. Ofta férekommer mer &n en

symbol i en aktivitet.

&
ovningens beriknad arbeta genom att
mal tidsatgang rora pa sig
A % SD:
arbeta arbeta i par arbeta i
sjalvstandigt grupper

w

diskutera spela




Temal

Studier och arbetsliv




ORDTAVLING

Att lara sig studieordforrad
Att lyssna pa och forstd ord i en svensksprakig

video
W somn By QO

1.Eleverna delas in i grupper om 3-4 personer.

2.De tittar tillsammans pd de angivna videorna pa 2:12 och 4:40
minuter som handlar om studier och arbetsliv. Det ar viktigt att
varje elev lyssnar noggrant.

3.Varje grupp skriver ner sa manga ord pa svenska relaterade till
studier och arbetsliv de kommer ihag fran videor inom en given
tidsram, till exempel en minut.

4.Varje grupp skriver turvis pa tavlan ett ord at gangen som de
kommer ihag, sé att alla kan se det.

5.Néar en grupp inte mera har sidana ord som inte redan finns pa
tavlan ar den gruppen ute ur spelet.

6.Vinnaren dr den grupp som har skrivit ner det storsta antalet ord.

7.0rden Oversatts {pdr
gdng till vid behov.

Video 1: Var studera efter grundskolan?
https://ww/}m,.y @tube.com/watch?v=2gduX6YIVkQ

svenska till finska och tivlingen kan goras en

¥

'/
Video 2: Linda
https://www.youtube.com/watch?v=RP4n02Ti-hs
5



© MINNESSPEL

Att ldra sig olika yrkesbenamningar och

skolor pa svenska
o ()
Z - R Bg L 822 AQ

= 1.Lararen skriver ut bild- och textkorten pa sidorna 7-12 nedan.

Z --Eleverna jobbar parvis eller i smagrupper.

orten blandas och laggs upp pa bordet.

n elevi gruppen viander pa tvé valfria kort. Om korten matcha‘i?; -
, ch bildar ett par, alltsa eleven hittar ritt bild och N
' iyrkes'benéimning eller skolnamn, behaller hen dem och viander
A nya kort. Om de inte matchar ir det niista spelarens tur.
5.Spelet gar ut pa att komma ihag var varje kort ligger, och att vara

uppmarksam nar det dr de andra spelarnas tur.

6.Spelet ar 6ver nar alla korten har matchats och vinnaren ar de'

som har samlat in mest par. - s

: 'Varla.tioner
e Tavla tlllsammans i smagrupper pa tavlan/med en
- dokumentkamera en elev fran en grupp gar till tavlan och Vander“*
tva kort. Reglerna ar samma som ovan, med undantag av a,tt S
~ grupperna tévlar vem som samlar flest par. e o

ke Spela i korridoren eller pa golvet.
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STUDIER EFTER NIAN

Att soka information om olika

&

al

studiemojligheter efter nian
Att diskutera studier

T T 22 A8

e

1.Eleverna delas in i grupper om 2-4 personer.

2.Pa tavlan visas webbadressen till Opintopolku eller QR-kod som
leder till webbplatsen (adressen och koderna finns pa foljande
sida).

3.Eleverna soker information om utbildningsmdéjligheter och
skriver ner vilka utbildningar som intresserar dem och varfor.
Detta tar 10-30 minuter beroende pa hur snabbt eleverna hittar
och forstar information.

4.Fragorna om utbildningsmdjligheter och intressen placeras pa
tavlan och diskuteras med gruppen i cirka 5-10 minuter.

5.Ldraren kan ga runt i klassen och fraga muntligt vilka
utbildningar eleverna funderar pa. Alternativt kan svaren ocksa
samlas pa en gemensam webbplattform, som till exempel Pedanet
eller Google Forms.

6.Som hjdlpmedel kan eleverna giarna anvinda stodordlista som
finns pa sidan 16 eller en ordbok pa natet (t.ex.
https://fi.glosbe.com eller https://www.sanakirja.fi)_
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S [UDIER EFTER NIAN

\. hitps//opintopolkuf/konfo/sv/sivu/stkesutbildning

https;//opintopolkufi/konfo/sv/sivu/gymnasieutbildning

Fragor om studier:

Vilken skola ska du soka till och varfor?
Vilken utbildning ar du intresserad av?
Hur kdnns det att valja mellan gymnasiet och
yrkesskolan?

Vilka utbildningar passar for dig och varfor?
Vad vill du bli/ vad vill du inte bli?

Tycker du om att studera?

14
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Att trdna muntlig svenska i vardagliga situationer
Att diskutera studier och arbetsliv
Att anvianda olika videoplattformer

Tomn W) & 88

1.Eleverna jobbar parvis.

2.Paret gor en kort video pa svenska dir bada beréattar om sina
drommar om blivande studier och arbetsliv.

3. Liangden av videon ska vara 1-2 minuter.

4.Som videoplattform kan garna anviandas till exempel
TikTok, YouTube eller ndgon annan videoplattform.

5.Lédraren kan ge till exempel en halv timme att gora videon
under lektionen eller ge det som hemldxa. Da gor eleverna

videon individuellt. Fardiga videor skickas till lararen.
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TIPS:

ett gymnasium
soka till
en yrkesskola
ett dromyrke
utomlands
i framtiden
ett universitet

studera
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Tema?2




. Att bilda fraser
Att anvanda vokabulidr om framtiden

20min;§ W)\ E(Q.% f-.

1.Eleverna jobbar parvis.

2.Ldraren stiller ordlappar (som finns pa foljande sida)
omkring i klassen och i korridoren.

3.Eleverna tar med papper och penna eller surfplatta och
oversdtter fraserna skriftligt antingen till finska eller till
svenska.

4.Efter att paret har 6versatt alla fraser jamfor de fraserna i

gruppen och visar sedan dem till lararen som checkar att

fraserna har oversatts ratt.










DROMKARTA

Att berdtta om framtidsdrommar

X sonin QY & 200

1.Eleverna gor en dromkarta pa svenska.
2.Kartan gors pa den fardiga sidan nedan eller pa ett storre

papper.
3. Fardiga dromkartor presenteras i smagrupper.

Kartan kan goras som:
* som tankekarta med penna eller pa dator
* genom att bladdra i tidningar och klippa ut bilder och fraser

fran dem och limma pa ett papper
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VANBOK

Att beridtta om framtidsdrommar

T oo Q2 TG

4

1. Eleverna fyller i en vinboksida om sig sjdlva om 10 ar.

2. Elevernaviljer ett par och jamfor varandras svar.

{
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Tema3

Vardagshandelser
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DISKUTERA PENGAR

Att lara sig tala om pengar pa svenska
Z oo W B8 898

1. Elever diskuterar parvis nedanstaende fragor s mangsidigt
som mojligt. Dar finns ocksa ledord som kan anviandas vid
behov tillsammans med en ordbok.
2. Nar diskussionen parvis har avslutat, fortsitter eleverna med
att utbyta tankar i grupper om fyra personer. Eleverna kan

ocksa sjalva hitta pa tillaggssfragor till varandra.
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DISKUTERA PENGAR

Fragor:

1.Hur anvander du pengar?

2.Ar du sparsam eller slosar du pengar?

3.Hur far du pengar?

4.Vad anvander du pengar till? Vad anvander du

inte pengar till?

5.Vad skulle du gora om du hade mycket pengar?

- FA

JOBBA FOR
MANADS-
PENGARNA
PENG
ETT
. ETT B
IMPULSKO
GYMKORT BUSSKORT

P
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HJALPA
HEMMA

KLADER,
SNABBMAT,
SMINK
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1.Eleverna fyller i texten nedan individuellt.

2.De kan anvianda larobocker eller en ordbok som hjédlpmedel vid
behov.

3. Nar eleverna ar fardiga, laser de dialogen parvis forst staende,
sedan gdaende och till sist genom att leva sig in i texten.

4.De kan ocksa komma pa en egen loppisdiskussion, for vilken det

finns en blank textsida pa sidan 31.




1. Aada: Jag dlskar att ga pa

(kirppiksilld) eftersom man kan hitta fantastiska saker
dar!

2. Vilma: Jag tycker ocksa om det.

(Katso)! Den har klanningen ar

(hyvianndkoinen).
3. Aada: Ja, den ar jattefin och (halpa).
Jag tycker ocksa
(naista housuista). (Mita

mielta olet)?

4. Vilma: (Ne nayttavat
hyviltda)! Du maste (kokeilla niitd).
5. Aada: Ah,
(enpa oikein tiedd). De ar (tosi
kalliit).
6. Vilma: Ja, (valitettavasti).

7. Aada: Men titta pa den har jackan!

(Mika 16yt6)! Den ar ocksa

(kdsintehty).

8. Vilma: . (Sitten

olemme valmiita)
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1.Aada: Jag dlskar att ga pa loppisar eftersom man kan

hitta fantastiska saker!

2.Vilma: Jag tycker det ocksa. Kolla! Den hér
klanningen ar snygg.

3.Aada: Ja, den ar jattefin och billig. Jag tycker ocksa
om de har byxorna. Vad tycker du?

4.Vilma: De ser bra ut! Du maste prova dem.

5.Aada: Ah, jag vet inte riktigt. De ar jittedyra.

6.Vilma: Ja, tyvarr.
7.Aada: Men titta pa den hir jackan! Vilket fynd! Den

ar ocksa handgjord.

8.Vilma: Da ar vi klara.
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2.Vilma:

3. Aada:

4.Vilma:

5.Aada:

6.Vilma:

7.Aada:

8.Vilma:

Al



JA-ELLER NEJ -
PASTAENDEN

Att anvinda loppisvokabular
»
X 15min R f‘. felole}
/

1.Pa tavlan visas pastaenden relaterade till vardagliga aktiviteter.

2. Pdstdendena diskuteras en at gangen och oversatts vid behov.

3.Eleverna star bredvid dérren om de svarar ja och bredvid fonstret
om de svarar nej pa pastaendet. Om sa onskas kan
bakgrundsmusik (pa svenska) spelas.

4.Ndr eleverna har rort sig enligt sitt svar, diskuteras svaren
antingen med hela gruppen eller med en klasskamrat.

5.Darefter gar man vidare till ndsta pastaende. Eleverna kan ocksa

komma med egna pastaenden.
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NEJ

Pastaenden:

1.Det var latt for mig att stiga upp idag.
2.Jag at frukost idag.
3.Jag ar hungrig.
4.Jag ska studera i kvall.
5.Jag ska ga till stan idag.
6.Jag lyssnar pa musik idag.
7.Jag ska stida hemma denna vecka.
8.Jag tycker om att dricka cola.
9.Jag ar trott idag.
10.Det har varit roligt i skolan idag.
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Tema 4

Miljo o




* Att lara sig miljovokabular

Xk & B8 &R




KORSORD A

o] [ [ ] ]

Végratt:

4. Man tar tomma flaskor dit
5. Vad gor man med olika
avfall?

6. Att man jobbar utan 16n

8. Dit sorterar man matrester
10. Man sorterar dem i
papperskorgen

11. Schampoflaskor, ost och

bréd ar packad i detta material

36

Lodratt:

1. Att man inte féronerar miljon
2. Brunt papper

3. Vad gor man till olika
material?

7. Man dricker fran det

8. Man sorterar det till
metallavfall

9. Till exempel Coca-Cola finns i

den
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ETT SKEPP KOMMER LASTAT

Att anvdnda milj6- och naturvokabulir /
Att lara sig nya ord

gmmin 88% f. ;& ’

1.Eleverna delas in i grupper av fem.

2.Eleverna stiger upp och formar en ring.

3. Lararen kastar boll till den elev som borjar.

4.Den forsta eleven borjar med att sdga “ett skepp kommer lastat
med..." och sdger ett ord om natur eller miljo.

5.Tur byts genom att kasta boll till ndsta elev som séger ett nytt
ord, till exempel: Ett skepp kommer lastat med ett hallon” -->

boll till nésta elev --> “Ett skep kommer lastat med ett hallon

och ett talt"--> boll till néasta elev.

14



BINGO

Att trdna miljo- och naturvokabular

Att memorera ord

Z & AJ

1.Eleverna fyller i sina egna bingorutor med ord som de viljer
inom dmnesomradet for miljé och natur.

2.Lararen siger hogt ett miljo- eller naturord ett at gangen.

3. Om eleverna har detta ord i sin bingoruta ringas det in.

4.Den elev som forst far en fullstédndig sned, vagrit eller ladrat
rad vinner bingon.

5.Nedan finns en fardigutskriven tom och fylld bingoblankett.

Ve
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FRI

42




atervinning | en blomma ett trad en strand ett bar
en flaska ett hallon en sj6 ett blabar en 6
en miljo ett berg FRI en svamp fiska

sopor en utsikt en glacidr vandra packa
plast ren en kust en kniv ett talt
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Temabs

Sociala medier
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TEXTRUTOR

Att trdna vokabulér i sociala medier

Att bilda fraser
Att koppla ihop ritta 6versittningar

X B8 822,

1. Lararen skriver ut och klipper textrutorna.

2.Eleverna jobbar parvis eller i grupper av tre.

3.Malet ar att hitta rdtta oversattningar, alltsa placera
finsksprakig och svensksprékig fras bredvid varandra.

4.Nar alla fraser har kombinerats laser eleverna dem hogt med ett

par eller i smagrupper.

Variationer:
Ovningen kan ocksd goras som tivling och tavla eleverna tivlar om

hur snabbt de kan kombinera fraserna och de ska upprepa fraserna

2-5 ganger.
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Oletko selannut Instagramia? Har du bladdrat i Instagram?

Anna on lukenut e-kirjoja. Anna har list e-bocker.
Katson elokuvia Netflixista. Jag tittar pa filmer pa Netflix.
Oletko péivittanyt statuksesi? Har du uppdaterat din status?
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Oletko pelannut roolipeleja?

Ville lukee paperilehden.

Katsomme videoklippeja.

Juttelen netissa kaverini

kanssa.

Har du spelat rollspel?

Ville laser en

papperstidning,.

Vi tittar pa videoklipp.

Jag pratar med min

kompis pa nitet.
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ROLLEK

Att anvanda vokabular i sociala media i olika

situationer
Att trana muntlig sprakkunskap

Z- 88 ' R

1. Eleverna jobbar parvis.

2. Elevernas uppgift dr att komma pa en lamplig
diskussion for fyra olika situationer (se foljande sida)
och leva sig in i dem.

3.Situationen kan ocksa visas pa tavlan och lararen kan
be eleverna att géra diskussionen staende.

4.Det finns 2-5 minuter for varje diskussion.

5.Paren viljer rollerna sjalva och anvinder sa mycket

fantasi som madjligt.
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Diskussion 1

Din mormor undrar vad sociala medier
betyder och vad man kan gora med dem.
Beratta for henne om for- och nackdelar

med sociala medier. Motivera.

Personer:

Mormor och barnbarn
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Diskussion 2

Foraldrarna undrar vad ungdomarna
gor i sociala medier eftersom de
anvander mobilen hela tiden. Diskutera

olika satt att anvanda sociala medier.

Personer:

Tva 9:e klassister.
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Diskussion 3

Tank pa tiden innan sociala medier.
Diskutera hurdant livet var utan sociala

medier och vad man gjorde utan sociala

medier.

Personer:

Tva dldre personer.
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Diskussion 4

Nufortiden ar det ocksa mojligt att
jobba med sociala medier. Diskutera
med din moster hurdant det skulle vara

att jobba med sociala medier.

Personer:

Moster och systerdotter
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SNOBOLLSKRIG

Att trdna vokabulir pa sociala medier
Att 6versitta ord
Att trana grupparbete

Ko I R 829

1.Eleverna ges tomma lappar déar de skriver ord som ar relaterade
till sociala medier. Som ett alternativ kan ldraren ge orden, som i
detta exempel.

2.Néar lapparna ar klara knycklas de ihop till bollar.

3.Eleverna sprider ut sig runt i klassrummet och lararen spelar
svensk musik, under vilken eleverna kastar pappersbollar, alltsa
"snobollar”.

4.Lararen stoppar musiken efter en stund och da plockar eleverna
upp tva snobollar och 6ppnar dem for att ldsa orden eller
fraserna till den som star bredvid,

5.Musiken och snobollskriget fortsitter tills alla eller de flesta

snobollarna har 6ppnats eller tills tillrdckligt med tid har gatt for

ovningen.
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sosiaalinen media en skidrm bldddra i Instagram
viestitelld kaverin
— kuva ettvideoklipp
pelaaja ett nit en surfplatta
en rubrik ﬁanm\n a}eht‘i
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QR-KODBANA: RESAN TIL
STOCKHOLM

Att planera en resa
Att hdmta information fran svensksprakiga

webbsidor

gsomin ;& r. (Oé)\ 8%%

1.Eleverna jobbar parvis eller i grupper av tre.

2.De tar surfplattan eller mobilen och papper med sig och
borjar soka QR-koder. Det finns fem QR-koder i
klassrummet och i korridoren.

3.Det finns en webbsida bakom varje QR-kod dar man
hittar svaret.

4.Eleverna soker alla fem koder i vilken ordning som helst
och svarar pa fragor som finns pa tavlan.

5.Ndr svaren har hittats skriver ett par eller en smagrupp

dem pa Padlet och efterat diskuteras svaren tillsammans.




"

FRAGOR:

Vad vill ni gora i Stockholm? (Aktiviteter,
sevardheter, utflykter eller shopping)
Hur mycket kostar flyg och bat till
Stockholm? Hur lange tar det?

Var ska ni overnatta?

Var ska ni ata i Stockholm? (restauranger
eller caféer)

Hurdant ar vadret i Stockholm?
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EXTRA: LYSSNA PA EN SANG

Att lyssna pa svensk musik och inspirera

eleverna

Att fOorstd svenska fraser
P e

o "

1.Eleverna lyssnar pa den svenska sangaren Lalehs lat "Det kommer
bli bra"i borjan av lektionen. Laten valdes for dess inspirerande
melodi och vardagliga vokabulédr, men den kan naturligtvis bytas
ut mot en annan om sa dnskas.

2.Eleverna lyssnar pa laten samtidigt som de tittar pa musikvideon
och deras uppgift ar att skriva ner bekanta ord eller fraser de hor i
laten.

3.Laten spelas tva ganger. :

4.Efter detta berattar eleverna for sin partner vilka ord de hélr i
skrivit, och sedan gar man igenom orden och fraserrlz tillsammans
och diskuterar dem, vid behov 6versitts de till finska. Lararen kan

aven ge tips pa musik fran andra svenska artister.
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EXTRA: ORDKRIG - REPETITION

Att repetera teman som finns i detta materialpaket
och andra vanliga teman i laromedel i arskurs 9

Att trana grupparbete

g 20 min 88% '-.

1.Eleverna spelar i grupper om 4-6 personer.

2.Varje spelare lyfter turvis pa ett kort med bilden uppat sa att alla
kan se kortet.

3.Kort lyfts tills det finns samma figur i tva spelares kort.

4. Da sédger spelarna sa snabbt som mdojligt pa svenska ett exempel
pa det som star pa den andra spelarens kort. Till exempel "marja”
> ett hallon, "perheenjasen” > en syster.

5.Den som svarar snabbast vinner den andra spelarens kort och
spelet fortsatter.

6.Samma figur kan komma flera ganger i rad, sa spelarna maste
vara uppmarksamma eftersom det kan bli deras tur ndar som
helst.

7.Vinnaren dr den som har samlat flest kort fran motspelarna.
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Y N S

koulu haave luontosana marja

ympiristos koulutus sosiaalinen ammatti
ana media
eldain kotity6 paikkakunta vuodenaika
jatkokoulutus- ulkomaa kuukausi ruoka
paikka
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K

ammatti

syotava asia

tunne

viikonpaiva

K>k 3K

juhlapyha hedelma viri

numero harrastus vaate
ruumiinosa huonekalu kierratettava
asia

tyo ostettava perheenjisen

asia
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