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Tiivistelma

Tamin tutkielman kirjallisessa osassa perehdytddn opetuksen eriyttimiseen yleisesti,
lahjakkaiden oppilaiden tunnistamiseen ja havaitsemiseen sekd heiddn opetuksensa ylospdin
eriyttimiseen. Tarkastelun painopiste kohdistuu eniten néisti viimeiseen. Teemoja kisitellessé

on pyritty tuomaan mukaan havaintoja luonnontieteiden, erityisesti kemian, nikokulmasta.

Kirjallisessa osassa nousee esiin lukuisia erilaisia tapoja, kuinka ylospéin eriyttdmistd voidaan
toteuttaa. Tallaisia ovat muun muassa oppimateriaalin, tehtivien ja opetusmetodien avulla
eriyttdminen. Lisdksi raportoidaan, kuinka opettaja voi ominaisuuksillaan ja toiminnallaan
vaikuttaa eriyttdmiseen, ja kuinka oppimisympdristd vaikuttaa eriyttimisen onnistumiseen.

Niéihin jokaiseen ylidkategoriaan esitetdin paljon erilaisia esimerkkejé.

Kokeellisessa osassa kerittiin keinoja opetuksen yldspdin eriyttimisen toteuttamiseen yleisesti
ja kemian opetuksessa haastattelemalla kokeneita suomalaisia aineenopettajia. Haastattelut
nauhoitettiin ja nauhoitettua aineistoa analysoitiin aineistoldhtdisen sisdllonanalyysin keinoin.

Lopuksi tulokset raportoitiin ja niitd verrattiin kirjallisessa osassa esiin tulleisiin tuloksiin.

Haastatteluista kerdtty aineisto oli todella kattava. Haastatellut opettajat toivat esiin runsaasti
erilaisia keinoja, kuinka he olivat toteuttaneet ylospdin eriyttdmistd opetuksessaan. Téllaisia
olivat esimerkiksi erilaisten mahdollisuuksien tarjoaminen niin tehtdvissd, oppimateriaaleissa,
kuin oppimistavoissakin, sekd erilaiset eriyttdmisen kannalta tehokkaat opetustavat, kuten
yhteistoiminnallinen oppiminen ja vertaisoppiminen. Keinot olivat osin samoja, kuin mité
kirjallisuudessa tuli vastaan, mutta opettajat mainitsivat myos muita keinoja, kuten
kokeellisuuden avulla eriyttiminen ja roolijakojen kéyttd ryhmitoissd. Tamén lisdksi
aineistosta nostettiin esiin myods muita opettajille mahdollisesti hyddyllisid toimintatapoja ja

vinkkeja.



v

Esipuhe

Tama pro gradu -tutkielma on tehty Jyvéskylén yliopiston kemian laitoksella syksyn 2023 ja
kevadn 2024 aikana. Tutkielman teoriaosuuden koostamisessa on hyddynnetty muun muassa
JYKDOK, Google Scholar ja SAGE Journals -tietokantoja. Tutkimus on toteutettu
haastattelemalla aineenopettajana toimineita kokeneita opetusalan ammattilaisia. Tyon
ohjaajana toimi yliopistonopettaja, FT, KM, Jouni Vilisaari. Tyon tarkastajina toimivat Jouni

Vilisaari ja professori, FT, Jan Lundell.

Ajatus tutkielmani aiheeseen syntyi opetusharjoittelussa Jyvéskyldn normaalikoululla, kun
havaitsin, ettei kemian opetuksen ylospdin eriyttimiseen ollut juurikaan saatavilla valmista
materiaalia. My0s oma mielenkiintoni aihetta kohtaan oli suuri, silld koen erilaisten oppijoiden
huomioimisen yhdeksi opettajuuden keskeisimmistd kulmakivistd. Liséksi aiheeseen
tutustumisen tarjoama ammatillinen hyoty on ollut vertaansa vailla, ja uskonkin, ettd tdmén

tutkielman tekeminen on tehnyt minusta paremman opettajan.

Haluan kiittdd tutkimukseen osallistuneita opettajia, jotka jakoivat ammattitaitonsa
tutkielmaani varten. Olen kiitollinen my0s kaikista niistd muista tiedoista, ajatuksista ja
vinkeistd, jotka he jakoivat kanssani, ja mahdollistivat ndin oman opettajuuteni kehittymisen.
Lisdksi osoitan kiitollisuuteni ohjaajalleni Jouni Vilisaarelle kaikesta hidnen tarjoamastaan
asiantuntevasta ohjauksesta ja opastuksesta. Kiitokseni myds Apteekkari Lyyli Salmisen
stipendirahaston stipendistd rahaston hallitukselle. Lopuksi haluan kiittdd vield kumppaniani
Arttua saamastani rohkaisusta, avusta ja taloudellisesta tuesta, joiden ansiosta kaikki tuntui aina

vihin helpommalta.

Jyviéskyldssd 31.5.2024

Ilona Savolainen
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1 Johdanto

Suomalaisten lasten osaamisen taso on ollut viime aikoina paljon esilla roimasti heikentyneiden
PISA-tulosten takia. Yksi huolestuttava suuntaus tuloksissa on, ettd niin kutsuttujen
huippuosaajien miira on vihentynyt. Esimerkiksi vuonna 2003 suomalaisista oppilaista 23,4 %
osasi matematiikkaa erinomaisesti, kun vuonna 2022 osuus oli endd 8,5 %. Niin ollen
osaamisen heikentyminen ei ndy ainoastaan heikoissa oppilaissa, vaan myos lahjakkaiden ja
hyvin pirjddvien taitotaso on laskenut.! On siis aiheellista pohtia, mitd suomalaiselle

koulutukselle aiotaan tehdi, jotta osaamisen lasku saadaan pyséytettya.

Mikdli lahjakkaiden ja kyvykkéiden oppilaiden osaamisen tasoa halutaan nostaa, tulee heille
tarjota nykyistd kehittivimpad opetusta. Lahjakkaat oppivat yleensd nopeasti ja kykenevit
omaksumaan haastavampia asioita, kuin ikétoverinsa.>> Niin ollen he pystyvit usein
opiskelemaan muuta luokkaa korkeammalla tasolla. Lahjakkaille onkin tarjottava heiddn
tasoistaan opetusta.* On kuitenkin yleist, ettei lahjakkaita huomioida heidin kykyjensi

mukaisesti.’

Lahjakkaiden oppilaiden tarpeisiin voidaan vastata opetusta yldspdin eriyttimalld. >
Eriyttdmisessd opetusta muokataan oppilaan kykyjen ja tarpeiden mukaan niin, ettd se vastaa
oppilaan taitotasoa. Lahjakkaalle oppilaalle timd voi tarkoittaa vaikeustason nostamista.
Eriyttimisessd voidaan muokata esimerkiksi opetettavia sisdltdjd, oppimisprosessia,
lopputuotetta tai oppimisymparistod. Onnistuessaan eriyttiminen tarjoaa kaikille oppilaille

mahdollisuuden hyddyntii tiytti oppimispotentiaaliaan.®

Opetuksen ylospdin eriyttiminen on aiheena tirked, silld onnistuessaan se voi vastata moniin
ongelmiin aina koulutuksen epétasa-arvoisuudesta osaamistason laskuun ja huippuosaajien
tarpeeseen. Téssd tutkielmassa perehdytddn opetuksen ylospdin eriyttdmiseen yleisesti ja
kemian opetuksen ndkokulmasta. Niin kirjallisessa kuin kokeellisessakin osassa esitetddn
runsaasti erilaisia keinoja ylospdin eriyttdimisen tarpeen havaitsemiseen ja toteuttamiseen.
Lisdksi pohditaan ylospdin eriyttdimisen merkitystd osana tuloksellista ja tasa-arvoista

koulutusta.



2 Eriyttiminen

2.1 Eriyttimisen méiaritelma

Eriyttdmiselld tarkoitetaan opetuksen mukauttamista yksilon tarpeisiin. Sen tarkoituksena on
pyrkid tarjoamaan jokaiselle oppilaalle timin kykyjé, etuja ja tarpeita vastaavaa opetusta. Se
antaa oppilaalle mahdollisuuden ldhestyd opetussuunnitelmaa omien vahvuuksiensa kautta,

jotka ovat jokaiselle yksildlliset.®

Eriyttdminen edellyttidé oppilaiden tuntemista. Opettajan tulee tietééd oppilaidensa vahvuuksista,
kiinnostuksen kohteista ja oppimisvaikeuksista, jotta hdn pystyy eriyttiméian opetustaan niin,
ettd oppilaat voivat hydtyi siiti mahdollisimman hyvin.® Lisiksi eriytetty opetus edellyttii, etti
opettajat pohtivat kdyttdmidin opetuskiytintdjd ja -menetelmid, jotta he voivat tehdd niihin
tarvittavia muutoksia. Muutosten keskeisend tavoitteena tulee olla laadukkaan opetuksen

tarjoaminen kaikille oppilaille lahtokohdista riippumatta.’

Opetuksen eriyttiminen vaatii toteutuakseen suunnittelua, omistautumista ja avointa mielti.’
Se on laaja ja jatkuva prosessi, joka tulee huomioida useilla eri osa-alueilla. Kokonaisvaltainen
eriyttiminen edellyttdd opetussuunnitelman, opetuskdytintdjen ja oppimisen arvioinnin
mukauttamista oppilaan tarpeisiin. Opetussuunnitelmaa tulee tarkastella kriittisesti ja muokata
sitd tarvittavilta osin niin, ettd suunnitelma vastaa oppilaan kykyjd ja asettaa realistisia
tavoitteita. Opetuskdytdnnot tulee valita siten, ettd ne tukevat kyseisen oppilaan oppimista
mahdollisimman tehokkaasti ja ohjaavat héntd saavuttamaan opetussuunnitelman tavoitteet.
Oppimisen arvioinnissa taas tulee pitdd huoli, ettd se sdilyy oikeudenmukaisena huomioiden

mukautetun opetussuunnitelman.?

Eriyttdiminen on prosessina yhtd monipuolinen kuin opiskelijoiden médrd luokkahuoneessa.
Koska jokainen lapsi on erilainen, niin ovat my0s tavat, joilla he oppivat. Opettajan on
tunnistettava muun muassa, mitkd oppimistavat sopivat kullekin oppilaalle ja kuinka ndma
voidaan tarjota mahdollisimman tehokkaasti.” Eriyttiminen onkin systemaattinen
lahestymistapa opetussuunnitelman ja opetuksen suunnitteluun niin, ettd monimuotoisen
luokkahuoneen jokainen oppilas voi hydtyd opetuksesta mahdollisimman hyvin. Téten sen

tavoitteena on kunnioittaa kunkin oppilaan oppimistarpeita ja maksimoida jokaisen



oppimiskyky. Opetuksen eriyttdminen on nykypdivéni perustavanlaatuinen rakennuspalikka
laadukkaalle koulutukselle, joka voi onnistuessaan johtaa positiiviseen ja tuottavaan

tulevaisuuteen oppilaille.’

2.2 Eriyttimisen jaottelu

Eriyttdiminen voidaan jakaa alaspdin ja ylospdin eriyttimiseen. Alaspdin eriyttdmiselld
tarkoitetaan sellaisten oppilaiden huomioimista, jotka eivdt syystd tai toisesta pysty
suoriutumaan opiskelusta samalla tavalla kuin valtaosa luokasta. Téllaisia syitd voivat olla
esimerkiksi erilaiset oppimisvaikeudet, vammaisuus tai erilaiset ongelmat eldmin eri osa-
alueilla.® Y16spiin eriyttimiselld taas tarkoitetaan sellaisten oppilaiden huomioimista, jotka
osoittavat keskiméardistd korkeampaa kyvykkyyttd tai lahjakkuutta jollain alueella, ja joiden

potentiaali niin ollen voi yltii keskimériistd vaativampiin suorituksiin.®’

Eriyttdmisen ei tarvitse olla vélttamattd joko ylospdin tai alaspdin suuntautuvaa. Se voi olla
yksinkertaisesti joustoa toteutustavoissa tai mahdollisuuksia valita.'®!! Lisiiksi sama oppilas voi

olla yhdelld osa-alueella lahjakas, mutta tarvita toisella osa-alueella enemmin tukea.'>!

Tutkimuksissa on havaittu, ettd kaikki lapset oppivat pddsddntoisesti samalla tavalla. Téastad
johtuen tietyt opetusmenetelmit eivit ole vilttimittd sen parempia tai huonompia tietyille
erityisryhmille kuin muutkaan (pl. aistivammaisuudet).® Nin ollen on perusteltua, etti erilaiset
lapset opiskelevat yhdessd. Sen sijaan oppilailla on yksilollisid taitoja, tarpeita seki
oppimismieltymyksiid.>® Tiami edellyttiii oppilaiden yksilollisten tarpeiden huomioimista ja
opetuksen eriyttimisti niiden mukaan.? Opetuksen eriyttimiselld pyritdinkin Suomessa siihen,

ettd kaikki voisivat osallistua opetukseen tavallisella luokalla ja oppia yhdessi.*®

2.3 Eriyttamisen tirkeys

Jo Suomen perustuslaissa sanotaan, ettd jokaisella oppilaalla on oltava yhtédldinen mahdollisuus
saada opetusta kykyjensi ja erityisten tarpeidensa mukaisesti.'* Tdma tarkoittaa kiytinndssi
sitd, ettd erilaiset oppijat on huomioitava opetusta suunnitellessa, ja ettd heille on tarjottava

opetusta sen mukaan.



Nykypédivand luokkahuoneet ovat yhd moninaisempia. Oppilaita tulee erilaisista taustoista,
heilld voi olla erilaiset 1dhtotiedot, ja heididn vahvuutensa ja kiinnostuksen kohteensa saattavat
vaihdella suurestikin. Timén vuoksi opetuksen eriyttdminen on valttimatontd, jotta jokaiselle
oppilaalle voidaan tarjota yhtdldinen mahdollisuus oppimiseen. Eriytetty opetus huomioi
oppilaiden eroja, kuten oppimistyylejd, élyllisid kykyjd ja persoonallisuuksia. Se tarjoaa
erilaisia vaylié siséllon hankkimiseen, ideoiden késittelyyn ja ymmaértdmiseen sekd tuotteiden
kehittimiseen niin, ettd jokainen oppilas voi oppia tehokkaasti.”!> Niin ollen eriyttiminen on

tirkedd, jotta kaikkien oppilaiden oppiminen voidaan maksimoida.

Opetus- ja kulttuuriministerion tiedotteessa 5.12.2023 PISA 2022: Osaaminen heikentynyt
Suomessa ja lihes kaikissa muissa OECD —maissa kerrotaan, kuinka suomalaisnuorten
osaaminen on heikentynyt. Suomi ei ole ainoa maa, jossa osaamisen taso on laskenut, vaan
tilanne on sama valtaosassa OECD-maita (Organisation for Economic Co-Operation and
Development). Tiedotteen mukaan sen lisdksi, ettd heikkoja osaajia on jatkuvasti enemman,

my®s niin kutsuttuja huippuosaajia on aiempaa vihemmiin. !¢

Huippuosaajien vdheneminen ja heikentyneet PISA-tulokset vaikuttavat niin suoraan kuin
vilillisestikin ~ Suomen  kilpailukykyyn nykyisessd alati kehittyvdn yhteiskunnan
markkinataloudessa ja teknologiassa. Tarkastellaan ensin huippuosaamisen merkitystd tdssé
yhtilosséd. Useat nyky-yhteiskunnan ongelmat ovat perustavanlaatuisia ja globaaleja, ja vaativat
uusia innovatiivisia ratkaisuja. Tdmid taas edellyttdd asiantuntevia ammattilaisia
tyoskentelemédn aiheen parissa. Yhd koulutuksen yhtend kédrkimaana Suomella on olemassa
edellytykset ndiden ammattilaisten kouluttamiseen. Esimerkiksi nykyiseen ilmastohaasteeseen
voidaan vastata kemianteollisuuden innovaatioilla, joita varten tarvitaan huippuosaajia.

Onnistuessaan ndma innovaatiot toimivat Suomelle tarkedna vientivalttina.!”

Myos PISA-tulokset voivat vaikuttaa Suomen pérjddmiseen. Vuonna 2009 silloinen

opetusministeri Henna Virkkunen esitti Opetusministerion tiedotteessa'® seuraavaa:

"Suomalaisella koulutuksella on suurta vientipotentiaalia, meilld on tarjota merkittivdd
osaamista kansainvilisesti erittdin kilpailuille markkinoille. Koulutuksen viennilld voidaan

luoda uusia tyopaikkoja ja menestyvid yritystoimintaa.”



Tiedotteessa mainittiin myos Suomen loistavat PISA-tulokset keskeisend syyné kiinnostukselle
Suomen koulutusjirjestelmdd kohtaan. Tdmén jidlkeen suomalaisten PISA-tuloksissa on

kuitenkin ollut laskeva trendi, joka on jatkunut aina tdhdn paivaan asti.

Opetusalan ammattijirjestd OAJ:mn tiedotteessa!® 5.12.2023 kommentoidaan vuoden 2022
PISA-tuloksia ja esitetdén ratkaisuehdotuksia ongelmaan. PISA-tulosten laskua, tai nykyéédn
suoranaista romahdusta, pidetddn huolestuttavana ilmiond, joka vaatii toimenpiteitd. OAJ:n
puheenjohtaja Katariina Murto ja koulutuspolitiikan pééllikko Jaakko Salo nostavat
keskeisimmiksi ratkaisuehdotuksiksi taloudellisen panostamisen ja oppisen tuen lisddmisen.

Salo kommentoikin asiaa seuraavasti:
"Tuloksissa korostuu opettajan antaman tuen merkitys oppimisessa.”

Oppimisen tuella tarkoitetaan tdssd tapauksessa oppilaan oikeutta koulutuetun ja kelpoisen
opettajan opetukseen ja opettajan toiminnan mahdollistamista muun muassa ryhmékokoja

rajoittamalla.

Opetuksen eriyttiminen on siis monelta kannalta katsottuna tidrkedd ja perusteltua, aina
perustuslaista Idhtien. Opetuksen eriyttimiselld voidaan taata suomalaisille lapsille ja nuorille
mahdollisuus tehokkaaseen oppimiseen. Tilléd taas voidaan edesauttaa uusien asiantuntijoiden
kehittymistd, ja vilillisesti jopa tukea ja turvata Suomen asemaa edellékivijand nykypéivin

globaalien haasteiden ratkaisemisessa.

2.4 Eriyttaminen opetussuunnitelmassa

Opetussuunnitelman tarkoitus on ohjata oppilaan oppimista ja kasvua. Tdmé onnistuu, kun
opetussuunnitelma on mukautettu oppilaan kykyihin ja tarpeisiin. Lahjakkaat oppilaat
tarvitsevat yleensd vihemmaén aikaa oppiakseen. He myos kykenevit usein monimutkaisempiin
tehtdviin ja suurempiin haasteisiin, silld heidén kykynsa dlylliseen sitoutumiseen on suurempi.
Nadin ollen lahjakkaan oppilaan oppimisen ja kasvun tukemiseen tarvitaan opetussuunnitelma,

joka on eriytetty vastaamaan timin kykyji ja tarpeita.>



Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa 2014 kuvataan eriyttdmistd seuraavasti:

"Eriyttdminen perustuu oppilaantuntemukseen ja on kaiken opetuksen pedagoginen

ladhtokohta.”

Nadin ollen eriyttimisen ei tulisi olla pelkkda opettajan mahdollisen aktiivisuuden tulosta, vaan
myo6s opetussuunnitelma pitdd sitd lahtokohtana opetuksen pedagogiseen toteutukseen. Taten
eriyttdmisen pitéisi olla huomioituna jokaisen opettajan opetuksessa jo suunnitteluvaiheessa.
Lisdksi opettajan tulee kartoittaa ja tiedostaa oppilaidensa erilaiset tarpeet ja kyvyt, jotta hdn

voi tarjota heille oikean tasoista opetusta ja tukea.

Opetussuunnitelma kuvaa eriyttimistd myos seuraavalla tavalla:

”Se [eriyttdiminen] koskee opiskelun laajuutta ja syvyyttd, tyoskentelyn rytmid ja etenemistd
sekd oppilaiden erilaisia tapoja oppia. Eriyttiminen perustuu oppilaan tarpeille ja
mahdollisuuksille suunnitella itse opiskeluaan, valita erilaisia tyotapoja ja edetd

vksilollisesti.”

Kaytdnndssi tima tarkoittaa, ettd oppilaalle on tarjottava mahdollisuus hyodyntédd kykyjéaén ja
vahvuuksiaan opiskelussa. Taméd voi tarkoittaa opettajan ndkokulmasta esimerkiksi
opetussuunnitelman tai harjoiteltavien tehtidvien muokkaamista oppilaan tarpeiden mukaan
(opiskelun laajuus ja syvyys), joustavien opiskelutapojen tarjoamista oppilaille (oppilaiden
erilaiset tavat oppia) tai vaikkapa nopeutettua opiskelua lahjakkaalle oppilaalle (tydskentelyn

rytmi ja eteneminen).*

Eriyttdmiselld voidaan paitsi lisdtd oppilaan oppimismahdollisuuksia, myds tukea tdmén
itsetuntoa ja motivaatiota.’”** Timi nostetaan myds opetussuunnitelmassa eriyttimisen yhdeksi
tavoitteeksi. Jos oppilas saa rohkaisevaa ohjausta oppimisprosessinsa aikana, vahvistaa se
hénen luottamustansa omiin kykyihinsd. Oppilaan itsetunto ja pystyvyyden tunne vaikuttavat
suoraan siihen, millaisia tavoitteita hiin asettaa toiminnalleen.’’ Tavoitteet taas ohjaavat

toimintaa ja voivat niin parantaa oppilaan suorituskyky#.?!

Opetussuunnitelman mukaan eriyttdimiselld voidaan myds turvata oppimisen rauhaa
luokkaympiristossi.?’ Mikili kaikilla oppilailla on tasoistaan mielekisti tekemisti, pystyvit he

ryhtyméén siihen ja suoriutumaan siitd. Taémén seurauksena he keskittyvit opiskeluun, eivatka



johonkin tydskentelyd mahdollisesti hdiritsevdin sijaistoimintoon. Jos taas opetettava asia on
oppilaalle liian haastava tai liian helppo, voi hén turhautua ja purkaa turhautumisensa
epatoivottuun kaytokseen. Ndin ollen hairiokéyttdytymistd voidaan pitdd myos jonkinlaisena

indikaattorina sille, ettd oppilas saattaa kaivata eriytettyd opetusta.

Opetussuunnitelman mukaan eriyttdmiselld on tarkoitus myos ehkdistd tuen tarpeen
syntymisti.?’ Mikili oppilaalle voidaan tarjota hinen tarpeidensa ja kykyjensd mukaista
opetusta, hdn pystyy todenndkdisemmin omaksumaan opetettavat asiat. Ndin voidaan
ennakoiden pyrkid vilttiméédn tilannetta, jossa jokin keskeinen asia jdd ymmaértiméttd, ja
oppilas jdid jilkeen luokan opiskelutahdista. Jélkeen jaaminen voi pahimmillaan johtaa
lumipalloefektiin, jossa keskeisen tiedon puuttuminen tekee seuraavan opetettavan asian
ymmartdmisestd mahdotonta. Jos tdllainen tilanne pédsee jatkumaan pidemmédn aikaa,
tuloksena voi olla niin merkittdvd oppimisvaje kyseisessd aineessa, ettd oppilas tarvitsee
erityistd tukea saavuttaakseen hénelle asetetut oppimistavoitteet. Tdméd vaatii koulutuksen
jarjestdjaltd resursseja, joita on usein kdytdssd hyvin rajallinen mééra. Niin ollen on kaikkien
kannalta toivottavaa, ettd oppilas pystyy saavuttamaan oppimistavoitteensa ilman erityista

tukea, mikéli hidnen kykynsé ovat siihen riittévit.

Opetussuunnitelma ndkee siis eriyttdmisen paitsi valttimattoména ldhtdkohtana opetuksen
toteuttamisessa, myds mahdollisuutena ratkaista keskeisid luokkahuoneen ongelmia, edistad
oppimista sen useilla osa-alueilla ja siistdd resursseja.?’ Niin ollen sen hyddyt ovat paljon
laaja-alaisemmat kuin saattaisi ajatella. Erilaisiin tapoihin eriyttdd opetusta opetussuunnitelma

ei juurikaan ota kantaa. Néin ollen se osa jdi opettajan vastuulle.

2.5 Eriyttamiseen liittyvit virhekisitykset

Védrinymmarrysten kitkemiseksi on myds oleellista ymmaértdd, mitd eriyttdiminen ei ole.
Opetuksen eriyttiminen ei tarkoita yksilollistd opetusta, jossa jokaista oppilasta opetetaan
yksildidylld tavalla. Téllainen ratkaisu ei ole opettajalle ajankdytollisesti mahdollinen ja voi
johtaa nopeaankin loppuun palamiseen. Joidenkin yksildiden tarpeet voivat olla niin paljon
muusta ryhmastd poikkeavat, ettd heille tulee miettid yksiloityjd opetusjirjestelyjd, mutta usein

valtaosalle luokasta timai ei ole tarpeen. Sen sijaan kaikille oppilaille voidaan tarjota erilaisia



mahdollisuuksia toteuttaa ja osoittaa oppimista, jolloin he voivat itse valita heille parhaan

tavan.’

Joku voisi ajatella, ettd opetuksen eriyttdminen asettaa oppilaat epétasa-arvoiseen asemaan,
jossa yksiloille tarjotaan erilaista opetusta. Opetuksen eriyttiminen ei kuitenkaan suinkaan lisda
epdtasa-arvoisuutta, pdinvastoin. Onnistuessaan eriyttiminen tarjoaa kaikille oppijoille
yhtdldiset mahdollisuudet toteuttaa oppimispotentiaaliaan. Se toimii vastakohtana
tasapdistamiselle, jossa kaikki opiskelijat saavat tdismélleen samat koulutuskokemukset, vaikka

eivit pystyisi hyddyntdméiin niitd yhti lailla.®

Opetuksen eriyttdmisen ei tulisi johtaa opiskelijoiden tydméérin epdtasapainoon esimerkiksi
siten, ettd lahjakkaiden opiskelijoiden odotettaisiin suorittavan enemmain tehtdvid, tai jopa
auttavan opettajaa opetuksen toteuttamisessa. Sen sijaan kaikkien oppilaiden tulisi tydskennelld
sellaisten asioiden parissa, jotka ovat heille sopivalla tasolla ja sisdltdvdat mahdollisuuksia

kriittiseen ajatteluun.’

Eriyttdimisen ei tarvitse tyollistdd opettajaa kohtuuttomasti. Sitoutuminen opetuksen
eriyttdimiseen ei tarkoita, ettd eriyttdmistd tulisi toteuttaa jokaisella oppitunnilla tai jokaisen
luokan kanssa. Erityisesti alkuun tillainen edellytys olisi tdysin kohtuuton, eivdtkd opettajan
voimavarat sithen todennékdisesti riittdisi.” Eriyttimisen ei mydskéén tarvitse olla ddrimmaisen
monimutkaista. Timé on yleinen virhekasitys, joka saattaa johtaa sithen, ettd opettajilla voi olla
kynnys edes yrittdd sisdllyttdd eriyttimistd opetukseensa. Eriyttdminen ei tarkoita sitd, ettd
kaikki asiat tulisi opettaa usealla eri tavalla. Sen sijaan oppilaille tulisi tarjota tasapuolisesti
mahdollisuuksia hyddyntda kykyjéan opiskelussaan. Tapoja tdmén toteuttamiseen on esitetty

tdmaén tutkielman luvussa 5.

2.6 Eriyttamisen tarpeen huomaaminen
Jotta opettaja pystyy havaitsemaan eriyttiimisen tarpeen, tulee hiinen tuntea oppilaansa.®!!-?
Tamé pitii sisdlliin muun muassa oppilaiden vahvuuksien ja oppimisvalmiuksien tuntemisen.

Mikili oppilaan vahvuudet ja valmiudet poikkeavat merkittdvisti, toisin sanoen hin on joillain



osa-alueilla huomattavasti heikompi tai lahjakkaampi kuin muut ikétoverinsa, tulee hénen

opetustaan mahdollisesti eriyttia.®’

Eriyttimistd varten tulisi kartoittaa oppilaan valmiuksien ja vahvuuksien lisdksi tdmdn
luontainen oppimistyyli, kiinnostuksenkohteet ja motiivit, joiden perusteella eriytetty opetus

I Kartoittamisen vilineind voivat toimia esimerkiksi

voidaan suunnitella ja toteuttaa.”!
havainnointi, oppilaiden tydskentelyn ja vuorovaikuttamisen tutkiminen, oppilaiden arviointi
sekii keskustelut oppilaan, luokkatovereiden ja huoltajien kanssa.®!! Kun opettaja tietdd

oppilaidensa tarpeet ja kyvyt, pystyy hén toteuttamaan eriyttdmistd opetuksessaan.

3 Lahjakkuus

3.1 Lahjakkuuden méiaritelmi

Lahjakkuus on henkilén ominaisuus, joka kuvastaa suorituskyvyn ilmentymai. Se on erityisté
taitavuutta jossain tietyssd asiassa, tai mahdollisesti monitaitoisuutta. Lahjakkaan henkilon
suorituskyky on selkedsti keskivertoa parempi, ja se erottuu jopa hyvin péarjddvien henkildiden
joukosta edukseen.*!%??> Lahjakkuuteen liittyy paljon erilaisia termejd, joita kiytetdin
kuvaamaan sité. Tallaisia ovat esimerkiksi loistava, huomattava, nero ja ihmelapsi. Lahjakkuus
heijastaa usein my0s yhteiskunnan arvoja; lahjakkuuden ilmentdjind pidetddn usein
yhteiskunnassa arvostettavina pidettyjd piirteitd, kun taas vdhemmén arvostettuja kykyja ei

vilttaimatta noteerata.??

Ei ole olemassa yhtd yleisesti hyvéksyttyd maéritelmad siitd, mitd lahjakkuus tarkoittaa ja
kuinka se voidaan tunnistaa. Lahjakkuudesta on olemassa monia kisityksid, jotka voivat
poiketa toisistaan merkittivistikin.??> Nami kisitykset voidaan jakaa karkeasti kahteen eri
ndkokulmaan. Ensimmadisestid ndkokulmasta lahjakkuus nihdddan synnynniisend lahjana, joka
liittyy ldheisesti genetiikkaan. Témén ajatustavan mukaan ihmiselld syntyessddn joko on
lahjakkuutta tai ei ole, eikd sitd voida muuttaa myohemmissd eldménvaiheissa. Useat psykologit
kuitenkin kyseenalaistavat tdmdn ajatustavan. Heiddn mukaansa lapset ovat syntyessddn

likimain tasa-arvoisia, ja ympériston vaikutus sekd toiminta myohemmissd eldménvaiheissa
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tekevit erot lahjakkuuksissa. Néin ollen esimerkiksi harjoittelun miéralla olisi yhteys

lahjakkuuteen.’

Toisen ndkokulman mukaan lahjakkuus on kehitysprosessin aikaansaama ominaisuus. Tama
tarkoittaa sité, ettd lahjakkuuden kehittyminen on voimakkaasti yhteydessd kasvuymparistoon.
Néin ollen muun muassa ohjaus, harjoittelun maira ja laatu seké kannustus vaikuttavat suoraan
sithen, kuinka lahjakkaaksi yksilo kehittyy.?»?> Opettajien kisitys lahjakkuudesta painottuu
usein enemmin tihin toiseen nikdkulmaan.® Timai johtuu todennikdisesti siiti, ettd he nikevit
tyOssddn useiden erilaisten lasten oppivan, kehittyvén ja kasvavan, ja ilmentidvén lahjakkuutta

mahdollisesti timén seurauksena.

Erilaisista ndkokulmista huolimatta on totta, ettd lahjakkuus voi ilmetd joko yksilon
kehitysprosessina tai synnynndisend piirteend. Usein se on kuitenkin ndiden kahden tekijén
yhteisvaikutuksen tulos. Tétd yhteisvaikutusta on pyritty havainnollistamaan kuvan 1
Venn-diagrammilla. Lahjakkuus onkin seurausta yksilon biologisten, pedagogisten,

psykologisten ja psykososiaalisten tekijdiden yhteisvaikutuksesta.??

Kehitys-
Synnynnéinen prosessin

ominaisuus aikaansaama
ominaisuus

Kuva 1: Lahjakkuus on synnynnidisten ominaisuuksien ja kehitysprosessin yhteisvaikutuksen

aikaansaama kokonaisuus.

Lahjakkuuden késitteen méérittelemisen lisdksi myos sithen suhtautuminen voi erota suuresti.

Suhtautumistavat voidaan jakaa karkeasti kolmeen péélinjaan. Ensimmaiisen suhtautumistavan
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mukaan lahjakkuus itsessddn on tdysin tarpeeton kisite, joka johtaa pahimmillaan vain
yhteiskunnan eriarvoisuuden ja lokeroimisen lisddntymiseen ilman rakentavaa tarkoitusta.
Tamin ndkokulman mukaisesti lahjakkaiden tunnistamisen sijaan oppilaille tulisi tarjota
sellaista koulutusta, joka hyodyttaa kaikkia tasapuolisesti. Useat opettajat ovat samoilla linjoilla
tdmin suhtautumistavan kanssa. Heiddn mielestddn lahjakkuus ei ole pelkkd kiinted ja
mitattavissa oleva ominaisuus, joka rajoittuisi vain pieneen osaan. Sen sijaan he haluavat tarjota

kaikille oppilaille mahdollisuuden osoittaa kykynsi erilaisissa tilanteissa.’

Toisen suhtautumistavan mukaan lahjakkuuden tulisi ilmetd testeissd, jotka korostavat
dlykkyysosaméérad. Niin ollen lahjakkuus ilmenisi yleisend dlykkyytend, joka voitaisiin
havaita kvantitatiivisten testien avulla. Tdmid on kuitenkin varsin suppea tapa kuvata
lahjakkuutta, joka voi ilmetd myds sellaisilla osa-alueilla, jotka eivdt ole kvantitatiivisin
menetelmin mitattavissa. Toisaalta tdimd suhtautumistapa mahdollistaisi yksiselitteisen tavan
madrittdd lahjakkuus, mika voisi olla kdytannollistd, mikéli lahjakkaille haluttaisiin tarjota omia

koulutusohjelmia.’

Kolmas tapa suhtautua lahjakkuuteen on edellistd laajempi ja kattavampi. Sen mukaan
lahjakkuus on moniulotteista, ja muillakin kuin dlyllisen kyvykkyyden osa-alueilla havaittava
lahjakkuus tulisi huomioida. Téllaisia osa-alueita ovat esimerkiksi ihmisen luovuus,
sitoutuminen ja motivaatio. Myos ndilld osa-alueilla ilmenee eroja kyvykkyydessd, jonka
vuoksi ne tulisi ottaa huomioon lahjakkuutta arvioidessa. Toisaalta mitd laajemmin lahjakkuutta
tarkastellaan, sitd useampi oppilas todennékoisesti mahtuu lahjakkaan muottiin. Tdmai saattaisi
sulkea pois lahjakkaiden omat koulutusohjelmat ja keskittyd sen sijaan kyvykkyyden

huomioimiseen osana tavallista opetusta.’ Erilaisia suhtautumistapoja lahjakkuuteen on esitelty

kuvassa 2.
Lahjakkuus
Tarpeeton késite, Ilmenee testeissé [Imenee laajemman
johtaa lokeroimiseen dlykkyysosamiiriana tarkastelun kautta

Kuva 2: Erilaisia suhtautumistapoja lahjakkuuteen.
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Lahjakkuudelle ei ole olemassa absoluuttisia méiéreitd, silld se suhteutetaan aina johonkin,
yleensd keskimiddrdiseen kyvykkyyteen. Lahjakkuus mielletddn usein henkilon sisdiseksi
ominaisuudeksi. Todellisuudessa lahjakkuutta voi myds kehittdd, jolloin ympériston
vaikutukset ovat keskeisessd roolissa. Esimerkiksi innostava opettaja tai kannustavat
vanhemmat ja sisarukset voivat vaikuttaa lahjakkuuden kehittymiseen. Lisdksi ahkera
harjoittelu voi vaikuttaa siihen.! Niin ollen lahjakkuuden voidaan katsoa olevan yksilén

potentiaalia, joka ei kuitenkaan yksind#n johda huippusuorituksiin.?*

3.2 Lahjakkuuden kehittyminen ja ilmentyminen

Lahjakkuuden kehittyminen on voimakkaasti yhteydessd kasvuympéristoon. Tahin siséltyvit
muun muassa tarjotut mahdollisuudet, muut ihmiset ja yleinen ilmapiiri. Téten ulkopuoliset
tekijat vaikuttavat merkittdvasti sithen, kuinka yksilon kyvyt muuttuvat. Maksimaalinen
kehitys edellyttdd avointa ja turvallista ilmapiirid seké vapautta olla omanlaisensa. Esimerkiksi
kannustamisella, riittdvalld harjoittelulla ja oikeanlaisella ohjauksella on mahdollista kehittdé
lahjakkuutta. Ndin ollen on my0s mahdollista, ettd potentiaalia omaava nuori ei haastavien

kasvuolosuhteidensa vuoksi péise kehittimién lahjakkuuttaan, %2123

Lahjakkuutta pystyy kehittdméén parhaiten harkitulla harjoittelulla. Téllaiselle harjoittelulle
tunnusomaisia piirteitd ovat muun muassa sopivan haastava vaikeustaso, riittdva intensiteetti ja
mahdollisuus informatiiviseen palautteeseen. Sopiva vaikeustaso on yleensd oman osaamisen
tason yldrajalla, jotta kehittymistd voi tapahtua. Riittdva intensiteetti taas riippuu lukuisista
erilaisista tekijoistd. Keskeistd kuitenkin on, ettd harjoittelu on kehityksen kannalta
optimaalisinta. Tdm& ei ldheskdin aina tarkoita suurinta mahdollista harjoitusmadrad, silla
myo6s palautuminen on kehittymisen kannalta tidrkedd. Lisdksi harjoittelussa tulisi olla
mahdollisuuksia toistoihin, tietoiseen itsereflektioon ja mahdolliseen virheiden korjaamiseen.
Myoés pitkdjanteisyys on keskeisessd roolissa lahjakkuuden kehittymisessd; asiantuntijuus ja
huippusuoritukset eivdt synny hetkessd, vaan vaativat tavoitteellista, suunnitelmallista ja

tarpeeksi pitkiikestoista harjoittelua.??*

Pelkkd harjoitteluméédrd ei takaa huipputuloksia. Jotta harjoittelu olisi mahdollisimman
kehittavaa, tulee sen olla tarkasti kohdennettua suorituksen parantamiseen. Tdma vaatii ainakin

alkuun usein ulkopuolista apua. Tdllaisena apuna voi toimia esimerkiksi opettaja tai valmentaja,
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jolla on kyky suunnitella ja ohjata toimintaa kehittdvésti. MyOskéddn pelkkd pétevé ohjaus ei
yksindén riitd pitkdlle, vaan my0s yksilon vastuu kehittymisestd on oleellinen. Mikéli yksild ei
itse halua panostaa kehittymiseensd, ei synnynndinen potentiaali tai ulkopuolinen apu voi

kannatella hinti loputtomiin.?>?

Lahjakkuuden ilmenemiseen ja ymmaértdmiseen liittyva teoreettinen viitekehys on luotu vasta
viime vuosikymmenten aikana. Aiemminkin on silti ajateltu, ettd poikkeuksellisen hyvit
suoritukset ovat olleet synnynniisten kykyjen ja kovan harjoittelun yhteisvaikutuksen tulosta.?’
Lahjakkuuden havaitsemisen haasteena on esimerkiksi se, ettd lahjakkuutta voidaan havaita

erilaisilla osa-alueilla, se voi ilmeti eri tavoilla tai se voi olla ikéin kuin piilossa.**?

Lahjakkuus ei ilmene aina samalla tavalla. Ilmenemistd voidaan tarkastella esimerkiksi
lahjakkuuden eri kehitysvaiheissa. Lahjakkuuden kehittymisen alkuvaiheessa henkilon
potentiaali ndyttelee keskeistd roolia. Potentiaali voi ndkyd esimerkiksi poikkeuksellisena
kyvykkyytend tai kiinnostuksena jotain asiaa kohtaan. Kun lahjakkuus on kehittynyt vihédn
pidemmalle, saavutukset alkavat usein toimia lahjakkuuden mittana. Jos esimerkiksi henkil6 on
ollut erityisen kiinnostunut matematiikasta ja titd potentiaalia on onnistuttu hyddyntdméaéan
matematiikan taitojen kehittimiseen, voi lahjakkuus alkaa ilmetd erinomaisena parjaddmisend
matematiikan kokeissa, tehtdvissi tai kilpailuissa. Erityisesti aikuisuudessa lahjakkuus ilmenee
tyypillisesti konkreettisina tuloksina. Tadysin kehittyneend lahjakkuus voi ilmetd esimerkiksi
siten, ettd lahjakas henkilo on kuuluisa, kunnioitettu tai tirkeéd kykynsa ansioista. Lahjakkaasta
matemaatikosta voi esimerkiksi tulla keskeinen tekiji matematiikan tutkimuksen tai

kehittdmisen saralla.?

Psykososiaalisilla muuttujilla on olennainen rooli lahjakkuuden ilmentymisessd sen jokaisessa
kehitysvaiheessa. Talld tarkoitetaan sitd, ettd niin psyykkiset kuin sosiaalisetkin tekijét
vaikuttavat merkittdvisti sithen, ilmentadko henkil6 lahjakkuuttaan. Oppilaalla voi esimerkiksi
olla poikkeuksellista kyvykkyyttd johonkin oppiaineeseen, mutta epavarmuus, heikko
itseluottamus, kannustuksen puute tai negatiivinen mielikuva oppiaineesta saattaa johtaa siihen,
ettei tdma ilmennd kyvykkyyttaan. Tallaisia kyvykkyyttd peittdvid psykososiaalisia muuttujia
voi olla lukemattomia. Toisaalta psykososiaaliset muuttujat voivat myos edistdd lahjakkuuden
kehittymistd ja ilmentymistd. Téllaisia edistdvid tekijoitd voivat olla esimerkiksi henkilon

kokema itsevarmuus tai henkilén saama kannustus.?
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Sekd kognitiiviset ettd psykososiaaliset muuttujat ovat muokattavissa. Lahjakkuuteen ja sen
ilmenemiseen mydnteisesti vaikuttavia asioita tulisi tietoisesti viljelld, jotta mahdollisimman
monet kyvyt péisisivit esiin.?? Opettaja on auktoriteettina, ammattikasvattajana ja oppimisesta
vastaavana tissi tilanteessa keskeisessd roolissa.?!*> Hin voi omalla toiminnallaan edistii
lahjakkuuden syntymisti ja ilmentymisti, mikd on jo itsessdin voitto kaikille.?>?* Lisiksi
téllaisella vahvistamisella on lukuisia vélillisid vaikutuksia, kuten oppilaan minédpystyvyyden
parantaminen, oppimismotivaation ylldpito ja myonteisen suhtautumisen lisdédminen

oppiainetta kohtaan.>2!>

3.3 Lahjakkuuden tunnistaminen

Lahjakkuus on usein alakohtaista.!? Jotta lahjakkaan oppilaan voi tunnistaa, on syyti tiedostaa,
millaista lahjakkuutta voi olla olemassa. Yksi tapa hahmottaa asiaa on Gardnerin malli, jossa

lahjakkuus jaetaan kahdeksaan osa-alueeseen. Nimi osa-alueet ovat®

e lingvistinen (kielellinen),

e loogis-matemaattinen,

e musiikillinen,

e spatiaalinen (avaruudellinen hahmotuskyky),

e kehollis-kinesteettinen,

e naturalistinen (kyky ja halu ymmirtad luontoa ja ympéristoddn)
e interpersoonallinen (kyky ymmarti4 itseddn) ja

e intrapersoonallinen (kyky ymmaértdd muita thmisid).

Toinen hiukan suppeampi malli on Gagnén malli, jossa kyvykkyys voidaan jakaa neljdén osa-

alueeseen. Nam4i osa-alueet ovat®

e dlyllinen,

e Juova,

e sosioaffektiivinen ja

e sensomotorinen.
Naistd malleista Howard Gardnerin malli voi olla opettajalle selkedmpi, silld useat mallin osa-
alueet korostuvat tyypillisesti tietyissd oppiaineissa. Esimerkiksi lingvistisen osa-alueen
lahjakkuus havaitaan todenndkdisimmin didinkielen tunneilla, kun taas loogis-matemaattinen

pddsee paremmin esiin matematiikan, fysiikan tai kemian tunneilla.
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Lahjakkuuden tunnistamiseen liittyy monia haasteita. Ensimmaiinen néisté liittyy lahjakkuuden
ilmenemiseen, jota késiteltiin luvussa 3.2. Kaikki oppilaat eivét valttdmittd ilmenni
lahjakkuuttaan, vaan se voi olla piilossa pelkkdnd potentiaalina. Syitd siihen, ettei olemassa
olevaa lahjakkuutta ilmennetd, on lukuisia, ja niitd tulisi pyrkid havaitsemaan. Toinen haaste
liittyy lahjakkuuden moninaisuuteen: lahjakkuus voi ilmetd yhden osa-alueen kyvykkyytena,
tai niin sanottuna monilahjakkuutena, jolloin kyvykkyys ulottuu useammalle osa-alueelle.
Taitava opettaja pystyykin luomaan opetuksessaan sellaisia tilanteita, joissa eri tavalla
kyvykkéat pystyvét osoittamaan potentiaalinsa, vaikka se olisi piilevdadkin. Kolmantena
haasteena lahjakkuuden havaitsemisessa on se, ettd siind arvioidaan alati muuttuvaa tilannetta.
Erityisesti nuoressa idssd ihmisen kehitys on hyvin nopeaa ja epitasaista, ja voi tapahtua eri
osa-alueilla eriaikaisesti. Esimerkiksi fyysinen kehitys ei valttdmittd kulje kési kddessd
kognitiivisen kehityksen kanssa. Hyvin nuorena ilmennetty lahjakkuus saattaa tasaantua jossain

vaiheessa, tai vastaavasti joidenkin lahjakkuus saattaa ilmeti vasta myShemmiéssi idssd.*

Lahjakkaan lapsen tunnistamisessa keskeisessé roolissa ovat opettajat, vanhemmat, ikédtoverit
ja lapsi itse. Opettajat tarkkailevat ja arvioivat tietoisesti lasta 1dhes paivittdin ja mahdollisesti
useiden vuosien ajan. Néin ollen heilld on usein kattava késitys lapsen kyvyistd, ja lisdksi heidin
nidkemyksensi on usein puolueettomampi kuin vaikkapa vanhempien. Opettaja voi myds toimia
avainasemassa pohdittaessa, tulisiko oppilaan tarpeita huomioida toisella tavalla. Opettajan
ohella vanhemmat tuntevat usein hyvin lapsensa taitotason ja vahvuudet. Heilld on laaja
kokonaiskuva lapsen kehityksestd koko tdmén elinajalta. Vanhempien voi kuitenkin olla
haastavaa havaita lahjakkuutta, jos heilld ei ole vertailuryhmi, johon suhteuttaa oman lapsensa
kykyja. Lisdksi vanhemmat suhtautuvat helposti omaan lapseensa jokseenkin puolueellisesti.
Vanhempien kuuleminen on kuitenkin tdrkedd, jotta lapsen kyvyistd saadaan mahdollisimman

kattava kuva.*

Luokkatovereilla ja muilla kavereilla voi olla oma roolinsa lahjakkaan tunnistamisessa. Ikiisilla
voi olla paljon sellaista tietoa, jota opettajat tai vanhemmat eivit vélttiméttd huomaa. Téllaisiin
voi padstd kisiksi esimerkiksi opettajan pitimén kyselyn kautta. Myds oppilaan oma arvio
kyvyistddn voi kertoa lahjakkuudesta. Kyvykés oppilas saattaa esimerkiksi tarjottaessa tarttua
haastavampiin tehtéviin tai erityisvalmennukseen, mikéli kokee pystyvdnsd niithin. Myds
oppilaan tekemét itsearvioinnit voivat antaa tietoa mahdollisesta lahjakkuudesta.

Itsearvioinneissa tulee muistaa, etti oppilas suhteuttaa vastauksensa usein ikiitovereihinsa.*
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Lahjakkaan tunnistamiseen on tdrkedd kiyttdd samanaikaisesti paitsi useita arvioijia, myds
useita eri menetelmid. Ndin voidaan havaita lahjakkuutta useilla eri osa-alueilla seké
mahdollisesti my0s piilevdd kyvykkyyttd. Monipuoliset menetelmit ovat tirkeitd myos tasa-
arvon ndkokulmasta. Menetelmien tulee tarjota kaikille yhtéldiset mahdollisuudet ilmentad
kykyjddn. Erilaisia menetelmid lahjakkuuden tunnistamiseen on lukuisia. Néitd ovat
esimerkiksi psykometriset testit, dynaaminen arviointi, diagnostinen arviointi, erilaiset listat
lahjakkuuden tunnistamiseksi, portfolioarviointi, suoriutumisen arviointi useilla eri tavoilla

seki lapsen kiyttdytymisen arviointi.*!*152¢ Seuraavassa esitelldin tarkemmin néiti tapoja.

Psykometrisill4 testeilld voidaan arvioida ihmisen psykologisia ominaisuuksia, kuten luovuutta,
paittelykykyd ja persoonallisuuden piirteitd. Esimerkiksi dlykkyystestit ovat psykometrisia
testejd, jotka perustuvat yleensd verbaaliseen, numeeriseen ja spatiaaliseen jarkeilyyn. Erilaisia
lahjakkuuden osa-alueita voidaan kartoittaa erilaisilla testeilld. Usein kuitenkin yksi testi mittaa
vain yhdestd kolmeen eri osa-alueen kyvykkyyttd. Néin ollen ne ovat melko suppea tapa
lahjakkuuden maéérittdmiseen, silld esimerkiksi Gardnerin teoriassa lahjakkuus jaetaan
kahdeksaan eri osa-alueeseen. Testit ovat myds siind mielessd rajoittuneita, ettd ne kertovat

ainoastaan testattavan senhetkisesti suorituskyvysti, eiviitki mahdollisesta potentiaalista.*

Dynaamisen arvioinnin avulla lahjakkuuden tunnistaminen on ikddn kuin vastakohta
psykometrisille testeille. Siind arvioidaan lapsen kehittymisti ja oppimista tietyn ajan kuluessa,
vaikkapa yhden kurssin aikana. Dynaamisen arvioinnin voi tehdd testien avulla, jolloin
prosessiin kuuluu alkutesti, kehittdvd toiminta (kuten opetus) ja lopputesti. Ndin voidaan
arvioida, kuinka paljon oppijan osaaminen on kehittynyt toiminnan aikana. Dynaamiset testit
kertovatkin yleensd oppimispotentiaalista, mikd on keskeinen tekijd lahjakkuuden
kehittymisessd. Myos dynaamisten testien rajoituksena on niiden suppeus. Niitd hyodynnetdéin
yleensd tiettyyn tehtdvidin, eikd oppimispotentiaali yhdessd asiassa vélttdmattd kerro mitdén
muista lahjakkuuden osa-alueista. Dynaamiset testit voivat kuitenkin auttaa opetuksen

suunnittelussa ja sen eriyttimisessi antamalla oleellista tietoa oppilaan oppimiskyvysti.*

Opettaja voi hyodyntdd diagnostista ohjaavaa arviointia opetuksensa eriyttdmisen
suunnittelussa. Diagnostisessa arvioinnissa pyritddn selvittdmdén oppilaan ennakkotietoja

ja -taitoja sekd oppimisedellytyksid. Tdmédn arvioinnin perusteella opettaja pystyy tarvittaessa
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ryhmittelemdén  oppilaansa  ja  mukauttamaan  tehokkaasti  opetussuunnitelman

oppimistavoitteita sen mukaisesti.'

Lahjakkuuden tunnistamiseen on kehitetty myds monenlaisia listoja. Niiden ideana on, etti
opettaja tai vanhempi voi verrata lasta listaan, johon on kirjattu erilaisia piirteitd, ominaisuuksia
tai tapoja, jotka voivat ilmentdd lahjakkuutta. Listoja on niin yleisid kuin myos tiettyyn
lahjakkuuden osa-alueeseen keskittyneitd. Néistd osa-alueeseen keskittyneet listat ovat yleensé
tarkempia ja luotettavampia. Listat voivat auttaa paitsi tunnistamaan lahjakkuutta, my0s
ndkemiin sen monimuotoisuuden, milld lahjakkuus voi ilmetd. Listojen haittapuolia ovat
niiden vaihteleva laatu, liilan kapeakatseinen tulkinta ja se, etteivédt kaikki lahjakkuudet
valttdmattd ilmene listaan vertaamalla. Esimerkiksi piilevdd lahjakkuutta voi olla vaikeaa

havaita niiden avulla.*

Portfolioarvioinnilla tarkoitetaan arviointitapaa, jossa oppilaalta kerdtdéin hanen tekemidén toita
ja suorituksia pidemmélld aikavililld. Néin ollen se antaa tietoa niin oppilaan tasosta ja
vahvuuksista kuin kehityksestikin. Portfolion avulla opettaja saa huomattavasti kattavamman
kuvan oppilaan tasosta kuin mitd voisi saada yksittdisen testin avulla. Portfolioarviointi sopii
erityisesti taideaineisiin, joissa osaamista ilmennetddn usein jollain konkreettisella tuotoksella.
Oppilas voi tallentaa sinne esimerkiksi laulunéytteitdén tai kuvaamataidon teoksiaan. Portfolion

rajoitteena onkin sen haastava sovellettavuus vaikkapa matemaattisiin aineisiin.*

My®os oppilaan suoriutumisen arviointi voi auttaa lahjakkaan tunnistamisessa. Siind missa
portfoliossa kerittiin yksittdisid suorituksia pitkdltd aikavililtd, suoriutumisen arvioinnissa
arvioidaan selviytymisti erilaisissa haasteissa ja ongelmatilanteissa. Arviointi kohdistuu téssi
tapauksessa niihin strategioihin, joilla oppilas pyrkii selvittimédan ongelman. Jos esimerkiksi
oppilasta pyydetdén tasapainottamaan metaanin palamisen reaktioyhtdlé ja selittimiin
ratkaisutapansa, voi se kertoa oppilaan kyvyistd. Joku saattaa ldhted mallintamaan reaktiota
pallomalleilla, toinen taas reaktioyhtdlond. Toiset pystyvit padtteleméédn reaktion kertoimet
mielessdén, kun taas osa saattaa 1dhestyd ongelmaa rohkeasti kokeilemalla. Joku voi jopa jakaa
reaktion puolet atomeihin ja ldhted selvittimddn haluttuja kertoimia vertaamalla niita.
Lahjakkuuden tunnistaminen suoriutumisen arvioinnin avulla vaatii opettajalta tietoa erilaisista

lahjakkuuksista, jotta niiti pystyy havaitsemaan.*
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Lahjakkaiden tunnistamiseksi voidaan tarkkailla myos lasten kéyttdytymistd. Lahjakkailla
lapsilla on yleensi laaja sanavarasto ja he kykenevét ilmaisemaan itsedéin hyvin. Lisdksi he ovat
usein nopeadlyisid, huumorintajuisia ja keskittymiskykyisid. On kuitenkin syytd huomata,
etteivdit ndméa piirteet yksistddn vield tarkoita, ettd lapsi olisi lahjakas. Esimerkiksi
keskittymiskyky jotain tiettyd asiaa kohtaan ei vield kerro, ettd keskittymiskyky yleisesti olisi

hyvi.!?

Lahjakkuuden tunnistamiseen on siis olemassa useita erilaisia tapoja. Monesti lahjakkuus
saattaa olla havaittavissa jo ilman mitdédn testaamista, jolloin edelld mainituilla tavoilla voidaan
mahdollisesti tunnistaa, mistd lahjakkuudesta voisi olla kyse. Opettaja on tdssid keskeisessé
roolissa, silld lahjakkuuden tarkoituksenmukainen etsiminen ja arvioiminen on usein luontevaa
opetuksen ohessa. Lisdksi opettajalla on kattava késitys tietyn ikdryhmén keskimé&érdisesti

taitotasosta, mika voi helpottaa lahjakkuuden havaitsemista ja tunnistamista.

Lahjakkaiden tunnistamisessa on monia haasteita opettajan nikokulmasta. Ensinndkin
lahjakkuuden maééritelmén epatarkkuus vaikeuttaa tunnistamista. Edellyttddko lahjakkuus
menestymistd useassa oppiaineessa, vai riittddko kyvykkyys yhdessd aineessa? Tulisiko
lahjakkuutta havainnoida myds muilla tavoilla kuin pelkéstidén oppiaineissa parjddmisend?
Milloin oppilaan kyvyt ovat silld tasolla, etti voidaan puhua lahjakkaasta? Myds termi
”lahjakas™ saattaa aiheuttaa epitoivotun mielikuvan siitd, ettd lapsella olisi jotain sellaisia
taitoja, mitd muut eivdt voi saavuttaa. Sen sijaan esimerkiksi termi “kyvykds” voi olla
neutraalimpi, ja johtaa mielikuvaan, ettd jokaisella on mahdollisuus kehittdd itseddn ja

kykyj4in.>

Opettaja voi helposti kohdata myds eettisid haasteita lahjakkaiden identifioinnissa. Opettajalle
voi olla epdmiellyttivéad jaotella oppilaita lahjakkaisiin ja ei-lahjakkaisiin. Timé voi tuntua
epitasa-arvoiselta ja tarpeettomalta. My0s lahjakkaan lapsen ”leimaamiseen” voi liittyd omat
huolensa. Se saattaa aiheuttaa tunteen lokeroimisesta ja pelon siitd, ettd se aiheuttaisi
negatiivisia seuraamuksia. Muualla maailmassa, kuten Englannissa, on myds olemassa
erddnlaisia rekistereitd, johon lahjakkaat oppilaat tulisi ilmoittaa. Timé saattaa luoda vield
vahvemman leiman ja my0s lisdtd suorituspaineita lahjakkaalle yksilolle. Lahjakkaiden
identifioinnin mahdollisena varjopuolena on myds se, ettd muut oppilaat tulee leimattua samalla

lahjattomiksi, vaikka kaikilla tulisi olla mahdollisuus osoittaa ja tunnistaa kykynsa.
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On tirke#i tunnistaa lahjakkaat, jotta heille osataan tarjota oikeanlaista tukea.'* On silti my®os
muistettava, ettd vaikka lapsi olisi pystytty tunnistamaan lahjakkaaksi luotettavasti, voi olla
vahingollista kohdella héintéd ikdén kuin “tdydellisend lapsena”. On nimittdin mahdollista ja
jopa todennikoistd, ettei hidn ilmennd lahjakkuutta kaikilla sen osa-alueilla.!* Talldin
epdrealistiset odotukset voivat aiheuttaa lapselle suoriutumispaineita ja riittdméttomyyden

tunnetta.'® Lisiksi on riski, ett lahjakkaaksi leimattu jii ilman tarvitsemaansa tukea. '

4 Ylospain eriyttiminen

On yleinen ongelma, ettei lahjakkaita huomioida heidin kykyjensi mukaisesti.” Y18spiin
eriyttdmiselld tarkoitetaan sellaista eriyttdvdd opetusta, jolla pyritddn huomioimaan
keskimiardistid lahjakkaammat ja kyvykkdimmit oppilaat.>* Sen avulla pyritién tarjoamaan
heille mahdollisuus hy6dyntdad oppimispotentiaaliaan. Y1dspiin eriyttdminen voi pitéé sisélldén
lukuisia erilaisia toimia, kuten opetettavan sisdllon, oppimisprosessin, lopputuotteen tai

oppimisympiristén mukauttamista.®

4.1 Kohderyhma

Yl6spdin eriyttimistd tarvitsevat oppilaat ovat yleensid erityisen taitavia ja suorituskykyisid
yhdelli tai useammalla osa-alueella. Tillaisia oppilaita voidaan kutsua lahjakkaiksi.'® Lisiksi
oppilaan poikkeavat kiinnostuksenkohteet, oppimismieltymykset, motiivit, aiemmat tiedot ja

taidot sekii oppimisen tahti voivat olla syiti eriyttii opetusta yldspéin. 1113

4.2 Ylospiin eriyttimisen historiaa

Ylospdin eriyttdmisen historia ldhtee lahjakkuuden tutkimisesta. Vuonna 1869 ensimméinen
moderni lahjakkuudentutkija Sir Francis Galton julkaisi teoksen Hereditary Genius, jossa
esitettiin muun muassa lahjakkuuden olevan periytyviai. Tdlloin ei vield ymmaérretty ympériston
merkitystd lahjakkuuden kehittymiselle. Albert Binet julkaisi vuonna 1905 dlykkyystestin,
jonka tarkoituksena oli 10ytid heikot oppilaat ja tarjota heille erityiskasvatusta. Télldin otettiin
kiyttodn dlykkyysosaméirin (AO) kisite. Vuonna 1938 L. L. Thurstone julkaisi teorian, jonka

mukaan dlykkyys jaettiin yhdeksddn tekijddn, joita olivat esimerkiksi avaruudellinen
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hahmotuskyky ja induktiivinen paittely. Guilfordin (1967) luoma dlykkyysmalli, joka sisélsi
120 dlykkyyden osa-aluetta, johti lopulta siihen, ettd dlykkyys alettiin vihdoin nikemé&idn
aiempaa moniulotteisempana. Nykyadin titd tunnetumpi on Howard Gardnerin vuonna 1983
julkaisema moniélykkyysteoria, jota avattiin luvussa 3.3, ja jonka mukaan dlykkyys jakautui

seitseméadn osa-alueeseen.?’

Vaikka dlykkyyttd ja lahjakkuutta on tutkittu jo kauan, lahjakkaiden oppilaiden opetuksen
eriyttdminen on verrattain uusi ilmié. V. S. Ward (1961) kehitti lahjakkaille suunnatun
eriyttdvian opetuksen teorian, joka maédritteli periaatteet, joiden ympdrille voitaisiin kehittda
lahjakkaille suunnattu opetussuunnitelma. M. Meeker (1969) hyodynsi Guilfordin dlykkyyden
rakennetta (Structure of Intellect) kehittddkseen erilaisia profiileja, jotka korostivat
lahjakkaiden oppilaiden vahvuuksia ja heikkouksia. Nédiden avulla oli tarkoitus kehittdd
opetussuunnitelmia, joiden pyrkimyksend oli vahvistaa lahjakkaiden oppilaiden heikkoja
alueita. J. Renzulli (1977) kehitti eriytetyn opetussuunnitelman mallin, jonka tarkoituksena oli
muokata lahjakkaiden opetuksen painopistettd. Siind oppimisen rikastuttamisen sijaan
lahjakkaille oppilaille oli tarkoitus opettaa ensin ajattelu- ja tutkimustaitoja, jonka jdlkeen he

kykenisivit opiskelemaan projektisuuntautuneesti ja ratkomaan tosielimin ongelmia.?

Y16spéin eriyttdmisessd alettiin painottaa sisdllon eriyttdmistd 1970-luvulla. Gallagher (1975)
korosti lahjakkaiden opiskelijoiden oppimissisdltdjen muokkaamista muun muassa
luonnontieteissd. Stanley, Keating ja Fox (1974) keskittyivét lahjakkaiden oppilaiden siséllon
nopeuttamiseen ja ndin nopeutettuun opiskeluun. Feldhusen ja Kollof (1978), Maker (1982)
sekd VanTassel-Baska (1984) alkoivat taas ajaa yhdenmukaista ldhestymistapaa lahjakkaiden
oppilaiden opetukseen. Tdma tapa sisdlsi sekd oppimista rikastuttavia elementtejd sekd
nopeutettua opiskelua. 1980-luvulla ylospdin eriyttdmisen kokonaiskuva laajeni entisestdén,
kun Passow (1982) muotoili seitsemin opetussuunnitelman perusperiaatetta, jotka kisittelivét

niin oppimisen sisiltdd, oppimisprosessia, lopputuotetta, kiyttiytymisti kuin arviointiakin.?®

Nykyéén tunnettu kisitys lahjakkuudesta on siis muotoutunut viimeisen reilun sadan vuoden
aikana. Lahjakkuudelle ei kuitenkaan ole vieldkdin yhti vakiintunutta migritelmai.'®??
Lahjakkaiden opetuksensa eriyttiminen on uudempi késite, ja siitd on puhuttu vasta viimeiset
reilu 60 vuotta. Aihe on kuitenkin nykyéédn paljon pinnalla, minkd vuoksi onkin odotettavissa,

ettd siitd tullaan tekeméan lisatutkimuksia.
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4.3 Ylospiin eriyttiminen Suomessa ja kansainviilisesti

Lahjakkuuteen suhtaudutaan hyvin eri tavoin eri kulttuureissa. Esimerkiksi Japanissa uskotaan,
ettd lahjakkuutta voidaan opettaa. Lahjakkuuden nidhdddn olevan ympdariston aikaansaama
ominaisuus, joka on mahdollista oppia ja joka voidaan saavuttaa harjoittelun avulla. Timén
vuoksi Japanissa ei ole erikseen koulutusta lahjakkaille oppilaille. OECD:n tutkimuksen
mukaan japanilaiset opiskelijat eivédt kuitenkaan pidd luonnontieteiden opiskelusta, vaikka
Japanin PISA-sijoitus on hyvi.!* Tisti voidaan ajatella, etti menestys on jossain méidirin

saavutettavissa harjoittelulla, vaikka asiaa kohtaan ei olisikaan erityisté kiinnostusta.

Toisin kuin Japanissa, Yhdysvalloissa monissa osavaltioissa lahjakkuuden ajatellaan olevan
synnynndinen ominaisuus, jota toisilla on enemmén kuin toisilla. Sielld lahjakkaiden
tunnistaminen on keskeinen osa koulutusta, ja lahjakkaiksi tunnistetaankin noin 10 %
oppilaista. Naille lahjakkaille tarjotaan erityistd tukea opiskeluun, jotta lahjakkuus saadaan

hyddynnettyd mahdollisimman hyvin.'?

Suomessa lahjakkaita pyritdén tukemaan ja huomioimaan normaalin opetuksen ohessa niin, ettd
he ovat kuitenkin samassa ryhmaissa ikdtovereidensa kanssa. Opettaja pyrkii vastaamaan heidédn
tarpeisiinsa siind missd kaikkien muidenkin. Nidin ei kuitenkaan ole kaikkialla. Muualla
maailmassa on hyvin tyypillistd, ettd lahjakkaat ohjataan omiin kouluihin tai johonkin
erityisohjelmaan.* Tilloin lahjakkaan tunnistuksen tulee olla erityisen huolellista ja perusteltua,

silld se voi vaikuttaa merkittévisti lapsen elamééan.

Useissa Australian osavaltioissa on tunnustettu tarve matematiikan ja luonnontieteiden
opetuksen tehostamiselle lahjakkaiden ja motivoituneiden osalta. Sielld n&hdédn, etti
lahjakkaat ovat ratkaisevassa asemassa tulevaisuuden teknologisessa yhteiskunnassa. Nédin
ollen Australiassa tuetaan merkittdvisti lahjakkaiden oppilaiden tiedekasvatusta. Lahjakkaille

on esimerkiksi usein oma tukiopettaja tai koordinaattori, joka ohjaa heidin koulutustaan.?*

Vaikka lahjakkuuteen suhtaudutaan eri tavoilla eri puolilla maailmaa, keskiméérdistd paremmin
menestyvid henkil6itd 10ytyy kuitenkin kaikkialta. Tdten voidaan ajatella, ettd poikkeavan

kyvykkaitd henkil6itd on ja tulee olemaan riippumatta siitd, onko kyvykkyys opittua vai
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synnynndistd. Yhteistd edelld mainituille maille kuitenkin on, ettd lahjakkuutta pidetdén

vaalittavana ja arvokkaana asiana, josta halutaan pitéa kiinni.

5 Ylospiin eriyttimisen toteuttaminen

Eriyttimisen perusajatus ldhtee siité, ettd opettajan on huomioitava opettamansa aiheen liséksi
myds oppijat. On tutkittua, etti oppilaat oppivat erilaisten dlykkyyksien kautta,’ joita esiteltiin
luvussa 3.3. Tilloin opettajan on pyrittdvd sovellettava kéyttdmidnsd pedagogiikkaa ja
mukauttamaan opetustaan sen mukaan, miké on kullekin oppilaalle tehokkain tapa oppia.”'""!
Lahjakkaiden oppilaiden ja opiskelijoiden ohjaamiseen ei ole olemassa yhtd yleispétevid

toimintatapaa, joka toimisi kaikille. Erilaisia lahjakkuuksia ja lahjakkuuden tasoja on olemassa

useita, ja niin ollen eri tavalla lahjakkaat pystyvit hydtymiin erilaisesta ohjauksesta.’

Opetuksen eriyttdminen voi tapahtua usealla tavalla. Siind muokataan usein yhtd seuraavista
osa-alueista: oppijoiden oppima siséltd, oppimistapa tai lopputuote. Tdméd voi tarkoittaa
esimerkiksi eri tasoisten oppimateriaalien tai tehtdvien tarjoamista, erilaisten opetusmetodien
kiyttdd ja mahdollisuuksia osoittaa oppimansa eri tavoilla.!! Lisiiksi opetuksen eriyttiminen
voi pitdd sisdllddn oppimisympéristdn muutoksia tai opettajan sellaista toimintaa, joka edistéa
oppimista.”!?’ Luvuissa 5.1-5.6 esitell4éin tarkemmin, kuinka eriyttiminen voi tapahtua nilli

osa-alueilla.

5.1 Oppimateriaali

Opetuksessa kdytettdvin materiaalin eriyttiminen on melko yksinkertainen tapa eriyttda
opetusta. Materiaalia voidaan eriyttdd useilla erilaisilla tavoilla ja tasoilla, joista esitellddn nyt

muutamia.

Suomessa opetussuunnitelman perusteet linjaavat, millaisia tavoitteita oppijan tulisi saavuttaa
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kullakin vuosiluokalla.™ Opetussuunnitelman lisdksi esimerkiksi oppikirjat ja muut

oppimateriaalit ohjaavat, millaisia sisdltojd kullakin vuosiluokalla kisitelldén. Opetettavia
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siséltdjd voi eriyttdd oppimateriaalien avulla esimerkiksi syventdvésti, laajentavasti ja

nopeutetusti.'>2*

Opetettavien sisédltdjen syventdmiseen oiva tydkalu on tietimyksen eri tasoihin perustuva
Bloomin taksonomia.?* Vuonna 2001 uudistetussa Bloomin taksonomiassa osaaminen on jaettu
kuuteen tasoon: tietdd, ymmairtdd, soveltaa, analysoida, arvioida ja luoda. Tietiminen on
osaamisen alin taso, jossa asia muistetaan ulkoa. Ymmartdmisessa tiedetddn lisdksi, mitd asia
tarkoittaa ja mihin se perustuu. Soveltamisessa tietoa osataan kayttdd esimerkiksi laskuihin tai
paittelyihin. Analysoimisessa tiedon avulla osataan tehdé johtopditoksid, vertailla asioita ja
suhtautua tietoon kriittisesti. Arvioinnissa tietoa osataan kéyttii asioiden perustelemiseen ja sen
vaikutus muihin osa-alueisiin ymmaérretdin. Luomisessa tietoa pystytiddn hyodyntiméaian uusien
asioiden tuottamiseen.’® Opetusta yldspdin eriyttiessi oppijaa voidaan koittaa ohjata
saavuttamaan aina seuraava taso Bloomin taksonomiassa, jolloin tiedon omaksuminen ja
hallinta on syvillisempdd. Tdmd voidaan tehdd tarjoamalla oppilaalle haastavampia
materiaaleja esimerkiksi toisesta kirjasarjasta. Eri kustantajien oppikirjasarjoissa on olemassa
eroja, ja osa kirjasarjoista on selkedsti vaativampia. Vaativuus voi tulla esimerkiksi erilaisesta

ldhestymistavasta asioihin tai tiedon syvyyden tasosta.

Sisdltojen laajentamisessa oppijalle tarjotaan mahdollisuus opiskella aihetta tai aitheeseen
liittyvid asioita kattavammin. Témén voi toteuttaa esimerkiksi tarjoamalla oppijalle aiheeseen
liittyvéa lisimateriaalia, kuten tietokirjallisuutta tai muuta aiheeseen liittyvii aineistoa oppijaa
kiinnostavasta aiheesta.’ Myos lisdtehtivit, vapaaehtoiset oppimisprojektit ja monitieteiset
oppimiskokonaisuudet voivat toimia hyvind tapana laajentaa opetettavia sisdltojd yksilon
tarpeen mukaan.!> Niiden avulla lahjakas voi itsendisesti lisiti tietimystdin ja jopa oppia
selvdsti oppiainevaatimukset ylittdvdi tietoa. TAma voi toimia opetuksen eriyttimisen lisdksi

myds motivaatiota ja kiinnostusta lisddvini tekijini.’

Lahjakas pystyy oppimaan nopeasti, omaksumaan vaikeitakin asioita ja usein myds
soveltamaan oppimaansa.”> Mikili oppimateriaali ei ole tarpeeksi haastavaa, saattaa lahjakas
oppija kylldstyd tai turhautua. Téll6in oppilas saattaa hakeutua itsendisestikin vaativampien
materiaalien pariin.® T4mi ei kuitenkaan ole itsestiin selvii, eikd oppilaalta tulisi edes odottaa
itsendistd eriytymistd. Sen sijaan on opettajan vastuulla tarjota lahjakkaille heidin tasolleen

sopivaa oppimateriaalia.** Tahdin mukaan eriyttimisessi oppilas voi edeti oppimateriaalissa
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oman tasonsa mukaisesti. Tdmé voi tarkoittaa esimerkiksi oppikirjan asioiden lapikdymista
omaan tahtiin, jolloin lahjakas oppilas todennikoisesti edistyy muita nopeammin. Myds toisen
opiskelutason oppimateriaalien tarjoaminen nopeasti oppivalle voi olla joskus perusteltua.
Tilloin materiaalia voi ottaa esimerkiksi seuraavalta vuosiluokalta tai koulutusasteelta.?
Tahdin mukaan eriyttiminen voi kuitenkin olla jokseenkin haastavaa, jos muu luokka etenee

eri tahdissa.?

Oppimateriaalia voi siis eriyttdd monilla eri keinoilla. Néiti erilaisia tapoja voi oppilaan tarpeen
mukaan hy6dyntéé ja yhdistelld, jotta jokaisella oppilaalla olisi saatavilla hinen oppimistaan
palveleva materiaali. Opettajalla onkin hyva olla kdytetyn oppikirjan lisdksi kdytettdvissdin

varalta muutakin erilaista oppimista tukevaa opetus- ja oppimateriaalia.

5.2 Tehtavit

Opettajan tulee tarjota jokaiselle oppilaalle tehtévid, jotka ovat tdmén kykyjen mukaisia.
Lahjakkaalle oppilaalle tdmé tarkoittaa usein sitd, ettd tehtidvien tulee olla jollain tasolla
haastavampia. Néin ollen pelkkd lisdtehtdvien tarjoaminen ei ole riittivd keino eriyttad
lahjakkaan oppimista.>*’ Tehtéivien haastavuutta voi lisétd monella tavalla. Tehtivit voivat olla
joko tehtdvdnannoltaan tai ratkaisultaan monimutkaisempia, sisdlloltdén syventdvimpid tai
soveltavampia, tai esimerkiksi oppiainerajat ylittdvid monialaisia tehtdvid. Myos ylemmaélle

luokka-asteelle tarkoitetut tehtivit voivat toimia sopivana haasteena lahjakkaalle.>!

Tehtdvien eriyttimisen ei tarvitse aina ldhted haastavuuden muuttamisesta. Myds erilaisten
taitojen painottaminen ja kykyjen hyddyntdmisen mahdollistaminen ovat oivia keinoja
eriyttimiseen. Esimerkiksi luovuutta vaativat tehtdvdt voivat tarjota sellaisille oppijoille
mahdollisuuden osoittaa kykynsd, jotka eivdt vilttdmattd perustehtdvid tehdessd erotu
edukseen.'” Lisiksi oppilaat osoittavat kykynsi helpommin sellaisissa tehtivissd, jotka he
kokevat itselleen tirkeiksi tai jotka vastaavat heiddn mielenkiinnonkohteitaan. Niin ollen
merkityksellisten tehtivien ja harjoitusten tarjoaminen oppijoille on eris tapa eriyttdd opetusta.’
Myos erilaiset tutkimustehtidvét ja projektit ovat erinomainen keino eriyttdmiseen. Talloin
oppijat voivat toimia erilaisissa rooleissa omilla vahvuusalueillaan, ja edetd tutkimuksessaan
yksildllisesti niin pitkdlle kuin heiddn omat kykynsa yltdvét. Nidin ollen jokainen oppija voi

tydskennelld omalla tasollaan tehden kuitenkin samaa tehtivia. >
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Jokaista oppijaa ei ymmairrettivistd syistd voi huomioida erikseen tehtévinantoja laatiessaan.
Vililld kuitenkin pienilld muutoksilla on mahdollista saada aikaan eri tasoisia tehtdvénantoja,
jossa oppijat voivat tydskennelld saman tehtdvédn parissa omalla tasollaan. Tehtdvinantojen
eriyttiminen onnistuu helposti niiden avoimuutta muuttamalla. Kyvykkait oppijat pystyvit
usein toimimaan melko itsendisesti ja eteneméén tyoskentelyssd pienemmadlla tuella. Télloin
autonomian lisddminen avoimilla tehtdvdnannoilla voi olla oiva keino eriyttdd ylospdin.
Vastaavasti enemmaén tukea tarvitsevilla oppijoilla tehtdvinannon kannattaa olla suljetumpi tai

prosessin tuetumpi, jotta tydskentely onnistuu ja etenee.”!

Avoimuudeltaan erilaisia tehtdvénantoja voidaan hyOdyntdd esimerkiksi tutkimuksen
tekemisessé oppilaiden kanssa. Tyypiltddn suljetussa tutkimuksessa oppilaille annetaan valmis
ongelma, tutkimuskysymys ja hypoteesi. Tutkimus toteutetaan valmista ohjetta seuraten ja sitd
tulkitaan annettujen ohjeiden pohjalta. Tydskentely on opettajan vahvasti johtamaa. Avoimessa
tutkimuksessa taas ongelma, tutkimuskysymys ja hypoteesi tulevat oppilailta, ja he myds
suunnittelevat ja toteuttavat tutkimuksen ja analysoinnin itsendisesti. Opettajan tehtdvani on
tarjota oppilaille toimintaedellytykset ja ohjata heitd tarvittaecssa oikeaan suuntaan.

Avoimuudeltaan erilaisia tehtévénantoja on havainnollistettu tarkemmin kuvassa 3.3!

Oppilaat tydskentelevat

Oppilaat valitsevat
ongelman (ilmicn)

Oppilaat tunnistavat

Oppilaat esittavat
oppitunnilla itse

R ar;i';::il,é';f nag:Lr::n annetuista ongl;::::[rl':i{:;mcn] ongelmia (ilmidita)
P vaihtoehdoista ’ tutkittavaksi
E Do s Oppilaat valitsevat Oppilaat kehittdvdt | Oppilaat kehittdvat itse
Kysymysten annetun . v d
E muotoilu sutkimuskysymyksen tutkimuskysymyksensa | tutkimuskysymyksen oman
3 . vaihtoehdoista tuettuina tutkimuskysymyksensa
parissa
o
[ Oppilaat tydskentelevat| Oppilaat valit t . .
- Hypoteesien e leva ppiiaat valitseva Oppilaat kehittdvat | Oppilaat kehittavit itse
= annetun hypotessin hypoteesinsa . R .
= muotoilu . X . hypoteesinsa tuettuina | oman hypoteesinsa.
parissa vaihtoehdoista
Tutkimuksen |Oppilaat tydskentelevat . . . . Opplllaat s
) B A .. Oppilaat valitsevat  |Oppilaat suunnittelevat ja toteuttavat
suunnittelu ja annettujen ohjeiden . e . . . .
" ... e | TyOtavatesim. listasta | tutkimuksen tuettuina tutkimuksen ilman
toteutus avulla ("reseptikirja") ——

Tutkimus

Aineiston tulkinta

Oppilaat tulkitsevat ja

esittdvat aineistoa esim.

annetun esimerkin tai
taulukon avulla

Oppilaat valitsevat
aineiston tulkinta- ja
esittdmistavat esim.

listasta

Oppilaat tulkitsevat ja
esittavan aineistoa
tuettuina

Oppilaat valitsevat itse
aineiston tulkinta- ja
esitystavat

Johtopéitdkset

Oppilaat keskustelevat
heille annetusta
johtopaatoksesta

Oppilaat valitsevat
johtopaatoksensa
annetusta listasta

Oppilaat kehittdvat
johtopadtoksensa
tuettuina

Oppilaat kehittavat itse
johtopadtdksensa

Oppilasjohtoinen
Opettajajohtoinen

Kuva 3: Tutkimusprojektia voidaan eriyttii tehtdviinannon avoimuutta muuttamalla.®!
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Tehtdavien eriyttdiminen edellyttdd usein lisdmateriaalia, jonka hankkiminen on monesti
opettajan vastuulla. Lukiossa tehtdvid voi hankkia esimerkiksi yliopistojen valintakokeista ja
lukiolaisten valtakunnallisista kilpailuista.> Nimi ovat usein tasoltaan vaativampia seké

sisdlloltdan monipuolisempia ja soveltavampia.

Tehtdvid eriyttdessd on tirkedd pitdd huolta oppilaiden tasa-arvoisesta kohtelusta. Oppilaiden
tyoméadrin tulisi olla tasapainossa, ja niin ollen lahjakkailta oppilailta ei tulisi edellyttda
suurempaa tehtdvidmaarad kuin muilta. Sen sijaan jokaisen tulisi ty0skennelld yhti lailla oman
tasonsa mukaisten tehtévien parissa.”-!° Lisiksi kaikille tulisi tarjota mahdollisuus tydskennelld

halutessaan vaativampien tehtéivien parissa ja osoittaa osaamisensa.>!>

5.3 Opetusmetodit ja erilaiset tavat jirjestii opetusta

Vastuu eriyttdmisen toteuttamisesta on ldhtokohtaisesti opettajalla, joka toimii usein
itsendisesti. Opettajalla tulisikin olla taitoja, joiden avulla hdn kykenee suunnittelemaan ja
toteuttamaan eriytettyji oppitunteja.?> Eriyttimisen todellinen tilanne on kuitenkin yleensi se,
ettd se on opetussuunnitelman ja opetuksen minimaalista variointia osana tavallista opetusta.
Télloin lahjakkaat oppilaat eivit yleensd kehity kykyjensd mukaan, vaan kertaavat jo
omaksumiaan asioita.” Eriytetyn opetuksen onnistunut toteuttaminen vaatii opettajalta jonkin

verran panostusta, mutta hyvin pienilldkin asioilla voi péésti helposti alkuun.

Erilaiset oppilaat suosivat erilaisia opetustapoja ja oppimisen tapoja. He myds oppivat eri
tahdissa ja heilld on erilaisia motiiveja ja kiinnostuksen kohteita.®!!** Vaikka lahjakkaat oppivat
yleensd tavalla kuin toisella, ei ole yhdentekevéd, kuinka heididn opetukseensa suhtaudutaan.
Jotta kyvykkadt oppijat padsisiviat hyodyntiméddn potentiaalinsa, tulisi heidédn opetuksessaan
keskittyi myds oppimisen laatuun, eikid pelkistiin miirdin.>* Eriytetty opetus pyrkii
vastaamaan erilaisten oppilaiden tarpeisiin tarjoamalla kaikille mahdollisuuden oppimiseen

omalla tasollaan vahvuuksiaan hyddyntien.!'!-?*

Lahjakas oppilas oppii usein itseohjautuvasti, jolloin opettajan tehtdvind on tukea ja ohjata
lahjakkaan ajattelua oikeaan ja kehittiviin suuntaan.® Onkin todettu, etti lahjakkaiden

oppilaiden saavutukset kasvavat merkittdvésti, kun opettajat kiyttavat kehittyneitd, sisdllon
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kannalta merkityksellisii pedagogisia malleja ja strategioita.'” Tillaisia lahjakkaiden

opettamisessa hyodyllisid opetusmalleja on lukuisia, ja tissé esitelldén niistd muutamia.

Tutkimusten mukaan perinteinen opettajajohtoinen ja luennoiva opetustapa ei tarjoa oppilaille
mahdollisuutta saavuttaa tayttid potentiaaliaan. Sen sijaan, jos opettajat antavat oppilaille aikaa
perehtyd sisdltoon ja kisitteisiin itsendisesti ennen niiden selittdmistd, heidén suorituskykynsi
paranee. Erityisesti oppilaiden osallistamisen selitysprosessiin oppitunnin aikana on todettu
auttavan sisillon syvillisemmaissd ymmirtimisessd.” Erds lahjakkaiden oppimista tukeva
opetustapa onkin oppilasldhtdisyyden lisddminen. Siind oppiminen edellyttdd oppilaalta
aktiivisuutta ja sitoutumista toimintaan. Aktiivinen toimijuus ja sitoutuminen taas helpottavat

usein ymmirtdmisti ja kasvattavat motivaatiota.’-**

Oppilaslihtoisyyden lisddmisen voi viedd halutessaan niin pitkélle, ettd puhutaan kéénteisen
luokkahuoneen mallista. Siind oppilaille tarjotaan mahdollisuus ottaa itse vastuu
oppimisestaan.” Oppilaslihtdisyyden lisdimisessd tulee huomioida, ettei se tarkoita oppilaan
jattdmistd oman onnensa nojaan. Sen sijaan opettajalla on aktiivinen rooli oppilaan toiminnan

tukemisessa ja ohjaamisessa.!>**

Toinen erityisesti lahjakkaille suositeltu opetusmetodi on problem based learning eli
ongelmaléhtdinen oppiminen.”*** Ongelmalihtdisessi oppimisessa oppimista ldhestytiin
yhdessa tosielimin ongelmien ratkaisun kautta. Ratkaisussa kiytetdin hyodyksi oppilaiden jo
alemmin oppimaa tietoa sekd uuden tiedon etsimistd. Painopiste on asioiden teoreettisen
késittelyn sijaan tekemisen ja havaintojen kautta oppimisessa, jolloin ulkoa opettelu vihenee.
Ongelmaldhtdisessd oppimisessa oppijan oma aktiivisuus, tutkiva ldhestymistapa,
tiedonhankinta sekd vuorovaikutustaidot korostuvat. Opettajan rooli taas muuttuu

ohjaavammaksi.*?

Oppijoiden kiinnostuksen ja innostuksen aihetta ja oppimista kohtaan on havaittu olevan
ongelmalédhtoisessd opetuksessa suurempi kuin perinteisessé, opettajajohtoisessa opetuksessa.
Lisdksi oppijat osoittavat suurempaa sitoutumista oppimiseensa ongelmaldhtdisessé

opetuksessa. Ongelmalédhtdisessd oppimisessa oppijoiden saavutukset paranevat, mika johtuu
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siitd, ettd he keskittyvdt aktiiviseen oppimiseen, yhteistyohon ja  todelliseen

ongelmanratkaisuun.?

Vaikka ongelmaldhtéisen oppimisen on havaittu nostavan kaikkien oppilaiden saavutuksia,
erityisesti lahjakkaat oppilaat voivat hydtyi siitd.?**? Kun oppilaille annetaan ratkaistavaksi
jokin reaalimaailman ongelma, lahjakkaat oppilaat pystyvdt paremmin suunnittelemaan
tieteellisid kokeita sen ratkaisemiseksi. Lisdksi he pystyvdt muodostamaan helpommin

yhteyksii tieteellisten asioiden ja kisitteiden vililld.>?

Kolmas opetusmetodi, joka on todettu eriyttimisen kannalta tehokkaaksi, on

yhteistoiminnallinen oppiminen.?*

Kuten aiemmin mainituissa opetustavoissa, my0s
yhteistoiminnallisessa oppimisessa oppiminen on oppijakeskeistd. Siind oppilaat tydskentelevit

vuorovaikutteisesti pienryhmissi ja pyrkivit yhdessi saavuttamaan halutun tavoitteen.>*

Yhteistoiminnallisessa oppimisessa opetusta on mahdollista yksil6llistdd osana tavallista
luokkahuonetta niin, etti toimintaa silti ohjaa yhteinen pddmiérd. Yhteistoiminnallisen
oppimisen on todettu muun muassa kehittivin oppilaiden sosiaalisia taitoja sekd lisddvin
yhteenkuuluvuuden  tunnetta  luokassa.**  Lahjakkaat oppilaat  voivat  hyotyi
yhteistoiminnallisesta oppimisesta erityisesti silloin, kun he péadsevdat jakamaan
asiantuntijuuttaan. Télld voi olla pystyvyyden tunnetta lisdéva vaikutus, ja liséksi asioiden

selittiminen syventiii usein ymmirrysti aiheesta.*

Opettaja voi kéyttda opetuksen jarjestimiseen myos muita vuosiluokkia erddnlaisen tutoroinnin
tavoin. Téllaisessa opetuksen jdrjestimistavassa vanhemmat oppilaat opettavat nuorempia
valvotusti.”* Tdmi hyddyttdd usein kaikkia osapuolia. Nuoremmat, oppijan roolissa olevat
oppilaat katsovat vanhempia oppilaita usein ylospéin, joten he ldhtdkohtaisesti kuuntelevat
heitd mielellddn. Asiat voivat myos olla helpommin omaksuttavissa, kun niitd opettaa joku
vertainen, joka on itse sisdistdnyt sen vasta hiljattain. Toisaalta taas vanhemmat oppilaat voivat
saada opetuskokemuksesta itsevarmuutta, ja lisdksi opitut asiat usein syventyvit, kun niitd

selittdd toisille.>
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Perusopetuksen opetussuunnitelmassa 2014 kuvataan monia erilaisia opetuksen
jarjestamistapoja, jotka ottavat huomioon oppilaiden erilaiset tarpeet ja joita voidaan hyddyntaa
myo6s ylospdin eriyttimiseen. Téllaisia ovat esimerkiksi vuosiluokkiin sitomaton opiskelu,

yhdysluokkaopetus seki etiyhteyksid hyddyntivi opetus.?’

Vuosiluokkiin sitomattomassa opiskelussa yksilon on mahdollista edetd opinnoissaan
joustavasti ilman ettd hén on sidottu tietyn vuosiluokan opetussuunnitelmaan ja sen asettamiin
tavoitteisiin. Vuosiluokkiin sitomatonta opiskelua voidaan hyddyntdd esimerkiksi lahjakkaan
oppilaan oppimista tukevana toimintatapana. N&din hin pystyy eteneméidn asioissa omaa
vuosiluokkaansa pidemmaille ja hyOodyntdmddn potentiaaliaan. Vuosiluokkiin sitomaton

opiskelu edellyttii titi koskevaa piitosti opetussuunnitelmassa.?’

Yhdysluokkaopetuksessa samassa tilassa opiskelee eri vuosiluokilla olevia tai vuosiluokkiin
sitomattomasti opiskelevia oppilaita. Télloin ryhmissd voi opiskella eri ikdisid oppilaita.
Yhdysluokkaopetuksessa  opetusta  ei  vilttdméttd  sidota  tietyn  vuosiluokan
opetussuunnitelmaan, vaan se voidaan toteuttaa joustavasti eri oppilaiden oppimiskyvyt
huomioiden. Yhdysluokkaopetuksessa voidaan hyddyntéé erityisesti vertais- ja mallioppimista,

jotka ovat useimmille tehokkaita oppimistapoja.®-*

Etdyhteyksid hyddyntdvissd opetuksessa oppilaalle voidaan tarjota tdydentivdd opetusta sekd
tarjota monipuolisia oppimismahdollisuuksia. Etdyhteys mahdollistaa yhteistyon eri opettajien,
koulun yhteistydkumppaneiden sekd mahdollisten kansainvilisten verkostojen kanssa, mité
voidaan hyddyntdd opetuksen tavoitteiden saavuttamiseksi. Etdyhteyksid hyddynnetddn
lahtokohtaisesti sellaisten aineiden opettamisessa, joita vain harva opiskelee, mutta opetusta
voidaan myds eriyttdd niiden avulla. Etdyhteyden avulla oppilaalle voidaan tarjota normaalista
poikkeavaa opetusta, mikd vastaa hdnen yksilollisid tarpeitaan, syventdd oppimisen tukea ja
tukee erityislahjakkuuden kehittymistd. Esimerkiksi yhteistyd yliopiston kanssa voi tarjota
lahjakkaalle oppilaalle mahdollisuuden hyddyntdé kykyjéén taysin uudenlaisella tavalla ja ndin

tukea hiinen oppimistaan.?’

Edelld esitellyt lahjakkaille toimivat opetusmetodit ja opetuksen jérjestimistavat toimivat

erityisesti opetettavan sisdllon syventdmisessd sekd laajentamisessa. Opetusta voi kuitenkin
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eriyttii myds nopeuttamalla siti.>*%!%2* Sisillén nopeuttamisella tarkoitetaan tilannetta, jossa
oppija omaksuu vuosiluokalleen suunnatun sisdllon niin nopeasti, ettd hinelle tulee tarjota
ylemmin luokka-asteen sisiltdja.>** Mikili sisdllon nopeuttamiselle on tarvetta useassa
oppiaineessa, voidaan harkita oppilaan siirtimistd kokonaan seuraavalle vuosiluokalle, jota
héinen kykynsé paremmin vastaavat.’ Nopeutettu opetus ei kuitenkaan sovi kaikille. Oppijalle
itselleen voi olla niin haastavaa siirtyé ikdtovereidensa parista uuteen ryhméén ja ymparistoon.

Tamén vuoksi nopeuttamiseen liittyvid paitoksii tulee harkita huolellisesti.?®

Erilaisten opetustapojen hyddyntdmisen liséksi opettaja voi pyrkid eriyttdmidén opetustaan
erilaisten oppimisprosessien avulla. Télld tarkoitetaan sitd, ettd oppilaat kdyttavét erilaisia
keinoja sisdltdjen oppimiseen sen mukaan, miké on heille itselleen toimiva tapa. Esimerkiksi
aktiivista oppimista suosivat oppilaat hyotyviat yleensd erityisesti keskusteluista,
ryhmitydskentelystd ja avoimista ohjeista. Tarjoamalla oppilaille mahdollisuuden rakentaa
tietoa omilla tavoillaan sekd hyddyntdé taitojaan voidaan vastata heiddn oppimistarpeisiinsa
sekd motivoida heitd menestymidn. Oppimisprosessia voi eriyttdd muun muassa
oppimismieltymysten tai kiinnostuksenkohteiden mukaan. Esimerkiksi joku oppii tehokkaasti
internetin avulla asiaa tutkiessaan, toinen taas oppikirjaa lukemalla, opettajaa kuuntelemalla tai

keskustelemalla aiheesta.®!!

Lahjakkaasta voi kehittyd jopa alansa huippuosaaja suunnitelmallisuuden ja pidempiaikaisen
prosessin myota. Jotta lahjakas saa ylldpidettyd taitotasoaan, vaatii se oikeanlaista harjoittelua
ja kehittidvid oppimistilanteita. Oikeanlaisen harjoittelun ja kehittdvien oppimistilanteiden
tarjoaminen edellyttdd paitsi toimivia pedagogisia keinoja, myds oppimiselle suotuisan
vireystilan sekd asianmukaisen ja kehittdvdn palautteenannon. Suunnitelmallisuus ja
pitkdaikaisuus taas vaativat harkittuja ja perusteltuja tavoitteita, jotka opettajan tapauksessa
16ytyvit opetussuunnitelmasta. Opetussuunnitelmaa voi ja tuleekin tarvittaessa muokata ja

eriyttii oppilaan kykyjen mukaan.?!

Opettajan tulee siis suunnitella opetuksensa ennakoivasti niin, ettd hin huomioi opiskelijoiden
erot valmiudessa, kiinnostuksessa sekd oppimiskyvyssi. Hianen tulee tarjota oppilaille erilaisia
lahestymistapoja niin  sisdltoon, prosessiin  kuin lopputuotteeseenkin  joko omaa
opetusmetodiaan tai oppilaiden oppimistapoja siitelemilld.%” Opettajan ei ole jirkevii valita

yhtd toimintamallia toisen sijaan, silld erilaiset ldhestymistavat palvelevat eri tavalla oppilaiden
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ominaisuuksia ja tarpeita. Sen sijaan opetus tulisi suunnitella monipuoliseksi kokonaisuudeksi,

joka palvelee kaikkia oppijoita tasaisesti.?®

5.4 Opettajan vaikutus

Varsinaisten opetustapojen ja -metodien lisdksi opettaja voi tukea eriyttdmistd opetuksessaan
omalla toiminnallaan. Tutkimusten mukaan opettajan aktiivinen osallistuminen ja katalyyttinen
rooli luokassa johtavat eriyttdmisen kannalta hyviin lopputuloksiin. Témai tarkoittaa, ettéd
opettajan tulisi tukea ja ohjata oppilaidensa oppimisprosessia, mutta ei antaa suoria vastauksia.
Lisdksi opettajan tulisi pyrkid aktiivisesti havainnoimaan luokkaa eriyttimisen nikokulmasta,
havaitsemaan mahdollisia ongelmia ja haasteita sekd etsiméén ja suunnittelemaan ratkaisuja
nithin. Tdma pitda siséllddn muun muassa jatkuvaa oppilaiden tarpeiden arviointia, oppimisen
ja opetuksen tavoitteiden médrittelyd ja analysointia, eriytettyjen oppituntien suunnittelua ja
toteuttamista sekd oppimisen arviointia.>> Seuraavassa esitelldéin tarkemmin, kuinka opettaja

voi omalla olemuksellaan ja toiminnallaan edistdi eriyttdmistd luokkahuoneessa.

5.4.1 Opettajan ominaisuudet ja asenteet

Osalla opettajista on luonnostaan ominaisuuksia, jotka tukevat oppilaiden eriyttdmista.
Lahjakkaille suunnatuissa opetusryhmissé opettajilta toivotaan yleensd seuraavia piirteitd:
asettaa tarpeeksi suuret odotukset, kannustaa oppilaita itsendiseen oppimiseen, tukee luovaa
ajattelua, on valmis tekemiin virheitd, sekd lisdksi on innostunut, huumorintajuinen ja

elinikdinen oppija.”’

Lahjakkaita oppilaita opettavia opettajia tutkittaessa on havaittu, ettd heilld on usein yhdistavia
piirteitd. Téllaisia ovat joustavuus, avoimuus, huumorintaju, innostus sekd kunnioittava ja
valittivd suhtautuminen oppilaita kohtaan. Lisdksi he muun muassa ovat aktiivisia ja
kekseliditd, tekevét yhteistyotd eri tahojen kanssa sekd osoittavat oikeudenmukaisuutta
opetuksessaan. The National Association for Gifted Children -jarjestd sekd Council for
Exceptional Children -ammattijiarjestd linjaavat lahjakkaiden opettajilta vaadittavista
ominaisuuksista muun muassa seuraavasti: opettajat kunnioittavat monimuotoisuutta ja ovat

herkkia sille; ovat tietoisia omista ja muiden asenteista, kdyttdytymisestd ja viestintdtavoista;
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pohtivat sddnndllisesti opetuskdytintdjddn; pitdvat itseddn elinikdisend oppijana sekd

puolustavat lahjakkaita opiskelijoita.?’

Samat jéarjestot linjaavat my0s yhteisissd standardeissaan kattavasti, millaisia tietoja ja taitoja
lahjakkaita opettavalta opettajalta tulisi 16ytyd.>’ Tillaisia ovat esimerkiksi yksilollisten

oppimiserojen huomiointiin liittyva Standardi 3, jossa sanotaan suoraan kdénnettyni seuraavaa:

“Lahjakkaiden lasten kasvattajien tulee ymmdrtdd vaikutukset, joita lahjoilla ja kyvyilld voi
olla yksilon oppimiseen koulussa ja koko eldmdn ajan. Lisdksi lahjakkaiden kasvattajien tulisi
olla aktiivisia ja kekseliditd pyrkiessddn ymmdrtimdcdn, miten kieli, kulttuuri ja perhetausta
ovat vuorovaikutuksessa yksilon taipumusten kanssa vaikuttaneet akateemiseen ja
sosiaaliseen kdyttdiytymiseen, asenteisiin, arvoihin ja etuihin. Ndiden oppimiserojen ja niiden
vuorovaikutuksen ymmdrtdminen tarjoaa perustan, jolle lahjakkaiden opettajat suunnittelevat

opetusta mielekkdicin ja haastavan oppimisen tarjoamiseksi.”’

Ominaisuuksien lisdksi my0s opettajan asenteet vaikuttavat siihen, kuinka hin toteuttaa
eriyttdmistd opetuksessaan. Asenteet vaikuttavat ihmisten toimintaan, silld ihmiset toimivat
yleensd sen mukaan, mitd he itse arvostavat ja pitdvit tdrkednd. Opettajan asenteet voivat
vaikuttaa niin myonteisesti kuin kielteisestikin paitsi oppimisympiristoon ja opetustapaan,
myds hédnen suhtautumiseensa oppilaisiin, huoltajiin ja kollegoithin. Mikili opettajan
kiasitykseen lahjakkaista oppilaista vaikuttavat kielteiset asenteet tai virheelliset uskomukset,
on todenndkoistd, ettei hdn mukaudu heiddn tarpeisiinsa. Téllaisia asenteita ja virheellisid
uskomuksia voivat olla esimerkiksi turhautunut suhtautuminen nopeasti oppivaan ja
lisihaastetta kaipaavaan lapseen, seki kisitys, ettd lahjakkaat lapset pérjadvit omillaan.?’ Jos
opettaja taas suhtautuu oppilaidensa erilaisuuteen voimavarana eikd puutteena tai

héiridtekijina, pystyy hin myds eriyttiméin opetustaan tehokkaammin.’

Opettajan oma suorituskyky sekd mindpystyvyyden kokemus ovat keskeisessd roolissa
eriyttdimisessd. Mikdli opettajan voimavarat ovat vahissi ja késitys mindpystyvyydestd heikko,
voi opetuksen eriyttdminen tuntua ylitsepddsemattomaltd haasteelta. Tamdn vuoksi opettajan
tulisi pystyd arvioimaan kykyddn saavuttaa asetettuja tavoitteita niin itsensd kuin
oppilaidensakin ndkokulmasta. Mikéli opettaja ei itse usko pystyvinsé saavuttamaan tavoitteita,

ei hiin kykene my6skiin aidosti motivoimaan ja kannustamaan oppilaitaan siihen.’
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5.4.2 Opettajan toiminta

Aivotutkimuksessa on todettu, ettd kaikki aivot ovat muokattavissa oikeanlaisella ohjauksella.
On havaittu, ettd mikéli opettajat opettavat oppilaitaan ikdin kuin he kaikki olisivat kykenevia,
he pystyvit késittelemdidn monimutkaisempia asioita. Lisdksi sen, ettd opettaja uskoo oppilaan
kykyihin, on osoitettu kasvattavan oppilaiden itsevarmuutta ja parantavan heiddn
suorituksiaan.” Niin ollen opettajan toiminnalla voi olla merkittivd vaikutus oppilaiden

parjddmiseen.

Lahjakkaat oppilaat opiskelevat Suomessa perusopetuksessa muiden oppilaiden kanssa samalla
luokalla. Koska heilld voi kuitenkin olla valtaosasta poikkeavia tarpeita oppimiseensa liittyen,
on opettajan mahdollisesti tarjottava heille eriytettyd opetusta, joka tukee heidédn oppimistaan

2 Eriyttiminen voi vaatia opetussuunnitelman eriyttimistd.>!"152425 Timi taas

paremmin.
edellyttid opettajalta opetussuunnitelman tuntemista.!! Eriytetty opetussuunnitelma voi erota
esimerkiksi tasoltaan, monimutkaisuudeltaan, syvyydeltddn tai tahdiltaan. Opetussuunnitelmaa

muokkaamalla voidaan turvata oppilaan mahdollisuus jatkuvaan editymiseen.’

Jotta kehittyminen olisi tehokkainta, tulee kokonaisvaltaisen oppimistilanteen olla optimoitu.
Niin ollen pelkké opetussuunnitelman muokkaus ja opeteltavan asian harjoittelu ei riitd, vaan
oppilasta on tuettava myos muilla tavoin. Ensinndkin opetuksen tulee olla kohdennettu oppijalle
tdméan tilanne huomioiden. Oppilaan keskittymis- ja huomiokykyé tulisi kehittdd ja hdnen
henkisti ja psyykkistd kasvuaan pitéisi tukea oppimisen aikana. Oppilaan itseluottamuksen sekd
luottamussuhteen toisiin ihmisiin tulee olla kunnossa. Oppilaan tulisi my0s harjoitella
epdonnistumisten ja pettymysten kohtaamista sekd menestymiseen liittyvien paineiden ja
odotusten kisittelyd.?! Opettaja ei ymmirrettivisti pysty optimoimaan jokaisen oppilaansa
oppimistilannetta, mutta on kuitenkin hyva pitdd mielessd, ettd oppimista voi tukea monilla eri

keinoilla.

Lahjakkaiden eriyttdmiselld pyritddn yleensd heiddn mielenkiintonsa ja motivaationsa
sdilyttimiseen, sekd lopulta mahdollisesti uusien ammattilaisten ja jopa huippuosaajien
syntymiseen. Tdmé ei kuitenkaan tapahdu l&dhtokohtaisesti itsestddn, vaan myds opettajalta

edellytetddn tiettyjd toimia tdmédn prosessin edistimiseen pelkdn opettamisen lisdksi.
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Opettajalta vaaditaan muun muassa

e opiskelijan rinnalla kulkemista ja tukemista

e myonteinen asenne oppijoita ja opetettavaa asiaa kohtaan

e sitoutumista ryhmédn

e turvallisen ja avoimen oppimistilan luomista

e uskon luomista opiskelijan pystyvyyteen siten, ettd oppilaan itseluottamus kasvaa
e hyvii ja huolellista valmistautumista ja paneutumista asiaansa

e palautteen antamista, niin kehittdvaa kuin kannustavaakin

e apua tunteiden sditelyyn

e motivaation yllipitimisti.”*!

Tastd listasta ndahdddn, ettd opettaja pystyy vaikuttamaan omalla suhtautumisellaan ja
toiminnallaan oppimisprosessiin hyvin monella erilaisella tavalla. Keinoja ndiden eri toimien

toteuttamiseen on lukuisia, ja jokainen opettaja voi 16ytdi itselleen parhaan tavan saavuttaa ne.

On olemassa myos tiettyjd toimintamalleja, jotka tukevat erityisesti eriyttimisté ja ndin ollen
myds auttavat vastaamaan lahjakkaiden oppilaiden tarpeisiin. Téllaisia toimintamalleja ovat
esimerkiksi odotusten mukauttaminen, joustava suhtautuminen ja oppilaan mindpystyvyyden
vahvistaminen (luku 5.4.3).”!%! Timin tyyliset toimintamallit paitsi mahdollistavat opetuksen

eriyttdimisen, my0s lisddvat oppilaan motivaatiota ja tukevat timén oppimisprosessia.

Odotusten mukauttamisella tarkoitetaan sitd, ettd opettaja suhteuttaa oppilaisiinsa
kohdistamansa odotukset heididn kykyjensd mukaisesti. Téméd voi tarkoittaa esimerkiksi
korkeampien odotusten asettamista lahjakkaammalle oppilaalle. On kuitenkin syytd muistaa,
etteivdt korkeammat odotukset saisi tarkoittaa lahtokohtaisesti suurempaa tyomaérdd. Mikaéli
lahjakkaat kokevat, ettd heitd ikddn kuin rangaistaan lahjakkuudesta, on olemassa riski
alisuoriutumiselle. Sen sijaan korkeammat odotukset voivat pitdd sisdllddn esimerkiksi asioiden
poikkitieteellistd tarkastelua, vaativampien tehtdvien ratkaisemista tai teorian soveltamista
tosieldmdn esimerkkeihin niin, ettd tyomaard pysyy yhtéldisend, mutta tydskentelyn taso on

eri.’’
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Joustavuudella tarkoitetaan toiminnan mukauttamista eri oppilaiden tarpeiden mukaan. Tdma
voi tarkoittaa erilaisten opetustapojen kayttdd, erilaisten oppimistapojen huomioimista tai
vaihtoehtoisten tapojen tarjoamista oppimisen osoittamiseen, joista kerrottiin luvussa 5.3, mutta
myOs  opittavien  sisdltdjen  muokkausta.  Esimerkiksi  joustava ldhestymistapa
opetussuunnitelmaan tarjoaa mahdollisuuden opittavien sisdltdjen muokkaamiseen niin, ettd ne

vastaavat oppilaan kykyji.'®

Erds yksittdinen toimenpide, jonka on havaittu olevan tehokas niin oppimisen kuin myds
motivaation lisiimisen kannalta, on henkilokohtainen keskustelu oppilaan kanssa.>’ Opettaja
voi ohjata lahjakkaan oppilaan ajattelua ja tukea tdmén oppimisprosessia keskustelemalla
tamén kanssa esimerkiksi erilaisista tehtdvien ratkaisumalleista. Yleensd keskustelu auttaa
sanallistamaan ajatuksia ja lisddmain ymmarrystd aiheesta. Keskustelun aiheena voi myds olla
joku oppimisen ulkopuolinen asia, kuten vaikka oppilaan tulevaisuuden toiveet.
Henkilokohtaisella keskustelulla on yleensd motivoiva vaikutus oppilaaseen, silld se luo

kohdatun olon ja lisii merkityksellisyyden tuntua.’

Opettaja voi tarjota oppilaille erilaisia drsykkeitd tukeakseen eriyttimistid. Opettaja voi myos
valmiiden  vastausten sijjaan  kertoa  oppilaille erilaisia strategioita  ja
ongelmanratkaisumenetelmid, joita he voivat hyddyntdd. Lisdksi opettajan herkén reagoinnin
oppilaisiin on todettu luovan huolehtivan ja vilittdvan ympariston, jonka on osoitettu kehittdvéan
luottamusta opettajan ja oppilaiden vélilld. Tdmén taas on havaittu edistivdn oppilaiden
thmissuhdetaitoja, lisddvin oppilaiden vastuunkantoa sekd parantavan oppilaiden
suorituskykyd. Téllaista oppimisympéristod voidaan pitdd jopa ehtona eriytetyn opetuksen

onnistumiselle.’

Opettajan on tirkedd odottaa oppilailtaan heiddn tasoaan vastaavia suorituksia, mutta
vaatiminen ei useinkaan ole tehokkain tapa ldhestyéd asiaa. Sen sijaan oppilaille tulisi tarjota
erilaisia mahdollisuuksia ja riittdvdn vaativia tehtdvid, joiden parissa he padsevit haastamaan
itsefisin.>® Kun oppiminen tapahtuu luontevasti ja oppilaslihtdisesti, kasvattaa se parhaassa
tapauksessa my0s oppilaan itseohjautuvuutta ja itsekuria, miké taas helpottaa opettajan tyon

ohjauksellista ja kurinpidollista puolta.’
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Lopuksi on vield tdrkedd muistaa, ettd tehokas ja jatkuva opetuksen eriyttdminen edellyttda
opettajalta oman asiantuntemuksensa ylldpitoa seké tieteen kehittymisen seuraamista. Vain néin
hin pystyy tarjoamaan oppilailleen ajantasaista, edistynytté ja tehokasta opetusta, joka palvelee

kattavasti erilaisia tarpeita.’

5.4.3 Minépystyvyyden parantaminen

Opettajilta kysyttdessé lahjakkaiden lasten suurimmat ongelmat ovat yleensa itseluottamuksen
puute, perfektionismiin liittyvdt paineet sekd alisuoriutuminen heiddn vahvuusalueensa
ulkopuolella.!®* Niin ollen lahjakkaita tuettaessa on tirkedd kiinnittdd huomiota myds niihin
asioihin ja pyrkid ohjaamaan niiden kehitysti niin, ettd se tukisi oppilaan oppimista. Oppilaan
mindpystyvyyden kehittdiminen lisdé suoraan itseluottamusta, helpottaa paineiden aiheuttamaa
pystymittdomyyden tunnetta ja lisdd yrittdmistd, mikd voi ndkyd panostuksena myos

vahvuusalueiden ulkopuolella.

Minépystyvyydelld tarkoitetaan yksilon késitystd omista kyvyistdén suoriutua vastaan tulevista
haasteista. Thmisen ajattelumallien laatu kuvastaa tdmédn mindpystyvyyttd. Hyvén
mindpystyvyyden omaava ihminen suhtautuu haasteisiin mydnteisesti, uskoo selvidvansa niista
ja nédkee ne itsedédn kehittdvind kokemuksina. Huono mindpystyvyys taas voi ilmeté siten, ettd
thminen vilttelee uusia haasteita, suhtautuu niihin kielteisesti tai jopa pelokkaasti ja olettaa
epdonnistuvansa. Ndin ollen mindpystyvyys vaikuttaa merkittdvisti muun muassa asiaan
ryhtymiseen, tydskentelyyn panostukseen, epdonnistumisten ylittdmiseen, sitkeyteen, stressin
midrddn suorittamisen aikana sekd suoriutumisen tasoon. Tdten se vaikuttaa myos siihen,

kuinka henkild ilmentii kykyjdén. '

Vuorovaikutuskokemukset ympiriston kanssa vaikuttavat merkittavisti mindpystyvyyteen.
Esimerkiksi muihin vertaaminen saattaa vaikuttaa pystyvyyskokemukseen niin nostavasti kuin
laskevastikin. Mikéli henkil6 kokee ympérillddn olevien ihmisten suoriutuvan ja menestyvin
itseddn paremmin, saattaa hén kokea, ettei hdnestd ole vastaaviin suorituksiin. Tdmai vaikuttaa
negatiivisesti hidnen mindpystyvyyteensd. My0Os henkilon kohtaamat onnistumiset ja
epdonnistumiset vaikuttavat pystyvyyskokemukseen. Epdonnistuminen saattaa herattda
kokemuksen kyvyttomyydestd, mikd taas saattaa ndkyd yrittdmisen heikkenemisend ja

avuttomuutena. Tamé voi aiheuttaa sen, ettei hdnen lahjakkuutensa pdise esiin. Onnistumiset
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taas vahvistavat mindpystyvyyttd ja lisddvit uskoa siithen, ettd seuraavastakin haasteesta

selvitadn.'®

Henkilolle tiarkedt ja hdnen kunnioittamansa ihmiset, kuten vanhemmat tai ldheiset vertaiset,
ndytteleviat hyvin keskeistd roolia mindpystyvyyden kehittymisessd. Heiddn odotuksensa,
arvionsa ja mielipiteensd merkitsevit keskiméardistd enemmain, minké vuoksi niiden vaikutus
on suurempi. My0s opettaja voi olla oppilaalle téllainen henkild, silld hén on usein auktoriteetti,
roolimalli ja mahdollisesti tirked sekéd turvallinen aikuinen. Tdmin vuoksi opettajan tulisi

pyrkii toiminnallaan aktiivisesti edistimiin oppilaidensa mindpystyvyytti.'°

Mindpystyvyyteen voi vaikuttaa useilla eri tavoilla, kuten odotuksia asettamalla ja palautetta
antamalla. Odotusten pitd4 olla riittdvan korkealla, jotta henkild kokee, ettd hanen kykyihinsi
uskotaan. Tam& vaikuttaa positiivisesti mindpystyvyyteen. Toisaalta jos odotukset ovat liian
korkeat, saattaa se aiheuttaa tunteen, ettd tavoitteet ovat tdysin saavuttamattomissa. Tdma taas
voi vaikuttaa mindpystyvyyteen negatiivisesti. Siksi on tirkedd, ettd henkilolle asetettavat
odotukset ovat linjassa tidmén kykyjen kanssa. Télloin mindpystyvyydelld on parhaat

edellytykset vahvistua, miki taas usein niikyy suoriutumisen tasossa.'”

My0s palaute voi vaikuttaa mindpystyvyyteen niin vahvistavasti kuin heikentivisti.
Negatiivinen palaute voi aiheuttaa tunteen, ettei edes kykene suoriutumaan tehtivasté
yrityksestd huolimatta. Positiivinen palaute taas vahvistaa mindpystyvyyttd ja voi ndin lisdtd
yrittimistd sekd nostaa suoriutumisen tasoa jatkossa.!® Joskus tydskentelyssi voi olla
parannettavaa, jolloin rakentava palaute on paikallaan. Rakentava palaute antaa
kehitysehdotuksia ja tarjoaa ndin mahdollisuuden oppia ja korjata virheensé. Se ei keskity itse
virheisiin, vaan pyrkii ohjaamaan parempaan suoritukseen. Kehuminen ja rakentavan

palautteen antaminen ovatkin keskeisid mindpystyvyyden edistdmisessa.

5.5 Oppimisympiériston vaikutus

Aivotutkimuksessa on todettu, ettd aivojen kyky kasitelld, tallentaa ja hakea tietoa riippuu
ympéristostd, tarjotuista haasteista seka siitd, ndkeekod oppilas opitun tiedon merkityksellisena

hiinen omassa eldmaissiin.” Oppimisympiristd on siis keskeisessd roolissa, kun halutaan
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kehittdd opetusta ja edistdd oppimista. Néin ollen oppimisympéristd on huomioitava osana

my0s eriyttdmisen toteuttamisessa.

Optimaalinen kasvu ja kehittyminen sekd lahjakkuuden ilmentyminen vaativat tietynlaisen
ympériston. Tadma pitdd sisdlliin muun muassa luokkahuoneen jérjestykseen, koulun
oppimistiloihin ja yleiseen ilmapiiriin liittyvid seikkoja, joita opettaja ja muut kasvattamiseen

osallistuvat henkildt voivat omalla toiminnallaan kehittia.?!2*

5.5.1 Luokkahuone

Optimaalinen oppimisympiristd on stimuloiva, oppilasta haastava ja oppimista tukeva.’*
Luokkahuonetta tai muuta opetukseen tarkoitettua tilaa ei pysty useinkaan muuttamaan
rakenteellisesti, mutta siitd voi tehdd oppimista ja sen eriyttdmistd palvelevan pienilld
muutoksilla. Harjoiteltavien taitojen tulisi olla koko ajan esillii luokassa.?! T4mi voisi tarkoittaa
esimerkiksi kemian luokassa sitd, ettd luokan seindltd l0ytyy alkuaineiden jaksollinen
jarjestelmd ja hyllyltdi muutamia molekyylimalleja. Lisdksi luokkahuoneen organisoinnin
muuttaminen voi edistid oppimista.® Organisointia voi tehdd esimerkiksi vaihtamalla

oppilaiden istumisjérjestelyjd tai jirjestaimélld luokkaan erilaisia tutkimuspisteita.

Opettaja voi muuttaa oppimisympdristod erilaisten ryhmédjakojen avulla. Oppilaat voidaan
jakaa luokassa ryhmiin esimerkiksi oppimistyylin, kiinnostuksenkohteiden tai keskindisen
dynamiikan mukaan. My0s taitotason mukaan ryhmittely voi olla oppimisen eriyttimisen

kannalta tehokas tapa.>*

Luokkahuoneen tulisi olla kurinalainen oppimisympéristd.® Opettaja voi edistid kurinalaisuutta
luokassaan luomalla yhdessé oppilaiden kanssa oppimista koskevia sopimuksia.?* Nami voivat
liittyd esimerkiksi tydrauhaan, yleisiin toimintatapoihin tai toisten kohteluun. Kun luokassa on
toimiva kuri ja selvdt toimintamallit, pystyy opettaja ottamaan mukaan my0s joustavampia
kaytanteitd oppitunneillaan. Tdméd taas tarjoaa lisdd mahdollisuuksia oppimiseen ja sen

eriyttimiseen, sekd mahdollisesti myds hyvinvointiin.!%!1-%
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5.5.2 Koulu

Oppimisympaériston muokkaamiseen liittyy my0s paljon tekijoitd, joita voidaan kehittdd koko
koulun tasolla. Koulussa olisi hyvéa olla mahdollisuus niin hiljaiseen tydskentelyyn kuin myos
ryhmitydskentelyyn.® Tillaisia tiloja on mahdollista hyddyntii myds tydskentelyn jakamiseen
tason mukaan. Lahjakkaat oppilaat voidaan esimerkiksi tarvittaessa siirtdd omaan tilaansa
tyoskentelemiin vaativampien tehtivien parissa.>* Niin ollen viltytdin tilanteelta, jossa
yhdessd luokkahuoneessa tulisi yrittdd toteuttaa kahta erilaista toimintaa samanaikaisesti.
Lisdksi koulussa olisi hyvd olla mahdollisuus liikkumiseen siind missd paikallaan

istumiseenkin.® Liikkuminen tutkitusti lisii vireytti ja parantaa oppimiskykyi.>®

Koulun tasolla voidaan pyrkid kéyttimédn saatavilla olevia resursseja mahdollisimman
tehokkaasti erilaisten ryhmadjarjestelyjen avulla. Samanlaisia erityistarpeita tarvitsevat oppilaat
voidaan tarvittaessa yhdistdd samaan ryhméén, jolloin heidén erityistarpeidensa huomiointi voi
olla helpompaa. My0s samanlaisia poikkeuksellisempia intressejd tai kykyjd omaavista
oppilaista voidaan muodostaa omia opiskeluryhmiddn alueen eri koulujen vélilld. Télldin
puitteet ja asiantuntijat voidaan tarjota ryhmalle keskitetysti, jonka ansioista erityisjirjestelyjen
jarjestiminen on helpompaa ja kannattavampaa. Oppilaista on mahdollisuus my6s muodostaa
ryhmié vuosiluokkaan sitomattomasti. Ryhmét voivat olla esimerkiksi hyvinkin heterogeenisia,

jolloin yhteen luokkaan on yhdistetty monen ikiisii ja tasoisia oppijoita.>*

Koulut voivat hyddyntdd opetuksessaan oman opetushenkildstonsd lisdksi myOs muita alan
asiantuntijoita. Osa oppilaista voi tarvittaessa osallistua esimerkiksi lukion tai muun seuraavan
tason oppimisinstituution jérjestimiin opetukseen oman opiskeluasteensa rinnalla. Koulusta
voidaan jirjestdd myOs opintomatkoja tai -vierailuja erilaisten ammattilaisten ja

asiantuntijoiden luokse oppimistarkoituksessa.>*

Muita keinoja, jolla opetuksen eriyttdmistd voidaan tukea koulun tasolla, ovat esimerkiksi
erityisopettajan palkkaaminen, luokka-asteisiin sitomattomien valinnaiskurssien ja -ohjelmien
jarjestdiminen sekd projektiluokkien perustaminen. Projektiluokilla tarkoitetaan tédssa
tapauksessa kiinnostuksen kohteiden tai kyvykkyyden mukaan perustettuja ryhmid, jossa
oppiaineessa lahjakkaat ja motivoituneet opiskelijat edistdvdt yhdessd valikoitua

tiedetutkimusta.>* Koulun keinoja eriyttimisen tukemiseen on siis lukuisia. Koulujen tulisikin
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panostaa opetussuunnitelmien ja opetuksen asianmukaiseen eriyttimiseen oppimista

tukeakseen.?

5.5.3 Koulun ulkopuoliset toimijat

Vaikka opetuksen toteuttaminen ja sen eriyttiminen on ldhtokohtaisesti opetuksen jirjestdjén,
yleensd koulun, vastuulla, myds muut tahot pystyvit tukemaan oppimisen eriyttdmist.
Tallaiset koulun ulkopuolella tapahtuvat oppimismahdollisuudet voivat tarjota aiheesta

kiinnostuneelle oppijalle vaylin syventdi tietimystddn ja oppia lisda.

Koulun ulkopuolella voidaan jéirjestdd esimerkiksi viikonloppu- tai iltakouluja, leirejd tai
kerhoja. Ndmé voivat olla oppilaiden vanhempien, yliopistojen, yhdistysten, yritysten tai
muiden aktiivisten toimijoiden jérjestimii.** Koulun ulkopuolisilla oppimismahdollisuuksilla
oppijan voi olla mahdollista eriytyd paremmin kuin koulun suurissa opetusryhmissi.? Liséksi
tillaiset oppimismahdollisuudet voivat toimia motivaatiota kasvattavina ja innostavina

tekijoini, miké taas vaikuttaa positiivisesti oppimiseen.?

Suomessa toimii LUMA-keskus, joka on lasten ja nuorten tiedekasvatusta tukeva verkosto.
LUMA-keskus on koulujen ulkopuolinen organisaatio, johon kuuluu 11 yliopistoa. Sen
tavoitteena on innostaa ja kannustaa lapsia ja nuoria LUMA-aineiden, eli luonnontieteiden,
matematiikan, ympéristdopin ja teknologian, pariin. Tdmin lisdksi LUMA-keskus pyrkii
tukemaan opettajien kouluttautumista ja edistimédidn tutkimuspohjaisen opetuksen

kehittimistyoti.>

LUMA-keskus tarjoaa alueellisesti erilaisia oppimista rikastuttavia kokemuksia lapsille ja
nuorille. Téllaisia ovat esimerkiksi LUMA-aineisiin liittyvdt vierailut péivikoteihin ja
kouluihin, erilaiset tiedetapahtumat ja -leirit sekd mahdollisuus tulla vierailulle yliopistolle.
Mikéli opettaja toivoisi luokalleen LUMA-vierailua, tulee hinen ottaa yhteyttd alueensa
LUMA-keskuksen toimijoihin. LUMA-keskuksen jirjestimit tapahtumat ja leirit taas ovat
yleensd kaikille avoimia, ja esimerkiksi vanhempi voi ilmoittaa tai viedd lapsensa niihin.

Tapahtumia ja leireji on niin ilmaisia kuin osallistujille maksullisiakin.
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5.6 Oppimisilmapiirin vaikutus

Ilmapiirilld on osoitettu olevan keskeinen merkitys oppimiseen.!'®?!** Yleistd ilmapiirid on
mahdollista kehittdd niin luokan kuin koulunkin tasolla. Oppimiselle suotuisa ilmapiiri on muun

muassa

e avoin ja turvallinen?®!

e ideointiin, luovuuteen ja riskinottoon kannustava®*
e itsendisyytti ja autonomiaa tukeva®*

e hyviksyvi, jossa jokainen saa olla omanlaisensa?!
e haitallisesta ryhmipaineesta vapaa®*

e luottamuksellinen, jossa luottamus niin itseensi kuin toisiinkin on kunnossa?®!

e kannustava.?!

Mikdli luokan ilmapiiri on hyvé, luo se edellytykset toimivalle ryhmaille. Toimivassa ryhmaéssé
on hyva yhteishenki ja se lisdd yhteisollisyyden tunnetta. Liséksi toiminta tdllaisessa ryhmissa
voi olla voimaannuttavaa niin oppilaille kuin opettajallekin. Opettajalla on keskeinen vastuu
siitd, kuinka luokan ilmapiiri 1&htee muotoutumaan ja mihin suuntaan se kehittyy. Erilaisia
toimenpiteitd ilmapiirin kehittimiseen ovat oma esimerkki, toivotun kdytoksen edistiminen,

ongelmakohtiin puuttuminen seki mydnteinen suhtautuminen.?!

Omalla esimerkilldén opettaja voi ohjata oppilaidensa toimintaa toivottuun suuntaan. Koska
opettaja on 1dhtokohtaisesti oppilaille luokan johtohahmo ja auktoriteetti, joillekin jopa esikuva,
ottavat oppilaat helposti mallia hinestd. Toivotun kdytoksen edistdminen onnistuu esimerkiksi
kehumalla tai palkitsemalla oikeasta toiminnasta, mikd motivoi toistamaan haluttua
toimintamallia. Ongelmakohtiin puuttumisella opettaja asettaa oppilaille rajat ja osoittaa,
millainen kdytds ei ole hyviksyttavdd. Puuttuminen voi tarkoittaa esimerkiksi keskustelua
asiasta tai tarpeen vaatiessa muita seuraamuksia, kuten yhteydenottoa vanhempiin. Mydnteinen

suhtautuminen taas edistdd yleistd ilmapiirid, silli myonteisyys tarttuu.

Lahjakkaiden oppilaiden kohdalla ryhmépaineesta johtuva alisuoriutuminen on ilmapiiriin
liittyva haaste, joka opettajan tulisi tiedostaa ja johon tulisi puuttua. Lahjakas oppilas saattaa

tulla vertaistensa torjumaksi, mikili hdn menestyy jatkuvasti muita paremmin. Hén saattaa
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my0s saada osakseen leimaamista, haukkumista tai muuta epétoivottua kiytostd menestyksensé
vuoksi. Tdllainen negatiivinen ryhmépaine voi johtaa alisuoriutumiseen, miké ei ole oppimisen
kannalta toivottavaa.'>?* Toisaalta lahjakkaalle oppilaalle voi myds syntyd paineita pérjiti
hyvin, mikili opettaja ja luokkatoverit sitd hineltd odottavat.!* Suoriutumispaineet taas eivit
yleensd paranna suoritusta. Néin ollen opettajan tulisi huolehtia, ettei ketddn oppilasta arvoteta

héinen suoriutumisensa perusteella, olivat suoritukset sitten hyvii tai huonoja.’

5.7 Muita eriyttimisti tukevia toimia

Mielenkiinnon ylldpitdminen on tdrkedssd roolissa, silld ilman sitdi myds oppimistulokset
karsivét. Lahjakkaiden oppilaiden mielenkiintoon voivat vaikuttaa heikentivisti esimerkiksi
altistumisen ja mielekkéiden kokemusten puute, muistamiseen perustuva arviointi seka sisallon

ylikorostaminen.?*

Myo6s haasteellisuuden puute ja nopeasta suoriutumisesta johtuva
tylsistyminen voivat latistaa mielenkiintoa. Samantyylisen tydskentelyn mééridn lisddminen
sekd yliméardisten ongelmanratkaisutehtdvien ja muiden lisdpuuhien tarjoaminen voi antaa
tahdn nopean ja viihdyttdvin ratkaisun, mutta ne eivit lisdd oppilaan kiinnostusta ja
sitoutumista aihetta kohtaan.>* Liséksi on havaittu, ettei asioiden pinnallinen tutkiminen seki

asioihin syventymittdmyys juuri lisi# lahjakkaiden oppilaiden kiinnostusta tieteeseen. >

Lahjakkaiden oppilaiden kiinnostumista ja sitoutumista atheeseen voi sen sijaan lisdtd
esimerkiksi tutustuttamalla heitd tutkijoiden todelliseen tyohon ja tarjoamalla oppilaille
mahdollisuuden soveltaa tieteellistd paattelyd. Opiskelussa tulisi ndin ollen korostaa
korkeamman tason ajattelua, tutkimuksia ja tieteellisid prosesseja.’* Lisiksi oppilaille tulisi

tarjota oppimista rikastuttavia kokemuksia, joita on esitelty aiemmin.**

On esitetty, ettei lahjakkaille tulisi tarjota pelkdstéén tavallisessa luokkahuoneessa eriyttdmista,
vaan etti heille pitiisi olla my®s vain lahjakkaille suunnattuja palveluita, kuten oma luokka.?
Koska Suomessa koulutuksessa painotetaan vahvasti tasa-arvoa, tdmi ei valttiméttd ole
ensimméinen ratkaisu lahjakkaiden tukemiseen. Sen sijaan erilaisten mahdollisuuksien
tarjoaminen, kuten muiden asiantuntijoiden hyddyntdminen lahjakkaiden opetuksessa, erilaiset
valinnaiskurssit ja oppiaineen kerhot, voisivat olla téllaisia lahjakkaille suunnattuja mutta

kaikille avoimia palveluita.
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Turkissa on testattu uutta lahjakkaiden tukemiseen tarkoitettua ohjelmaa, e-mentorointia. E-
mentoroinnissa opiskelijalle tarjotaan mahdollisuus olla yhteydessé tietyn aiheen tutkijoihin ja
asiantuntijoihin. Ndin hén voi luoda jo varhaisessa vaiheessa uraa tieteen parissa esimerkiksi
tutustumalla tieteellisiin kédytdnteisiin ja osallistumalla johonkin tutkimusprojektiin. Ohjelman
tarkoituksena on lisdtd opiskelijoiden kiinnostusta eri tieteenaloja kohtaan tarjoamalla heille

mahdollisuuden syventyi niihin ja ottaa osaa tieteelliseen tutkimukseen.*’

E-mentoroinnin vahvuutena on, ettd se poistaa maantieteelliset rajoitukset opiskelijoiden ja
asiantuntijoiden yhteistyoltd. Lisdksi opettaja, oppilas ja mentorina toimiva asiantuntija
tyoskentelevdt yhdessd, mikd edistdd yhteistyotaitoja ja verkostoitumista. Opettajista myos
81 % oli sitd mieltd, ettd e-mentorointiin osallistuneet opiskelijat ottivat enemmén vastuuta
ohjelman aikana. Mentoroinnin haasteeksi koettiin opiskelijoiden jaksaminen. Kurssien aikana
tapahtuva intensiivinen ty0 seki erityisesti lahjakkaiden opiskelijoiden keskuudessa esiintyva
koeahdistus kuormittavat opiskelijoita. Tdman liséksi seuraavan asteen opintoihin pyrkimisen
luoma taakka lisdd opiskelijoiden paineita. Ndiden seurauksena opiskelijoiden voimavarat eivit
aina riité téllaisiin mahdollisuuksiin. Néin ollen koettiin, ettd kyseiseen ohjelmaan tarvittaisiin

lihestymistapa, joka ei lisdisi opiskelijoiden taakkaa.*°

5.8 Eriyttaminen arvioinnissa

Arviointi on perustavanlaatuinen osa opetusta. Se tarjoaa oppilaalle tietoa hidnen osaamisestaan
ja edistymisestddn. Samalla se antaa tietoa opettajien, koulujen ja koulujirjestelmien
tehokkuudesta.?® Siind missd opetuksen eriyttimiselld tarkoitetaan opetuksen mukauttamista
yksilon tarpeisiin, arvioinnin eriyttimiselld tarkoitetaan arvioinnin mukauttamista yksilon

tarpeisiin.

Opiskellessaan oppilaan tulee 1dhtokohtaisesti osoittaa osaamisensa jossain vaiheessa tavalla
tai toisella. Usein tima tehddén jonkin lopputuotteen tai kokeen muodossa. Opetusta eriyttiessé
my®ds niiden eriyttiminen voi olla paikallaan.!! Lopputuotteen avulla eriyttimisessi oppilaalle
voidaan tarjota erilaisia mahdollisuuksia ndyttdd osaamisensa. Lopputuote voi olla esimerkiksi

esitelmi, projekti tai muu teos, jossa opittu tulee ilmi.%!!
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Lahjakkaita oppilaita ja heidén edistymistién arvioidaan jatkuvasti siind missd muitakin. Mikéli
heilld on kuitenkin kdytdsséd eriytetty opetussuunnitelma, tulee se huomioida arvioinnissa.
Eriytetty opetussuunnitelma vaatii eriytettyd arviointia, jossa on otettu huomioon oppilaalle
asetetut yksilolliset tavoitteet.?® Niiden yksilollisten tavoitteiden saavuttamista tulisi seurata
jatkuvasti. Usein tilanne on kuitenkin se, ettd opettajat kiinnittdvdt arvioinnissaan huomiota
lahinnd lopputuotteeseen, eivitkd niinkdén opittuun siséltoon tai mahdolliseen eriytettyyn

oppimisprosessiin.'!

Lahjakkaiden oppilaiden arviointiin ja arvioinnin eriyttdmiseen ei kiinnitetd kovinkaan paljoa
huomiota, silld mahdolliset poikkeavat siséllét ja oppimistavoitteet tekevit siitd hankalaa.
Yleiset arviointinormit ja -vélineet voivat olla epédsopivia, kun oppilaan tavoitteet ja taitotaso
ovat niiden asettamien raamien ulkopuolella. Lisdksi eriytetyssid arvioinnissa on riskind, ettd se

asettaa oppilaat epitasa-arvoiseen asemaan.

Tasapuolisen ja mahdollisimman monen kyvyt tavoittavan arvioinnin mahdollistamiseksi
opettajan kannattaa soveltaa useita eri tapoja arviointiinsa. Erilaisia arviointitapoja ovat
esimerkiksi kykytestit, saavutuksia mittaavat testit, adaptiiviset tietokoneella tehtivit testit,
erilaiset arviointiasteikot, suorituskykyyn perustuva arviointi, dynaaminen arviointi,
interventio, kasvun mallinnus ja ohjelman arviointi. Ndistd kykytestit, erilaiset arviointiasteikot
ja interventio sopivat erityisesti lahjakkuuden tunnistukseen, kun taas muita voi hyddyntida

oppimisen arvioinnin vilineeni.?® Esitelldéin niiti muita arviointitapoja hieman tarkemmin.

Saavutuksia mittaavat testit on suunniteltu mittaamaan ihmisten tietotasoa jostain tietystd
siséltdalueesta. Ne eivit anna tietoa yksilon oppimispotentiaalista tai muusta kyvykkyydesta.
Saavutuksia mittaavat testit sopivat esimerkiksi opitun mittaamiseen. Adaptiiviset tietokoneella
tehtdvit testit on suunniteltu siten, etti ne tarjoavat vastaajalle vain tdmén kyvykkyyden
mukaisia tehtdvid. Tehtdvit valikoituvat aiempien vastausten perusteella. Adaptiivisia testeja
on mahdollista kiyttdd niin kyvykkyyden arviointiin kuin saavutusten mittaamiseen.
Suorituskykyyn perustuvassa arvioinnissa oppilaita pyydetddn toimimaan tietylld tavalla tai
tuottamaan ohjeiden mukainen lopputuote. Madrityt tehtdvit voivat olla mitd vaan, vaikka
esitelmd tai kokeellinen tutkimus, ja arviointi perustuu suoriutumisen ja lopputuotteen
arviointiin. Dynaaminen arviointi on oppimisen aikana tapahtuvaa arviointia, jossa seurataan

oppilaan reagointikykyd ja saadun opetuksen omaksumista. Dynaaminen arviointi sopii
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esimerkiksi oppimiskyvyn maédrittimiseen, mutta my0s yksittdisten asioiden omaksumisen
arviointiin. Kasvun mallinnuksessa oppilaiden suorituskyvyn edistymistd seurataan tietyssi
oppiaineessa tietyn ajanjakson aikana. Kasvun mallinnus antaa pidempiaikaista tietoa oppilaan

taitotason muuttumisesta ja sopii niin erinomaisesti kehittymisen seurantaan.®

Oppimisen arviointiin on siis olemassa useita erilaisia tapoja, joiden avulla oppilaiden
osaamista kartoitetaan. Eriytetyn opetuksen arvioinnissa ndmé erilaiset arviointitavat
korostuvat, jotta jokaiselle voidaan tarjota mahdollisuus osoittaa osaamisen tasonsa yhté lailla
muokatuista sisdlloistd ja tavoitteista huolimatta. Opettajan tulisi pyrkid arvioinnissaan
sellaisiin arviointitapoihin, joissa oppilaat pystyvit osoittamaan taitonsa mahdollisimman
kattavasti ja tasapuolisesti. Tdmé voi tarkoittaa niin erilaisten arviointitapojen hyddyntamista

kuin my®s erilaisten mahdollisuuksien tarjoamista oppimisen osoittamiseen. 26

5.9 Lyhyt ohje opettajalle eriyttimisen aloittamiseen

Ylospdin eriyttimistd toteuttaakseen opettajien tulee olla tietoisia lahjakkaiden oppilaiden
tarpeista. Kaikille on myo0s tarjottava mahdollisuus osoittaa lahjakkuutensa. Opetusta
eriyttiessi on tirkedd kunnioittaa oppilaiden yksildllisyytti ja monimuotoisuutta.'>!® Lisiksi
opettajilla tulee olla taitoja suunnitella eriyttdvai opetusta tehokkaasti, missé on usein keskeista
lahjakkaan oppilaan opetussuunnitelman eriyttiminen.!> Opettaja voi lihestyd lahjakkaiden

oppilaiden opetuksen eriyttimisti seuraavien ohjeiden kautta:®!

1. Valitse itsellesi helppo ja mukava aihe, jonka parissa aloitat eriyttdmisen.

2. Al4 yriti eriyttii jokaista opettamaasi oppituntia, vaan aloita pienisti asioista.

3. Aloita eriyttdiminen hitaasti. Valitse esimerkiksi 1-2 aihetta, joiden eriyttimiseen
panostat vuoden aikana. Ndin onnistut eriyttiméain opetustasi kuormittumatta itse liikaa.

4. Pyyda apua toisilta opettajilta, avustajilta, opetussuunnitelmasta vastaavilta, yliopiston
henkilokunnalta, tai muilta asiantuntijoilta, joiden avusta voit hyoOtyd eriyttimistd
toteuttaessasi.

5. Pyyda tarvittaessa apua oppilaiden vanhemmilta.

6. Al anna periksi. Eriyttiminen on pitki prosessi, jonka oppii kokemuksen kautta.

7. Muista, ettd kaikki opettajana tekemési ponnistelut, joita teet tarjotaksesi oppilaille

mahdollisuuksia oppia mielekkiilléd tavoilla, rohkaisevat oppilaitasi menestymaéén.
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6 Ylospiin eriyttimisen vaikutukset

Ylospdin eriyttdmiselld on wuseita erilaisia hyOtyjd niin oppilaille, opettajille kuin
yhteiskunnallekin. Eriyttimisen puutteellisuudella taas voi olla negatiivisia seurauksia kaikille
ndille tahoille. Eriyttimisen on siis tarpeellista monista syistd. Sen toteuttamiseen liittyy

kuitenkin my0s monia haasteita. Néitd eriyttdmisen vaikutuksia avataan enemmain seuraavassa.

6.1 Ylospain eriyttimisen hyodyt

Opetuksen eriyttdmisessd on keskeistd, ettd oppilaiden yksildlliset tarpeet huomioidaan.
Tallaisen oppilaiden yksilollisyyden kunnioittamisen on havaittu johtavan heiddn
oppimismotivaationsa kasvamiseen sekd mindpystyvyytensi paranemiseen.”> Lisiksi
eriyttimiselld voidaan turvata oppimisen rauhaa.?’ Eriytetty opetus vaikuttaa my®s tutkitusti

positiivisella tavalla kaikkien oppilaisen suoritukseen.?

On myos tutkittu, ettd lahjakkaita varten suunnitellut opetusstrategiat hyodyttivat myods muita
oppilaita.>* Lahjakkaiden oppilaiden eriyttimiseen luotuja kiytinteitd voidaan esimerkiksi
soveltaa myds muihin erityisryhmiin. Eriyttdviat kdytinteet voivat erityisryhmésté riippumatta
paitsi helpottaa opetuksen toteuttamista ja edistdd oppimista, myos auttaa opetussuunnitelmien

mukauttamisessa erilaisille oppilaille.!>**

Erddssd yhdysvaltalaisessa koulussa kolmannella luokalla kokeiltiin erilaisia opetuksen
eriyttdimistapoja kolmasluokkalaisilla kolmen viikon ajan. Néitd tapoja olivat opitun sisdllon
eriyttiminen, oppimisprosessin eriyttdminen, lopputuotteen eriyttiminen ja oppimisympériston
eriyttdminen. Sisdllon eriyttdmisessd oppilaille tarjottiin eri tasoista materiaalia heidin
kykyjenséd perusteella. Oppimisprosessin eriyttimisessd oppilaille tarjottiin mahdollisuus oppia
joko Kkirjasta lukemalla tai kdytinnonldheisesti heiddn omien mieltymystensd mukaan.
Lopputuote eriytettiin siten, ettd oppilaat saivat valita, kuinka osoittivat opettajalle
osaamisensa. Oppimisympadriston eriyttdmisessé oppilaille tarjottiin mahdollisuus tydskennelld

joko itsendisesti hiljaisessa ympiristdssi tai pienryhmissi sille tarkoitetussa tilassa.®
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Kokeilussa havaittiin, ettd lahjakkaat omaksuivat asiat nopeasti ja péddsivdt syventymidin
atheeseen. Heikommat oppilaat taas hyoOdynsivdt enemmidn opettajan  tukea
oppimisprosessissaan. Huomionarvoista oli, ettd kaikki oppilaat tulivat haastetuksi omalla
tasollaan; opiskelu ei ollut kellekddn liian helppoa, mutta ei mydskddn lilan monimutkaista.
Suurin osa oppilaista koki eriytetyn opetuksen olevan mielekkddmpad kuin aiempi, perinteinen
opetus. Kaiken kaikkiaan kokeilulla oli useita myonteisid tuloksia. Kaikki oppilaat saivat
aiempaa laajemman ja syvemman ymmarryksen opetussuunnitelmansa teemoihin. Lisdksi he
pystyivit soveltamaan oppimistaan paremmin opitun sisdllon ja luokkahuoneen seinien

ulkopuolella.®

Opettajan nikokulmasta eriyttdmisen toteuttaminen vaati paljon suunnittelu ja valmistelua. Kun
pohjatydt oli hoidettu huolella, eriytetty opettaminen on kuitenkin hinen mukaansa mahtavaa
ja aika helppoa. Lisdksi opettajat saivat tyydytystd ndhdessdén oppilaidensa oppivan

aktiivisesti. Kokeilun perusteella opettaja aikoi ehdottomasti jatkaa opetuksen eriyttimisti.

The National Science Board (NSB) suosittelee, ettd kaikille lapsille tulisi tarjota jo alakouluidsti
lahtien muun muassa tutkivaa ongelmaldhtdistd oppimista, vertaisyhteistyGtd ja avointa

reaalimaailman ongelmanratkaisua.* Tutkiva  ongelmaldhtdinen oppiminen,’#*

2036 gekid avoimet tehtivinannot’’ ovat kaikki opetuksen yldspiin

vertaisoppiminen
eriyttdmisen tapoja, joita esiteltiin luvussa 5. Lahjakkaiden oppimista tukevia opetusmetodeja
suositellaan siis yhtd lailla kaikille oppilaille oppimisen edistdmiseksi. Erityisesti edelld
mainittujen opetusmetodien onkin havaittu lisddvin oppilaiden kiinnostusta, innostusta ja
sitoutumista opiskeltavaa asiaa kohtaan heiddn tasostaan riippumatta. Tamé taas on ndkynyt

myonteisesti oppilaiden aktiivisuudessa ja oppimissaavutuksissa.*?

Yl6spédin eriyttimiseen ja néin tapahtuvaan lahjakkaiden oppilaiden tukemiseen liittyy myos
koulutuspoliittisia ja taloudellisia hyotyjd. Koulutuspoliittiset hyddyt tulevat esiin opetuksen
oikeudenmukaisuutena, kun kaikille oppilaille tarjotaan yhtaldiset mahdollisuudet hyddyntéa
kykyjadan. Taloudelliset hyddyt ndkyvit siind, ettd kyvykkaédt ja lahjakkaat henkil6t ovat
ratkaisevassa asemassa uusien innovaatioiden ja markkinatalouden kehittimisessd, minka
vuoksi heidédn koulutukseensa panostaminen heijastuu takaisin taloudellisena vaurastumisena.
Lisdksi lahjakkaiden tukemisen on havaittu lisddvén tuottavuutta ja edistdvan luovuutta, mika

taas heijastuu yhteiskunnan hyvinvointiin.?*
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6.2 Ylospiin eriyttimisen puutteellisuuden seuraukset

On olemassa tutkittuja todisteita, ettd mikali lahjakkaiden oppilaiden ylospdin eriyttdmisen
puutteellisuus voi vaikuttaa negatiivisesti heiddn hyvinvointiinsa. Tutkimusten mukaan
lahjakkaista lapsilla on jo ldhtokohtaisesti hieman keskimddrdistd alhaisempi itsetunto ja
sosiaalisen hyviksynnin kokemus. Ndmé erot voidaan havaita jo ensimmaiselld tai toisella
luokalla, eli huomattavan varhain. Lisdksi erityisesti luovalla tavalla lahjakkaat lapset ovat

vihemmin hyvinvoivia kuin muut vertailuryhméssién.*!

Lahjakkaiden oppilaiden tunnistamisella on havaittu olevan merkitystd heidin hyvinvointiinsa.
Mikili opettaja on tietoinen lapsen lahjakkuudesta ja kyvyistd, on lapsella yleensd
myoOnteisempi kasitys omista kyvyistddn. Lisdksi lapsella oli vihemmin sisdisid ongelmia,
kuten emotionaalisia haasteita, ja ulkoisia ongelmia, kuten kayttdytymishdirioitd. Néin ollen
voidaan sanoa, ettd lapsen kyvykkyyden huomaaminen ja sithen reagoiminen ovat keskeisid

hinen hyvinvointinsa tukemisessa.*!

Mikili koulutusympéristdd ei ole mukautettu lahjakkaiden oppilaiden tarpeisiin esimerkiksi
opetusta ylospdin eriyttdmailld, voi télld olla kielteinen vaikutus heiddn hyvinvointiinsa.
Eriyttdmisen puute voi vaikuttaa negatiivisesti esimerkiksi lahjakkaan lapsen itsetuntoon seka
sosiaalisen hyviksynnin tunteeseen. Lisédksi erityisesti alisuoriutuminen voi heijastua lapsen
hyvinvointiin heikentdvisti. Tutkimusten mukaan lahjakkaat lapset, jotka suoriutuivat
opinnoissaan hyvin, osoittavat korkeampaa psyykkistd hyvinvointia kuin lahjakkaat ja heikosti

suoriutuvat lapset.*!

Lahjakas oppilas pystyy yleensd oppimaan nopeasti vaikeitakin asioita. Tdlloin on riskind, ettd
héin joutuu oppitunnilla kertaamaan jo omaksumiaan asioita eiki piise haastamaan kykyjdén.>>
Mikali lahjakasta oppilasta ei ohjata eikd hén itsendisesti hakeudu hinté kehittdviin tilanteisiin,
oppiminen hidastuu tai jopa pysédhtyy. Télloin lahjakas ei pysty saavuttamaan tdyttd
potentiaaliaan. Téllaisessa tilanteessa voi kdyda niin, ettd huippusuorituksia ei pddse syntymadn

ja lopulta mahdollinen asiantuntijuus jii saavuttamatta.’!-?

Huippusuoritusten ja
asiantuntijuuden saavuttamatta jddminen taas heijastuu suoraan Suomen pérjddmiseen
esimerkiksi uusien innovaatioiden kehityksessd ja osaamisen viennissd. Antti Hautamiden

raportin sanoin:
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“Suomalaisen yhteiskunnan menestys riippuu ratkaisevasti siitd, ettd kaikki ihmiset saavat

aidon mahdollisuuden kehittid ja kiyttdid kykyjdcdn. "**

6.3 Ylospiin eriyttimisen haasteet

Vaikka ylospdin eriyttimisen hyodyt ovat kiistattomat, ei se ole aina helppoa ja mutkatonta.
Ylospdin eriyttdmiseen liittyy omat haasteensa, jotka liittyvdt pddsdéntOisesti opettajien
kykyihin ja saatavilla oleviin resursseihin. Opettajien tulee tiedostaa ndmé haasteet, joita

lahjakkaiden oppilaisen tehokkaaseen eriyttimiseen liittyy, jotta he voivat voittaa ne.'’

On lukuisia syitd, miksi opettajilla on vaikeuksia tukea lahjakkaita oppilaita osana tavallista
luokkahuonetta. Néitd ovat esimerkiksi lahjakkaiden oppilaiden tunnistamiseen liittyvét
haasteet, aihepiirin tietdimyksen puute, tarvittavien pedagogisten taitojen puute, luokkahuoneen
johtamistaitojen puute, virheelliset tai kielteiset asenteet ja uskomukset oppimisesta, erilaisten
véestoryhmien tarpeisiin vastaamiseen liittyvét haasteet, opetussuunnitelman muokkaamista
koskevan tiedon puute, resurssien tehokkaan kéyton ja saatavuuden haasteet, suunnitteluajan

puute sekd hallinnollisen tuen puute.””!1>25 Seuraavassa avataan niiti hieman tarkemmin.

Kuten luvuissa 3.2 ja 3.3 tuotiin ilmi, lahjakkuus ei ilmene aina samalla tavalla. Lahjakkuutta
on hyvin monenlaista, ja se voi niikyd hyvin eri tavoilla tai olla piilevini.*** Tdmin vuoksi
opettajan voi olla hankalaa tunnistaa lahjakkaat oppilaat eriyttddkseen heiddn opetustaan.
Haasteita voi tulla niin lahjakkuuden havaitsemisessa kuin sen méérittelyssikin. Oppilaiden

valmiuksien selvittiminen on kuitenkin tehtivi, jotta opetusta voidaan eriyttii.?

Opetuksen eriyttdmisesséd opettajan aihepiirin tietdimyksen puute korostuu erityisesti lahjakkaita
opettaessa. Lahjakkaat voivat tarvita oppimiseensa niin paljon syvyyttd tai laajuutta, ettei
opettajan asiantuntemus riitd vastaamaan sithen. Tdmd ongelma korostuu erityisesti
alakoulussa, jossa opettajilla on huomattavasti aineenopettajaa suppeampi tietimys yhdesti
aihealueesta. My0s pedagogisten taitojen puute voi muodostua esteeksi opetuksen tehokkaassa
eriyttdimisessd. Harvalla opettajalla on erikseen koulutusta lahjakkaiden oppilaiden kanssa
tyoskentelyyn. Tehokas ylospéin eriytetty opetus voi kuitenkin edellyttia sellaista korkeamman

tason kysymysten laatimista, pddttelyn ja kriittisen ajattelun edistdmistd, ennakkoarviointia,
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lahjakkaille suunnattujen opetusmetodien kiaytt6d ja monitieteellistd kokemusta, mikd ei
tavallisesti sisdlly opettajankoulutukseen. Tédmén vuoksi lahjakkaiden oppilaiden riittdva
huomioiminen voi vaatia opettajalta jatkuvaa kouluttautumista paitsi asiasisdllon, myos

pedagogisten taitojen parissa.'>

Varsinaisen opettamisen liséksi luokkahuoneen johtamistaitojen puute on yleisin huolenaihe,
kun opetusta yritetddin eriyttid.!>?> Titi haastetta korostavat suuret ryhmikoot, jotka
vaikeuttavat eriyttimisen toteuttamista erityisesti alussa.'! Johtamistaitojen heikkous on yksi
syy, jonka vuoksi opettajat lopettavat eriyttimisen monesti jo muutaman yrityksen jalkeen.
Opetuksen eriyttdiminen usein edellyttdd, ettd oppilaiden on pystyttivd tydskentelemddn eri
tasoisten tehtivien ja sisdltojen parissa oppitunnilla. TAdmai taas vaatii opettajalta tiettyjd toimia
onnistuakseen. On olemassa paljon erilaisia tapoja ohjata luokkaa niin, etti se sopii
opetustyyliin ja edistdd yhtéldisesti kaikkien oppilaiden mahdollisuuksia oppia. Téllaisia ovat
esimerkiksi oppilaiden ryhmittely tason mukaan ja erilaiset vérikoodatut tehtévit. Eriyttdmisen
kouluttamiseen tulisikin sisdllyttdd koulutusta luokkahuoneen johtamistaidoista, jotta opettaja

pystyy toteuttamaan eriyttimisti luokassaan.'>%°

Opettajien virheelliset tai kielteiset asenteet ja uskomukset oppimisesta voivat pahimmillaan
estdd koko opetuksen eriyttdmisen. Opettajien on tiedostettava, ettd oppilaat oppivat eri tahtiin,
heilld on erilaiset kyvyt ja kiinnostuksenkohteet ja ettd he oppivat eri tavoilla. Vasta timén
jilkeen opettaja pystyy ndkeméidn tarpeen eriyttimiselle ja vastaamaan siihen. Joillain
opettajilla on olemassa my®ds tiettyjad virhekisityksié, jotka voivat rajoittaa opetuksen ylospiin
eriyttdmistd. Téllainen on esimerkiksi se, ettd lahjakkaiden ei uskota pérjddvan kaikille
yhteisissd kokeissa, mikéli he opiskelevat eri tavalla. Liséksi jotkut opettajat olettavat, ettei
itsendisesti oppiva lahjakas oppilas tarvitse tukea tai ohjausta. Mikéli ndin on, opiskelun taso

on todennikoisesti edelleen liian matala.'>?>

Opetuksen eriyttdiminen edellyttdd monesti my0s opetussuunnitelman eriyttdmista.
Opetussuunnitelmaa voi eriyttdd esimerkiksi nopeuttamalla tai syventdmélld siséltdjd, tai
tuomalla sithen monitieteellisyyttd. Opetussuunnitelman muokkaus vaatii lisdtyota,
tuntisuunnitelmien muokkausta ja myos kdytdnnon tietoa korkeamman tasoisesta opetuksesta.

Niisti erityisesti viimeisimmisti opettajalla ei vilttimitti ole ldhtdkohtaisesti tietoa. '
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Monesti opetuksen eriyttimisti rajoittaa resurssipula.>!"!'> Se voi johtua saatavilla olevien
resurssien vihyydestd tai niiden huonosta kaytostd. Tamén vuoksi eriyttiminen riippuu hyvin
usein opettajan omasta viitselidisyydestd ja jaksamisesta. Opettaja joutuu etsimédén ja
muokkaamaan itse eriyttimiseen tarvitsemansa materiaalit, kuten haastavammat tekstit ja
tehtévit. Haasteeksi nouseekin usein 10ytdéd sellaisia materiaaleja, jotka ovat korkeammalla

tasolla, mutta keskittyvit ikétasolle sopiviin aiheisiin.!'

Hyvin moneen opetuksen eriyttdmisen haasteeseen liittyy suoraan tai vilillisesti suunnitteluajan
puute. Esimerkiksi opetussuunnitelman mukauttaminen, eriytettyjen tuntisuunnitelmien
luominen ja eriyttivien materiaalien etsiminen vievit aikaa, jota opettajalla ei vélttimatta
ole.''!> Tehokas eriyttiminen vaatii alussa lihes péivittiisti suunnittelua, joka tulisi pystyi
mahduttamaan aikatauluihin. Tétd suunnitteluajan puutetta voi pyrkid helpottamaan esimerkiksi

ryhmittelemilli oppilaita tason mukaan saman luokka-asteen muiden opettajien kanssa.'>

Lopuksi opetuksen eriyttdmistd voi vaikeuttaa vield hallinnollisen tuen puute. Jotta lahjakkaita
oppilaita voitaisiin eriyttdd tavallisessa luokkahuoneessa, on koulutuksen johdon tuettava
heiddn pitkdn aikavélin oppimistaan. Tdméa edellyttdd johtavalta taholta tukea opetuksen
eriyttdmisen kehittdmiseksi ennakoivasti. Tuki voi pitdd sisdlldéin esimerkiksi opettajien

jatkokoulutusta tai eriytettyjen opetusstrategioiden toteuttamiseen tarvittavat puitteet.>’!>

Eriyttimisen toteuttamisessa voi siis tulla esiin lukuisia haasteita, jotka liittyvdt ldhinnd
opettajan ammatilliseen valmistautumattomuuteen, tarvittavan tiedon puutteeseen seké
tarvittavien resurssien ja tuen puutteeseen.>!!"'> Koska opetuksen eriyttiminen riippuu vahvasti
opettajan kyvystd varmistaa, ettd kaikkien oppilaiden oppimiseen liittyvét tarpeet tulee
taytettyd, tdllaisten haasteiden ratkaiseminen on ensiarvoisen tirkedd eriyttdmisen
mahdollistamiseksi.” Ratkaisuna voisikin tarjota opettajille lisdi tietoa ja koulutusta opetuksen
eriyttdmisestd ja sithen liittyvistd teemoista. Liséksi opetuksen eriyttimiseen tulisi ohjata

tarvittava tuki ja resurssit, jotta erilaisia oppijoita voitaisiin huomioida paremmin.?
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7 Eriyttiminen kemian opetuksessa

Kemian opetusta voi eriyttdd siind missd muitakin oppiaineita. Itseasiassa kemia tarjoaa
runsaasti mahdollisuuksia eriyttimiseen sen kokeellisen luonteen vuoksi.?” Ongelmalihtdinen
opetus, joka mainittiin hyvéksi opetuksen eriyttdmistavaksi erityisesti lahjakkaille

oppilaille,’-**32

on havaittu tehokkaaksi myds kemian opetuksessa. Koska kemia on
oppiaineena helposti sidottavissa arkipdivéiseen eldméén, sitd on luontevaa ldhestyé tosielaman
ongelmien kautta. Ongelmaldhtdisyyttd voidaan toteuttaa kemian opetuksessa usealla eri

asteella.>

Opetussuunnitelmassa linjataan, ettd kemian tavoitteiden osalta olisi keskeistd ohjata oppilaita
itsendiseen ja pitkijinteiseen tydskentelyyn.’’ Myds monet eriyttimisen kannalta tehokkaat
opetusstrategiat, kuten ongelmalihtdinen oppiminen,®* yhteistoiminnallinen oppiminen®* ja
ki#nteisen luokkahuoneen malli,” painottavat tillaista tydskentelyd. Titen voidaan ajatella, etti

eriytetty opetus ohjaa parhaimmillaan oppilaita myds kohti kemian tavoitteita.

Kemia sisdltdd runsaasti erilaisia, haastaviakin kdsitteitd. Kemian opetussuunnitelma ohjeistaa,
ettd oppilaiden kisitteiden omaksumista ja ymmartdmistéd tulisi tukea niin, ettd he pystyvit
muodostamaan niisti selkeiti kokonaisuuksia.’® Tihin voisi toimia myds opetuksen
eriyttdimisen kannalta hyvéksi havaittu opetustapa, jossa oppilaille annetaan aluksi aikaa
perehtyd sisdltoon ja késitteisiin itsendisesti ennen kuin opettaja alkaa opettamaan niista.

Téllaisen lihestymistavan on todettu auttavan sisiltdjen ymmartimisessd.’

Opetussuunnitelma korostaa myods tutkimuksellisuuden roolia opetuksen eriyttdmisessa

kemiassa:

"Tutkimustehtdvilld voidaan eriyttid opetusta, jolloin oppilaat voivat toimia erilaisissa

rooleissa tai edetdi yksilollisesti ajattelutaitojen eri tasoille”.*°

Koska kemia on kokeellinen luonnontiede, sen opetus siséltdd runsaasti tutkimuksellisuutta.
Néin ollen myds eriyttdimismahdollisuuksia on runsaasti. Lisdksi kemiassa kéytetdin paljon
erilaisia  malleja, joilla  pyritddn  havainnollistamaan  mikrotason tapahtumia.
Opetussuunnitelman mukaan erilaisilla malleilla voidaan haastaa oppilaiden kehittyvid

abstraktin ajattelun taitoja.?’ T4ten voidaankin ajatella, etti my®s erilaisten mallien opettaminen
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toimii kemiassa opetusta eriyttivdnd elementtind. Toiset oppilaat pystyvdt omaksumaan

vaativampiakin malleja, kun taas toiset tarvitsevat enemmén yksinkertaistusta.

The National Science Board (NSB) esittdd, ettd luonnontieteissd lahjakkaiden oppilaiden
taitojen kehittdminen tulisi aloittaa jo varhaisilla luokilla. Organisaatio suosittelee tihdn muun
muassa tutkivan oppimisen, ongelmalihtdisyyden ja vertaistydskentelyn lisdimistd.>? Nimi
kaikki ovat jo aiemmin esiin tulleita opetusmetodeja, jotka tukevat opetuksen eriyttimisti.”-2024
Koska kemia kuuluu oppiaineen luonnontieteisiin, nimé keinot ovat myds kemian kannalta

suositeltuja eriyttdmistapoja.

Kemiaa on kaikkialla ympérillimme. Havaitsemme kemiallisia reaktioita, hyddynnidmme
kemiallisesti valmistettuja aineita ja nautimme kemian innovaatioista ldhes péivittdin. Nain
ollen kemia on helposti sidottavissa jokaisen oppilaan eldmiin tasosta riippumatta. Lisdksi
kemia on oppiaineena jokseenkin haastava, mikd luo tarpeen mutta my0ds tarjoaa
mahdollisuuksia eriyttdmiselle. Opetusta eriyttdmailld voimmekin tarjota jokaiselle oppilaalle

mahdollisuuden tutustua kemian ihmeelliseen maailmaan omalla tasollaan.
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8 Tutkimuksen toteutus

8.1 Tutkimuskysymykset

Tutkimuksessa koostettiin kattava tietopaketti siitd, kuinka huomata tarve ylospdin
eriyttdmiselle, kuinka toteuttaa ylospdin eriyttdmistd opetuksessa ja kuinka huomioida yléspdin
eriyttdminen varsinaisen opetuksen ulkopuolella. Erityisesti pyrittiin = selvittiméén
mahdollisimman kattavasti erilaisia keinoja opetuksen ylospdin eriyttdmiseen juuri kemian
opetuksessa. Tutkimuskysymykset muotoutuivat timén tavoitteen seki tutkijan mielenkiinnon

mukaan, ja ne hioutuivat lopulliseen muotoonsa tutkielman edetessa.

1. Koetaanko ylospdin eriyttiminen tirkeéksi opettajien keskuudessa?
Siséllyttavitko opettajat ylospéin eriyttdmistd opetukseensa?
Milloin ylospéin eriyttdmiselle on tarvetta?

Millé tavoilla ylospdin eriyttdmistd voi toteuttaa?

wok wN

Milla tavoilla ylospéin eriyttdmisté voi toteuttaa juuri kemian opetuksessa?

8.2 Tutkimusmenetelmit

8.2.1 Haastattelututkimus

Haastattelututkimus on yksi tunnetuimmista tutkimusmenetelmistd kvalitatiivisen eli
laadullisen aineiston kerdimiseksi.*>** Haastattelua kiytetiin tutkimusmenetelmiini yleensi
silloin, kun halutaan tietds, mitd ithminen ajattelee tai miten hén toimii ja miksi. Sen tehtdvini

on yleensi keriti mahdollisimman paljon tietoa halutusta asiasta.**

Haastattelututkimuksessa on lukuisia puolia, jotka tekevit siitd hyvén tiedonkeruumenetelman.
Haastattelu on tutkimusmenetelmind yleensd varsin joustava, silld haastattelun aikana on
mahdollista toistaa kysymyksid, esittdd lisdkysymyksid ja korjata mahdollisia
vadrinymmarryksid. Haastattelutilanteessa pystyy usein tulkitsemaan myds vastaajan
ddnensdvyd, ilmeitd ja eleitd varsinaisten vastausten lisdksi. Liséksi haastattelujen eduiksi on
kirjallisuudessa mainittu mahdollisuus valikoida vastaajat, sekd se, ettd henkildkohtaisesti
sovituissa haastatteluissa vastausten ja niiden kéyttoluvan saaminen on todennédkoista.

Haastattelun huonona puolena on, etti se on usein kallis ja aikaa vievi tapa keriti tietoa.**
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Kvalitatiiviset haastattelut voidaan jakaa strukturoimattomiin, puolistrukturoituihin ja
strukturoituihin haastatteluihin. Strukturoimattomassa haastattelussa (my®s syvihaastattelu**)
haastattelutilanne vastaa enemminkin keskustelua, jota vain ohjaa kisiteltivd aihe.*
Strukturoidussa haastattelussa taas halutaan tdsmdillinen vastaus valittuihin kysymyksiin, jotka
on esitetty tietyssi jérjestyksessd ja perusteltuja tutkimuksen kannalta.** Puolistrukturoitu
haastattelu (myds teemahaastattelu**) on niiden kahden vilimuoto. Siindi haastattelua ohjaa
ennalta suunniteltu teema tai kysymysrunko, mutta haastattelutilanne voi olla
keskustelunomainen, haastateltavalle voidaan esittdd lisdkysymyksid kysymysrungon
ulkopuolelta ja haastattelurunkoa voidaan muokata haastattelun aikana tarvittaessa.
Puolistrukturoitu haastattelu on usein laadullisen tutkimuksen ainoa tietoldhde. Se on myos

kiytetyin haastattelumuoto laadullisessa tutkimuksessa.*’

Tadmén tutkimuksen suunnitteluvaiheessa tutkimusmenetelmda pohdittiin kyselytutkimuksen,
haastattelututkimuksen seké ndiden kahden kombinaation valilld. Lisdksi mietittiin, haluttiinko
tutkimus toteuttaa valikoidulle vastaajajoukolle vai jakaa julkiseksi niin, ettd kaikki halukkaat
padsisivdat  osallistumaan. Tdméin  tutkimuksen  tutkimusmenetelmiksi  valikoitui
haastattelututkimus valikoidulle vastaajajoukolle siitd syysti, ettd siind on mahdollista kerata
paljon tietoa tehokkaasti. Haastatteluissa padsee asioissa usein kyselytutkimusta syvemmadlle,
ja lisdksi mahdollisten lisdkysymysten esittiminen onnistuu heti, kun niitd tulee esiin.
Valikoidulla vastaajajoukolla varmistettiin, ettd vastausten takana oli monipuolinen kattaus
kokeneita ja motivoituneita opetusalan ammattilaisia. Vastausten saamisen ajateltiin myds
olevan todenndkdisempdd, mikili haastateltavia ldhestytddn henkilokohtaisesti, eikd

esimerkiksi yleisessd jaossa olevan kyselyn kautta.

Haastattelututkimus oli tyypiltddn puolistrukturoitu haastattelu, silld siind haluttiin keriti
vastaukset valikoituihin tutkimuskysymyksiin, mutta myds niiden ulkopuolisille vastauksille
oltiin avoimia. Lisdksi haluttiin, ettd haastattelun aikana oli mahdollista esittdi tarvittacssa
tarkentavia kysymyksid tai lisdkysymyksid. Haastattelutilanne haluttiin my6s pitdd
keskustelullisena. Haastattelua ohjasi ennakkoon laadittu kysymysrunko, josta kuitenkin
joustettiin tarvittaessa. Haastattelun runkoa saatettiin myds hieman muuttaa haastattelun aikana

sen mukaan, mihin keskustelu luontevasti eteni. Haastattelurunko on esitetty liitteessé 2.
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8.2.2 Sisillonanalyysi

Aineistoldhtoinen sisdllonanalyysi on analyysin muoto, jolla voidaan ldhestyd laadullista
aineistoa. Siind aineistoa tulkitaan pelkéstddn tutkimuksen tarkoituksen nidkokulmasta ilman
ennalta sovittua tai harkittua lahestymistapaa. Aikaisemmat tiedot, havainnot tai teoriat eivét
saa vaikuttaa analyysin toteutukseen. Aineistoldhtdisen siséllonanalyysin tarkoituksena on
tuottaa kerdtystd tutkimusaineistosta teoreettinen kokonaisuus, johon eivit ole vaikuttaneet

mitkéin ulkopuoliset vaikutteet.**

Aineistoldhtdisen siséllonanalyysin haasteena on, ettd tdysin objektiivisten havaintojen
tekeminen on hankalaa. Jo tutkimusvaiheessa kdytetyilla késitteilld, kysymysten pohjustuksella
ja kysymyksenasettelulla on vaikutusta sithen, millainen aineisto tutkimuksessa saadaan.
Liséksi tutkijan ennakkotiedot ja -késitykset vaikuttavat vistdimétti analyysiin jossain maérin.

Nimi haasteet tulee tiedostaa tutkimusta tehdessi, jotta ne pystytiéin minimoimaan.**

Tamén tutkimuksen sisdllonanalyysi toteutettiin pitkélti aineistoldhtdisen sisdllonanalyysin
keinoin. Analyysissd kuunneltiin haastattelujen tallenteet ja kirjattiin  niistd  ylos
tutkimuskysymyksiin liittyvit kohdat. Aineiston kirjaamisessa asiat pyrittiin sédilyttiméaan juuri
sellaisina kuin opettajat olivat haastattelussa ilmaisseet. Kirjatut haastattelut jdsenneltiin niin,
ettd haastateltavien pohjatiedot kerdttiin  yhteen ja muu aineisto jdsenneltiin
haastattelukohtaisesti yhtenevilld tavalla sisdllon eriyttimiseen, prosessin eriyttdmiseen,
ympdristdon eriyttimiseen ja muihin vastauksiin haastattelurungon mukaisesti. Taméa
ryhmittelytapa perustui tutkielman teoriaosioon, ja ndin ollen analyysi poikkeaa tdltd osin
aineistoldhtoisestd sisdllonanalyysistd. Vastauksista ei tehty tdssd vaiheessa mitdédn tulkintoja.
Ainoa tapa, jonka mukaan vastauksia valikoitiin, oli niiden relevanssi tutkimuskysymysten
nikokulmasta. Koska haastattelut olivat puolistrukturoituja, keskustelu siirtyi vélilld hieman
tutkimusaiheen ulkopuolelle, ja ndin ollen vastausten valikointi ndhtiin tarpeelliseksi aineiston

selkeyden sdilyttdmisen kannalta.

Kun tutkimusaineisto oli jdsennelty, se koottiin yhdeksi kokonaisuudeksi niin, ettéd esiin tulleet
asiat pyrittiin esittimddn opettajan toiminnan kannalta kronologisessa jarjestyksessa.
Koonnissa tuotiin ilmi, mitkd esitetyistd toimintatavoista ja ajatuksista olivat yksittdisen

opettajan, mitkd joidenkin, mitkd valtaosan ja mitkd kaikkien esittimid. Lopuksi esitetystd
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aineistosta tehtiin joitain pohdintoja ja nostettiin esiin mahdollisia yhteneviisyyksid ja

poikkeavuuksia kirjallisuuteen.

8.3 Tutkimuksen toteutus ja tutkimusaineisto

Tutkimukseen valikoitiin vastaajat koulutuksen, opetuskokemuksen, aktiivisuuden ja muun
tutkimuksen kannalta mahdollisesti oleellisen kokemuksen, kuten oppikirjojen suunnittelun,
perusteella. Vastaajien valintaan vaikuttivat tutkijan oman kokemuksen ja taustatyon lisdksi
muiden henkiliden, kuten yliopiston opetushenkilokunnan ja opiskelutovereiden, antamat

suositukset mahdollisesti potentiaalisista haastateltavista.

Tutkimukseen valikoituneita vastaajia ldhestyttiin  sé@hkopostilla, jossa tiedusteltiin
vastaanottajan halukkuutta osallistua haastatteluun. Séhkopostitse ldhetetty saatekirje on
esitetty liitteessd 1. Haastattelupyyntd ldhetettiin yhteensd 13 henkildlle, joista kahdeksan

ilmoitti lahtevansid mukaan tutkimukseen.

Haastattelut suoritettiin joko kasvotusten, puhelimitse tai Zoom-applikaation vélityksell4.
Haastattelut nauhoitettiin joko tietokoneen tai matkapuhelimen A#ninauhuri-sovelluksella.
Nauhoitteiden pituudet vaihtelivat noin 20—120 minuutin vélilla. Haastattelujen kesto oli siis
hyvin vaihtelevaa. Haastattelujen jidlkeen déninauhat kuunneltiin ja tutkimuksen kannalta
oleelliset vastaukset kirjattiin ylos. Lopuksi vastaukset analysoitiin. Tulokset ja niiden analyysi

on esitetty luvussa 9.

9 Tulokset ja analyysi

Tutkimuksessa haastateltiin kahdeksaa opetusalan ammattilaista, jotka joko toimivat tai olivat
toimineet aineenopettajina. Haastatelluista viisi oli ylimmaéltd koulutukseltaan filosofian
maistereita. Heistd neljan paddaineena oli kemia ja yhden fysiikka. Loput kolme olivat ylimmaltad
koulutukseltaan lisensiaatteja: tekniikan lisensiaatti, kemian opetuksen lisensiaatti ja kemian

lisensiaatti. Haastateltujen muut opetettavat aineet vaihtelivat matematiikan, kemian, fysiikan,
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tietotekniikan ja oppilaanohjauksen vililld. Liséksi osalla oli luokanopettajan ja/tai rehtorin

patevyys. Kaikilla haastateltavilla oli opetuskokemusta véahintédén 20 vuotta.

Haastattelussa keréttiin tietoa ylospdin eriyttimisen toteuttamisesta mahdollisimman kattavasti.
Selkeyden vuoksi saadut tulokset pyritddn esittdmadn lukijan kannalta loogisessa
jarjestyksessd, eli missd vaiheessa eriyttimisen toteuttamista kukin tieto on tarpeellinen. Néin
ollen Kkésiteltdvdt osa-alueet ovat eriyttdmisen tarpeen huomaaminen, eriyttdmisen
toteuttaminen opetuksessa, eriyttdmisen tukeminen opetuksen ulkopuolella, muita eriyttimista

tukevia toimia sekd eriyttimisen huomioiminen arvioinnissa.

9.1 Eriyttimisen tarpeen huomaaminen

Opettajat olivat jokseenkin yksimielisii siité, ettd eriyttimisen tarpeen huomaa usein tavalla tai
toisella. Eriyttimisen tarpeen voi huomata esimerkiksi siitd, ettd opettajan antamat tehtivit

eivat etene tunnilla.

’

“Jos osa rupee nukkumaan tunnilla, tai hdirikoimddn.’

Ylipédétadn se, ettei oppilas jaksa seurata opetusta, voi indikoida, ettd opetettavat asiat ovat joko
liian helppoja tai liian vaikeita. Niinpa oppilas kylldstyy tai menettdd mielenkiintonsa nopeasti

ja alkaa kehittdd opiskelulle jotain mielekkdampaa sijaistoimintoa.

Eriyttimiselle opettajien mukaan tarvetta erityisesti silloin, jos oppilasaines on hyvin
heterogeeninen, mikd on tulee esiin my®s kirjallisuudessa.>!> T#lldin on usein tarpeellista
tunnistaa ryhmistd ne, jotka kaipaavat lisdd haastetta, kuin my0s ne, jotka tarvitsevat
opiskeluunsa tukea.!>!®> Lahjakkaan tai kyvykkiin oppilaan huomaa opettajien mukaan usein
siten, ettd timd omaksuu asiat nopeasti. Liséksi aktiivisuus, omatoimisuus ja mielenkiinnon

osoittaminen aihetta kohtaan voivat kertoa lahjakkuudesta tai ainakin potentiaalista.

“Aika nopeesti néikee opiskelijasta, sanotaan jopa sieltd ensimmdisestd kurssista ldhtien, ettd

kenelld sit loppujenlopuks ehkd ne kyvyt riittid sinne - - kenelld todenndikosesti tulee ne

’

mahollisuudet olemaan korkeempiin arvosanoihin.’



59

Joskus opetettava ryhmé voi olla opettajien mukaan tasoltaan myds hyvin homogeeninen.
Talloin opettajat kokivat, ettei eriyttdmiselle varsinaisesti ole tarvetta, vaan luokka voi yhdessa
syventya haastavampiin asioihin. Vaikka eriyttdmiselle ei ilmenisi suoranaista tarvetta, ei se
tarkoita, etteik0 se voisi olla hyodyllistd. Oppilailla voi esimerkiksi olla erilaisia kykyja,
kiinnostuksenkohteita ja tavoitteita, jotka kannattaisi ottaa huomioon opetuksessa. Kykyjen
mukainen opetus tarjoaa mielekkyyttd, kiinnostuksenkohteiden huomioiminen lisdd

mielenkiintoa aiheeseen ja tavoitteiden tukeminen kasvattaa motivaatioita.®!!

Useat opettajat kertoivat, ettd joskus oppilasaines on hyvin polarisoitunutta, jolloin
eriyttdmiselle on merkittava tarve. Esimerkiksi ylikoulussa voi olla selked jako siind, ketkd
oppilaat ovat akateemisesti tavoitteellisia, ja ketkd taas eivit. Talloin molemmat &éripadt on
kyettdivd huomioimaan niin, ettd jokainen pystyy oppimaan omalla tasollaan. Kovin
polarisoituneessa ryhmissé keskitason mukaan opettaminen ei ole hyva vaihtoehto, silld silloin

merkittdvi osa oppilaista jad opetuksen kohderyhmén ulkopuolelle.

"Sillon ku ryhmdssd on hyvin heikkoja mukana, tai ylipdditddn semmosia heikommin osaavia,
niin sillon tietysti syntyy se tarve, ettd sielld on eri tarpeisia opiskelijoita, nii toisille tdytyy

antaa vahdn enemmadn.”’

"Sitd joutu aika paljonki miettid, ettd miten oikeesti ei pddstd niitd hyvid liian helpolla, ja ettd

’

ne saa oikeesti kunnon evddt lukioon.’

Erityisesti lukiotasolla aiemmalla oppimisympéristolld kerrottiin olevan suuri merkitys sithen,
milld tasolla oppilaiden taidot ovat. Mahdolliset erot taitotasoissa korostuvat tyypillisesti
laboratoriotdissd, mikéli eri luokilta tulevilla oppilailla on eri médrd kokemusta kokeellisesta
tyoskentelystd. Kokeellisen tydskentelyn méédrddn ja laatuun vaikuttavat tietenkin koulun

resurssit, mutta myds opettajan kyvyt ja aktiivisuus.

Opettajat muistuttivat, ettd lahjakkaiden tunnistamisessa on tidrkedd pysyd avoimena ja
havainnoida jatkuvasti. Lahjakkuus voi helposti olla oppilaalla piilevéna, tai jotkut saattavat
my0s osoittaa kykynsa vasta loppumetreilld. Erds opettaja muistuttikin, ettd koulunumerot eivit
vélttdmattd kerro lahjakkuudesta, vaan potentiaalia voi 16ytyd heikommistakin suorittajista.
Havainnoimisen merkitys lahjakkaiden havaitsemisessa mainittiin myos kirjallisuudessa.

Tamin lisdksi kirjallisuudessa painotettiin oppilaiden tydskentelyn ja vuorovaikuttamisen
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seuraamista pelkén arvioinnin lisiksi.!! Osa opettajista toi esiin, etti sama oppilas voi tarvita
eriyttdmistd joissain asioissa ylospdin, ja taas toisissa alaspdin. Lahjakkaiden tunnistaminen
saattaa myoOs vaikuttaa alkuun hankalalta, mutta opettajat kertoivat, ettd se helpottuu

kokemuksen myota.

9.2 Eriyttimisen toteuttaminen opetuksessa

Haastatelluilla opettajilla oli hyvin yhdenmukainen nékemys siité, ettd aluksi kaikille oppilaille
tulisi tasosta riippumatta opettaa perusasiat. Tdmén jdlkeen opetuksen eriyttdminen on
helpompaa. Opettajien mukaan opetusta voi eriyttdd 1dhestymélld opetustilannetta erilaisilla
tavoilla. Néitd voivat olla esimerkiksi oppimateriaalien ja tehtivien tason muokkaaminen,
erilaisten opetusmetodien kayttd, kokeellisuuden avulla eriyttiminen, erilaisten ryhméjakojen

avulla eriyttdminen ja opetuksen nopeuttaminen.

9.2.1 Oppimateriaali

Oppilaille tarjottavan oppimateriaalin tasoa on mahdollista eriyttdd. Opettajat kertoivat, ettd
yleensd koululla on tietty kirjasarja, jota opetuksessa kéytetdéin. Valtaosa haastatelluista
opettajista suosiikin opetustapaa, jossa oppilailla on kéytossa kirjasarja, jonka ymparille opetus
rakennetaan. Yksittéisissd tapauksissa voi kuitenkin olla perusteltua tarjota kidytetyn oppikirjan
lisdksi jotain lisdmateriaalia. Lisdmateriaali voi olla esimerkiksi muuta aiheeseen liittyvaa
aineistoa tai syventdvampaiai tietoa aiheesta. Lisdmateriaalin kdytté mainittiin toimivana tapana
opetuksen eriyttimiseen my®ds kirjallisuudessa.>** Sielld ehdotuksia lisémateriaaliksi olivat
seuraavan opiskelutason tasoinen materiaali® seki kehittyneempi tai laadullisesti syvillisempi

materiaali.?*

Oppimateriaalilla koettiin olevan suuri vaikutus siithen, pystytdédnko oppilaille tarjoamaan eri
tasoisia tehtdvid. Yleinen ajatus oli, ettd hyvin oppimateriaalin pitéisi tukea eriyttamisté ja siind
tulisi olla myds lahjakkaille suunnattua materiaalia sekd tehtdvid. Mitd enemmin ja
monipuolisempia tehtdvid oli saatavilla, sitd helpommaksi eriyttiminen koettiin. Mikéli kirjan
tehtavit oli jaettu tason mukaan, oli ne jaettu joko perustehtdviin ja vaativampiin tehtdviin, tai
kolmen tasoisiin tehtdviin. Suuresta tehtdvdpoolista opettajien oli mahdollista valikoida

tehtévid, ja ohjata oppilaita niiden pariin ndiden kykyjen ja mielenkiinnon mukaan.
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Opettajat kertoivat, ettd nykyisissd oppimateriaaleissa on yleensd paljon mahdollisuuksia
oppimistyylien mukaan eriyttimiseen. Materiaalit sisaltdvdt esimerkiksi videoita ja
animaatioita, jotka avaavat sanallisia selityksid ja voivat tukea joidenkin oppimista. Lisdksi
sdhkoisessd oppimateriaalissa kerrottiin usein olevan kuuntelumahdollisuus, joka voi olla
jollekin hyvéd tuki oppimiseen. Sdhkdisten oppikirjojen lisdksi oppilailla kerrottiin olevan

mahdollisuus my0s painettuun kirjaan tarvittaessa.

Opettajien mukaan eri oppikirjasarjojen kirjoissa on usein merkittdvid eroja tietotekstin
haastavuudessa. He kokivat, ettd opettajalla kannattaa olla aina kiytossdédn useita eri sarjojen
oppikirjoja, jolloin eri tasoista materiaalia on jatkuvasti saatavilla. Oppilaalle voi néin tarjota
toisen kirjasarjan kirjaa esimerkiksi lisdmateriaaliksi opiskeluun. Myds aiempien
opetussuunnitelmien mukaiset oppikirjat nihtiin hyvéni vaihtoehtona opetuksen eriyttdmiseen.
Vanhemmat oppikirjat ovat opettajien mukaan usein haastavampia, silld heiddn mielestdin
asioita pyritddn nykyédn helpottamaan. Lisdksi he kertoivat kdyttdvinsa tarvittaessa muitakin

kirjoja, kuten aihespesifeja tietokirjoja tai seuraavan asteen oppikirjoja.

"Se ettd ne on vanhan opetussuunnitelman mukaisia, tekee niistd yleensd haastavampia. - -

On ne [opetussuunnitelmat]| minusta helpottunu.”

Oppikirjojen lisdksi opettaja voi tarjota aitheesta kiinnostuneelle oppilaalle myds toisenlaista
oppimateriaalia. Opettajat mainitsivat haastatteluissa kiyttineensd muun muassa aiheeseen
liittyvid podcasteja sekd tiedelehtid, kuten Tieteen kuvalehti ja Kemia-lehti. My0s opettajan
oma innostus ja ammattitaito kannattaa ehdottomasti hyddyntdd eriyttimisessd. Opettajat
kertoivat, ettd he saattavat esimerkiksi tuoda opetuksessaan esiin jotain ekstratietoa, ja
opettajalta tulisi aina voida kysyd, mikéli haluaa tietdd aiheesta lisdd. Opettajat kokivat, ettad
aiheesta kiinnostuneet 10ytavét yleensd itsekin tietoa lahjakkaasti. He kuitenkin korostivat, ettd
opettajan tehtdvd on tarjota materiaalia, jota lahjakas voi halutessaan hyoddyntdd. Myos
kirjallisuudessa kerrottiin, ettd mikali oppilas ei koe opiskeltavaa asiaa riittivén haastavaksi,

saattaa hiin hakeutua itseniisesti vaativampien materiaalien pariin.’

Seuraavan opiskelutason materiaalien hyddyntdminen eriyttimisen vélineend mainittiin niin
haastatteluissa kuin kirjallisuudessakin.»®** Mikili oppilaille haluaa tarjota materiaalia

ylemmiltd vuosiluokilta tai kouluasteelta, opettajat toivat esiin muutamia haasteita, joita saattaa
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ilmetd. Keskeisimmdksi riskiksi nostettiin oppilaan epétoivottu erottuminen joukosta sekd
mahdolliset aukot oppimisessa. Joskus voi olla selvdid, ettd oppilas tarvitsisi haastavampaa
materiaalia, mutta hén ei valttdmattd halua tehda asiasta numeroa tai kokea olevansa poikkeava.
Erityisesti nuorille voi olla hyvin tirkeédé tuntea kuuluvansa joukkoon, jolloin opetuksen liian
nikyvé eriyttiminen voi olla epétoivottua. Talloin on usein parempi vaihtoehto antaa oppilaan
opiskella samassa ryhmissd saman materiaalin parissa ja tarjota haasteita ikd4n kuin piilossa

esimerkiksi lisdtehtdvien, syventdvien kysymysten tai avointen tehtdvien muodossa.

”Se on vihd semmonen herkkdki aihe - - oppilaat aina toivoo, ettei tehtdis hirveesti

’

numeroo.’

Osa opettajista kertoi, ettd oppimiseen saattaa mahdollisesti jddda aukkoja, jos oppilas siirtyy
aikaistetusti seuraavan asteen materiaalin opiskeluun. Koska luokassa on paljon oppilaita,
poikkeavalla materiaalilla opiskeleva joutuu usein tyoskenteleméédn itsendisesti. Joillekin
oppilaille ikdtasoinen materiaali on hyvin helppoa, mutta ylempien luokkien materiaali saattaa
silti olla liian vaikeaa, jolloin oppilas ei pystykéddn suoriutumaan siité itsendisesti. Joskus tilanne
voi erddn opettajan mukaan my0s olla se, ettei vauhdilla etenevi oppilas vilttimaéttd ole muita
lahjakkaampi, vaan ainoastaan nopea ja innostunut aiheesta. Erityisesti tilldin itsendinen
eteneminen vaativampaan materiaaliin saattaa kostautua, jos jotain ydinasioita jii

omaksumatta.

On siis olemassa lukuisia erilaisia tapoja, kuinka opetusta voi eriyttdd oppimateriaalin avulla.
Opettajan tuleekin olla avoin ja etsid materiaalia tarvittaessa kayttdmdnsd kirjasarjan

ulkopuolelta.

9.2.2 Tehtavit

Tehtdvien avulla eriyttdminen on kéytetyin eriyttimistapa opettajien keskuudessa. Se on tapana

paitsi hyvin monipuolinen, my0s suhteellisen vaivaton.

Opettajien mukaan matematiikka eroaa huomattavasti luonnontieteistd tehtdviensd puolesta.
Matematiikan kirjoissa tehtdvid on runsaasti, tehtidvét ovat eri tasoisia, ja saatavilla on usein

myds kokonainen kirjasarja vaativampia tehtdvid. Esimerkiksi kemian kirjoissa tilanne on
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kuitenkin yleensd tdysin erilainen. Tehtdvid on ensinndkin melko véhén, joten jo se tuo
eriyttdmiseen haasteensa. Lisdksi tehtdvit ovat usein sisdlloltddn hyvin erilaisia, jonka vuoksi
niitd on hankalaa jakaa helpompiin ja vaativampiin. Erilaisten tehtdvien tekeminen on myos

yhti lailla tarkeda kaikille, joten sekin rajoittaa kemian tehtdvien valikointia.

Kirjan tehtdvdpoolin pienuuden takia luonnontieteiden opettajan tdytyy usein turvautua
lisdmateriaaliin eriyttdfkseen opetustaan tehtdvilli. Lisdmateriaalia on onneksi olemassa
runsaasti valmiina, joten tehtdvid ei tarvitse alkaa keksimidn itse. Yldkoulun opettajilla
suosituin tapa laajentaa tehtdvépankkia oli muiden kirjasarjojen hyddyntdminen. Yliméardisilla
oppikirjoilla tehtdvien miira on mahdollista moninkertaistaa suhteellisen pienelld vaivalla. Eri
kirjasarjojen tehtdvét ovat eri tyylisesti rakennettuja ja usein my0s eri tasoisia. Valmista
opetusmateriaalia voi kerédtd myos kirjasarjojen ulkopuolelta. Esimerkiksi harjoittelijoiden sekd

kollegoiden kehitteleméd materiaalia kannattaa ehdottomasti hyddyntéa ja jatkojalostaa.

“Lisamateriaalina ei oo kdytossd muuta ku muitten kustantamia kirjoja, joskus tulee ristiin
kéytettyd. - - Ylospdin eriyttdmisen osalta kylld siitd on hyotyd, ettd tuntee muitten

oppikirjojen materiaalit. Sielld on hyvin eri tyyppisid oppilastoitd, mut sit on myos tehtdvid.”

Lukion luonnontieteiden oppikirjoissa tehtévid on jo ldhtokohtaisesti usein runsaammin, koska
opiskelu painottuu enemmaén laskemiseen. Talloin lisdtehtdvid ei vélttdmatta tarvita niin paljon
kuin peruskoulun puolella. Lukiossa tehtdvipoolia onkin usein suositumpaa laajentaa muilla
tavoin kuin toisilla oppikirjoilla. Opettajien keskuudessa yleisin tapa eriyttdd ja monipuolistaa
lukio-opetusta oli tarjota oppilaille tehtdviad ylioppilaskokeista. My0s oppiaineen kilpailuista
kerrottiin 16ytyvén usein kivoja ja mielekkaitd tehtdvid. Kirjallisuudessa tuotiin esiin timé sama
mahdollisuus, kun oppilaille suositeltiin etsittivdn materiaalia lukiolaisten valtakunnallisista
kilpailuista. Samassa yhteydessd mainittiin myos yliopistojen valintakokeet mahdollisena

lisdtehtdvien ldhteena.’

’

”Lukiossa on ylppdritehtdivid, jotka on hyvin haastavia sit niilld ensimmdisilld kursseilla.’

’

“Meilld sit kdydddn niitd vanhoja [ylioppilaskokeiden] tehtdvid ldpi.’

Erds lukion opettaja kertoi myos, ettd hidn tarjoaa oppilailleen mahdollisuuden tehda
kertauskurssilla jonkin vanhan ylioppilaskokeen omalla ajallaan, jonka opettaja sen jilkeen

pisteyttdd. Koe tulisi suorittaa ylioppilaskoemaisesti joko kuuden tunnin tai kahden kolmen
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tunnin ajanjakson aikana, jolloin samalla tulisi harjoiteltua ajankiytt6d kokeessa. Kokeen on
tarkoitus antaa oppilaalle tietoa hdnen tasostaan, sekd vahvuuksista ja heikkouksista. Myds
muut opettajat kertoivat kéyttdneensd opetuksessa vapaaehtoisia lisdtehtdvid lahjakkaiden
oppimisen tukemiseen. Téllaiset lisdtehtdvét saattoivat olla esimerkiksi kotona suoritettavia

projekteja tai tehtévid, joista saattoi saada lisdpisteitd kokeeseen.

Eréélld opettajalla oli tapana antaa oppilailleen vapaaehtoisia kotitehtdvié, joiden avulla oli
mahdollista syventdd oppimistaan sekd saada mahdollisesti etua kurssin arvosanaan. Nama
tehtdvit saattoivat olla esimerkiksi pienid tutkimuksia tai tiedonhakua vaativia projekteja.
Opettaja koki, etti téllaisilla tehtdvilld saattoi 10ytéda piilevid lahjakkuuksia, silla kaikki oppilaat

eivit halua osoittaa osaamistaan aktiivisesti oppitunneilla.

Tehtdvien valinnassa yleisin kéytanto oli, ettd mikali tarjolla oli eri tasoisia tehtdvid, oppilaat
saivat itse valita, mitd niistd tekivat. Joskus opettajat kuitenkin kokivat, ettd oli jarkevintd itse
madrdtd, mitd tehtdvid kukin tekee. Télldinkin yleisin kdytdnto silti oli, ettd oppilas sai siirtyd
vaativampiin tehtdviin niin halutessaan. Kykyjen mukaisten tehtdvien tarjoamisen

merkityksesti raportoitiin myds useammissa kirjallisuuslihteissi.>*!

Tehtdvien tason eriyttimiseen opettajat kertoivat useita keinoja. Erds opettaja kertoi tehneensd
oppilaille kaksipuolisen tehtdvdamonisteen, jossa toinen puoli oli perustehtdvid ja toinen
vaativampia. Kotitehtiviksi saatettiin antaa sekd perustehtdvid, joihin kaikki pystyvit, ettd
my0s vaativampi tehtéva, joka tarjosi haastetta kyvykkdammillekin. My0s tiedonhakutehtavit,
projektit, raportoinnit sekd avoimemmat tehtivét koettiin eriyttdimisen kannalta erinomaisiksi,
silld niissd jokainen pystyy suoriutumaan omalla tavallaan ja tasollaan. Namé kaikki nousivat
esiin eriyttimisti tukevina tehtivityyppeini myés kirjallisuudessa.®’?*3! Seki kirjallisuuden
ettd opettajien kokemusten mukaan téllaisten tehtdvien kdyttd mahdollistaa lahjakkaiden

kohdalla usein sen, etti asioissa paistiin vihin pidemmille ja syvemmiille.®

’

“Kylldhdn avoimet ohjeet on sellaisia, joissa lahjakkaammat pddsee pidemmdlle.’

Opettajat toivat esiin, ettd aina ei ole tarpeellista tai perusteltua tarjota kaikille oppilaille avointa
ongelmaa, vaan tehtdvénantojen avoimuudessa voi olla eroja. Tdimd mahdollisuus tuli ilmi

my®s kirjallisuudessa.’! Erilaisten tehtéivinantojen huonona puolena koettiin kuitenkin olevan
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niiden ajankdytollinen toimivuus luokkahuoneessa. Jos tehtivien tekoon on varattu vain tietty
aika, voi olla hankalaa luoda sellaisia eri tasoisia tehtdvianantoja, joiden tekeminen kuitenkin

kestéisi suunnilleen yhtd kauan.

“Jos tehdidn joku tietty aika vaan niitd tehtdvid, nii se on ainaki aika tyoldstd, jos alkaa

’

muuttamaan niitd tehtdvdinantoja.’

Némai haasteet ovat kuitenkin jossain méérin ratkaistavissa joustavuudella, luovuudella ja
kérsivéllisyydelld. Tahidn opettajien esille nostamaan asiaan ratkaisu saattaisi olla jokin

lisdtehtdvé tai aivopédhkind, jota nopeasti suoriutuneet oppilaat voisivat pohtia odottaessaan.

Erilaisten tehtidvien tarjoamisessa erds opettajista nosti esiin haasteen: miten motivoida
lahjakkaampia tekemddn haastavampia tehtdvid, mikéli kaikkien ei tarvitse. Yksi
ratkaisuehdotus tdhin oli erddnlainen porkkana, jossa tehtivistd kerdttdisiin pisteitd, jotka
madrdytyisivét tehtdvin vaativuustason mukaisesti. Pelkkid helppoja tehtdvid tekeméilld voisi

saavuttaa esimerkiksi arvosanan 8, mutta ei parasta mahdollista.

Toinen haaste, miki eri tasoisten tehtdvien tekemisestd mainittiin, oli niiden yhteinen késittely.
Mikili oppilaat ovat tehneet eri tehtdvid, ei tehtdvien yhteinen ratkaiseminen taululla
luonnollisestikaan palvele kaikkia. Télloin yhtend vaihtoehtona voisi olla jakaa luokka
jonkinlaisiin tasoryhmiin, ja kdydd jokaisen tasoryhmidn kanssa erikseen ldpi jokin heille

haastava tehtdvd. Muut ryhmét voisivat tilld vélin edistdd omia tehtévidén.

Osa opettajista suosi tapaa, jossa kaikille oppilaille oli sama tehtdvinanto, jota kuitenkin oli
mahdollisuus laajentaa kykyjen mukaan esimerkiksi lisdkysymyksilld. Vaihtoehtoisesti samaa
tehtdvdd tehdessd opettaja saattoi tarjota enemmin tukea sitd tarvitseville oppilaille, jolloin
kyvykkddmmét oppilaat saivat haastaa itseddn itsendisemmalld tyOskentelylld. Tédmén
lahestymistavan koettiin olevan kaikille yhdenvertainen, seké liséksi toteutuksen ja arvioinnin

kannalta helppo.
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9.2.3 Opetusmetodit ja erilaiset tavat jirjestia opetusta

Erds opettaja kertoi kokemuksesta, ettd matemaattis-luonnontieteellisiin aineisiin pystyy
soveltamaan valtavasti erilaisia opetusmetodeja ja oppimisstrategioita. Kun ndma erilaiset
metodit ja strategiat hallitsee, pystyy tarjoamaan jokaiselle oppilaalle juuri timin kaipaamaa
tukea oppimiseen. Lisdksi, koska eri oppilaat pystyvét omaksumaan erilaisia asioita erilaisilla
tavoilla, monipuolinen opetustyylien kdytto tarjoaa mahdollisimman monelle edellytykset
oppimiseen. Useiden erilaisten opetustapojen kdyton tirkeys opetuksen eriyttimisessd
nostettiin esiin myds Bushien kirjallisuuskatsauksessa. Sen mukaan opettajan on vélttdmétonta
tarjota oppilaille monipuolisesti erilaisia oppimismahdollisuuksia, jotta hin voi vastata
jatkuvasti kasvavaan oppilaiden monimuotoisuuteen.” Useat haastatellut opettajat
rohkaisivatkin, ettd erilaisia toimintatapoja ja ideoita kannattaa rohkeasti kokeilla, jotta 10ytéisi

itselleen ja kullekin ryhmaélle sopivimman tavan toimia.

Opettajat mainitsivat muutamia opetusmetodeja, jotka ovat kokeneet eriyttimisen kannalta
tehokkaaksi. Téllaisia olivat yhteistoiminnallinen oppiminen, vertaisoppiminen ja tekemalla
oppiminen. Nimi nousivat esiin myds useissa kirjallisuuslihteissd.”!129-2433:36 Niille
opetusmetodeille on yhteistd se, ettd oppijoiden rooli oppimisprosessissa korostuu, kun taas
opettajan rooli on ikdén kuin taustalla. Lisdksi néissd tavoissa tiedon prosessointi on aktiivista,
jolloin oppiminen on tehokkaampaa. Nédin ollen voidaankin ajatella, ettd oppilaita aktivoivat

opetustavat ovat ldhtokohtaisesti hyvié eriyttimiseen.

Kirjallisuuden mukaan oppilasldhtdisyyden sekd oppilaiden autonomian lisddminen voi toimia
eriyttimisessd paitsi tehokkaana opetustapana, myds motivoivana elementtini.!'?* Osa
opettajista kertoi tarjoavansa oppilaille vililli myds mahdollisuuden opiskella itsendisesti,
kunhan keskittyivit méadrattyyn aiheeseen ja edistyivdt siind. Tamé kuitenkin edellyttia

oppilailta tiettyd lahtotietotasoa sekd jokseenkin kehittyneitd oppimisstrategioita.

Monet opettajat suosivat opetuksensa mukauttamista oppilaidensa tavoitteiden mukaisesti.
Mikéli oppilaan tavoitteet olivat vaatimattomat, ohjattiin heitd perusasioiden omaksumisessa.
Korkeammalle tihtdéville taas asetettiin korkeampi vaatimustaso ja tarjottiin haasteita, joiden

parissa he saattoivat kehittdd itseddn kohti tavoitteitaan. Joskus tietyt opettajat kertoivat
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kuitenkin my0s ohjaavansa oppilasta vaativampien tehtdvien pariin, mikdli timadn kyvyt

ndyttivét riittdvan.

Opetusmenetelmaistd riippumatta opettajat nostivat esiin, ettd kysymysten esittdminen sekd
avoin dialogi ovat tirked osa oppituntia. Opettajien mukaan kysymyksilld pééstdan helposti
vaativampiin ja oppilaiden mielenkiinnon mukaisiin aiheisiin. Opettajan tulisikin aktiivisesti
etsid tietoa ja pyrkid vastaamaan oppilaiden kysymyksiin. Samalla hin toimii esimerkkini,

kuinka uteliaisuus ja aktiivinen selvittiminen edistédvat oppimista.

Opetus suunnitellaan l&htokohtaisesi koko ryhmdlle, eikd kaikkien tarpeisiin pysty aina
vastaamaan. Opettajat muistuttavatkin, ettd valtaosa oppilaista oppii, kun opetuksessa kiytetdén
useita eri opetustapoja ja asioita esitetddn eri ndkokulmista. Lopuksi on syytd muistaa, ettd
opettajan ei tulisi laittaa litkaa painoarvoa tuntisuunnitelmalle ja kayttdmilleen

opetusmetodeille, kunhan vain oppimistulokset ovat myonteisié.

)

“Eld huolehi siitd, miten sdd opetat. Huolehi siitd, mitd oppilaat oppii.’

9.2.4 Kokeellisuus

Luonnontieteissd keskidssd olevat kokeelliset tydt koettiin poikkeuksetta hyviksi paitsi
oppimisen, myds eriyttimisen kannalta, silld niissd opeteltavia ilmiditd on mahdollisuus
tarkastella monella tasolla. Toisten oppilaiden suoriutuminen kokeellisessa tyossé saattaa jadda
havaintojen tekemisen tasolle, kun taas lahjakkaat pystyvit todennékdisemmin ymmértimaan
havaintojensa kemiallisen taustan ja mahdollisesti my6s yhdistimién sen mikrotasoon ja

symbolisen tasoon.

"Siind mielessd kemia on hieno aine opettaa, ettd se eriyttiminen tulee aika pitkdlle jo siitd,
ettd voidaan tarjota vaikka sitd kokeellista haastetta enemmdn niille, jotka pystyy ne asiat
omaksumaan nopeemmin ja helpommin. - - Md nddn, ettd se kokeellisuus on tdmmaéonen

’

eriyttdvd elementti kemiassa.’

Opettajat suosivat kokeellisissa tdissd suoritustapaa, jossa kaikki oppilaat tekevét toitd saman

ohjeen mukaisesti. Toiden eriyttdva osuus tulee havaintojen selittdmisessd sekd mahdollisissa
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tyohon liittyvissd  pohdintakysymyksissd. Opettajat olivat pohtineet paljon myds
laboratoriotdiden tehtdvdnantojen eriyttdmistd. Kyvykkadmmille oppilaille olisi mahdollista
tarjota esimerkiksi avoimempi tehtdvénanto siind missd muille tarjottaisiin suora ohje. Tdma
tapa koettiin kuitenkin jokseenkin haastavaksi kahdesta syystid. Ensinndkin kokeellisuuden
ohjeistaminen, siind ohjaaminen ja ty0skentelyn valvominen voisi olla haastavampaa, mikali
oppilaat tekisivit toitd eri ohjeella. Toiseksi ajankdyttd voisi tulla haasteeksi, silli avoimet
laboratorioty6t ovat ldhtokohtaisesti hitaampia niiden vaatiman suunnittelun vuoksi.
Ohjeistusten avoimuuden mukauttaminen oppilaiden tason mukaan kokeellisissa tdissd voi

kuitenkin kirjallisuuden perusteella edistii ja tehostaa oppimista seké parantaa saavutuksia.>!

9.2.5 Ryhmijako

Ryhmivalinnat voivat olla kirjallisuuden mukaan osa opetuksen eriyttimisti.>!"!> Opettajat
kertoivatkin kdyttdneensi erilaisia ryhméjakoja opiskeluprosessin eriyttimisessd. Ryhméjaossa
oli kdytetty tason mukaan jakamista siten, ettd saman tasoiset olivat samassa ryhmaissé, kuin
myds siten, ettd samassa ryhméssd oli eri tasoisia oppijoita. Kirjallisuudessa esiin nousi
erityisesti ndistd ensimmiinen.!>?* Molemmissa ryhméjaoissa kerrottiin olevan hyvit ja huonot
puolensa. Kaikki opettajat kuitenkin korostivat, ettdi mikédli ryhmdjakoja haluaa kayttda
eriyttimisen vilineend, tulee oma ryhmi tuntea. Tdméi mainittiin myds kirjallisuudessa.'!
Tamin lisdksi opettajien mukaan erilaisten ryhméjakojen hyvét ja huonot puolet on hyvi
tiedostaa ennen kuin niitd kayttdd opetuksen eriyttimiseen. He silti rohkaisivat, ettd

kokeilemalla 10ytdd usein parhaat tavat toimia.

Mikéli ryhméjako suoritetaan niin, ettd tietyn tasoiset oppilaat padtyvit samaan ryhméén, on
oletettavaa, ettd ryhméldiset pystyvit panostamaan tyohon samalla tasolla. Talloin riski siita,
ettd yksi oppilas hoitaisi muidenkin osuuden, vdhenee. Samantasoisuus toimii opettajien
mukaan usein my0s motivoivana tekijand ja saattaa tehostaa oppimista niin, ettd ryhma
suoriutuu yksildidensd tasoa paremmin. Erds opettaja kertoi kéyttdvansd arvioitavien tdiden
pari- ja ryhméjaoissa vililld tapaa, jossa oppilaille annetaan mahdollisuus valita ryhménsa niin,
ettd siind on mahdollisimman saman tasoisia oppilaita. Oppilaat ovat kuulemma
lahtokohtaisesti erittdin hyvin perillé taidoistaan ja kykenevét muodostamaan ryhmat toivotulla

tavalla.
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Yksi opettaja my0s kertoi, ettd joskus voi olla perusteltua laittaa esimerkiksi oppitunnilla
héirikdivédt oppilaat samaan ryhmaién, jolloin tydrauha ja keskittyminen paranevat muissa
ryhmissd, ja muut pystyvéit ndin suoriutumaan tehtdvistd huomattavasti paremmin. Tdma ei
kuitenkaan ole opettajan mukaan todellakaan aina tarpeellista, vaan enemmainkin

poikkeustapaus.

Erds opettaja nosti esiin, ettd ryhmétyoskentelyn eriyttdmistd voi tehdd my0ds ryhmén sisdlla
muokkaamalla ryhmédtyon luonnetta. RyhmaétyOssd voi esimerkiksi jakaa oppilaille omat
tehtdvinannot tai vastuualueet heiddn taitotasonsa mukaan, jolloin jokainen pystyy
osallistumaan ryhmétyon edistimiseen omalla tasollaan. Tdma helpottaa usein ryhmatdiden
aloittamista, kun jokaiselle on selvdé, miti juuri heidédn tulee tehdi. Tassa eriyttdmistavassa oli
havaittavissa paljon samaa kuin yhteistoiminnallisessa oppimisessa, jossa oppilaat opiskelevat

yhdessi, mutta yksiléllisten kykyjen on mahdollista passti esiin.>*

Ryhmit, joissa on eri tasoisia oppijoita, toimivat opettajien mukaan erityisesti
vertaisoppimisessa. Télloin ryhmén tulee opiskella asioita yhdessé siten, ettd kaikki ryhmén
jasenet ymmartavit. Mikéli ryhméssd on oppimismyonteinen henki, tdima oppimistapa on usein
toimiva ja kaikkia hyddyttivi niin opettajien kuin kirjallisuudenkin mukaan.>* Eri tasoisia
oppijoita siséltdvissd ryhmidssd lahjakkaat pddsevdt opettamaan muita, jolloin opettajien
mukaan heidén tietimyksensd jasentyy ja syventyy. Myos kirjallisuuden mukaan taitavampien
oppilaiden kerrotaan pystyvin selkiyttimiin nikokulmiaan vertaisoppimisessa.®> Opettajat
kokivat, ettd lahjakkaiden “opettajana” toimimisesta seuraava kyvykkyyden tunne saattaa myds
toimia motivaattorina. Ryhmaty6t siséltiavit opettajien mukaan usein my0s paljon erilaisia

tehtavid, jolloin heikommatkin padsevit ndyttiméén taitonsa.

Opettajat huomauttivat, etti tasoltaan hyvin moninaisen ryhmén tydskentelyn arvioinnissa voi
muodostua haasteeksi sen tasapuolisuus. Aina ei ole mahdollista varmistua, ettd kaikki ryhmén
jdsenet ovat antaneet tasoaan vastaavan yhtdldisen panoksen tyon valmistumiseen. Tdmén
vuoksi opettajat suosivatkin ryhméitdiden arvioinnissa paljon vertaisarviointeja seké
itsearviointeja, joiden pisteet yhdessd muodostivat arvosanan. Vertaisarvioinnissa muu luokka
voi esimerkiksi pisteyttdd ryhmén tuotoksen, ja néistd pisteistd lasketaan ryhmaélle keskiarvo.
Erds opettaja kertoi myos kiyttdneensd pisteytystapaa, jossa osallistuneen ryhmén tuli

yhteisymmarryksessd jakaa tietty pistemédrd ryhmaldisten kesken sen mukaan, minkd verran
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he olivat panostaneet ty6hon. Jos esimerkiksi kolmen hengen ryhmin tulee jakaa tydstddn
kymmenen pistettd, voivat pisteet jakautua vaikkapa 3, 3 ja 4. Tilloin opettaja tietdd, ettd nelja

pistettd saanut on todennékoisesti tehnyt eniten.

Parin tai ryhmén kanssa tydskentelyd suosittiin my0s pienemmissd toissd, kuten tunnilla
esitetyn kysymyksen vastauksen pohtimisessa. Opettajien mukaan tapa, jossa oppilaat saivat
ensin keskustella vastauksestaan parin kanssa, lisési heidén osallistumistaan ja vastaamistaan.
Talloin keskustelu toimii oman ajattelun oikeellisuuden varmistajana ja itsevarmuuden
lisddjand. Téllaista toimintatapaa kutsutaan my0s lumipallomenetelmiksi, silld siind ajatuksia
jasennetddn ensin pienemmissd ryhmissd, jonka jilkeen niitd aletaan jakaa suuremmalle
ryhmaélle. My0s yhteistoiminnallisessa oppimisessa, jossa oppilaat tyoskentelevit pienemmissa

ryhmissi kohti yhteisti tavoitetta, on havaittavissa samoja piirteitd.>*

Opettajat olivat yhteisesti sitd mieltd, ettd pari- ja ryhmétyot olivat térkeitd kaikille riippumatta
siitd, mika oli kellekin tehokkain oppimistapa. Niiden muistutettiin opettavan oppiainesisillon
lisdksi eldmén kannalta keskeisié taitoja, kuten erilaisten ihmisten kohtaamista, tehtdvénjakoa
ja muiden kanssa toimimista. Erds opettaja huomauttaakin, ettd koska luonnontieteiden pariin
pédtyy paljon sosiaalisesti hieman heikompia ihmisid, korostuu ryhmétyoskentelyn tiarkeys
entisestdéin. Ryhmaéssé toimimisen muistutettiin myds olevan yksi arvioitava osa-alue: vaikka
oppilas olisi todella hyvd, mutta ei kykene tyoskenteleméddn muiden kanssa, voi kiitettdvian

arvosanan saaminen olla haastavaa.

Tutkimusaineistosta oli huomattavaa, ettd siini tuli esiin huomattavan paljon enemmin erilaisia
eriyttdmistd tukevia ryhmittelytapoja kuin kirjallisuudesta. Téllaisia olivat esimerkiksi eri
tasoisten oppilaiden harkittu yhdistdminen yhdeksi ryhmaéksi ja erilaisten roolien jakaminen
ryhmaéléisten kesken. Tdma voi johtua mahdollisesti siitd, ettdi Suomessa ei ole eri tasoisille
oppilaille omia kouluja, luokkia tai ryhmid. Nidin ollen luokan sisdiselld ryhmittelylld on

merkittdva rooli opetuksen eriyttimisessa.
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9.2.6 Tasoryhmit

Nykyisin opetuksen tasoryhmdt eivit ole endé kidytdssd Suomessa, mutta koska aihe liittyy niin
vahvasti eriyttdimiseen, paitettiin se nostaa esiin myods tdssd tutkimuksessa. Opettajien
suhtautuminen tasoryhmiin oli jokseenkin ristiriitaista. Osa piti sitd erittdin toimivana
opetustapana, joka mahdollisti kaikkien tehokkaan oppimisen omalla tasollaan. Osa taas piti
sitd tdysin tarpeettomana jaotteluna, joka mahdollisesti liséisi eriarvoisuutta. Kirjallisuudessa

tasoryhmii pidettiin kuitenkin keskeiseni osana opetuksen eriyttimistd.*!>-2

Erds opettaja kertoi, ettd hénelli oli aiemmin tapana jakaa luokka niin sanottuihin
piilotasokursseihin. Tasoja oli karkeasti jaettuna kolme: erityisopetusta tarvitsevat, keskitaso ja
lahjakkaat. Tasoryhmiin jako tapahtui opettajan mukaan koemenestyksen sekd muiden
opettajien antamien tietojen perusteella. Joskus keskitason oppilaat olivat taitojensa puolesta
samalla tasolla kuin lahjakkaat, mutta eivit halunneet laskea vaativampia tehtdvid. Syité tille

saattoivat olla esimerkiksi kiinnostuksen tai itsevarmuuden puute.

Erityisopetusta tarvitsevat oppilaat opiskelivat opettajan antamia tehtdvid omassa luokassa
erityisopettajan kanssa. Télloin he saivat enemmaén opettajan huomiota ja tarvitsemansa tuen
oppimiseen. Keskitasoiset ja lahjakkaat opiskelivat samassa tilassa, mutta lahjakkailla oli
kaytossddan vaativampi kirja. Erds opettaja kertoi, ettd lahjakkaat oppivat usein hyvin
itsendisesti, minki tutkimuskirjallisuus vahvistaa.> Opettajan mukaan lahjakkaat kykenivit
neuvomaan myds toisiaan, jolloin hédn pystyi keskittyméén niiden oppilaiden neuvomiseen,
jotka tarvitsivat enemmaén tukea. Opettajan mielestd tdmé tapa mahdollisti tehokkaasti kaikkien

oppilaiden oppimisen heiddn omalla tasollaan.

Myos toinen opettaja kertoi kiyttdneensd tasokursseja ennen kuin ne poistettiin peruskoulusta
1980-luvulla. Opettaja kuitenkin pohti, ettd tasokurssien poistamisen sijaan eriarvoisuuden
ongelman olisi voinut ratkaista antamalla oppilaiden itse valita, mihin tasoryhmédin haluaa

kuulua.

“Ei sen ois tarvinnu olla mikddn ihmisarvojuttu, vaan ne [oppilaat] ois saanu ite valita. Sit jos

Jjoku laiskuuttaan menee vddrddn [tasoaan heikompaan] ryhmdcdn, nii opettaja ois kylld

’

korvasta tuonu sen sieltd sinne laajemmalle kurssille.’
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Luokan jakaminen tason mukaan voi olla myds hyvin huomaamatonta. Opettajat kertoivat, ettd
saattavat ohjata kyvykkéampiéd oppilaita haastamaan itsedén ilman, ettd sitd mainitaan koko
luokan kuullen. Esimerkiksi erilaisten tehtdvidnantojen ja eri tasoisten tehtdvien antaminen
oppilaille voi tapahtua tiysin neutraalisti tehtdvépapereita jakaessa. Lisdksi vapaaehtoisuuteen

perustuva vaikeustason valinta koettiin neutraaliksi tavaksi jakaa luokka kykyjen mukaan.

Tasoryhmien haasteeksi mainittiinkin juuri keskitason oppilaiden ryhmiin jako. Mikéli
tasoryhmié olisi esimerkiksi kaksi, rajatapausten jakaminen ryhmiin on paitsi hankalaa, myds
mahdollisesti oppimista heikentdvédd. Liian haastava sekd liian helppo opetus molemmat

rapauttavat motivaation nopeasti.

Vaikka opettajat eivit endéd kédyttaneetkddn tasokursseja opetuksessaan nakyvisti, mainitsivat
he silti keinoja, joita pystyy hyddyntdméén oppilaiden taitotason méérittdmistd varten. N&ité
olivat vanhat arvosanat, muiden opettajien kokemukset, l&htotasotestit, itsearvioinnit sekd
oppilaiden osoittama kiinnostus oppiainetta kohtaan. Ndistd keinoista kirjallisuudessa
mainittiin kaikki muut, paitsi vanhat arvosanat.®”!>2226 Vanhojen arvosanojen huomiotta
jattdminen voi olla myds perusteltua, silld on mahdollista, ettd oppilaan kyvykkyys ei ole
aiemmin tullut ilmi, hénen taitotasonsa on aiempaa korkeampi tai hdnen kiinnostuksensa

oppiainetta kohtaan on herénnyt vasta hiljattain.***

Tasokursseista puhuttaessa oli selvéd, ettd haastateltujen suomalaisten opettajien suhtautuminen
niitd kohtaan oli hyvin sensitiivistd. Monet opettajien mainitsemat toimintatavat tasokursseihin
liittyen pyrkivit valttdmaddn oppilaiden joukosta erottumista ja heiddn liiallista lokerointia.
Sama havainto ei noussut esiin ulkomaisesta tutkimuskirjallisuudesta. Tdmé voi johtua siitd,

ettd Suomessa tasa-arvoa korostetaan mahdollisesti muita maita enemman.

9.2.7 Nopeuttaminen

Opetuksen nopeuttaminen on opettajien mukaan melko harvinaista, mutta joskus tarpeellista.
Kirjallisuuden mukaan opetettavien sisdltdjen nopeuttaminen on kuitenkin jokseenkin
tavallista.>%%1324 Syy tihin eroon voi olla suomalainen tasapuolisuutta korostava toimintatapa,

jossa oppilaille halutaan tarjota mahdollisimman yhtéldiset oppimiskokemukset. Toinen
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mahdollinen syy voi olla pelko oppilaan sosiaalisen aseman muuttumisesta huonompaan. Lahes
jokainen opettaja oli silti kohdannut urallaan joitain sellaisia oppilaita, jotka olivat esimerkiksi
jattdneet yhden vuosiluokan kokonaan vilistd, tai tehneet tietyssd oppiaineessa seuraavien
vuosikurssien tehtdvid. Pddsdantdisesti opettajat kuitenkin kokivat, ettd opetukseen on
saatavilla niin paljon erilaista materiaalia ja tehtdvié, ettei opetusta ole tarvinnut nopeuttaa
ainakaan tekemisen loppumisen takia. Tosin kirjallisuuden mukaan saman tason lisétehtivien

tarjoaminen ei ole kovinkaan mielekis tai tehokas tapa eriyttii opetusta.’

Osa opettajista ajatteli, ettd nopeuttamiselle ei ole tarvetta, vaan sen sijaan opetettavat siséllot
tulisi pyrkid ymmairtiméidn mahdollisimman perusteellisesti. Vahva pohja tarjoaisi myos
erinomaiset ldhtokohdat jatko-opiskeluja ajatellen. Tdmén vastakohtana erds opettaja kertoi
kohdanneensa urallaan sellaisia oppilaita, jotka olivat lukeneet yliopistotason kirjoja, mutta
joiden pohjatiedoissa oli aukkoja. Tdlloin nopeasta etenemisesté ei ole juurikaan iloa, mikali

perusteet eivit ole kunnossa.

Opetuksen nopeuttamiseen liittyy omat riskinsé, joista mainittiin jo aiemmin luvuissa 5.1 ja 5.3.
Nopeuttaminen on sen verran poikkeuksellista, ettd nopeutetusti opiskeleva oppilas erottuu
hyvin todennékoisesti joukosta. Taméd voi olla joissain tapauksissa epétoivottua.
Tutkimuskirjallisuuden mukaan opetuksen nopeuttamisen sosiaaliset haittavaikutukset ovat
kuitenkin enemminkin virheellinen uskomus kuin totuus.?® Eriis opettaja nosti my®ds esiin, ettei
opetuksen nopeuttaminen ole valttdmitontd, vaikka oppilas pystyisikin taitojensa puolesta
siirtyméén seuraavan vuosiluokan asioihin. Hdnen mukaansa oppilaalle voi olla myds ihan

kasvattavaa olla samanikéistensd seurassa, sopeutua ja pyrkid ymmértaméan muita.

9.3 Eriyttimisen tukeminen opetuksen ulkopuolella

Eriyttimistd voi tukea myos varsinaisen opetuksen ulkopuolella joko suoraan tai vilillisesti.
Tallaisia opetuksen ulkopuolella tapahtuvia eriyttdvid elementtejd ovat esimerkiksi
oppimisympdriston muokkaaminen sekd opettajan eriyttdmistd tukeva toiminta, joka voi olla

vaikkapa osaamisen arvostamista tai oppilaan rohkaisua ja kannustamista.
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9.3.1 Oppimisympéristo

Oppimisympaéristod voi muokata useilla eri tavoilla, jotka mahdollistavat eriyttimisen. Erés
opettaja kertoi, ettd han pyrkii pitimién tiedelehtid aina oppilaiden saatavilla. Mikali oppilailla
on yliméérdistd aikaa ja mielenkiintoa, saattavat he selailla niitd, ja mahdollisesti oppia siti
kautta heitd kiinnostavista aiheista. Opettaja sanoikin ottavansa opetukseensa piirteitd
Montessori-pedagogiikasta, jossa oppijat ympardidddn erilaisilla oppimismahdollisuuksilla,
joita he voivat hyodyntéda. Tutkimuksissa on todettu, ettd mikéli harjoiteltavat taidot ovat kaiken

aikaa esilld, tukee se kasvua ja kehittymisti.?!

My0s luokan jérjestelylld on mahdollista edistdd oppimista. Opettajat kertoivat, ettd luokassa
voi olla esimerkiksi kiinnostavia laitteita, opettavaisia julisteita tai muita oppimista tukevia
elementtejd. Kirjallisuudenkin mukaan optimaalinen oppimisympiristd stimuloi oppijaa ja
tukee oppimista.?* Lisiksi istumajérjestykselld pystyy paitsi edistimiin oppimisympiriston
toimivuutta, my0s eriyttiméédn oppilaita. Erds opettaja kertoi, ettd esimerkiksi alisuorittajalle
voi olla hyvéksi istua jonkun motivoituneen ja lahjakkaan vieressi, jolloin timai saattaa itsekin

innostua nostamaan suoriutumisensa tasoa.

Yksi opettaja kertoi hyddyntévinsa joskus erillisid tiloja ja erityisopettajaa ryhmén jakamiseen
tason mukaan. Hén suosi tapaa, jossa lahjakkaat siirtyvdt omaan tilaan opiskelemaan joko
itsendisesti toisiaan tukien, ryhméssd yhden tehtdvin parissa tai erityisopettajan avustuksella.
Tdmid saattoi joskus herdttdd oppilaissa hilpeyttd: miksi nuo hyvit oppilaat tarvitsisivat
erityisopettajaa? Tapa kuitenkin rikkoi normeja positiivisella tavalla ja opetti, ettei tarve
erityisopettajalle tarkoita valttdmaittd heikon oppilaan leimaa. Oman tilan tarjoaminen ja sen

oppimista edistivi vaikutus nousivat esiin my®os kirjallisuudessa.>*

“Joskus oon lihettiny ne osaavammat sinne erityisopetukseen ja antanu niille sinne vihdn
sitd rauhaa. - - Joskus mdd laitoin ne [lahjakkaat] tyypit sinne [omaan tilaan] ihan

keskenddnki.”

Oppimisympaéristod voi my0s laajentaa luokkahuoneen ulkopuolelle. Useampi opettaja kertoi
mahdollistavansa oppilaiden opiskelun luokkahuoneen ulkopuolella, mikédli toiminta pysyy

aiheessa ja tehtdvit edistyvit. Luokan ulkopuolella oppilaat voivat esimerkiksi helpommin
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ratkoa tehtdvid porukalla tai hakeutua omaan rauhaan. Oppimisen voi siirtdéd yllattdvén usein
myds ulos. Useat luonnontieteisiin liittyvat kokeet tai vaikka tehtdvien teko on mahdollista
suorittaa ulkona. My®ds erilaisten luonnonilmididen tutkiminen ja havainnoiminen liittyy
vahvasti luonnontieteisiin, ja onkin opettajien mukaan erittdin hyvdd vaihtelua
luokkahuoneessa toimimiseen. Ympériston muutos lisdd usein vireyttd sekd monipuolistaa

opiskelua, ja kasvattaa ndin myonteistd suhtautumista oppiaineeseen.

"Pitdd visusti varoa sitd, ettd ne vaa istus pulpetissaa ja kirjottas siind jotai.”

Erds opettaja korostaa, ettd jokaisen paikan koulussa pitdisi olla tehty oppimista varten.
Koulusta olisi hyva 16ytyé ainakin kirjasto, erilaisia tyotiloja ja hiljaisen tydskentelyn tiloja.
Koulun lisdksi oppimista voi tukea vaihetelevilla oppimisymparist6illd. Erilaiset toiminnalliset
vierailut esimerkiksi yliopistolle, sairaalaan tai teollisuuslaitoksiin voivat opettaa ja innostaa
oppilaita tdysin uudella tavalla, mihin luokkaympdristossd ei paédstd. Téllaiset
oppimistarkoituksessa tehdyt vierailut mainittiin myos kirjallisuudessa eriyttdmisti tukevina

toimina.?*

Haastatelluilta opettajilta [0ytyi my0s selvid mielipiteitd viime vuosina lisddntyneistd avoimista
oppimisympdristdistd. Valtaosan mielipide oli, ettd perinteiset luokkatilat ovat oppilaiden
keskittymisen ja ndin myos oppimisen kannalta tehokkaampia. Erilaisia jumppahetkid seka
muita vireyttd lisddvid aktiviteetteja suosittiin, mutta lepotuoleja tai muita mukavuuden lisdijia

ei ndhty oppimisen kannalta jérin arvokkaiksi.

”Se, ettd sd pddset omaan nurkkaas [6hédmddn ja sielld opiskelemaan, nii kotona voi tehd

sitd, mutta koulu vaatii jonkin asteisen ryhdistdytymisen.”

9.3.2 Opettajan toiminta

Opettajat nostivat esiin myos heidédn oman asenteensa merkityksen ylospdin eriyttdmisessd. He
kokivat, ettd lahjakkaiden oppilaiden motivaation ylldpitdminen sekd heiddn rohkaiseminen ja
kannustaminen ovat hyvin keskeisid asioita, kun halutaan luoda tulevaisuuden huippuosaajia.
Tadmidn kokemuksen vahvistavat tutkimukset, joiden mukaan huippuosaamisen kehittyminen
vaatii kannustavan ympiriston.?! Oppilaille olisi opettajien mukaan tirkedd tuoda ilmi, etti

heidin osaamistaan arvostetaan, ja ettd heiddn kykynsd on huomattu.
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onesti se, ettd huomioidaan, ja se ettd tulee nihdyksi, ettd on lahjakas ja osaa toimia ja

’

osaa ehkd auttaa muita, riittdd.’

“Jos me halutaan kemian osaajia, niin niitd pitdis rohkasta. - - Oppimista ja osaamista pitds
arvostaa. - - Must on tirkeetd, et ne oppilaat, jotka osaa, niin niitd palkittas ja tunnustettas,

’

Jja sit et ne sais tehtyd omalla tasolla niitd tehtdvid, ja et kannustetaan mydos opiskelemaan.’

Opettajalla on myods huomattavasti vaikutusvaltaa oppilaan yrittdmiseen. Erds opettaja nosti
esiin, ettd jo yksi kannustava henkilokohtainen keskustelu oppilaan kanssa saattaa nostaa tdiméan
itsetuntoa ja motivaatiota niin merkittévisti, ettd sen nékee vilittomasti timin olemuksessa ja
oppimisessa. Lisdksi toinen opettaja kertoi rohkaisevansa kyvykkaitd oppilaita muun muassa
erilaisiin kilpailuihin, mikd on samalla suora tunnustus oppilaan kykyjd kohtaan. Joissain
tapauksissa opettaja on voinut jopa vaikuttaa aktiivisesti sithen, etti oppilas paityy

opiskelemaan luonnontieteité.

” Kyl md oon saanu useemmankin opiskelijan myds jatkamaan kemiaa. Jos md nddn, ettd

jossain on potentiaalia, niin md kdyn katsomassa sen pakollisen kurssin jdlkeen, et onks se

valinnu jatkossa kemiaa. Jos ei oo, nii md laitan sille viestin, ettd oletko harkinnut, et kun
kerran osaat tdtd, mutta en ndd, ettd olisit valinnut jatkoa, niin mitd jos yrittdisit nyt

kuitenkin, ku kaikki ei tdtd ainetta helposti osaa ja sulla néyttida sujuvan.”

Joillain oppilailla vanhemmat tai suku saattavat vaikuttaa timédn kokemukseen omasta
osaamisestaan. Kotoa saattaa tulla kielteisid asenteita tai vihéttelyd jotain oppiainetta kohtaan,
mikd heijastuu oppilaaseen ja tdmén késitykseen kyvyistddn. Téllin opettaja voi olla se
henkild, joka saa oppilaan kdsityksen muuttumaan. Useat opettajat kertoivatkin antaneensa
tunnustusta oppilaan osaamisesta sekd rohkaisseensa opiskelijoita haastamaan ja kehittdimaan
itseddn, mika on saattanut ndkyd mydnteisesti asenteessa ja oppimistuloksissa. Rohkaisemisen

motivoiva ja oppimista tukeva vaikutus onkin kiistaton.?!->>?

9.4 Muita eriyttimisti tukevia toimia

Opettaja voi tarjota oppilaille eriyttdvida kokemuksia myds oppituntien ulkopuolella.
Esimerkiksi joissain kouluissa kerrottiin olevan oma kerho luonnontieteistéd kiinnostuneilla tai

niissd lahjakkaille oppilaille. Tédllainen kerhotoiminta vaatii yleensd opettajalta hiukan oma-
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aloitteisuutta ja viitselidisyyttd, mutta voi palvella merkittdvisti motivoituneita oppilaita.
Kerhotoiminta ja muut oppimista tukevat vapaa-ajan aktiviteetit ndhtiin hyvané tapana tukea

eriyttimistd my®ds kirjallisuudessa.?*

Avoimet keskustelut ja pohdinnat koettiin hyviksi ja suhteellisen vaivattomaksi tavaksi eriyttaa

opetusta.

“Joidenkin kans pohditaan suullisesti enemmdn niitd asioita, niin se voi ollakki sit se ylospdin

eriyttivd osuus siind osiossa.”

Keskustelut voivat toimia niin osana oppituntia, jolloin useampi oppilas pystyy hydtymain
niistd, tai mahdollisesti henkildkohtaisesti, jolloin keskustelun motivaatiota kasvattava vaikutus
todennékoisesti korostuu enemmén. Henkilokohtaisten keskustelujen oppimista ohjaava ja

motivoiva vaikutus tunnistettiin my®s kirjallisuudessa.’

Opettajat nostivat esiin myods mahdollisuuden yhteisty6hon yliopistojen kanssa. Tama yhteistyo
saattoi olla esimerkiksi avoimia opintoja, yhteistyokursseja tai yliopistovierailuja. Erityisesti
lahjakkaille korkeampiin asteisiin tutustuttaminen néhtiin motivaatiota nostattavana ja
eriyttdvind asiana. Vaikka yliopistolla vieraileminen ei olisi mahdollista, kontaktit yliopistoon
voivat olla opettajalle hyodyllisid. Erds opettaja esimerkiksi kertoi vélittdvinsd oppitunnilla
esiin tulevat vaikeat kysymykset usein yliopiston asiantuntijalle, joka osasi antaa kattavan
vastauksen. Opettaja taas valitti timén vastauksen oppilaille, ja pyrki selittimdén sen sopivalla
tasolla. Yhteistyon yliopistojen kanssa onkin osoitettu tukevan opetuksen eriyttimistd seka

tarjoavan uusia oppimismahdollisuuksia lahjakkaille oppilaille.?**

Joissain oppilaitoksissa oppilaille on mahdollista tarjota yliméérdisid kursseja, jotka tukevat
osaamista ja laajentavat oppiaineen ymmarrystd. Useampi opettaja mainitsi pitdneensd
valinnaista laboratoriokurssia, jossa péastiin tekemdin vahén pidempii ja laajempia kokeellisia
toitd kuin tavallisilla oppitunneilla. Téllaisten kurssien koettiin palvelevan erityisesti
oppiaineesta kiinnostuneita oppilaita ja tarjoavan heille mahdollisuuden kehittdd osaamistaan.
Lisdksi valinnaisten kurssien nihtiin mahdollistavan oppiainerajat ylittdvien asioiden

siséllyttdiminen opetukseen joustavammin.
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Muutama opettaja kertoi pitdneensd oppiaineessaan liksyjentekoiltapédivid. Néissd keskeisend
ideana oli, ettd vanhemmat tai lahjakkaammat opiskelijat opettivat muita ja toisiaan, jolloin
kaikki oppivat jotain. Ndméd mahdollisuudet riippuvat usein koulun resursseista sekd opettajan
aktiivisuudesta. Eréds opettaja kertoi myds joskus hyddyntidneensd tapaa, jossa yldkoululaiset
opettivat alakoululaisia. Tdmidn koettiin olevan jénnittdvdd ja mielekdstdi molemmille
osapuolille: alakoululaiset innostuivat vaihtelusta ja suhtautuivat yldkoululaisiin ihailevasti,
kun taas yldkoululaiset saivat kokemuksesta nostetta itsetuntoonsa. Téllainen vanhempien
oppilaiden nuoremmille tarjoama tutorointi on mainittu my0s kirjallisuudessa erddni
eriyttimisen keinona.?* Vertaisopetuksessa ja tutoroinnissa on useita hyvid puolia, kuten

oppilaiden vastuullisuuden ja yhteisty&taitojen kehittyminen.*

Jossain tapauksissa oppilas voi olla niin lahjakas ja innostunut oppiaineesta, ettd hén haluaa
kiyda oppiaineen kilpailuissa. Opettajat kertoivat, ettd he pyrkivét aktiivisesti rohkaisemaan
lahjakkaita kilpailuihin, silld jo pelkkd ehdotus vaikuttaa todennédkdoisesti positiivisesti oppilaan
itsetuntoon. Kilpailuihin liittyen oppilailla voi my0s olla omia kerhoja tai valmennusryhmi,
joissa oppiaineessa eriydytddn hyvinkin korkealle. Talloin kyseessd on kuitenkin jo harrastus,

eikd siihen ldhtokohtaisesti paneuduta oppitunneilla.

9.5 Eriyttimisen huomioiminen arvioinnissa

Eriyttimisen vaikutuksesta arviointiin keskusteltiin vain vdhin haastatteluissa, mutta opettajat
nostivat kuitenkin joitain mietteitddn esiin aiheeseen liittyen. Valtaosa opettajista koki, ettei
eriyttdmisen tarvitse vaikuttaa arviointiin. Yhdenvertaisuuden nimissd kaikille oppilaille
ndhtiin hyviksi tarjota samat kokeet, joista arvosana osaltaan muodostuu. Pisteet kertyvit
kaikille samoista asioista samoilla kriteereilld, ja panostuksen ja lahjakkuuden huomaa yleensa
koearvosanoissa. Kirjallisuuden mukaan eriytetyssd opetuksessa myds arvioinnin tulisi olla

eriytetty.>?® Erilaisia mahdollisuuksia arvioinnin eriyttimiseen on esitetty luvussa 5.8.

Jotkut opettajat tarjosivat oppilaille eriytymisen mahdollisuuden myds koetilanteessa. Télloin
eriytyminen perustui kuitenkin tdysin oppilaan omaan tahtoon. Kokeessa saattoi esimerkiksi
olla valinnanvaraa tehtdvissé, jolloin oppilas saattoi valita niistd tahtonsa mukaan. Tehtavit
saattoivat olla eri tasoisia, jolloin vaativammista tehtdvistd sai enemmén pisteitd. Hyviin

arvosanaan vaadittiin my0s vaativampien tehtdvien tekoa, kun taas pelkilld helpoilla tehtivilla
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saattoi saavuttaa vain tietyn arvosanan. Erds opettaja kertoi my0s tarjonneensa oppilaille
tehtdvéksi kahden tasoisia kokeita. Helposta kokeesta saattoi saada tiysilld pisteilld arvosanan
8, kun taas vaativammalla kokeella oli mahdollisuus arvosanaan 10. Joskus opettaja saattoi
myos kertoa oppilaille etukdteen, mitkd asiat osaamalla olisi mahdollisuus mihinkin
arvosanoihin. Télldin oppilas saattoi kokeeseen valmistautuessaan tehdd valinnan, minki

verran panostaa opiskeluun.

Jotkut opettajat suosivat kokeellisten toiden sisdllyttdmistd kokeeseen. Kokeessa saattoi olla
esimerkiksi kysymyksid johonkin kurssin aikana suoritettuun laboratoriotydhon liittyen. Tdmén
kerrottiin toimivan oppilaille motiivina keskittyd kokeelliseen tydskentelyyn, raportoida
havaintonsa kunnolla ja kerrata myos kokeelliseen tydskentelyyn liittyvét muistiinpanot koetta
varten. Koe saattoi myos siséltdd jonkin kokeellisen tyon suorittamisen, siitd raportoinnin ja

havaintojen selittdmisen.

Osa opettajista pisteytti mielellddn tehtdvien tekemisen ja otti sen huomioon suoraan
arvioinnissa. Téhin oli monia erilaisia tapoja. Yhden tavan mukaan tehtiviad tekemélld saattoi
saada tietyn pisteméddran hyvitystd kokeeseen. Esimerkiksi puolet tekemaéllé saattoi saada yhden
lisdpisteen ja 90 % tekemadlld viisi lisdpistettd. Talloin ahkerat ja lahjakkaat kerryttivét usein

enemman nditd lisdpisteitd, mikd ndkyi kokeen arvosanassa.

Opettajat korostavat, ettd oppilaille on tirkedd tuoda tiettdvéksi, mitkd asiat arviointiin
vaikuttavat. Pelkkd kokeessa pirjddminen ei vélttimatta riitd kiitettdvdin arvosanaan, vaan
muun  muassa  tehtdvien  tekeminen, oppituntien  toimintaan  osallistuminen,
ryhmitydskentelytaidot sekd kokeellisen tyoskentelyn taidot ovat keskeisessa osassa arvosanan
muodostuksessa luonnontieteissd. Monipuolinen arviointi paitsi mahdollistaa kaikille oppilaille
monipuolisesti taitojensa osoittamisen, myos ohjaa oppilaita panostamaan oppimiseen
jatkuvasti. Oppilaille on lisdksi tarjottava mahdollisuus parantaa suoritustaan niin kurssin
aikana kuin kurssien vilillikin. Moni opettaja kertoi myds tarjoavansa oppilaille usein
mahdollisuuden korottaa arvosanaansa. Tdmi saattoi onnistua esimerkiksi tehtdvid tai
kokeellisia suorituksia tidydentdmalld, lisdtehtavilld, ylimédéraisilla projekteilla tai

uusintakokeella. Talloin oppilaan oma motivaatio ja panostus korostuivat arvosanassa.
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Opettajat kertoivat kokemuksen helpottavan arvosanojen skaalautumisen hahmottamista.
Joskus ryhmaé on yksinkertaisesti niin hyvi, etti puolet oppilaista ansaitsee arvosanan 10, kun
taas joskus voi olla, ettei yksikddn ylld parhaaseen arvosanaan. Uuden opettajan
harjaantumattomuus tuo siis oman haasteensa arviointiin. Toinen mainittu haaste oli
yrittelidisyyden palkitseminen. Vaikka joku oppilas olisi todella motivoitunut ja yrittelids, ei
tdlle voi antaa parasta arvosanaa, mikili hdnen taitonsa eivit ole silld tasolla. Toisaalta taas
pelkké asian osaaminenkaan ei riitd, vaan parhaaseen arvosanaan vaaditaan muitakin taitoja.
Yhden osa-alueen téydelliselld suorittamisella voi kylld kompensoida muita asioita, mutta ei

taysin.

Arviointi on ja tulee varmasti aina olemaan keskeinen haaste opettajan ammatissa. Opettajat
alleviivaavat, ettd tasa-arvoinen arviointi on tiarkedd, mutta usein my0s vaikeaa. Erds opettaja
myds muistuttaa, ettd oppilaille on teroitettava, ettei arvosanalla ole mitddn tekemistéd
thmisarvon kanssa, vaan se kertoo ainoastaan yhden asian osaamisesta. Y10spdin eriyttdmisen
huomiointi saattaa vaikeuttaa arviointia entisestiin,?® mutta tilldin opettajalla on oltava selkeit
kriteerit, milld perusteella pisteitd jactaan ja mikd kaikki vaikuttaa arvosanaan. Kun timi on

selkedd niin opettajalle kuin oppilaillekin, on se kaikille tasapuolista ja perusteltua.

9.6 Opettajien pohdintaa ylospiin eriyttamisesta

Moni opettaja kertoi, ettei ole varsinaisesti ajatellut ylospdin eriyttdmistd, mutta haastattelun
aikana kuitenkin selvisi, ettd he olivat tehneet paljonkin eriyttimistéd tukevia toimia. Néin ollen
voidaan ajatella, ettd eriyttavit toimet tulevat monilta opettajilta jokseenkin luonnostaan ilman,
ettd sitd edes ajattelee. Osa opettajista oli kuitenkin toteuttanut eriyttdmistd myds tiedostaen,

jolloin toimet olivat olleet harkittuja ja suunniteltuja.

Opettajat olivat yhtd mieltd siitd, ettd eriyttiminen on tirkedd niin ylospdin, alaspdin kuin
sivullekin. Jokaisesta oppilaasta tulisi 10ytdd tdmén omat vahvuudet ja pyrkid hyddyntdméaan
niitd. Lisdksi kaikille oppilaille tulisi tarjota opetusta, jonka he pystyvét sulattamaan, ja joka
toisaalta my0s haastaa heité tarpeeksi. Tdma oli kiistaton ndkemys niin opettajien keskuudessa

2,3,4,6,7,15,23 Fris

kuin kirjallisuudessakin. opettaja painotti, ettd vaatimustason on oltava kova,

jotta osaamisen taso saadaan ylldpidettya.
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Ylospdin eriyttdmisen tarpeellisuuden vuoksi opettajat toivoivat valmiita materiaaleja tai
ohjeita, jotka helpottaisivat eriyttimisen toteuttamista. Nyt koettiin, ettd eriyttimisen maérd ja
laatu olivat pitkilti kiinni opettajan omasta viitselidisyydestd. Toisaalta téstd syystd ndhtiin
tirkedksi, ettd opettajan tulisi sinnikkddsti ajaa uusia ideoita ja edistdd ylospdin eriyttdmista,
jolloin voisi vdhdn kerrallaan saada muitakin mukaan. Kirjallisuudessa nousi esiin, ettei
eriyttdimisen tulisi olla pelkdstdéin opettajan vastuulla, vaan hallinnollisen puolen tulisi tukea

sitd.” TAma voisi siis olla asia, johon Suomessa tulisi panostaa aina péittijien tasolla asti.

Ylospdin eriyttdmisen keskeisend tavoitteena néhtiin lahjakkaiden oppilaiden motivaation
ylldpitiminen. Motivaation taas ajateltiin tulevan siitd, kun oppilas saa haastaa itseddn
osaamisensa rajoilla. Oli merkillepantavaa, ettd kirjallisuudessa muissa kuin suomalaisissa
ldhteissd ei niinkdin korostettu lahjakkaiden motivaation ylldpitimistd, vaan enemméinkin

motivaation vaikutusta mahdolliseen oppimispotentiaaliin.’

Monet opettajat kokivat, ettd ylospdin eriyttdmisen tulisi ldhtokohtaisesti tulla asian
syvillisemmaistd ymmartdmisestd ja erilaisten oppimismahdollisuuksien tarjoamisesta. Talla
haluttiin luoda lahjakkaille vankka pohja asian osaamiseen. Seuraavan tason asioiden
oppimiseenkin néhtiin olevan aikansa ja paikkansa, mutta tdméin tarvetta pidettiin

huomattavasti vihdisempana.

Eris opettaja nosti esiin, ettd oppilaille tulisi tarjota enemmain haastetta jo peruskoulussa. Kuilu
peruskoulun ja lukion opintojen vilissd néhtiin jokseenkin suureksi, minkd koettiin olevan
mahdollinen tekijd myds lukiolaisten alati lisdéntyvissd uupumuksessa. Mikéli ylédkoulussa

joutuisi panostamaan enemman, lukion paineista suoriutuminen voisi olla helpompaa.

Oppilailla kerrottiin olevan aiempaa enemmain ahdistusta ja muita mielenterveyden haasteita,
keskittymisen haasteita sekd ongelmia suoriutua pitkéjinteisestd tyoskentelystd. Ndma haasteet
eivit vilttdmattd olleet milldédn tavalla yhteydessd oppilaan taitotasoon. Lisdksi lukion ndhtiin
olevan monelle hyvin kuormittava, jolloin oppilailla ei valttiméttd ole aikaa ja jaksamista
opiskella mitddn ylimddrdistd materiaalia. Tdmi ilmid ei ndy pelkdstdin Suomessa, vaan

esimerkiksi Turkissa nuoret painivat samojen haasteiden parissa.* Kuormittumisen
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helpottamiseksi perusasioiden huolellinen opiskelu néhtiin haastateltujen opettajien parissa

oppilaiden tarpeita paremmin palvelevaksi.

Erds opettaja nosti esiin Suomessa vallitsevan huonon suhtautumisen osaamiseen. Hénen
mukaansa oppilaat arvostavat luokassa usein viihdyttdjaa, kun taas osaamista ei arvosteta tai
sitd pidetddn jopa hipeillisend. Muualla maailmassa taas saattaa olla tavallista, ettd oppilaat
jopa kilpailevat tunnilla siitd, kuka pystyy ndyttiméén osaamistaan eniten. Opettajan mukaan
téllainen kisailun malli ei vélttiméttd olisi tarpeellinen, mutta osaamista tulisi kuitenkin
arvostaa enemmin. Opettajalla ndhtiin olevan tdssd asiassa merkittdvd rooli asenteiden
muuttajana. Osaamisen arvostus ohjaa kohti kouluttautumista ja asiantuntijuutta, mika
mainittiin my6s kirjallisuudessa.”’ Kouluttautuminen ja asiantuntijuus taas ovat elinehtoja

Suomen pérjddmiselle.

Opettajat nostivat haastatteluissa esiin my0s sen tosiasian, etti oppilaat ovat jokseenkin
eriarvoisessa asemassa Suomen laajuisesti, koska joissain oppilaitoksissa pystytddn tarjoamaan
opetusta laajemmin kuin toisissa. Opetuksen laajuutta voivat lisitd esimerkiksi kattavampi
valinnaisten kurssien tarjonta tai mahdollisuus yhteistyohon ja erilaisiin vierailuihin eri
oppilaitosten, tutkimuslaitosten ja yritysten kanssa. Tdmén ndhtiin heijastuvan myds suoraan
eriyttdmiseen: mikdli mahdollisuuksia oli runsaammin, oppilaat pystyiviat hyddyntdmdin

kykyjdén kattavammin.

Useampi opettaja koki, ettd lahjakkaita ei nykydidn huomioida tarpeeksi. Heiddn mukaansa
yleinen ajatus tuntuu olevan, ettéd lahjakkaat kylla parjaavét aina. Tdma nihtiin huonona ja jopa
alentavana suhtautumistapana, silld kaikille oppilaille tulisi mahdollistaa oppiminen omalla
tasollaan sekd tarvittava tuki siithen. Opettajat nostivat myds esiin, ettd opetussuunnitelmatkin
tuntuivat olevan rakennettu niin, ettd kaikki heikommatkin oppijat saadaan pidettyd mukana.
Opetussuunnitelmassa keskitytddn enimmékseen erityisen tuen tarpeeseen ja sen tdyttdmiseen,
joka on piisiintdisesti heikompien oppilaiden alaspdin eriyttimistid.?’ Niin ollen yldspiin

eriyttdimisen koettiin jadvin yksin opettajan vastuulle.

Eris opettaja koki ylospdin eriyttimisen olevan ehka hieman harhaanjohtava ja lokeroiva termi.

Sen sijaan hdn suosi termid “erilaisten oppijoiden tukeminen”. Tdmé termi kuvasi hdnestd
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paremmin eriyttdimisen monimuotoisuutta. Yksi oppilas kun saattoi olla jossain asiassa

daarimmdisen lahjakas, mutta tarvita silti tukea toisessa asiassa.

9.7 Kemian ylospéin eriyttiminen

Edelld késitellyt ylospdin eriyttdmisen tavat ja mahdollisuudet sopivat yleispatevésti useisiin
oppiaineisiin. Kemiassa on kuitenkin omat erityispiirteensd ja haasteensa, mitkd tulisi
huomioida opetusta eriyttdessd. Useammat opettajat korostavat, ettd koska kemia on
kokeellinen luonnontiede, eriyttdmistd tulisi pystyd sisdllyttimddn myos tutkimuksiin.
Opettajien mukaan myds vuorovaikuttamisella, yhdessd tekemiselld ja laboratoriotdilld on

keskeinen rooli kemiassa opetussuunnitelmien perusteiden mukaan.

Kemiassa on omat erityispiirteensd, jotka tekevét siitd jokseenkin haastavan oppiaineen.
Opettajat nostavat keskeisimmiksi haasteiksi abstraktiuden, sidosteisuuden ja kisitteet. Vaikka
kemia on osa arkipdiviistd eldimadmme, useat kemian ilmiot tapahtuvat abstraktilla tasolla, josta
oppilailla ei ole konkreettista kokemusta. Juuri tima ndkyvin ja nikymittoman maailman,
makro- ja mikrotason, yhdistiminen on kemiassa haasteellista. Kun tdhidn yhdistetdén vield
symbolinen taso, jolla mallinnamme mikrotasoa, on kokonaisuus melko laaja. Tdma4 eri tasojen
sidosteisuuden hahmottaminen seka erilaisten asioiden liittyminen toisiinsa vaatii jo jokseenkin

kehittynyttd ajattelua.

2

emian asiasisdllon abstraktius ja epdkonkreettisuus, ja se, et sit ku sitd ldhetddn tekemdidn
konkreettisemmaksi ja hahmotettavammaksi, nii sit se asian oikeellisuuden sdilyttiminen, se

1

on mun mielestd se iso haaste kemiassa.’

Kemiassa on my0s paljon sellaisia vieraita, abstrakteja kisitteitd, joita emme kaytd
arkieldmadssd. Niiden ymmartdminen on keskeistd asian omaksumisen kannalta ja tuo oman
lisdtyonsd oppimiseen. Toinen késitteisiin liittyvd haaste on opettajien mukaan se, ettd kemiassa
kaytetddn vililld my0s sellaisia késitteitd, joilla on arkikielesséd eri merkitys. Hyvd esimerkki
téllaisesta kdsitteesti on palaminen. Arkieldméssd palamiseen liittyy liekit ja savu, mutta
kemiassa palamisella tarkoitetaan aineen ldmpdd vapauttavaa reagoimista hapen kanssa,

jollaista on esimerkiksi myos lahoaminen.
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My0s kemian tunnustettu monimutkaisuus aiheuttaa opettajien mukaan jokseenkin haasteita.
Asioita joudutaan opettaessa usein yksinkertaistamaan ja typistiméédn, jotta ne olisivat
ymmarrettdvid. Erds opettaja nosti tdstd esimerkiksi metallien ominaisuudet, jotka opetetaan
ylakoulussa tietylld tavalla. Asiaan syventyessd kuitenkin huomataan, etteivdt ndma
ominaisuudet pade 1dheskdin kaikkiin metalleihin, ja metallien vélilld on suuriakin eroja. Tdma
yksinkertaistaminen voi nousta haasteeksi erityisesti lahjakkaiden ja innostuneiden kanssa,
jotka haluaisivat mahdollisesti tietdd enemmaén ja syvéllisemmin. Asian laajempi kuva, aiheen
kompleksisuus ja kéytetyt yksinkertaistukset eivdt yleensd ndy suoraan opetuksessa, ellei
opettaja itse avaa niitd. Erds opettaja kertookin opettavansa eteville, ettd asia on todellisuudessa
kompleksisempi kuin mitd oppitunnilla voidaan opettaa. Tdma toimii paitsi eriyttdvana

elementtind, my6s mahdollisesti mielenkiinnon heréttéjéna.

"Md tajuun, miten haastava aine kemia on. Me joudutaan lukiossa hirveesti typistimdcdn ja
vksinkertastamaan sitd. - - Niitten etevien ja taitavien opiskelijoiden kanssa voidaan kdydd
sitd dilemmaa ldpi, ettd tid on ndin, mutta tamd ei ehkd tdssd ja tdssd tilanteessa [toimi]. Sit

ku te meette yliopistoon, te huomaatte, ettd tid on vihd monimutkaisempi asia.”

Muita kemian opetuksen eriyttimisen kannalta haastaviksi koettuja tekijoitd olivat kirjojen
tehtavitarjonta sekd oppituntien sisdltdma vaihtelu. Erityisesti yldkoulun kemian kirjoissa
koettiin olevan melko védhédn tehtdvid, ja lisdksi tehtdvien kerrottiin olevan hyvin erilaisia.
Tdmdn vuoksi kirjan tehtdvid ei pysty vélttdmittd jakamaan tason mukaan. Opettajat
toivoivatkin, ettd oppikirjoissa olisi enemmén eri tasoisia tehtdvid. Erds opettaja pohti myos,
ettd sellaiset tehtivit, joiden ratkaisussa tarvittaisiin my0s jotain aiemmin opittua asiaa, olisivat
hyvid. Néin tieto padsisi selkeimmin rakentumaan aiemmin opitun péille, ja asioiden

sidosteisuus ja sen myotd kokonaisuuksien hahmottaminen mahdollisesti paranisivat.

Oppituntien siséltdmén vaihtelun kerrottiin tuovan tiettyja rajoitteita eriyttimiseen. Koska yksi
oppitunti saattaa siséltid vaikkapa teorian opettelua, tehtdvien tekoa, kokeellisuutta,
demonstraatioita ja mallintamista, erityisjérjestelyt tai erilaiset tehtdvénannot saattaisivat tuoda
haasteita ajankdyttoon. Myoskddn erityisopetuksessa tai omassa tilassa samojen asioiden
harjoittelu ei valttdimattd toimi samoista syistd. Toisaalta oppituntien monipuolisuus néhtiin
myo0s eriyttdmistd helpottavana tekijénd, silli oppilaat pystyvidt hyodyntimiin taitojaan

kattavammin.
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Kemiassa on oppiaineena myos eriyttdmisen kannalta hyvét puolensa. Useat opettajat nostivat
kokeellisuuden kemian opetuksen ylospdin eriyttdmisen kannalta merkittdvéksi tekijaksi.
Kemian kokeellinen tydskentely poikkeaa selvisti muista oppiaineissa, ja siihen liittyy paljon
erilaisia taitoja. Néin ollen oppilas pystyy kokeellisissa tdissd osoittamaan ihan erilaisia tietoja,
taitoja ja osaamista kuin muualla. Lisdksi kokeellisuuden koettiin olevan helppo tapa eriyttda
opetusta. Kokeellisuuteen oli helppo lisdtd haastetta esimerkiksi pohdintakysymyksilld ja
bonustehtévilld. Toitd tehdessd my0ds oppilaan pohdinnan taso riippuu tdysin timén taidoista:
joillain pohdinta jda havainnoinnin tasolle, kun taas toiset kykenevét tekeméadn johtopaatoksia

havainnoista.

”Enemmdnki md oon halunnu viedd sitd ylospdin eriyttimistd esimerkiks kokeellisuuden
kautta. Mun mielestd kemia on siind mielessd hieno aine opettaa, ettd se eriyttiminen tulee
aika pitkdlti jo siitd, ettd voidaan tarjota vaikka sitd kokeellista haastetta enemmdin niille,

’

jotka pystyy ne asiat omaksumaan nopeemmin ja helpommin.’

”Siind [kemiassa] on nii vahvassa roolissa myos ne taidot, ja nimenomaan se kokeellisuus.
Mun mielestd kokeellisuuden hahmottaminen on ihan oma juttunsa, missd tulee ihan erilaisia

taitoja, tietoja osaamista, mitd tdaytyy harjotella.”

Useimmat opettajat kokivat, ettd kemia soveltuu oppiaineena erinomaisesti eriyttimiseen. Sen
koettiin olevan monipuolinen oppiaine, joka pystyi tarjoamaan jokaiselle ja jokaisen tasoiselle
jotain opittavaa. Koska kemia on sidoksissa arkipdivdiseen eliméén, se tarjoaa kaikille jotain
tarttumapintaa. Lisdksi sen koettiin sisdltdvdn paljon mielenkiintoisia asioita sekd
mahdollisuuksia innostaviin esimerkkeihin. Erds opettaja korostikin, ettd asioista ei aina
tarvitse pyrkid opettelemaan kaikkea. Vililli voi keskittyd vain ihmettelemdin. Kemian
hienoksi puoleksi mainittiin myds, ettd se soveltuu loistavasti erilaisten opetus- ja
oppimistapojen harjoitteluun. Niiden hallitseminen taas tekee opetuksen eriyttimisesti

helpompaa.

Opettajat olivat yhtd mieltd siitd, ettd kemian opetuksen yldspdin eriyttiminen on tarkeas.
Y16spéin eriyttdmalld voidaan mahdollistaa se, ettd kemiasta kiinnostuneet ja siind lahjakkaat
henkil6t padsevit hyodyntdmédn kykyjédédn, sdilyttdviat motivaationsa ja pystyvét kehittymééin

mahdollisesti tulevaisuuden asiantuntijoiksi.
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”Suomi tarvii kemian osaajia, - - md toivon, ettd tarjotaan oppilaille sopivia haasteita, ettd ne

’

myos jaksaa panostaa opiskeluun.’

10 Yhteenveto

Tamain opinndytetyon kirjallisessa osassa tutustuttiin opetuksen eriyttdmiseen, lahjakkuuteen
sekd lahjakkaiden ja kyvykkdiden oppilaiden opetuksen ylospdin eriyttdmiseen. Lisédksi
tarkasteltiin ylospdin eriyttimisen ja sen puuttumisen vaikutuksia. Tutkimuksessa haastateltiin
kahdeksaa aineenopettajaa, joilla oli kemia yhtend opetettavana aineena. Kaikilla
haastateltavilla oli paljon opetuskokemusta ja he olivat alallaan aktiivisia toimijoita. Opettajat
toivat haastattelussa ilmi runsaasti erilaisia keinoja opetuksen yldspéin eriyttdmiseen niin

kemiassa kuin yleisestikin.

10.1 Vastaukset tutkimuskysymyksiin

Kirjallisen osan sekd haastattelujen perusteella saatiin  muodostettua vastaukset
tutkimuskysymyksiin. Tutkimuskysymykset on esitetty seuraavassa tekstissa selkeyden vuoksi

kursiivilla.

Koetaanko yléspdin eriyttiminen téirkedksi opettajien keskuudessa? Sisdllyttivitké opettajat

vlospdin eriyttimistd opetukseensa?

Y16spéin eriyttdminen koettiin tarkeédksi kaikkien haastateltujen opettajien keskuudessa. Kaikki
haastatellut opettajat siséllyttivdt jossain médrin ylospéin eriyttdmisti opetukseensa. Yksiloiden
vililld oli tissd paljon eroja. Jotkut toteuttivat opetuksen eriyttdmisti tiedostamattaan, mutta
valtaosa oli pyrkinyt tietoisesti eriyttiméén opetustaan. Kirjallisuuden mukaan yléspéin
eriyttdmisen todellinen tilanne on yleensé se, ettd opetusta varioidaan minimaalisesti, jolloin

lahjakkaat vain kertaavat jo oppimiaan asioita eivitki kehity kykyjensi mukaan.?

Milloin yléspdin eriyttimiselle on tarvetta?

Y16spéin eriyttdmisen tarpeen havaitsee opettajien mukaan opetettavaa ryhméa havainnoimalla.

Eriyttimisen tarve saattaa ilmetd esimerkiksi héiriokdyttdytymisend tai mielenkiinnon
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puutteena. Eriyttdmiselle néhtiin olevan tarve myds silloin, jos luokassa oli paljon eri tasoisia
oppilaita, tai jos oppilasaines oli hyvin polarisoitunut kyvyiltddn, kokemuksiltaan tai
tavoitteiltaan. Ylospdin eriyttdmisen tarpeen havaitsemiseen ei kirjallisuudessa oteta
merkittdvisti kantaa. Sen sijaan lahjakkaiden oppilaiden, jotka saattavat tarvita eriytettyd
opetusta, tunnistamiseen esitetdéin lukuisia erilaisia keinoja. Téllaisia ovat esimerkiksi erilaiset
testit, monet arviointitavat, lahjakkuuden tunnistamista varten tehdyt listat sekd kéyttdytymisen
havainnointi.*!>!>2¢ Lis#ksi lahjakkaan lapsen huoltajat ja ikitoverit sekd lapsi itse ovat

kirjallisuuden mukaan tahoja, joita kannattaa kuulla lahjakkaiden tunnistamisessa.*?

Milld tavoilla ylospdin eriyttamistd voi toteuttaa?

Opettajat toivat haastatteluissa esiin runsaasti erilaisia tapoja ylospdin eriyttdimisen
toteuttamiseen. Nami voidaan jakaa oppimateriaalin eriyttimiseen, tehtdvien eriyttimiseen,
opetusmetodien avulla eriyttimiseen, kokeellisuuden avulla eriyttdmiseen, erilaisten
ryhméijakojen tai tasoryhmien avulla eriyttimiseen ja opetuksen nopeuttamiseen. Myos
kirjallisuudessa raportoitiin lukuisista eriyttdmistavoista ja eriyttdmistd tukevista toimista,

joista osa oli samoja kuin opettajien mainitsemat keinot.

Tutkimuskirjallisuuden mukaan oppimateriaalia voidaan eriyttdd esimerkiksi syventdmaélld,

laajentamalla tai nopeuttamalla sitd.>!>2024

Materiaalin syventdmisen apuvélineeksi
kirjallisuudessa nostetaan Bloomin taksonomia.?* Laajentamiseen taas ehdotetaan tarpeen
mukaista lisdmateriaalia, ja oppimateriaalin nopeuttamiseen seuraavan luokka-asteen
materiaaleja.®>%?*  Haastatellut  opettajat  tarjosivat  oppimateriaalin eriyttimiseen
konkreettisempia esimerkkejd, kuten eri kirjasarjojen hyodyntamistéd, podcasteja, tiedelehtii ja
kirjallisuudessakin mainittuja seuraavan opiskelutason oppimateriaaleja. Keskeistd oli niin
opettajien mielestd kuin kirjallisuudenkin mukaan se, ettei oppilaan tulisi itse joutua etsimiin

eriytettydi materiaalia, vaan sen tarjoamisen on opettajan vastuulla.>%!3

Kirjallisuudessa nousee esiin runsaasti erilaisia tapoja tehtdvien eriyttimiseen. Tehtdvien
haastavuutta on mahdollista mukauttaa esimerkiksi lisddmalld syventdvampid, soveltavampia,
oppiainerajat ylittivii tai seuraavalle luokka-asteelle tarkoitettuja tehtivid.®?2432 Tillaisia
tehtdvid mainittiin 10ytyvdn muun muassa yliopistojen valintakokeista tai lukiolaisten

valtakunnallisista kilpailuista.®> Myds monimutkaisemmat tai avoimemmat tehtivinannot
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voivat tarjota toivottua haastetta. Erityisen hyvéksi eriyttdmistavaksi mainitaan erilaiset
tutkimustehtivit ja projektit, joissa oppilas voi edeti tasonsa mukaisesti.?**>*° Vaikeustason
nostamisen liséksi tehtdvid on mahdollista eriyttdd painottamalla niissé erilaisia taitoja, kuten
luovuutta.'> Tarkedind pidetiin, ettii opettajan tulisi tarjota jokaiselle timin kykyjen mukaisia
tehtivid, ei pelkkia lisdtehtivid.> Myds tasa-arvoa korostetaan; tasosta riippumatta oppilaiden
tyomidrin tulisi olla tasapainossa,’ ja kaikille tulisi tarjota mahdollisuus vaativampiin
tehtdviin.'>?* Haastatellut opettajat olivat tistd yhtd mielti. Opettajat hyddynsivit tehtivien
eriyttdmiseen paljon toisten kirjasarjojen tehtdvid. Lisdksi tehtdvid otettiiln muun muassa
ylioppilaskokeita ja oppiaineen Kkilpailuista. Myds mahdollisuus erilaisiin vapaaehtoisiin

lisdtehtaviin nihtiin hyvéna eriyttimistapana.

Kirjallisuudessa raportoidaan lukuisista opetusmetodeista, jotka ovat tutkitusti tehokkaita

lahjakkaille oppilaille. Tillaisia ovat esimerkiksi kiinteisen luokkahuoneen malli,’

15,32 24,34

ongelmalédhtdinen oppiminen, yhteistoiminnallinen oppiminen ja vertaisopetus®®.
Lisdksi erindiset opetuksen jérjestimistavat, kuten vuosiluokkiin sitomaton opiskelu,
yhdysluokkaopetus, etdyhteyksid hyodyntdvd opetus, nopeutettu opiskelu ja erilaisten
oppimisprosessien mahdollistaminen voivat toimia keinoina eriyttii opetusta.’!%-20-2425
Haastatellut opettajat mainitsivat ndistd opetusmetodeista yhteistoiminnallisen oppimisen seka
vertaisoppimisen eriyttimisen kannalta tehokkaina menetelmind. Lisédksi he pitivit tekemalld
oppimista toimivana tapana eriyttdd. Sen sijaan opetuksen nopeuttamista pidettiin opettajien
keskuudessa melko harvoin tarpeellisena. Opettajat pyrkivdt ennemmin lisidméain opetukseen
syvyyttd ja laajuutta kuin nopeuttamaan sitd. Mikili tdimén ei kuitenkaan koettu riittdvién,

oppilas saatettiin joissain tapauksissa siirtdd seuraavalle vuosiluokalle.

Kokeellisuuden avulla eriyttdminen koettiin haastateltujen opettajien nikokulmasta erityisen
helpoksi ja toimivaksi eriyttdmistavaksi. Siind jokaisen on mahdollista tehdd ja selittda
havaintojaan omalla tasollaan. Kokeellisiin toihin saattoi my0s esimerkiksi lisdtd helposti

vaativampia pohdintakysymyksia tyon loppuun.

Eriyttimisen toteuttaminen erilaisten ryhmaéjakojen avulla oli suosittua haastateltujen opettajien
keskuudessa. Ryhmit voitiin jakaa tason mukaan joko niin, ettd saman tasoiset olivat samassa
ryhmadssd, tai niin, ettd yhdessd ryhmadssd oli mahdollisimman eritasoisia oppilaita. Néistd

ensimmiinen mainittiin myds kirjallisuudessa.'>** Molemmissa tavoissa oli hyvit puolensa.
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Ryhmén sisdlld oppilaille saattoi antaa halutessaan erilaisia rooleja ja tehtdvid. Opettajat
kertoivat hyddyntdaneensd ryhmdjakoa myos tydrauhan yllépitdmiseen. Tasoryhmat poistuivat
kaytosta 80-luvulla, mutta useampi opettaja piti sitd toimivana eriyttimistapana. Tasoryhmien

etuna nahtiin, ettd niissé kaikki oppilaat padsivét oppimiaan tehokkaasti omalla tasollaan.

Opetuksen lisdksi myds muilla tekijoilld, kuten oppimisympéristolld ja opettajan olemuksella,
on kirjallisuuden mukaan vaikutusta eriyttimiseen ja sen onnistumiseen.®”**? Ympiristoi voi
muokata eriyttdmisti tukevaksi muun muassa organisoimalla luokkahuonetta,® lisiamélli sinne
esille oppimista edistivii komponentteja®* tai ryhmitelli oppilaita eri tavoilla
eriyttimistarkoituksessa''**. Luokkahuoneen lisiksi myos esimerkiksi koulun tarjoamilla
oppimistiloilla, luokkajérjestelyilld ja erilaisilla asiantuntijaresursseilla voidaan tukea
opetuksen eriyttimisti.®>* Opettajan ominaisuuksiin, asenteisiin ja toimintaan liittyvii
seikkoja, jotka voivat edistdd tai vaikeuttaa opetuksen eriyttdmistd, mainitaan kirjallisuudessa
paljon. Téllaisia lahjakkaiden eriyttdmisti edistdvid ominaisuuksia ovat esimerkiksi joustavuus,
aktiivisuus ja innostuneisuus.!!"1>2>2% Asenteiden vaikutus nikyy siini, etti mikili opettajalla
on kielteisid tai virheellisid uskomuksia lahjakkaita oppilaita ja heidin huomioimistaan
kohtaan, voi se estdd hinti tukemasta heitd oikein.'»*#! Oppilaisiin ja heidin kykyihinsi
uskomalla opettaja taas voi parantaa heidén suoriutumistaan.’*! Opettajan toiminnassa tirkeini
pidetddn eriyttdmisen edellyttdmien toimien lisdksi muun muassa oppilaan tukemista ja
kannustamista, motivaation yllipitdmisti sekd oppilaan minipystyvyyden vahvistamista.'®?!

Niihin ja muihin eriyttdmisti auttaviin toimiin listataan kirjallisuudessa monia keinoja.

My®0s opettajat toivat esiin myos lukuisia muita toimia, joilla opetuksen ylospdin eriyttdmisté
saattoi edistdd. Tallaisia olivat esimerkiksi oppimisympériston muokkaaminen, yhteistyo eri
tahojen kanssa, henkil6kohtaiset keskustelut oppilaan kanssa ja opettajan kannustava toiminta.

Lisdksi oppiaineen kerhot, valinnaiskurssit ja kilpailut néhtiin hyvéni eriyttdmiskeinona.

Kuinka ylospdin eriyttiminen vaikuttaa arviointiin?

Valtaosa haastatelluista opettajista koki, ettei eriyttdmisen tarvitse vaikuttaa arviointiin. He
suosivat enimmédkseen erilaisten mahdollisuuksien tarjoamista osaamisen osoittamiseen ja
arvosanaan vaikuttamiseen. Opettajien ndkemyksistd hieman poiketen kirjallisuudessa

korostetaan, ettd eriytetty opetussuunnitelma ja opetus vaativat myds eriytettyd arviointia, joka
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huomioi lapsen yksildlliset tavoitteet.>?® Tdmai voi olla kuitenkin hankalaa, mikili arvioinnissa
seurataan yleisii arviointinormeja.’® Eriytetyn opetuksen arviointiin mainitaan keinoiksi
esimerkiksi lopputuotteen eriyttiminen, jossa oppilaalle tarjotaan erilaisia mahdollisuuksia
ndyttdd osaamisensa.!! Lisdksi suositellaan kiytettivin mahdollisimman erilaisia

arviointitapoja erilaisten kykyjen tavoittamiseksi.”!!

Milld tavoilla yléspdin eriyttdmistd voi toteuttaa juuri kemian opetuksessa?

Y16spéin eriyttdmisen kannalta tutkitusti toimiva opetusmetodi, ongelmaléhtdinen oppiminen,
on todettu hyviksi myds kemian opetuksessa.’® Opettajat mainitsivat kemian vahvuudeksi
erityisesti tutkimuksellisuuden, mik# nousee esiin myds opetussuunnitelmassa.?’ Siind oppilaat
padsevit opettajien mukaan paitsi tekeméén ja selittimadn havaintoja omalla tasollaan, my0s
osoittamaan paljon sellaisia taitoja, jotka eivit vilttdmittd padse esiin muissa oppiaineissa.
Kokeellisiin tdihin oli opettajien mukaan myds helppo lisdtd haastetta erilaisilla
lisdkysymyksilld. Lisdksi kemian monipuolisuus ja sidosteisuus arkielaméédn nihtiin asioina,
joiden ansiosta sitd pystyi oppimaan monella tasolla. Kemian koettiin soveltuvan oppiaineena

erinomaisesti eriyttimiseen.

10.2 Pohdinta

Opettajat pitivit opetuksen eriyttdmistd tdrkednd niin ylos kuin alaskin pédin. He kuitenkin
kokivat, ettd ylospdin eriyttimiseen ei ole vastaavaa tukea ja resursseja kuin alaspiin
eriyttimiseen, minkd vuoksi se jdd vahvasti opettajan vastuulle. Tdméd kertoo paljon
suomalaisesta koulutuksesta, jossa painotetaan sitd, ettd kaikki saadaan pidettyd mukana. Tdma
taas johtaa helposti sithen, ettei lahjakkaille oppilaille ole tarpeeksi haastetta. Olisikin syytd
pohtia, tulisiko koulutuksessa tarjota my0s lahjakkaille vastaavanlaista tukea, kuin mité
heikommille on tarjolla, jotta kaikilla olisi mahdollisuus hyddyntdd potentiaalinsa

tasapuolisesti.

Kirjallisuudessa nousi esiin, ettei eriyttimisen tulisi olla pelkdstddn opettajan vastuulla, vaan
hallinnollisen puolen tulisi tukea sitd.” Tdmai voisi tarkoittaa Suomessa esimerkiksi rehtorin
sekd sivistysjohtajan tai muun vastaavan johtajan mahdollistamia tukitoimia eriyttimisen

mahdollistamiseksi. Nama tukitoimet voisivat olla tilanteen mukaan muun muassa lisdkoulusta,
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ylimédrdistd suunnitteluaikaa tai taloudellisia resursseja. Koska eriyttimisen kehittdmisessé ja
tukemisessa puhutaan samalla koulutuksen ja sitd myotd myos osaamisen kehittimisestd, voisi
olla perusteltua tukea sitd aina kansallisella tasolla asti. Talloin kyseessa voisi olla esimerkiksi
Opetus- ja kulttuuriministerion aloittama hanke, jonka tavoitteena on edistdd eriyttimisen

toteutumista suomalaisissa kouluissa.

Opetuksen ylospdin eriyttdmiselld on tutkimusten mukaan lukuisia positiivisia vaikutuksia.
Tallaisia ovat esimerkiksi suoritusten paraneminen seka lahjakkaiden oppilaiden motivaation
yllipitiminen ja mindpystyvyyden paraneminen.%!%?> Lisiksi lahjakkaille oppilaille
suunnattujen opetusmetodien on havaittu edistivin muidenkin oppimista.?* My®ds opettaja
hyotyy lopulta opetuksen ylospiin eriyttdmisesti. Se, ettd jokaisella oppilaalla on mielekésti ja
oman tasoista tekemistd, lisdd oppilaan itseohjautuvuutta, edistid oppimista ja parantaa
tydrauhaa.>%* Niin ollen, vaikka eriyttimisen suunnittelu ja valmistelu voi viedd enemmin

aikaa, onnistunut eriyttiminen palkitsee opetustilanteessa ja tuloksissa.®

Varsinaisten tutkimuskysymyksiin saatujen vastausten lisdksi haastatteluissa nousi esiin
useampia hyvid toimintatapoja opetukseen liittyen. Erds opettaja suosi ryhmaétoissa
arviointitapaa, jossa ryhmén tuli jakaa yhdessi kaikkien ryhmaéléisten kesken tietty pistemééara.
Jokaisen henkilon suhteellisen pistemédrén tuli vastata timén antamaan panosta tyohon. Mikaéli
esimerkiksi kolmen hengen ryhmén tulisi jakaa tydstddn kymmenen pistettd, voivat pisteet
jakautua vaikkapa 3, 3 ja 4. Téllainen arviointitapa kertoi opettajan mukaan hyvinkin

rehellisesti ryhmaéldisten panostuksesta tyon eteen.

Yksi lukiossa opettava opettaja kertoi tarjoavansa oppilailleen mahdollisuuden suorittaa
itsendisesti kertauskurssin aikana jonkin vanhan ylioppilaskokeen, jonka hén sitten pisteytti.
Tallaisen suorituksen oli tarkoitus paitsi valmistaa oppilasta tulevaan koitokseen, myds antaa

talle tietoa taitotasostaan.

Useampi opettaja toi esiin lahjakkaiden oppilaiden motivoinnin tdrkeyden. Erds opettaja nosti
keskusteluun haasteen, kuinka motivoida lahjakkaita oppilaita tekeméén haastavampia tehtévii,

mikali ne eivédt ole kaikille pakollisia. Hinen ratkaisunsa tilanteeseen oli pisteyttdd tehtdvien
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tekeminen niin, ettd haastavammista tehtévistd sai enemmaén pisteitd kuin helpoista. Nama

pisteet taas vaikuttivat suoraan arvosanaan.

Vaikka ylospdin eriyttiminen saattaa vaikuttaa kovinkin monimutkaiselta, ei sen tarvitse sitd
olla. Eriyttimisen voi aloittaa yhdestd pienesti asiasta, ja lisdtd sitd mukaa, kun kykenee.
Erilaisia keinoja opetuksen ylospdin eriyttdmiseen on lukuisia aina tehtévien eriyttdmisesté
erilaisiin opetusmetodeihin ja opettajan toiminnasta oppimisympériston muokkaamiseen. Néin
ollen jokaiselle 10ytyy varmasti jokin mieluisa tapa, jota pystyy testaamaan matalalla
kynnykselld. Eriyttdmisen kanssa ei myodskéén tarvitse jddda yksin, vaan siihen voi ja kannattaa
pyytdd apua esimerkiksi kollegoilta. Kun opetuksen eriyttimisen saa siséllytettyd opetukseensa,

palvelee se lopulta niin oppilaiden kuin opettajankin etua.

10.3 Tutkimuksen luotettavuuden ja eettisyyden arviointi

Tutkimustulosten luotettavuutta arvioitaessa keskidon nousivat kerdtyn aineiston luotettavuus
sekd aineiston analyysin luotettavuus. Kaésitellddn nditd erikseen, ja pohditaan liséksi

tutkimuksen eettisyyttd sekd tutkimustulosten yleistettavyytta.

Kaikilla haastatteluun osallistuneilla oli kokemusta opettamisesta vihintddn 20 vuotta. Ndin
ollen heilld oli kertynyt runsaasti tietotaitoa opetuksen toteuttamisesta. Tama lisdd kerdtyn
aineiston luotettavuutta, silli voidaan katsoa, etti saatujen vastausten taustalla oli paljon
kdytdnnon testausta ja menetelmien toimivuuden arviointia. Liséksi ei ole mitéén syytd epdilla,
ettd kukaan haastateltavista olisi esittdnyt valheellista tietoa tai pyrkinyt vééristelemédn
vastauksiaan. Haastatellut opettajat kertoivat yksityiskohtaisiakin esimerkkejd erilaisten
eriyttdmistapojen toteuttamisesta ja toimivuudesta, miké luo aineistolle vakuuttavuutta. Myos

se, ettd useat opettajat nostivat esiin samoja asioita, nostaa aineiston luotettavuutta.

Aineistoa kerétessd pyrittiin sithen, ettei kdytetyilla késitteilld, kysymysten pohjustuksella tai
kysymyksenasettelulla vaikutettaisi vastausten laatuun. Kysymyksilld kuitenkin johdateltiin
sithen suuntaan, ettd opettajat havaitsisivat ja tiedostaisivat mahdollisen opetuksen eriyttimisen
toiminnassaan ja pystyisivdt ndin jakamaan sen haastattelussa. Johdattelu tehtiin esimerkkien

avulla, mitkd on esitetty my0s haastattelurungossa (liite 2).
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Aineistoldhtdisen siséllonanalyysin toteuttamisen haasteena oli tdysin objektiivisten
havaintojen tekeminen. Aineistoa késitellessé kiinnitettiin huomiota siihen, etteivét tutkijan
ennakkotiedot ja -késitykset péddsseet vaikuttamaan asioiden esittimiseen. Aineistoa
jasenneltdessd ja kootessa pyrittiin sdilyttiméddn opettajien sanomat asiat mahdollisimman
samanlaisena, kun ne oli kerrottu. Tétd tuettiin aineistolainauksilla, jotka olivat suoria

lainauksia opettajien vastauksista.

Tutkimuksen eettisyyttd pohdittaessa tarkastelu painottuu haastateltavien oikeuksiin.
Haastatteluun osallistuminen oli kaikille tdysin vapaaehtoista. Kaikki haastatteluun
osallistuneet opettajat olivat tdysi-ikdisid ja antaneet suostumuksen haastattelussa kerittyjen
tietojen kayttoon titd opinniytetyotd varten. Tutkimuksen aihe ja tavoitteet, seké tutkimukseen
osallistuvien anonymisointiin, tutkimusaineiston kiyttdon ja tutkimusaineiston sdilyttdmiseen
liittyvét tiedot kerrottiin haastateltaville jo saatekirjeessé (liite 1) ja uudelleen ennen varsinaisen
haastattelun  aloittamista (liite 2). Lisdksi haastateltaville kerrottiin haastattelun

nauhoittamisesta saatekirjeessd, ennen haastattelua ja vield ennen nauhoituksen aloittamista.

Koska haastateltujen opettajien mééra oli vain kahdeksan, on perusteltua pohtia, ovatko tulokset
yleistettdvid. Haastatelluista opettajista merkittivd osa oli opettanut piddasiassa Keski-
Suomessa, mutta haastateltavia oli myds muualta Suomesta. Vastauksissa ei kuitenkaan
havaittu eroja tai yhtdloisyyksid sen mukaan, miltd alueelta opettajat olivat. Néin ollen tuloksia
voidaan pitdd alueellisesti yleistettdvissd. Lisdksi haastatellut opettajat olivat opettaneet niin
yldkoulussa kuin lukiossakin, useampi myds molemmissa. Opettajien kertomat kokemukset ja
neuvot olivat kuitenkin padsdéntoisesti samoja opetusasteesta riippumatta, tai sovellettavissa
molemmille asteille. Nédin ollen tuloksia voidaan pitdd opetusasteen suhteen yleistettdvind

ainakin yldkoulun ja lukion osalta.

Toisaalta tulosten yleistettdvyydelld ei ole tdssd tutkimuksessa kovinkaan suurta painoarvoa.
Jokainen yksittdinenkin opetuksen ylospdin eriyttdmiseen liittyva tieto ja sen taustalla oleva
kokemus asiasta on huomionarvoinen lisd tutkimuksen tuloksiin. Vaikka pieni otoskoko
edellyttda, ettd tuloksia yleistetdén varoen, ei se vihennd niiden arvoa testattuina ja toimivaksi

koettuina keinoina opetuksen eriyttimiseen.
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10.4 Jatkotutkimusideoita

Tassd tutkimuksessa keréttiin erilaisia tapoja opetuksen ylospéin eriyttdmisen toteuttamiseen.
Tamin lisdksi olisi perusteltua tutkia, millaisia keinoja opettajilla on opetuksen alaspéin
eriyttdmiseen. Liséksi voisi olla mielenkiintoista verrata, mitd yhtildisyyksii ja eroavaisuuksia

néilld eriyttdmisen keinoilla on.

Tutkimuksessa nousi esiin, ettd opettajat toivoisivat valmiita materiaaleja tai ohjeita opetuksen
ylospéin eriyttdmistd tukemaan. Olisikin perusteltua tutkia, millainen valmis oppimateriaali
palvelisi parhaiten ylospdin eriyttimisen toteuttamista niin opettajan kuin oppilaankin
nikokulmasta ja kuinka sellainen olisi mahdollista saada luotua. Lisdksi olisi hyvé kartoittaa,
millaisia ohjeita opettajat mieluiten hyddyntdisivit opetuksen eriyttdmistd kehittdessdan.
Vaihtoehtoja tille wvoisivat olla esimerkiksi eriyttdmisen runsaampi siséllyttiminen
opettajankoulutukseen, eriyttdmiseen liittyvien jatkokoulutusmahdollisuuksien tarjoaminen tai

eriyttdmisté kisittelevin oppaan tarjoaminen opettajille.

Tdmén tutkimuksen péddpaino oli kemian ja luonnontieteiden opetuksessa. Monet
opetusmenetelmit ja opetusta tukevat toimet ovat kuitenkin sovellettavissa useisiin eri
oppiaineisiin. Voisikin olla kiinnostavaa tutkia, kuinka tdssd tutkimuksessa esiin nousseet

eriyttdmistavat toimivat jossain toisessa oppiaineessa, kuten humanistisissa aineissa.
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Liite 2: Haastattelurunko



LITE 1

Arvoisa vastaanottaja,

Olen viidennen vuoden kemian aineenopettajaopiskelija Jyvéskyldn yliopistosta ja teen
tutkimusta kemian opetuksen ylospdin eriyttimisestd yldkoulussa. Tutkimus on osa pro gradu -
tutkielmaani. Tutkielman ohjaajana toimii Jouni Vilisaari.

Tutkimuksen tavoitteena on kerdtd mahdollisimman kattavasti erilaisia tapoja ja ideoita
ylOspdin eriyttimiseen erityisesti kemian opetuksen nédkokulmasta. Niistd tullaan koostamaan
yhtenéinen tietopaketti kaikkien saataville, jotta myos muut pystyisivit kehittiméén ylospéin
eriyttdvad opetustaan.

Aineisto kerétddn haastattelututkimusten avulla, jotka pidetddn ensisijaisesti puhelimitse tai
Zoom-applikaation kautta vastaajan mieltymysten mukaisesti. Haastattelut nauhoitetaan
keskustelun sujuvoittamiseksi. Haastattelun kesto on n. 20—30 minuuttia.

Mahdollisiksi tutkimukseen vastaajiksi on valittu aktiivisia ja aiheen parissa toimineita
opetusalan ammattilaisia niin peruskoulusta kuin toiselta asteeltakin. Niin pyritddn saamaan
mahdollisimman kattavasti toimivaksi todettuja tapoja ja ideoita ylospdin eriyttimisen
toteuttamiseksi.

Tutkimuksessa kerdttdvid tietoja tullaan késitteleméén anonyymisti ja kdyttdmain ainoastaan
kyseiseen pro gradu -tutkielmaan. Tutkielmassa tullaan esittimdin vastaajien opetuskokemus
ja opetettavat aineet kokoavasti niin, etti yksiloa ei voida tunnistaa. Nimitietoja, tydpaikkaa tai
muita henkilon tunnistamista edistivia tietoja ei tulla esittiméédn. Tutkimusaineistoa tullaan
késittelemddn huolellisesti ja luottamuksellisesti tutkimuseettisen neuvottelukunnan ohjeiden
mukaan, ja se tullaan hédvittdimddn tutkielman valmistumisen jdlkeen. Tutkimukseen
osallistuminen on vapaaehtoista.

Tutkimuksen aihe on itselleni tirked, silld koen eriyttimisen olevan keskeinen osa erilaisten
oppijoiden huomioimista opetuksessa. Osallistumalla tutkimukseen autat valmistumistani,
opettajuuteni kehittymistd ja myds muita opettajia, jotka pddtyvit lukemaan kokoamani
tietopaketin ylospdin eriyttdmisesta.

Pyydén Sinua ilmoittamaan mahdollisuutesi ja halukkuutesi osallistua tutkimukseen
vastaamalla tdhdn sdhkOpostiin viimeistddn sunnuntaina 28.1.2024. Sovimme sitten
haastatteluajan ja toteutustavan. Vastaathan myds siind tapauksessa, jos et ole kiinnostunut
osallistumaan tutkimukseen.

Kiitos mielenkiinnostasi!

Ilona Savolainen
ilona.a.savolainen@student.jyu.fi

Ohjaajan yhteystiedot:

Jouni Vilisaari, yliopistonopettaja, FT, KM
jouni.k.valisaari@jyu.fi
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LIITE 2
Haastattelurunko

Haastattelun pohjustus:

Tutkimuksen aiheena kemian opetuksen ylospdin eriyttiminen,

osa pro gradu -tutkielmaa,

tavoitteena kerdtd mahdollisimman kattavasti erilaisia tapoja ja ideoita ylospdin
eriyttdimiseen erityisesti kemian opetuksen nikokulmasta,

haastattelu nauhoitetaan,

tietoja tullaan kayttdmaén ainoastaan tdhin pro gradu -tutkielmaan,

tutkielmassa tullaan esittimédn vastaajien opetuskokemus ja opetettavat aineet
kokoavasti niin, ettd yksilod ei voida tunnistaa,

nimitietoja, tyOpaikkaa tai muita henkilon tunnistamista edistdvid tietoja ei tulla
esittdmaéin,

tutkimusaineisto tullaan havittdmaén tutkielman valmistumisen jélkeen.

Onko sinulla tidssd vaiheessa jotain kysyttavai?

Ylospdin eriyttimiselld tarkoitetaan tdssd lahjakkaiden ja kyvykkdiden oppilaiden
huomioimista niin, ettd he pystyvét hydodyntdméin potentiaalinsa opiskelussaan.

NAUHOITUS PAALLE

Haastattelukysymykset:

Nk W=

8.

Sisalto:

Miké on koulutuksesi?

Miki on padaineesi?

Missé tyotehtidvassa toimit?

Kuinka kauan olet opettanut?

Oletko opettanut yldkoulussa vai lukiossa?

Oletko tietoisesti siséllyttinyt ylospdin eriyttamistd opetukseesi (missé tahansa
aineessa)?
Milli tavoilla olet tietoisesti eriyttdnyt opetusta ylospdin (missd tahansa aineessa)?
a. Millaisissa tilanteissa olet tehnyt ndin?
b. Miten se on toiminut?
c. Aiotko kdyttda tapaa jatkossakin?
Oletko kiyttanyt ylospéin eriyttdmiseen jotain seuraavista tavoista:

a. tehtdvien taso (esim. haastavammat, monimutkaisemmat, syventaivimmat,
soveltavat tai monialaiset)

materiaalin taso (esim. syventdvampi, soveltavampi tai monialainen materiaali)
erilaiset tehtdvinannot (esim. suora ohje vs. avoin ohje vs. ongelmaldhtdinen)
d. nopeutettu opiskelu/ ylemmalle luokka-asteelle tarkoitetut tehtivit

o<

Prosessi:

e. tyoskentelytavat (vaihtoehtoiset tavat opiskella oppilaan vahvuuksien,
kiinnostuksenkohteiden ja oppimismieltymysten mukaan, esim. lukemalla,
kuuntelemalla, netista tictoa hakemalla...)



Y mparisto:

yksin/ ryhméssé opiskelu

ryhmdjako (esim. tasoryhmét, kykyjen mukainen tyonjako)
oma tila

mahdollisuus oppia luontevalla tavalla, esim. liikkua

=

Tarkentava kysymys, jonka voi liittdd edellisiin kohtiin a-j:

9. Voitko antaa konkreettisia esimerkkejd mm. edelld mainittuja eriyttimistapoja
hyodyntien, kuinka olet toteuttanut ylospéin eriyttdmisen?

10. Miten tarkeédksi koet ylospéin eriyttdimisen? Voitko perustella kantasi?

11. Onko kemian opetuksen yldspéin eriyttimisessd mielestési jotain erityistéd
huomioitavaa?

12. Kuinka olet eriyttinyt opetusta ylospdin juuri kemian opetuksessa?

13. Oletko huomioinut mahdollisen yldspéin eriyttimisen arvioinnissa? Jos kylld, miten?

14. Onko viel4 jotain, mitd haluaisit kertoa ylospéin eriyttimisesti?

NAUHOITUS POIS

Haluatko sanoa vield jotain, miké ei tule nauhalle?
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