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Tutkimuksen tarkoituksena oli selvittdd opettajien késityksid joustavasta esi- ja
alkuopetuksesta sekd Opetus- ja kulttuuriministerion rahoittaman joustavan esi-
ja alkuopetuksen hankkeen vaikutuksista opettajien kasityksiin. Vuoden 2019
hallitusohjelmassa joustava esi- ja alkuopetus nostettiin yhdeksi kehittamishank-
keeksi, johon kunnat saivat hakea hankerahaa. Hankkeen tavoitteena on kehittda
yhteistyotd sekd joustavaa siirtymédd esi- ja alkuopetuksen vililld. Kéasitteend
joustava esi- ja alkuopetus ymmarretddn monella tavalla ja arkipuheessa se se-
koittuu esi- ja alkuopetuksen viliseen yhteistychon.

Tutkimuksessa sovellettiin fenomenografista tutkimusotetta. Tutkimusai-
neisto kerittiin avoimilla teemahaastatteluilla haastattelemalla kuutta opettajaa
kolmesta eri kunnasta, jotka olivat saaneet hankerahaa joustavan esi- ja alkuope-
tuksen kehittdmiseen. Haastateltavien vastaukset analysoitiin fenomenografi-
sesti ryhmitellen ne ala- ja yldkategorioihin.

Tulosavaruudet muodostuivat joustavan esi- ja alkuopetuksen toteuttamis-
tavoista, sen merkityksestd opettajille, oppilaille ja huoltajille sekd oppilaiden
ryhmittelyistd, opettajien yhteistyostd ja joustavista siirtymistd. Tutkimuksen pe-
rusteella opettajat pitivét joustavaa esi- ja alkuopetusta merkityksellisend niin
omassa tyossddn kuin lapsillekin ja olivat innostuneita jatkamaan sen toteutusta
myds hankkeen padttymisen jalkeen.

Tutkimus toi esiin, ettd joustava esi- ja alkuopetus madaltaa opettajien ka-
sitysten mukaan lasten kynnysta esiopetuksesta kouluun. Se mahdollistaa my6s
toiminnallisempaa opetusta ja helpottaa eriyttamistd ja oppilaiden oman tasoisen
oppimisen tukemista. Joustava esi- ja alkuopetus lisdd opettajien vélistd yhteis-

tyotd, jos sille varataan aikaa ja opettajilla on aito kiinnostus kehittaa sita.

Asiasanat: joustava esi- ja alkuopetus, esi- ja alkuopetuksen yhteistyo, siirtymait,

yhteisopettajuus, toiminnallisuus
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1 JOHDANTO

Esi- ja alkuopetusta on pyritty yhtendistimddn jo 1990-luvulta saakka, jolloin
muun muassa lastentarhanopettajien koulutus siirtyi yliopistoon ja jotkut kunnat
laativat yhteisen opetussuunnitelman 5-8-vuotiaille (Leppald 2007). Joustavaa
esi- ja alkuopetusta on Suomessa my0s tutkittu ja kehitetty jo 1990-luvulta (esi-
merkiksi Ojala ja Siekkinen, 1998). Rantavuori (2019) tuo esiin, ettd vuosiluokkiin
sitomaton joustava esi- ja alkuopetus on kuitenkin loppunut monissa kunnissa
kokeilujakson tai hankerahoituksen pdattymisen jdlkeen. Kolehmaisen ym.
(2015) mukaan esi- ja alkuopetuksen nivelvaiheen sijoittuminen kahden eri kas-
vatusjdrjestelmén ja -kulttuurin viliin saa sen helposti jagdméaan “ei kenenkddn
maalle” myos tutkimusten ndkokulmasta.

Esi- ja alkuopetuksen viélisestd yhteistyostd ja joustavasta esi- ja alkuope-
tuksesta 16ytyykin paljon opinndytettitd, mutta varsinaista tutkimusta aiheesta
on Suomessa tehty vdahan. Rantavuorikin (2019) toteaa, ettd meilld on ”tutki-
musaukko” tdssd kohtaa uusien esiopetuksen ja perusopetuksen opetussuunni-
telmien osalta. Leppadldn (2007) mukaan kansainvilisten tutkimustulosten sovel-
tamista Suomeen vaikeuttavat Suomen koulutusjdrjestelmén erot verrattuna
muihin maihin.

Esi- ja alkuopetus on kuitenkin lapsen oppimisen kannalta todella tdrked
vaihe. Karilan, Kivimé&en ja Rantavuoren (2013) mukaan Suomessa onkin panos-
tettu yhd enemman esi- ja alkuopetuksen véliseen siirtymdvaiheeseen sekd ndi-
den tahojen yhteistyohon, jotta siirtyma saataisiin mahdollisimman joustavaksi
ja eri toimintaympdéristojen véliset erot madaltuisivat. Leppéld (2007) mainitsee
jo aiemman opetussuunnitelman aikaan, ettd esi- ja alkuopetuksen pedagogiik-
kaa tulisi kehittdad kohti yhtendisempid toimintaperiaatteita, huomioiden enem-
méin pedagogiikan suuntausta kuusivuotiaille. Rantavuori ym. (2017) tuovat
esiin, ettd edelleen uudenkin opetussuunnitelman aikaan esi- ja alkuopetuksen
siirtymédvaiheessa nimenomaan namad erilaiset toimintaympaéristot ja instituutiot

taustoineen voivat tulla esteeksi sujuvalle siirtymalle ja yhteistyolle. Toisaalta



Rantavuoren ym. (2019) mukaan erilaiset instituutiot ja toimintatavat voivat an-
taa myos mahdollisuuksia uuden oppimiseen, vuorovaikutustapojen kehittami-
seen ja oppimisen tehostamiseen, jos ollaan vastaanottavaisia toisen instituution
tiedolle.

Opetus- ja kulttuuriministeriokin on herdnnyt tdhén esi- ja alkuopetuksen
siirtymédvaiheen ja pedagogiikan yhtendistimisen tdrkeyteen ja on myontanyt
kunnille vuosille 2022-2023 avustuksia joustavan esi- ja alkuopetuksen kehitta-
miseen (Opetus- ja kulttuuriministerio, 2022). Tutkimuskuntiimme on myon-
netty hankkeelle jatkoaikaa kevadan 2024 ajaksi. Avustuksen tavoitteena on 16ytdad
pedagogisia ja toiminnallisia ratkaisuja tukemaan oppilaiden vahvaa alkua opin-
polulle. Tama tukee oppilaiden varhaisten perustaitojen kehittymistd. Avustus-
ten myotd opetusta voidaan jdrjestdd kunnissa vuosiluokkiin sitomattomana ope-
tuksena tai yhdysluokkapedagogisin keinoin, toimintatapoina yhteisopettajuus,
samanaikaisopettajuus ja tiimiopettajuus.

Opetus- ja kulttuuriministeriolld on meneilldan myos kaksivuotisen esiope-
tuksen kokeilu osana Oikeus oppia -kehittimisohjelmaa (Laki kaksivuotisen esi-
opetuksen kokeilusta 1046/2020). Siindkin tavoitteena on mm. selvittdd esi- ja al-
kuopetuksen vilisid jatkumoita sekd saada tietoa esiopetuksen vaikutuksesta op-
pilaan kehitys- ja oppimisedellytyksiin sekd sosiaalisiin taitoihin. Ojalan (2020)
mukaan kaksivuotisen esiopetuskokeilun tavoitteena on my®os lisdtd tasa-arvoa
kasvatukseen ja oppimiseen Suomessa.

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden (2014) seka Esiopetuksen
opetussuunnitelman perusteiden (2014) mukaan jokaiselle lapselle pyritdan
muodostamaan lapsen kasvun ja oppimisen kannalta johdonmukaisesti eteneva
ehyt kokonaisuus esiopetuksesta peruskoulun loppuun. Koulupolkuun kuuluu
erilaisia siirtymid; esiopetuksesta alkuopetukseen, alkuopetuksesta kolmannelle
luokalle, alakoulusta yldkouluun sekd yldkoulusta toiselle asteelle.

Joustava esi- ja alkuopetus kiinnostaa meitd, koska olemme aiemmin tyos-
kennelleet varhaiskasvatuksen ja esiopetuksen kentilld ja ndhneet, kuinka lapset
kehittyvit ja kasvavat omassa tahdissaan ja ndin tarvitsevat omia yksil6llisid op-

pimispolkuja. Tamén toteutumiseen tarvitaan yhd enemmaén yhteistyotd myos



esi- ja alkuopetuksen vilille. Kyronlampi ym. (2020) mainitsevat, ettd esi- ja al-
kuopetuksessa lapsi saa evditd paitsi koulua myos elamadnsa varten. Talloin on-
kin tdrkedad miettid, millaisia evditéd ja kuinka jokaisen lapsen tarpeet huomioi-
daan.

Rantavuoren (2019) mukaan joustava esi- ja alkuopetus ei ole kédsitteend va-
kiintunut ja siksi eri kunnissa ja jopa kuntien sisilld se késitetdédn eri lailla. Ope-
tussuunnitelmat velvoittavat esi- ja alkuopetuksen viliseen yhteistyohon, mutta
kaytanteet vaihtelevat suuresti. Vahimmillddn yhteisty6 on satunnaisia tapaami-
sia tai tiedonsiirtokeskusteluja. Toisessa ddripddssda Rantavuori kertoo lapsien
opiskelevan vuosiluokkiin sitomattomasti yhdistetyissd esi- ja alkuopetuksen
luokissa. Kdytannossd joustavaa esi- ja alkuopetusta toteutetaan kunnissa ndiden
kahden ddripadn valissa.

Tdssd tutkimuksessa on tarkoitus avata opettajien erilaisia kédsityksid jous-
tavasta esi- ja alkuopetuksesta sekd hankkeen vaikutuksista opettajien kasityk-
siin. Joustavan esi- ja alkuopetuksen tavoitteena on saada esiopetus sekd kaksi
ensimmidistd kouluvuotta opetukseltaan mahdollisimman yhtendiseksi ja siirty-

mat luokka-asteelta toiselle mahdollisimman joustaviksi.



2 JOUSTAVAN ESI- JA ALKUOPETUKSEN
AVULLA KOHTI YHTENAISEMPAA KOULU-
POLKUA

Tdhdn lukuun olemme avanneet esi- ja alkuopetuksen ldhtokohtia. Avaamme
esiopetuksen velvoittavuuden taustoja sekd esi- ja alkuopetuksen tavoitteita. Li-
sdksi pohdimme esi- ja alkuopetuksen taustalla olevaa lapsildhtoisyyttd sekd
joustavan esi- ja alkuopetuksen ja esi- ja alkuopetuksen yhteistyon kasitteitd. Lo-

puksi kerromme siirtymien merkityksestd esi- ja alkuopetuksessa.

2.1 Esi- ja alkuopetuksen ldhtokohtia

Elokuussa 2001 esiopetuksen jdrjestiminen tuli Suomessa kunnille velvoittavaksi
(Laki perusopetuslain muuttamisesta 1288/1999), mutta ennen sitikin kunnat
ovat jarjestdneet 6-vuotiaiden esiopetusta, pddasiassa pdivakodeissa. Jo 1970-lu-
vulla oli Kolehmaisen ym. (2015) mukaan ensimmadisid esiopetuskokeiluja ja
1990-luvulla esiopetuksen merkitys kaikille lapsille kuuluvana mahdollisuutena
nousi yhteiskunnalliseen keskusteluun. Lapsille esiopetus on tullut Suomessa
velvoittavaksi elokuussa 2015 (Laki perusopetuslain muuttamisesta 1040/2014).
Taman lain mukaan ”oppivelvollisuuden alkamista edeltivind vuotena lapsen on osal-
listuttava vuoden kestdivdiin esiopetukseen tai muuhun esiopetuksen tavoitteet saavutta-
vaan toimintaan”. Oppivelvollisuus alkaa yleisesti sind vuonna, kun lapsi tayttaa
seitsemén vuotta.

Esiopetuksen lisddntymisen myotd alettiin Kolehmaisen ym. (2015) mukaan
yhd enemman kiinnittdd huomiota lapsen kouluvalmiuksiin. Késitteend koulu-
valmius on heiddn mukaansa suhteellinen ja ymmarretdan aina suhteessa yhteis-
kunnan kehitykseen ja sen hetkiseen tilanteeseen. He mainitsevat, ettd 1970-lu-
vulla esiopetuksen tehtdvand oli valmentaa lapsia koulua varten ja vield 1990-
luvullakin esiopetuksen merkitys ndhtiin nimenomaan lapsen kouluvalmiustai-

tojen kehittdmisessd. Toisaalta he tuovat esiin, ettd jo 1970-luvulla pohdittiin



myo6s koulun valmiutta ottaa vastaan kaikki oppilaat muokkaamalla opetusta ja
2010-luvulta alkaen keskustelu on pddosin kdantynyt taysin koulun valmiuksien
pohtimiseen. Soini ym. (2013) puhuvat koulukypsyys -késitteen rinnalla lapsen
valmiudesta siirtyd kouluun. Tdhan he tuovat tarkasteluun toimintaympériston
joustavuuden vastata lapsen tarpeisiin ja huomioida lapsen kiinnostuksen koh-
teet.

Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2014) esiopetuksen eri-
tyiseksi tavoitteeksi on asetettu lapsen kehittymisen ja oppimisen edistiminen
sekd sosiaalisten taitojen vahvistaminen positiivisten oppimiskokemuksien
kautta. Alkuopetuksen, jolla tarkoitetaan peruskoulun kahta ensimmadistd ope-
tusvuotta, tarkeimpdnd tehtdvand on Perusopetuksen opetussuunnitelman pe-
rusteiden (2014) mukaan koululaiseksi kasvaminen. Tavoitteena on kehittad val-
miuksia oppimista varten sekd luoda oppilaille myonteistd oppijakésitysta. Jous-
tavan esi- ja alkuopetuksen tavoitteena on Sanna Marinin hallitusohjelman (2019)
mukaan luoda esi- ja alkuopetuksesta jatkumo, jossa huomioidaan lapsen tarpeet
ja taidot.

Néin ollen joustavan esi- ja alkuopetuksen ldhtokohta on lapsildhtdisyys,
joka Pulkkisen (2018) mukaan tarkoittaa lapsen kehityksen tuntemista ja huomi-
oimista sekd tukemista. Lapsildhtoisessd kasvatusymparistossad uskotaan lapsen
kykyihin ja ndhddan lapsen kasvu prosessina, jota aikuinen tukee. Tédtd tukee
my0s Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet (2014), jonka mukaan siir-
ryttdessd esiopetuksesta perusopetukseen tulisi huomioida jokaisen lapsen ti-
lanne, oppimisvalmiudet ja tarpeet. Pulkkinen kertoo lapsen olevan aktiivinen
toimija omassa kasvuprosessissaan, jossa toimintaa ohjaa hénen kiinnostuksensa
kohteet. Pulkkinen muistuttaa lapsildhtoisyyden olevan kunnioitusta lapsuutta
kohtaan sekéd lapsen arvostamista. Lapsildhtoisyys on varhaiskasvatuksesta tuttu
ajattelutapa, joka on tdmdn pdivan koulumaailmaan hyvin sopiva, lapsuutta ja
lasta arvostava kasvatuskasitys.

Lerkkasen ym. (2016) mukaan lapsildhtoisille kdytdnteille on ominaista

opettajan tuki lapsen oppimiselle ja vuorovaikutukselle sekd opettamisen kay-
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téanteet, jossa otetaan huomioon lapsen kiinnostukset ja tarpeet. Pulkkinen ja Lau-
nonen (2005) muistuttavat kuitenkin, ettd lapsildhtoisyys on vastuullista aikui-
suutta, jossa lapsen tarpeet huomioidaan, eikd se tarkoita toimimista lapsen eh-
doilla. Heiddn mukaansa lapsildhttisyys on ennen kaikkea sellaisen koulukult-
tuurin luomista, joka edistdd hyvinvointia, sisdltdd lapsen kuuntelemista seka
ymmartdd hdnen ajatuksiaan ja tarpeitaan. Pulkkisen ja Launosen mukaan lapsi-
lahtoisen koulun keskeisend ajatuksena on jokaisesta lapsesta yksil6llisesti huo-
lehtiminen vaikuttamalla oppimisymparistoon.

Yksi lapsildhtoisyyden juurista 16ytyy Jantusen ja Haapaniemen (2013) mu-
kaan Friedrich Frobelin ajatuksista, joiden mukaan kasvun ja kehityksen herk-
kyyskaudet tulee huomioida. Frobel painottaa myos leikkid ja toiminnallisuutta
lapselle ominaisena tapana toimia. Jantusen ja Haapaniemenkin mukaan lapsi-
lahtoinen pedagogiikka ottaa huomioon lapsen luontaisen tavan oppia, johon
olennaisesti kuuluu toimintaa, dantd ja liikettd. Heiddn mukaansa oppimisen
juuri on kiinnostus ja ajattelun alku on ihmettely. Ndin ollen opetuksen tulisikin
olla toiminnallista, ongelmakeskeistd ja elamyksellistdi. Myts Savolainen ym.
(2018) tuovat esiin lapsildhtisyyden ja toiminnallisuuden vilisen yhteyden.
Lerkkasen ym. (2016) mukaan lapsildhtoiset opetustavat tukevat lasten akatee-
misten taitojen kehittymista.

Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2014) pidetddan tarkednd
lapsildhtoisyyden huomioimista toimintaa suunniteltaessa. Perusopetuksen ope-
tussuunnitelman perusteissa (2014) puhutaan oppilasldhtoisyydestd lapsildhtoi-
syyden sijaan, varsinkin alkuopetuksen kohdalla. Forss-Pennanen (2006) tuo
esiin, ettd esiopetuksessa opetussuunnitelman keskitssa on lapsildhtoisyys, kun
taas koulun opetussuunnitelma on enemmaén oppiainekeskeinen. Perusopetuk-
sen opetussuunnitelman perusteissakin (2014) sanotaan, ettd esiopetuksen oppi-
miskokonaisuudet muuttuvat alkuopetuksessa oppiaineiksi, vaikkakin opetus
voisi olla pddosin eheytettyd. Jo Karikoski (2008) kirjoitti, ettd tulevaisuudessa

koulun ja esiopetuksen toiminnassa tultaisiin korostamaan niiden yhteistoimin-
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taa ja niiden toimintakulttuurit ldhentyisivét toisiaan. Tdlloin rakennettaisiin jat-
kumoa lapsen kasvulle ja oppimiselle. Tétd jatkumoa rakennetaan nyt, mutta hy-

vin erilaisilla tavoilla eri paikoissa.

2.2 Joustavaa esi- ja alkuopetusta vai esi- ja alkuopetuksen
yhteistyota?

Maiki-Pollarin ym. (2020) mukaan esi- ja alkuopetuksen yhteistyon yleisin muoto
on esi- ja alkuopettajien yhteistydtapaamiset (71 %). My6s opetussuunnitelmia
on jo yhdistetty monessa kunnassa yhteiseksi kokonaisuudeksi esiopetuksen ja
perusopetuksen vililld (68 %) ja yhteistd toimintaa on sdannollisesti esi- ja al-
kuopetuksen oppilaille (65 %). Maki-Pollari ym. tuovat esiin, ettd joustavan esi-
ja alkuopetuksen periaatteiden mukaan puolestaan toimii 38 % kunnista oman
ilmoituksensa mukaan. Toisaalta Rantavuori (2019) tuo esiin, ettd kasitteend jous-
tava esi- ja alkuopetus on edelleenkin vakiintumaton ja se kasitetdan eri lailla eri
paikoissa, joten on vaikeaa tietdd, miten Méaki-Pollarin ym. kyselyyn vastanneet
ovat késittaneet joustavan esi- ja alkuopetuksen vastatessaan. Méaki-Pollari ym.
my0s mainitsevat, ettd 11 prosentissa kunnista ei ole juurikaan tehty yhteistyota
esi- ja alkuopetuksen valilla.

Kuitenkin sekd Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2014) ettd
Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2014) velvoitetaan esiopetuk-
sen ja perusopetuksen viliseen yhteistyohon. Joustavaa esi- ja alkuopetusta ei
perusteissa mainita, mutta joustava perusopetus on sijoitettuna vuosiluokille 7-
9, tavoitteena syrjaytymisen ja koulupudokkuuden ehkdisy. Joustavaa esi- ja al-
kuopetusta ei tule kuitenkaan termind sekoittaa joustavaan perusopetukseen. Pe-
rusopetuksen opetussuunnitelmassa mainitaan sen sijaan vuosiluokkiin sitoma-
ton opetus, mikd on joustavan esi- ja alkuopetuksenkin toteuttamistapana mah-
dollinen. T&lloin opetussuunnitelman mukaan vuosiluokkiin sitomatonta ope-
tusta voidaan kayttdd koko koulun tai joidenkin opetusryhmien opiskelun jarjes-
tamisessd, kunhan se on kirjattu paikalliseen opetussuunnitelmaan, méaéritellen

opetuksen tavoitteet ja sisallot.
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Karila, Kivimaki ja Rantavuori (2013) tuovat esiin, ettd joustavalla esi- ja al-
kuopetuksella tavoitellaan lapsen koulupolun sujuvoittamista seka lisdéntyvaa
yhteisty6td esi- ja alkuopetuksen vilille. Heiddn mukaansa joustavan esi- ja al-
kuopetuksen on tarkoitus tuoda joustoa lapsen yksil6llisiin siirtymiin esi- ja al-
kuopetuksen vililld siten, ettd esi- ja alkuopetus voisi kestdd 2-4 vuotta. T4td sa-
manlaista mallia toi esiin my6s aiempi hallitusohjelma (Pddministeri Sanna Ma-
rinin hallituksen ohjelma, 2019) painottaessaan esi- ja alkuopetuksen entistd yh-
tendisemman kokonaisuuden rakentamista ja lapsen joustavaa eteenpdin siirty-
mistd omien perustaitojen oppimisen tahdissa vuosiluokkiin sitomattomana ope-
tuksena. Myos Leppald (2007) toi esiin, ettd oppilaan yksilollinen eteneminen
kuuluu joustavaan esi- ja alkuopetukseen, jos sitd toteutetaan vuosiluokkiin sito-
mattomana.

Joustavan esi- ja alkuopetuksen toteutus vuosiluokattomana antaa Leppa-
lan (2007) mukaan oppilaille mahdollisuuden oman tasoiseen oppimisen vauh-
tiin; hitaammin etenevit saavat rauhaa perusvalmiuksien kehittamiseen ja nope-
ammat etenijdt saavat lisdd haasteellisuutta oppimiseen. Lapsen yksilollisessa
huomioinnissa ja oikea-aikaisessa tuessa tulisi Karilan, Kiviméen ja Rantavuoren
(2013) mukaan nostaa esiin myos lapsen asema, silld joustava esi- ja alkuopetus
tulisi olla nimenomaan lapsen projekti.

Yhdysluokkapedagogiset keinot mainitaan Opetus- ja kulttuuriministerion
(2022) hankkeessa yhtend mahdollisuutena toteuttaa joustavaa esi- ja alkuope-
tusta, vuosiluokkiin sitomattoman opetuksen rinnalla. Samoin Perusopetuksen
opetussuunnitelman perusteissa (2014) mainitaan yhdysluokat mahdollisuutena
vuosiluokkiin sitomattoman opetuksen jdrjestamisessd. Leppaldn (2007) sekd pe-
rusopetuksen opetussuunnitelman mukaan yhdysluokka tarkoittaa kahden tai
useamman luokan opiskelua samassa luokkatilassa erillisind vuosiluokkina tai
vuorovuosisysteemilld, mutta opetuksen voi jarjestdd myos kokonaan vuosiluok-
kiin sitomattomana. Talloin oppimddrda maddritellidn opintokokonaisuuksina
eikd jaettuna vuosiluokkiin. Opetussuunnitelma mainitsee yhdysluokkaopetuk-
sen antavan hyvit edellytykset opetuksen eheyttdmiselle ja monialaisiin oppi-

miskokonaisuuksiin sekd vertais- ja mallioppimisen hyodyntdmiseen.
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Joustavan esi- ja alkuopetuksen rinnalla kulkee kisitteend myos esi- ja al-
kuopetuksen yhteistyd. Maki-Pollari ym. (2020) tuovat esiin, ettd monissa kun-
nissa esi- ja alkuopetuksen yhteistyolle on luotu selkedt toimintatavat ja yhteis-
tyotd toteutetaan monilla eri tavoilla ja tasoilla. Yhteistyon kdytdannon toteutus
vaihtelee kuitenkin Méiki-Pollarin ym. mukaan kunnissa vuosittain ja siihen
isona osana on vaikuttamassa opettajien tai johtajien halukkuus toteuttaa yhteis-
tyotd sekd sovittujen kadytantdjen toteuttaminen. Myo6s Rantavuori (2019) tuo
esiin, ettd yhteistyo esi- ja alkuopetuksen vililld vaihtelee runsaasti. Mdki-Polla-
rin ym. mukaan osassa kunnista sddnnolliset rakenteet yhteistyolle tuovat var-
muutta yhteistyon toteutumiseen, henkil6ista riippumatta.

Maki-Pollari ym. (2020) tuovat esiin, ettd yhteistyotd esi- ja alkuopetuksen
valilld edistdd henkiloston osaaminen seké tuttuus keskendin, esteend ovat mo-
tivaatiot, asenteet ja johtamiseen liittyvit kysymykset. Rantavuori ym. (2017)
puolestaan mainitsevat, ettd erilaiset esi- ja alkuopetuksen instituutioiden taustat
voivat olla esteend siirtymédvaiheessa ja yhteistyossd. Rantavuori ym. (2019)
muistuttavat, ettd erilaisissa institutionaalisissa taustoissa on erilaisia kulttuuri-
sia tapoja ja ndiden totuttujen tapojen ja ajatusten muuttaminen vaatii paitsi ndi-
den tapojen tiedostamista, my6s kyseenalaistamista. Vain ndin voidaan padstd
tasapuolisempaan yhteistyohon eri instituutioiden valilld. Erilaiset taustat ja ins-
tituutiot eivat kuitenkaan automaattisesti ole heiddn mielestddn pahasta, vaan
niiden avulla on myos mahdollisuus kehittda ja tehostaa vuorovaikutusta ja op-
pimista, kunhan molempien instituutioiden tyontekijat tietdvit ja tunnistavat
oman ja instituutionsa arvon ja osaavat avata sitd toisen instituution edustajille.

Maki-Pollari ym. (2020) mainitsevat, ettd Kuntaliiton selvityksen mukaan
esi- ja alkuopetuksen yhteistyon arvo ymmarretddn ja sen vahvistaminen nih-
d&ddn tarpeellisena. Samoin joustavuuden ndhddédn edistdvan sujuvaa siirtymad
ja tukevan lapsen kasvua ja kehitystd. Mdki-Pollarin ym. mukaan esiopetusta jar-
jestetddn nykydan eniten koulun tiloissa ja ratkaisua pidetddan toimivana. He kui-
tenkin tuovat esiin, ettd vaarana on, etti toimintaa kehitetiin vain koulun eh-
doin, jolloin esiopetuksen keskeiset toimintatavat ja sisdllot muuttuvat enemman

koulumaiseksi ja esiopetuksen leikinomaisuus ja toiminnallisuus vahenevit.
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Rantavuori ym. (2019) tuovat esiin, ettd koulun tiloja pidetddn arvokkaampina
oppimisen tiloina kuin esiopetuksen tilat. Leppéldn (2007) mukaan yhdistetyssa
esi- ja alkuopetuksessa tuleekin kiinnittdd huomiota, ettd kidytossa oleva pedago-
giikka sopii ikdryhman lapsille, my6s oppimisymparistoltadn.

Esi- ja alkuopetuksen vilinen yhteistyo edellyttdda Maki-Pollarin ym. (2020)
mukaan yhteistd keskustelua arvoista sekd oppimis- ja lapsikasityksistd, niin
kuntatasolla kuin yksikkotasollakin. Yhteisty6 edellyttdd myos joustavuutta ra-
kenteissa sekd jonkinlaista yhteisopettajuutta. Yhteistyon tavoitteena tulee olla
lapsildhtoinen, lapsen kehitystd ja tarpeita vastaava toiminta, jossa huomioidaan
sekd esiopetuksen ettd alkuopetuksen vahvuudet. Haasteita Méaki-Pollarin ym.
mukaan tuo kaksi erillistd opetussuunnitelmaa ja niiden yhteensovittaminen
sekd erilaiset henkilostorakenteet esi- ja alkuopetuksessa. Myos Ojala (2020) na-
kee haasteelliseksi erilliset esiopetuksen ja perusopetuksen opetussuunnitelmat,
silld ne vaikeuttavat lapsen oppimisen seurantaa, arviointia, tuen saamista sekd
jatkuvuutta. Hanen mukaansa lapsen kasvun ja kehityksen tukemista ja varsin-
kaan jatkumoa siind ei tue myoskddn varhaiskasvatuksenopettajan ja luokan-
opettajan toisistaan poikkeavat koulutukset. Miaki-Pollari ym. tuovatkin esiin,
ettd erillisten opetussuunnitelmien sekd koulutuspolkujen osalta toivotaan kan-
sallisen tason selkeyttamistd ja yhteneviisyytta.

Karila, Lipponen ja Pyhalto (2013) kirjoittavat, ettd esiopettajien ja luokan-
opettajien vilisen yhteistyon kehittdmiselld voidaan edistdd lapsen oppimispo-
lun jatkumista johdonmukaisesti. Samalla se helpottaa myos lapsen tietojen siir-
tymistd eri instituutioiden vilillda. Karikosken (2008) mukaan on tarkedd jarjestdd
tulevan luokanopettajan ja lapsen keskindiseen tutustumiseen mahdollisuuksia
myo6s opettajan lapsituntemuksen lisddntymisen takia. Karila, Lipponen ja Py-
hélto kertovat yhteistyon lisddvan myos tietoisuutta eri yhteistjen toiminnasta,
jolloin pystytdan hyodyntdmaéan erilaisia asiantuntijoita lapsen kokonaisen oppi-
mispolun rakentamisessa varhaiskasvatuksesta aina peruskoulun loppuun
saakka. Siirtymékohdissa tyoskentely on Karilan, Lipposen ja Pyhalton mukaan
monin tavoin vaativaa ja edellyttdd uusien tapojen etsimistd ja uudenlaisen yh-

teisen toimintakulttuurin luomista. Forss-Pennanen (2006) toi esiin jo vuonna



15

2006, ettd yhteistyo esi- ja alkuopetuksen vilille rakentuu pienin askelin, joten
voi ajatella, ettd joustavaa esi- ja alkuopetusta ennakoi esi- ja alkuopetuksen yh-

teistyo.

2.3 Siirtymakdytinnot esi- ja alkuopetuksen valilld

Suomalainen esiopetusvuosi on saanut Rantavuoren (2019) mukaan kansainva-
lisesti arvostusta ja positiivista mainetta erityisesti lapsildhtoisestd joustavasta
siirtyméakaytannosta sekéd lasten huomioimisesta osana siirtymia. Esiopetusvuosi
ndhdddn tarkednd siirtymédvaiheena varhaiskasvatuksesta kouluun. Lapselle ja
hédnen perheelleen koulun aloittaminen on suuri muutos, siitd alkaa lapsen kou-
lupolku. Rantavuori kertoo, ettd osalle lapsista tima siirtymaé voi aiheuttaa haas-
teita. Taman takia on ldhdetty kehittdmddn siirtymévaihetta pyrkien kohti ehe&a
koulunaloitusta, jossa huomioidaan lapsi ja hdnen kehitysvaiheensa.

Soini ym. (2013) mainitsevat, ettd siirtyma kasitteend ei ole yksiselitteinen
ja sitd voidaankin tarkastella monesta eri nakokulmasta. Heiddn mukaansa siir-
tymédéd voidaan tarkastella muun muassa toimintaympéristosta toiseen siirtymi-
send tai sisdkkdisten toimintaympéristojen vuorovaikutuksena. Téllaiset suoma-
laisessa esi- ja alkuopetuksen siirtymien tarkasteluissa esiintyvit ekologiset siir-
tymat nakyvat yksilon ja ympariston vuorovaikutuksena ja niiden mukautumi-
sena suhteessa toisiinsa. Karilan, Kivimden ja Rantavuoren (2013) mukaan esi- ja
alkuopetuksen siirtymékaytantsjen kehittamisessa ja ndkyvéksi tekemisessd on
iso merkitys ndiden kasitteiden tutkimisella.

Rantavuoren (2019) mukaan siirtymassa esi- ja alkuopetuksen valilld koros-
tuu usein ajatus lapsen kouluvalmiudesta tai pohditaan lapsen yksil6llisid taitoja,
vaikka ndiden ei tulisi olla keskeisid asioita siirtymdssd. Tarkeampad olisi luoda
esiopetuksesta kouluun yhtendinen jatkumo. Ojala (2020) taas tuo esiin ajatuksen
esiopetuksesta kouluun valmentavana toimintana. Hanen mukaansa esiopetuk-
sella on nimenomaan pedagoginen vastuu lapsen ja huoltajien tukemisesta ja val-

mentamisesta koulua varten. Soinin ym. (2013) mukaan on hyvd muistaa, ettd



16

siirtymé esiopetuksesta kouluun tuo lapsen eldm&dn monia uudenlaisia haas-
teita, kuten koululaisen roolin ja uudenlaisen opiskelun.

Soinin ym. (2013) mukaan esi- ja alkuopetuksen nivelvaiheessa tapahtuu
edelleen suuri muutos toiminnassa, vaikka toimintaympaérist6ja onkin yhden-
mukaistettu. Karikoski (2008) kertoo my6s vanhempien kokevan, ettd toimin-
taympadristd muuttuu kouluun siirryttdessa opettajajohtoiseksi ja tavoitteelliseksi
oppimis- ja opetusympaéristoksi esikoulun lapsikeskeisesté leikki- ja oppimisym-
pdristostd. Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2014) muistutetaan
kuitenkin, ettd opetus ensimmadiselld ja toisella vuosiluokalla voi padosin olla esi-
opetuksen tavoin edelleen eheytettyd. Soinin ym. mukaan alkuopetus on myos
institutionaalisesti perusopetuksen alku, kun taas esiopetus on usein varhaiskas-
vatuksen loppu. Brostromin (2018) mukaan yleensé lapset odottavat innokkaasti
koulun alkua, mutta taimd muutos voi joillekin lapsille olla niin suuri, ettd se hi-
dastaa koululaiseksi kasvua. Karikoski muistuttaakin, ettd opetustavan pitdisi
olla hitaasti eteneva prosessi ja esi- ja alkuopetuksen toimintakulttuurien tulisi-
kin ldhenty4 toisiaan.

Rantavuoren (2019) mukaan laadukasta siirtym&a ohjaavat opetussuunni-
telmat, jotka pitdisi olla yhdenmukaiset. Siirtymada tulisi valmistella hyvin ja sen
pitdisi olla lapsildhtoinen. Rantavuori mainitsee, ettd siirtymatilanteissa on tar-
kedd ammattilaisten vilinen yhteisty6 ja keskustelut, pelkdn kirjallisesti siirtyvan
tiedon sijaan. Lisddntynyt yhteisty6 tukee Rantavuoren mukaan lasten oppimi-
sen jatkumoa sekd pedagogisia kaytantoja.

Ojala (2020) mainitsee Lumiaron (2007) selvitykseen esiopetuksen toimi-
vuudesta pohjautuen, ettd lapsen myonteinen suhtautuminen koulunkayntiin on
keskeisessd roolissa koulun aloittamisen onnistumisessa. Linnildn (2006) mukaan
lapset kokevat kouluun siirtymisessd merkityksellisend yhteisollisyyden, eli ys-
tavét ja kaverit sekd toiminnallisuuden, leikin ja liikkumisen mahdollisuuden.
Eskeld-Haapanen ym. (2017) tuovat esiin, ettd lapselle on merkitystd, kenen
kanssa hén jakaa siirtymadkokemuksen. Lapsi suhtautuu heiddn mukaansa posi-

tiivisemmin siirtymdan, jos ympadrilld on tuttuja lapsia ja kouluymparisté on
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tuttu. Toisaalta lapset toivat my®0s esiin positiivisena puolena kouluun siirtymi-
sessd uusien ystdvien saamisen koulusta. Suhteet ystdviin ovatkin merkitykselli-
sid niin kouluun siirtymisessd kuin kouluun sopeutumisessa Eskeld-Haapasen
ym. mukaan. Soini ym. (2013) tuovat esiin, ettd kouluun kiinnittymista heikenta-
vdt vuorovaikutussuhteet, joissa lapsi tuntee olevansa ulkopuolinen. Kouluun
kiinnittyminen edellyttddkin lapsen kokemusta yhteison aktiivisesta jasenyy-
destd. Rantavuori (2019) mainitsee, ettd onnistunut esi- ja alkuopetuksen vélinen
yhteisty© tukee lasten ystdvyyssuhteita.

Haring (2003) kirjoittaa, ettd jatkumo esiopetuksesta alkuopetukseen on jaa-
nyt toteuttavien yksikoiden ja niissd toimivien opettajien vastuulle, vaikka yh-
teiskuntatasolla integraatiota on onnistuttu luomaan. Tdmédn saman asian tuo
Rantavuori (2019) esille, silld hdanen mukaansa siirtymévaiheen toteutuksessa on
yksikdittdin ja kunnittain suuria eroja, ja opettajat luovat niihin omia ratkaisu-
jaan. Jo Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet (2014) velvoittavat esi- ja
alkuopetuksen opettajia suunnitelmalliseen yhteistyohon siirtymien yhteydessd,
jotta siirtymadt olisivat oppilaille turvallisia ja sujuvia. My6s Eskeld-Haapanen
ym. (2017) sekd Karikoski (2008) tuovat esiin, ettd sujuvissa siirtymissd esiope-
tuksesta kouluun on tarkedd ennakointi, kouluun tutustuminen, luokanopetta-
jien ennakkotietdimys lapsesta sekad riittdva tiedon saanti koulusta tuleville oppi-
laille ja heiddn huoltajillensa. Karikosken mukaan esi- ja alkuopetuksen yhdys-
luokan esioppilailla kouluun siirtyminen onjoustavin, helpoin ja yksil6llisin, kun
taas pdivakodin esioppilailla se on pitkdkestoisin ja ongelmallisin. Hinen mu-
kaansa siis siirtymédprosessi on helppo ja tasainen, kun lapsi kokee pedagogista

jatkuvuutta esikoulusta kouluun.
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3 PEDAGOGISIA PERIAATTEITA JOUSTAVASSA
ESI- JA ALKUOPETUKSESSA

Tdssd luvussa avaamme joustavan esi- ja alkuopetuksen taustalla olevia muuta-
mia pedagogisia periaatteita. Nditd ovat esimerkiksi yhteisopettajuus ja oppilai-
den joustavat ryhmittelyt eri perustein sekd toiminnallisuus ja leikki opetuk-

sessa.

3.1 Yhteisopettajuus ja joustavat ryhmittelyt joustavassa esi-
ja alkuopetuksessa

Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden (2014) mukaan yhteisopetta-
juus tydtapana sopii hyvin yhteen toimintakulttuuria ohjaavien periaatteiden
kanssa, silld opettajien yhteistyd mallintaa oppilaille koulun toimintaa oppivana
yhteisond. Pulkkisen ym. (2017) mukaan opetussuunnitelmassa painotetaan
opettajien yhteistyotd eri oppiaineiden ja vuosiluokkakokonaisuuksien valilld
sekd my®os nivelvaiheissa. Heiddn mukaansa yhteisopettajuus tukee opetussuun-
nitelman perusteissa maadriteltyja osaamistavoitteita kuten laaja-alaista osaa-
mista ja opetuksen yhtendisyyttd sekd eheyttamista.

Yhteisopettajuus tarkoittaa jdrjestelyjd, joissa vahintdan kaksi opettajaa ja-
kaa vastuun opettamisesta. Ndin ollen Loukomiehen ja Laineen (2023) mukaan
jaetaan vastuu sekd suunnittelusta, toteutuksesta ettd arvioinnista. Malinen ja
Palmu (2017) kirjoittavat, ettei ole vain tiettyd yhteisopettajuusmallia, vaan kun-
kin koulun ja tiimin tulee itse rakentaa heille sopiva malli resurssien ja oppilaiden
tarpeen mukaisesti. Poikonen (2003) mainitsee, ettd kun luokanopettaja on tottu-
nut tekemddn tyotddn yksin, voi yhteisty6 ja toisen ldsndolo tuntua myos ras-
kaalta ja opettaja voi kokea olevansa koko ajan tarkkailtavana pedagogiikkansa
suhteen. Joustava esi- ja alkuopetus vaatii Rantavuoren (2019) mukaan tiivistd

yhteistd suunnittelua ammattilaisten kesken ja opettajan tulee olla valmis avaa-



19

maan ajatteluaan ja tekemisen tapojaan toisten kanssa. Parhaimmillaan siind ra-
kennetaan yhteistd asiantuntijuutta, jossa yhdistyvat varhaiskasvatuksen ja al-
kuopetuksen pedagogiikka.

Loukomies ja Laine (2023) sekd Rytivaara ym. (2017) kertovat, ettd yhteis-
opettajuudessa saadaan koko tyoyhteison kdyttoon niin sanottua hiljaista tietoa,
silld kollegat jakavat tietoaan ja kédytanteitdan. Talloin jokaisen toimijan tieto on
yhtd arvokasta ja kdytdntojd rakennetaan lapsi keskitssd. Poikonen (2003) toi
esiin jo vuonna 2003, ettd varhaiskasvatuksen opettajan ja luokanopettajan yh-
teisopettajuudessa ei voitu vilttyd kahden erilaisen ammattikulttuurin yhteen-
torméaykseltd. Poikonen kuitenkin havaitsi, ettd yhdysluokan opettajat toimivat
tasavertaisina kumppaneina hyodyntden molempien osaamista tydssddn ja tdy-
dentden toinen toisiaan. Rantavuoren (2018) mukaan edelleenkin esiopetuksen ja
koulun vilinen ammattilaisten yhteistyd on haastavaa, johtuen erilaisista kult-
tuurisista ajattelutavoista sekd institutionaalisista kdytanteistd. Yhteistyohon tdy-
tyy panostaa ja sitdkin tulee suunnitella, se ei tapahdu itsekseen.

Malinen ja Palmu (2017) huomauttavat, ettei yhteisopettajuus itsessddn ole
pedagoginen keino, vaan silld pystytdan tukemaan oppimista, kunhan 16ydetaan
oppilaiden tarpeisiin sopivat menetelmit. Heiddn mukaansa yhteisopettajuu-
dessa on hyvin toteutettuna useita etuja. N&itd ovat ainakin oppilaiden yksilolli-
siin tarpeisiin vastaaminen sekd opettajien tyossd jaksaminen ja ammatillinen ke-
hittyminen.

Loukomiehen ja Laineen (2023) mukaan joustavat ryhmittelyt ovat sen si-
jaan pedagoginen menetelmd, jossa oppilaat jaetaan pienempiin tydskentelyryh-
miin. Myos Sirkko ym. (2020) tuovat esiin yhteisopetuksen toteutustapana ylei-
simmin oppilaiden jaon pienempiin ryhmiin taitotason mukaan, koska sen koe-
taan olevan paras vaihtoehto niin opettajille kuin oppilaillekin. Toisaalta Louko-
mies ja Laine sekd Sirkko ym. mainitsevat, ettd ryhmit eivit saa olla pysyvii ta-
soryhmid, vaan ryhmid tehdddan myos muilla perusteilla kuin taitotason mukaan
ja niiden kokoonpanoa vaihdellaan usein. T&ll6in ryhmit eivit ole verrattavissa
pysyviin tasoryhmiin, joista on 1980-luvulla luovuttu. Né&in ollen joustavat ryh-

mittelyt ovatkin pedagoginen keino eriyttdmiseen sekd oppilaiden tarpeiden,
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mielenkiinnon ja oppimisprofiilin huomioimiseen. Joustavassa esi- ja alkuope-
tuksessa tdtd ryhmittelyd voidaan tehdd myos yli luokkarajojen.

Sirkko ym. (2020) tuovat esiin, ettd yhteisopettajuus on yksi mahdollisuus
toteuttaa inkluusioperiaatteen mukaista opetusta ja tukea oppilaita moniamma-
tillisesti jakaen tyon kuormitusta ja vastuuta. On kuitenkin huolehdittava, ettei
yhteisopettajuudessa tueta eksluusiota tasoryhmittelyn myotd. Sirkko ym. koros-
tavat, ettd inkluusio toteutuu yhteisopettajuudessa parhaiten kokoaikaisessa yh-
teisopettajuudessa. Leppildn (2007) mukaan ryhmittely oppilaiden osaamistason
mukaisesti tukee kuitenkin oppilaiden oppimista, silld silloin opettaja pystyy

muokkaamaan opetuksensa tietyn ryhman lapsille sopivaksi.

3.2 Leikki ja toiminnallisuus joustavassa esi- ja alkuopetuk-
sessa

Esiopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2014) nakyy lapsen oikeus leikin
kautta oppimiseen ja oppimisen iloon. Esiopetuksen pedagogiikassa korostuukin
leikki, leikin kautta oppiminen ja toiminnallisuus, joita olisi Ojalan (2020) mu-
kaan hyva jatkaa myos alkuopetuksessa. Perusopetuksen opetussuunnitelman
perusteet (2014) antavat hyvan pohjan tidhan, silld sielldkin korostuu, etenkin al-
kuopetuksessa, toiminnalliset menetelmit, kuten oppilaiden konkreettiset teke-
miset ja leikillisyys oppimistilanteissa. Joustavassa esi- ja alkuopetuksessa onkin
tarkedd pohtia leikin ja toiminnallisuuden osuutta yhteisessd tekemisessad. Toi-
minnallisuus opetuksessa ndyttdad Savolaisen ym. (2018) mukaan lisddvan yhteis-
opettajuutta, mikd taas on usein tapa toteuttaa joustavaa esi- ja alkuopetusta.
Linnildn (2011) mukaan yhteiskunnassamme perinteisesti ajatellaan, etta
leikki ja oppiminen erotetaan toisistaan peruskoulussa. Esiopetuksessa oppimi-
nen ndhd&ddn puolestaan tapahtuvan péddasiassa leikin kautta ja leikin avulla.
Myo6s Rantavuori (2018) tuo esiin erot koulun ja esiopetuksen pedagogiikassa.
Koulun pedagogiikassa korostuu hdanen mukaansa opettajajohtoisuus ja esiope-
tuksen pedagogiikassa leikki. Tédtd samaa jaottelua koulun ja esiopetuksen toi-
mintakulttuureissa ovat aiemmin tuoneet esiin myds Forss-Pennanen (2006) sekéa

Karikoski (2008).
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Ojala (2020) nostaa esiin myos lasten ndkokulmaa asiaan avatessaan Brot-
heruksen (2004) tutkimusta esiopetuksen toimintakulttuureista. Kun tarkastel-
tiin eri toimintapaikoissa jdrjestettyd esiopetusta, sekd pdivakodissa jdrjestetyssd
esiopetuksessa ettd koulussa omana esiopetusryhménd toimivana ryhmaénd, lap-
set toivat kaikissa esiin pitdvdnsd esiopetuksessa erityisesti leikistd. Kun esiope-
tus jdrjestettiin yhdessd kouluopetuksen kanssa esi- ja alkuopetuksen toimintana,
eivit lapset endd tuoneet esille leikkid mieluisana toimintana, vaan lasten miel-
tymykset kohdistuivat ulkoiluun tai liikuntaan. Oliko leikki poistunut toiminnan
sisdlloistd kokonaan, jolloin lapset eivit sitd maininneet? Vai oliko leikki sanana
vain korvaantunut toiminnallisuutena?

Savolaisen ym. (2018) mukaan nimittdin toiminnallisiin ty6tapoihin kuulu-
vat esimerkiksi leikki, ryhmity6t ja draama. He mainitsevat toiminnallisuuden
olevan lapselle luontainen tapa oppia. Toiminnallisten tyotapojen avulla pyri-
tadn heidan mukaansa edistam&dan muun muassa lapsen aktiivisuutta ja toimin-
taa sekd kokemuksellisuutta. Lapselle on tdarkedd saada onnistumisen kokemuk-
sia, jotta motivaatio ja oppimisen ilo sdilyy ja kasvaa. Leppdldn (2007) mukaan
leikki on tdrkedd oppimisessa ja Hintikka (2009) kertookin lapsen oppivan usein
huomaamattaan monia asioita, kuten vuorovaikutus- ja tunnetaitoja, keskitty-
mistd sekd motorisia ja kognitiivisia taitoja. Leikin kautta oppiminen on alle kou-
luikdisille luonteva tapa oppia, kuten Leppadld tutkimuksessaan mainitsee. Esi-
opetuksesta tutun toimintatavan jatkuminen alkuopetuksessa tuo Leppaldn mu-
kaan jatkuvuutta ja yhdistda esi- ja alkuopetusta toisiinsa. Hanen mielestddn esi-
ja alkuopetusta voidaan kehittdd laadukkaammaksi leikinomaisia ja toiminnalli-
sia opetusmenetelmid kayttamalla.

Leikin merkitys oppimisessa ndhd&én erilaisena riippuen siitd, mistd nako-
kulmasta katsotaan. Haringin (2003) mukaan leikkid voidaan tarkastella lapsen
tapana oppia tai opettajan opetusmenetelménd. Han mainitsee, ettd leikki nah-
dadn varhaislapsuuteen liittyvand oppimistapana. Savolainen ym. (2018) yhdis-
tavéat toiminnallisuuden myos lapsildhtoisyyteen, silld toiminnallisessa oppimi-

sessa otetaan huomioon lapsen luonnollinen oppimisen tapa, mikéa usein tarkoit-
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taa liikettd ja toimintaa. Piaget n&ki leikin opittujen tietojen ja taitojen harjoitta-
misena ja vahvistamisena, kun taas Vygotskyn mukaan leikki kehittada valttamat-
tomid taitoja, jotka ovat sekd akateemisten taitojen ettd eldmé&ssd menestymisen
kannalta lapselle tarkeitd (Haring, 2003). Ojalan (2020) mukaan leikilld ja sosiaa-
lisilla suhteilla on keskeinen rooli lasten kielen, luovuuden ja vuorovaikutuksen
sekd ajattelun ja dlyllisen pddttelyn kehittymisessd. Han tuo esiin, ettd jo aivotut-
kimuksissa on todettu leikin edistdvdn aivojen kasvua ja kehittymistd ja sitd
kautta kasvattaa lapsen kykyéa oppia ja ajatella. Leikin kautta voidaan hanen mu-
kaansa monipuolisesti tukea lapsen oppimista ja kehittymistd, etenkin kun leikki

yleensd motivoi lasta itsessdan.
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4 TUTKIMUSTEHTAVA JA TUTKIMUSKYSY-
MYKSET

Tutkimustehtdvandmme oli tutkia opettajien kasityksid joustavasta esi- ja al-
kuopetuksesta sekd Opetus- ja kulttuuriministerion rahoittaman joustavan esi- ja

alkuopetuksen hankkeen vaikutuksesta opettajien késityksiin.

Tutkimuskysymykset:
1. Millaisia késityksid opettajilla on joustavasta esi- ja alkuopetuksesta?
2. Miten hanke on muuttanut opettajien késityksid joustavasta esi- ja al-

kuopetuksesta?

Joustavalla esi- ja alkuopetuksella tarkoitetaan toimintamallia, jossa rakennetaan
lasten kehitystd ja oppimista tukevaa jatkumoa ja tuetaan siirtymdkaytantoja esi-
opetuksen sekd perusopetuksen kahden ensimmaéisen vuoden ajalle (Rantavuori,
2019). Edellisessd hallitusohjelmassa (Pddministeri Sanna Marinin hallituksen
ohjelma, 2019) on yhdeksi tavoitteeksi nimetty esiopetuksen ja alkuopetuksen
joustavan ja yhtendisen linjauksen laatiminen ja opetuksen muokkaaminen kohti
vuosiluokkiin sitomatonta opetusta esiopetuksesta toiseen luokkaan. Uusin hal-
litusohjelma (Vahva ja vilittavda Suomi Padministeri Petteri Orpon hallituksen
ohjelma, 2023) ei ota endd tdhdn kantaa.

Opetus- ja kulttuuriministerion (2022) rahoittaman Joustava esi- ja alkuope-
tus -hankkeen my®6té4 aihe on yhteiskunnallisesti ajankohtainen ja meille tulevina
luokanopettajina ja aiemmalta koulutukseltamme varhaiskasvatuksenopettajina

ldhelld omaa arvomaailmaamme.
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5 TUTKIMUKSEN TOTEUTTAMINEN

Téssd luvussa avaamme tutkimusmenetelmdmme valintaa ja sen sisédltod timan
tutkimuksen ndkokulmasta. Perustelemme myo6s tekemidmme tutkimusmene-
telmallisid ratkaisuja. Pyrimme kuvaamaan tutkimuksemme kulkua niin avoi-
mesti, ettd sen toistettavuus ja lapindkyvyys sekd eettisyys ja luotettavuus tulevat

esiin.

5.1 Fenomenografinen tutkimusote

Tutkimuksemme on laadullinen tutkimus, joka perustuu fenomenografiseen tut-
kimusmetodiin. Jarvisen ja Jarvisen (2011) mukaan fenomenografia on laadulli-
sesti suuntautunut empiirinen tutkimusote, jolla tutkitaan ihmisten erilaisia ka-
sityksid ymparilld olevasta maailmasta. Pyrimme saamaan tutkimuksessamme
esille erilaisia ndkokulmia aiheen tarkasteluun ja ymmaértdamé&an siind mukana
olevien tutkittavien ndkokulmia késiteltdvéastd ilmiostd. Puusan ja Juutin (2020)
mukaan tama tarkoittaa, ettd ollaan kiinnostuneita tutkittavien ajatuksista, nake-
myksistd, kokemuksista ja tunteista.

Laadullisessa tutkimuksessa on tyypillisesti melko samanlaisena toistuva
pohjarunko (ks. esimerkiksi Puusa ja Juuti 2020). Jdrjestys on kuitenkin joustava
ja usein laadullisessa tutkimuksessa palataan aiempiin vaiheisiin ja ehkd muute-
taankin niitd, kuten mekin olemme tdssd opinndytetydssad tehneet. Olemme ldh-
teneet rakentamaan teoriapohjaa sen hetkisen ajatusmaailmamme mukaan jous-
tavasta esi- ja alkuopetuksesta, mutta olemme muuttaneet ja tdydentdneet sitd,
kun haastatteluista nousi aiheesta jotain tdrkedd esiin, mitd emme ole aiemmin
osanneet avata. Onneksi tdm&d on mahdollista valitsemassamme tutkimusta-
vassa. Ja kuten Syrjdldkin (2005) sanoo, jokainen tutkimus on erilainen, koska jo-
kainen tutkija kehittdd menetelmat itselleen ja tutkittavaan ilmioon sopiviksi.

Laadulliselle tutkimukselle on tyypillistd tuottaa rikasta ja yksityiskohtaista
tietoa ilmiostd (Puusa & Juuti 2020). Paloniemen ja Huuskon (2016) mukaan laa-

dulliset tutkimusmenetelmdt ovat lisddntyneet ja niitd voidaan soveltaakin usealla
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eri tavalla, kunhan se tehd&dan perustellen. Tutkimussuuntaukset etsivét paikkaansa
ja yrittavat erottua muista, ndin tekee Paloniemen ja Huuskon mukaan myos feno-
menografia, joka pohjautuu konstruktivismiin ja fenomenologiaan.

Fenomenografian tavoitteena on Huuskon ja Paloniemen (2006) mukaan ku-
vailla, ymmaértdd ja analysoida erilaisia késityksid sekd ymmartad ja kuvata ajattelu-
tapojen erilaisuutta. Ahosen (1994) mukaan fenomenografian avulla voidaan tutkia,
miten ilmioitd koskevat kasitykset rakentuvat ihmisten tietoisuudessa yksilollisesti,
vaihdellen eri henkildiden vélilld. Juuri tdmd ihmisten erilainen tapa ymmartad maa-
ilmaa ja muodostaa siitd kasityksid kiinnostaa tutkijaa (Ahonen, 1994). Omassa tut-
kimuksessamme selvitimme opettajien kasityksid joustavasta esi- ja alkuopetuk-
sesta. Kdsitteend joustava esi- ja alkuopetus ei ole vakiintunut, joten opettajienkin
ymmadrrys siitd on erilaista.

Paloniemi ja Huusko (2016) kirjoittavat, ettd fenomenografiassa puhutaan
konstituoinnista eli kasitysten muodostumisesta ja niiden luonteesta. Kasitysten
muodostumiseen vaikuttaa yksil6illd omat aikaisemmat kasitykset, tieto ja kokemus
(Huusko & Paloniemi 2006). Ahosen (1994) mukaan juuri kiinnostus késitysten si-
sallollisistd eroista erottaa fenomenografian muusta kasitystutkimuksesta. Huusko
ja Paloniemi my®s mainitsevat, ettd erityisen hyvin fenomenografia sopii kuvaa-
maan ilmiditd, joiden ymmartamisestd tai késittamisestd ei ole aiempaa tietoa.

Kasityksillda on Huuskon ja Paloniemen (2006) sekd Ahosen (1994) mukaan fe-
nomenografiassa laajempi ja syvempi merkitys kuin mielipiteelld. Kasitykset ovat
my0s suhteellisia ja rakentuvat sosiaalisesti ja saavat merkityksensd kokonaisuuk-
sista. Ahonen mainitseekin, kuinka ihmisen kisitys asioista voi muuttua joskus ly-
hyessékin ajassa useamman kerran. Omassa tutkimuksessamme selvitimme myos,
onko joustavan esi- ja alkuopetuksen toteutus muuttunut opettajien kdsitysten mu-
kaan Opetus- ja kulttuuriministerion tukeman kehittamisen hankkeen myota. Kési-
tysten kehittymistd edistdd vuorovaikutus toisten, usein asiasta enemman tietdvien,
kanssa (Ahonen 1994). Fenomenografisessa tutkimuksessa ei Ahosen mukaan kui-
tenkaan voi asettaa kasityksid paremmuusjdrjestykseen toisiinsa ndhden.

Fenomenografisessa tutkimuksessa tiedonkasitys kasitetdan monisdikeiseksi ja
kokonaisvaltaiseksi sekd peilautuvan ihmisen tietoisuuteen, joten suoraviivainen

ajattelu, ettd tietystd muuttujasta seuraa tietty vaikutus ei kuulu fenomenografiseen
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ajatteluun (Ahonen 1994). Fenomenografian ihmiskasitys puolestaan rakentuu Aho-
sen mukaan siihen olettamukseen, ettd ihminen osaa tietoisesti rakentaa itselleen ki-
sityksid ilmioistd ja kielelld ilmaista nditd kdsitteitd. Ahonen tuo my®0s esiin, ettd tie-
donkésityksessa tulee huomioida tutkijan omat aikaisemmat tiedot ja odotukset seka
tiedostaa niiden vaikutus tutkimuksen aineiston hankintaan ja johtopditosten te-
koon, tahtomattaankin.

Fenomenografisessa tutkimuksessa tutkijalla tulee olla tutkittavasta aiheesta
teoreettista taustatietoa, jotta hdn osaa kysya haastateltavilta oikeanlaisia kysymyk-
sid ja erotella haastateltavien kisitysten elementtejd toisistaan (Ahonen 1994). Oma
taustamme varhaiskasvatuksesta ja esiopetuksesta sekd pohjalla oleva lapsildhtoi-
nen oppimiskédsityksemme ja aiheen teorioihin perehtymisemme on antanut meille
taustatietoa tutkimuksemme aiheesta. Fenomenografiassa teoriaa ei kuitenkaan kay-
tetd Ahosen mukaan ennen tutkimuksen tekoa késitysten luokitteluun, eika testata
teoriasta nousseita valmiita olettamuksia, koska till6in hukattaisiin iso osa uudesta
tiedosta ja informaatiosta, mitd tutkija voi saada aineistostaan, jos katsoo sitd avoi-
min silmin. Fenomenografiassa puhutaankin Ahosen mukaan aineistopohjaisesta
teoriasta, mikd tarkoittaa sitd, ettd tutkimuksen perusvdittamiad ei muotoilla aikai-
semman tutkimuksen ja teorianmuodostuksen vaan oman aineiston tulkinnan poh-
jalta. Tutkija ei testaa muiden teorioita vaan luo omansa, peilaten sitd kuitenkin mui-
hin teorioihin.

Paloniemi ja Huusko (2016) kirjoittavat fenomenografian lihestyvan kehitta-
vdd ja toimintatutkimuksellistakin lahestymistapaa, silld sitd voidaan pitdd myos ar-
viointitietona tai pedagogisen kehittamistyon vilineend. Oma tutkimuksemmekin
voisi olla ponnahduslauta joustavan esi- ja alkuopetuksen kehittdmiseen ja timan

tiedon kaytantoon saattamiseen.

5.2 Tutkimusaineisto ja aineiston keruu

Aineistonhankintamenetelmandmme oli puolistrukturoitu teemahaastattelu
joustavan esi- ja alkuopetuksen opettajille. Tédlloin meilld oli haastattelurunko

(liite 4), mutta olimme avoimia my0s uusille ndkokulmille haastattelun aikana.
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Tavoitteena oli saada haastateltavien ddni kuuluviin. Pddteemoina haastatteluis-
samme olivat joustava esi- ja alkuopetus kasitteend ja kokemuksina. Haastattelut
toteutimme etdhaastatteluina.

Ahosen (1994) mukaan haastattelu on yleisin fenomenografisen tutkimuk-
sen aineistonhankintamenetelma. Eskolan ym. (2018) mukaan haastattelu on kes-
kustelu, jonka tarkoituksena on selvittdd haastateltavilta tutkimukseen liittyvid
asioita. Ahosen mukaan haastattelussa on tarkedd kuunnella haastateltavaa, jotta
haastattelija voi tarkentaa kysymyksiddn tai jatkaa siitd, mitd haastateltava sanoo.
Myos puhetapaan kannattaa kiinnittdd huomiota, muistuttavat Eskola ym., silld
haastateltavien tulisi ymmartdd haastattelussa kaytettavit kasitteet ja sanasto.
Omassa tutkimuksessamme pohdimme tarkkaan aihealueita haastatteluihin,
jotta erilaiset késitykset tulisivat aineistosta ilmi, kuitenkaan johdattelematta
haastateltavia.

Haastattelutyyppiin vaikuttaa Eskolan ym. (2018) mukaan se, miten tiu-
kasti kysymykset on muotoiltu ja kuinka paljon haastattelutilannetta ohjataan.
Eskola ym. toteavat, ettd teemahaastattelun tavoitteena on olla keskustelu. Tal-
16in haastattelun aihepiirit on ennalta maaratty, mutta kysymyksid ei ole muo-
toiltu tarkasti, eikd kysymyksid esitetd tietyssd jdrjestyksessd. Eskolan ym. mu-
kaan teemahaastattelun teemojen muodostamisessa on syytd muistaa tutkimus-
ongelma eli mihin tutkimuksella haetaan vastausta, vaikkakin teemojen valin-
nassa yhdistyvét luovat ideat, tutkijan oma tuntemus aiheesta sekéd teorioiden
hyddyntdminen. Oman haastattelumme teemat pohjautuivat suoraan tutkimus-
kysymyksiimme.

Eskolan ym. (2018) mukaan tyoldin, mutta palkitsevin vaihe on usein haas-
tateltavien etsintd ja heihin yhteyden ottaminen. Haastateltavien valinta maaray-
tyy tutkimustehtdvan mukaan, silld haastatteluun halutaan luonnollisesti henki-
16it4, joilla on tutkittavasta asiasta tietoa tai kokemusta. Tama osoittautui meilla-
kin haastavaksi vaiheeksi, silld vaikka saimme kunnista tutkimusluvat helposti,
l16ytyi innokkaita opettajia haastateltaviksi vdhdn. Haastatteluun kutsuimme
opettajia, jotka tyoskentelivét esi- ja alkuopetuksessa kunnissa, jotka ovat saaneet

hankerahaa joustavan esi- ja alkuopetuksen kehittdmiseen.
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Vaikka haastattelu on muuttunut vuorovaikutteisemmaksi ja vapaammaksi
ja siten luontevammaksi, muistuttaa Eskola ym. (2018) haastatteluun liittyvista
erityispiirteistd, joilla se eroaa tasavertaisesta keskustelusta. Haastattelu on
useimmiten nauhoitettu tiedonkeruun tilanne, joka toteutuu tutkijan aloitteesta.
Erilaiset haastattelutavat ja -vilineet ovat lisddntyneet samalla, kun haastattelut
ovat yleistyneet aineistonkeruumenetelmind, toteaa Eskola kumppaneineen.
Haastattelut toteutimme helmi-maaliskuussa 2024 etdhaastatteluina. Tutkimus
toteutettiin opettajien yksilchaastatteluina, jotka nauhoitettiin ja muokattiin kir-
jalliseen muotoon aineistoksi. Haastattelut kestivat 30-55 minuuttia ja litterointi-
tiedostot olivat kooltaan 9-16 sivua. Yhteensi litteroitua aineistoa tuli 68 sivua
fontilla Times New Roman, fontin koolla 12 ja rivivalilld 1,5.

Etdhaastattelut valikoituivat haastattelutavaksemme kéytannollisyyden ja
saavutettavuuden takia. Koska haastateltavia oli kolmesta eri kunnasta ja toteu-
timme haastattelut kuutena eri pdivand, sijoittuen eri viikoillekin, oli meille ta-
loudellisempaa ja logistisesti helpompaa toteuttaa haastattelut etdna. Tiittula ym.
(2005) tuovat esiin haasteita tdysin tekstipohjaisissa virtuaalihaastatteluissa suul-
lisen haastattelun sijaan. He esimerkiksi mainitsevat, kuinka virtuaalisesti haas-
tatellessa ei voi lukea toisten ilmeitd tai eleitd, eikd pysty arvioimaan mielentilaa
tai suhtautumista kysymyksiin. Pyrimme vélttamdan nditd haasteita luomalla
etdhaastattelusta mahdollisimman samanlaisen kokemuksen kuin kasvokkain
haastatellessa. Pidimme itse kamerat auki haastatteluissa ja haastateltavat toimi-
vat samalla tavalla, paitsi yksi haastateltava ei saanut kameraa toimimaan. Ku-
vayhteyden myo6td pystyimme havainnoimaan haastateltavan eleitd ja ilmeitd sa-
nojen lisdksi sekd antamaan haastateltavalle palautetta keskustelun aikana myos
nonverbaalisesti, esimerkiksi nyokkdillen ja hymyillen, ja sitd kautta kannustaen

heitd kertomaan lisdd omia ajatuksiaan.
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5.3 Tutkimukseen osallistujat

Tutkimuksessa haastateltiin kuutta opettajaa kolmesta eri kunnasta. Haastatelta-
vat toimivat luokanopettajina, esiopettajina tai erityisopettajina esi- ja alkuope-
tuksessa. Kaksi haastateltavista toimi opettajan tyonsa lisdksi tdlld hetkelld kun-
nan joustavan esi- ja alkuopetuksen hankkeessa projektityontekijana.

Laitoimme tutkimuslupahakemukset (liite 1) kahteen hankkeessa mukana
olevaan kuntaan ja sitd kautta saimme 5 haastateltavaa. Kysyimme kunnista use-
ampaan kertaan haastateltavia ja lihestyimme muutamaa ihmistd puhelimitse tai
sdhkopostitse suoraan, jotta saimme ndma haastateltavat koottua. Kuudennen
haastateltavan valitsimme itse tutkien hankkeeseen osallistuvien kuntien listaa
ja miettien, olisiko meilld tuttavia jossakin hankekunnassa, koska kahdesta mu-
kana olevasta kunnasta emme saaneet lisdd haastateltavia. Toinen opinnéytetyon
tekijoistd tiesi kuudennen haastateltavan tyohistoriansa kautta.

Aineiston kokoa miettiessimme otimme lihtokohdaksi Eskolan ja Suoran-
nan (2014) ndkemyksen siitd, ettd kvalitatiivisessa tutkimuksessa tulisi pyrkia
ymmadrtdméaan jotakin toimintaa tai kuvaamaan jotakin tapahtumaa, eiké sen si-
jaan pyrité tilastollisiin yleistyksiin. Talloin kédytetdan harkinnanvaraista tai tar-
koituksenmukaista aineiston poimintaa ja aineiston méérd on tutkimuskohtai-
nen. Eskola ja Suoranta tuo esiin saturaation eli kyllddntymisen késitteen aineis-
ton miardn arvioinnissa. Huomasimme, ettd saimme melko samanlaisia vastauk-
sia jo neljannessd haastattelussa, mutta silti jokainen haastattelu toi myos uutta
ndkokulmaa asiaan. Saturaation ndkokulmasta olisimme siis voineet etsid viela
lisddkin haastateltavia. Toisaalta tutkijan tehtdvana on tehdé rajauksia ja kuuden
haastattelun jalkeen koimme, ettd olemme jo saaneet aineistoa tarpeeksi meidan
tutkimustamme varten analysoitavaksi.

Tutkimusaineisto anonymisoitiin poistamalla tutkittavien nimet sekd muut
tunnistamista mahdollistavat tiedot, kuten paikkakunnat ja koulujen nimet.
Emme ole myotskédn eritelleet, missad tyotehtdvassd haastateltava toimii turva-
taksemme haastateltavien tunnistamattomuutta. Tutkimusaineistoon muodos-
tettiin tunnistekoodit haastateltaville litteroinnin yhteydessda numeroimalla haas-

tateltavat haastattelujdrjestyksessa (H 1-6). Emme eritelleet haastatteluissa,
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kumpi haastattelijoista on kyseessd, vaan kdytimme vain haastattelija -nimikettd,

koska emme kokeneet erittelyd tutkimuksen kannalta tarpeelliseksi.

5.4 Aineiston analyysi

Koska tutkimuksemme oli fenomenografinen, ohjasi metodi myos aineiston ana-
lyysiamme. Fenomenografinen tutkimusote ndkyy Huuskon ja Paloniemen
(2006) sekd Ahosen (1994) mukaan aineiston analyysissa siind, ettd kerdtyn ai-
neiston perusteella luodaan kategorisointia tutkimustuloksille.

Teoriat eivit siis ole Huuskon ja Paloniemen (2006) mukaan ldhtokohta ai-
neiston luokittelulle, mutta teoriat ovat mukana kategorioiden muodostami-
sessa. Kdytamme analyysissamme Eskolan (2018) mainitsemaa teoriasidonnaista
analyysia, jolloin analyysissamme oli kytkentojd teorioihin ja tutkimustuloksiin,
mutta se ei suoraan pohjautunut yhteen teoriaan. Ahosen (1994) mukaan katego-
riat kertovat, mitd teoreettisesti merkitsevéad ja erilaista tutkittavien ilmaisuissa
on laadullisesti, niiden mé&éré tai edustavuus ei ole keskeistd. Alatason kategoriat
yhdistyviét yldtason kategorioiksi ja yldtason kategoriat ovat tutkijan oma teoria
tai selitysmalli tutkittavalle asialle.

Kuviossa 1 esittelemme tutkimuksemme analyysiprosessia, joka mukailee
Huuskon ja Paloniemen (2006) mallia. Analyysi ei kuitenkaan edennyt niin suo-
raviivaisesti kuin kuvio antaa ymmartdd, vaan vililld palasimme edelliseen vai-

heeseen takaisin.
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Kuvio 1

Tutkielmamme fenomenografisen analyysiprosessin kuvaus Huuskoa & Paloniemed

(2006) mukaillen

1. vaihe:
Merkitysyksikoiden etsiminen
litteroiduista haastatteluista

2.vaihe
Merkitysyksikoiden lajittelu ja
luokittelu alakategorioihin

3. vaihe
Ylakategorioiden luominen
yhdistelemalla alakategorioita

Tulosavaruus

Tutkimuksemme analyysi alkoi haastattelujen litteroinneilla. Litteroiduista haas-
tatteluista etsimme ensin tutkimuskysymystemme kannalta merkityksellisid yk-
sikoitd (1. vaihe). Sen jdlkeen toisessa vaiheessa luokittelimme ndama merkitysyk-
sikot toisiinsa liittyviin alakategorioihin. Liitteessd 5 on esimerkkind kategori-
sointia ensimmadiseen tutkimuskysymykseen, oppilaiden ryhmittelyjen osalta.
Kolmannessa vaiheessa loimme yldkategorioita yhdistelemalld alakategorioita ja
niiden vdlisid suhteita tulkiten. Yldkategorioiden avulla loimme horisontaalisen
tulosavaruuden, jossa kategoriat ovat sisdlloltddn erilaisia, mutta samanarvoisia.

Alakategorioita tutkimuksessamme nousi ensimmdiseen tutkimuskysy-
mykseen 13, jotka yhdistimme sitten neljdksi yldkategoriaksi. My0s toisessa tut-
kimuskysymyksessd alakategorioita on 13, jotka yhdistimme neljaksi yldkatego-
riaksi. Kategoriat ndkyvit tulososiossamme kuvioissa 2 ja 3 (tulosavaruudet tut-

kimuskysymyksistd s. 37 ja s. 44).
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Tarkedd on katsoa aineistoa kokonaisuutena ja muodostaa siitd analyysin
kautta kokonaisuus. Huuskon ja Paloniemen (2006) mukaan fenomenografiassa
ei keskitytd yksittdisiin tapauksiin, koska “ilmidén osien luonne riippuu kokonaisuu-
desta”. Ahonen (1994) taas mainitsee, ettd usein kohdejoukko fenomenografisessa
tutkimuksessa on niin pieni, ettei madrallisilla tuloksilla ole merkitystd, vaan tut-
kimuksen kannalta kiinnostavin kategoria saattaa esiintya tutkittavien joukossa
marginaalisesti. My6s Huusko ja Paloniemi tuovat esiin, ettd mielenkiintoisin ja
suurin asia fenomenografisessa tutkimuksessa voi ilmetd jossain maéarallisesti
pienesséd asiassa.

Eskola (2018) ja Ahonen (1994) tuovat esiin, ettd aineiston analyysi- ja tul-
kintavaihe on tutkijan aktiivisuutta vaativaa, jolloin hdn perehtyy aineistoon use-
ampaan kertaan, jotta hidn saa tyostettyd aineistosta esiin tuloksia. Eskola herdt-
telee pohtimaan, keskitytaanko analyysissa ilmion yleisyyteen, ilmion kirjoon vai
poikkeaviin tapauksiin. Hadn tuo esiin, ettd poikkeavia tapauksia ei kannata
unohtaa kokonaan, vaan ne voi analysoida erikseen aineistosta 16ytyvian yleisen
lisdksi. Ahonen my®s tuo esiin, kuinka fenomenografinen tutkimus toteutuu ajal-
lisesti spiraalinomaisesti, jolloin teoria ja aineisto vaikuttavat toisiinsa seké ai-
neiston keruussa, késittelyssd ettd tulkinnassa. Tamédn saman kategorioiden ja
teorian vilisen keskustelun tuovat myos Niikko ja Ugaste (2019) esiin. Niikon ja
Ugasteen mukaan on tidrkedd, ettd tutkijan omat olettamukset ja ennakkoluulot
eivdt vaikuta aineiston tulkintaan.

Tutkimuksessamme olemmekin katsoneet sekd aineistoa teoriaamme poh-
jautuen ettd teoriaa aineistoomme pohjautuen. Luimme aineistoa moneen ker-
taan ja pohdimme sitd vahan eri tulosuunnasta saadaksemme sieltd esiin opetta-
jien kasityksid ja niilden muodostumista. Loysimme aineistostamme asioita, joista
kaikki opettajat puhuivat haastatteluissa, mutta myos mielestamme tutkimuksen
kannalta mielenkiintoisia asioita, joista vain yksi haastateltava kertoi.

Ahosen (1994) mukaan fenomenografisessa tutkimuksessa pitdd huomioida
asia- ja tilanneyhteys ilmaisun ymmartamiseksi. Siksi ilmaisuja on tarkeda tar-
kastella mahdollisimman laajoina yksikoind, jotta kontekstuaalisuus sdilyy. II-

maisujen merkitykseen vaikuttaa Ahosen mukaan aina paitsi haastateltava,
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my0s haastattelija eli tutkija, joka tulkitsee ilmaisua omista ldhtokohdistaan. T4l-
16in on iso merkitys tutkijan teoreettisella perehtymiselld aiheeseen sekd hdnen
oman viitetaustansa tiedostamisella, jotta tulkinnat olisivat mahdollisimman ob-
jektiivisia ja tutkittavan ajatukset tulisivat hdnen tarkoittamassa muodossa esiin.

Eskola (2018) tuo esiin, ettd aineistot voivat tuoda uusia ndakokulmia tutki-
jalle, koska tutkittavilta on kysytty avoimilla kysymyksilld heidédn ajatuksiaan ja
he ovat saaneet tuoda esiin oman kasityksensa tutkittavasta asiasta. Eskola mai-
nitseekin aineiston toimivan my0s tutkijan ajatusten virittdjand, ei vain ennalta
tiedetyn vahvistajana tai kumoajana. Aineistomme vahvisti monilta osin aiem-
paa tietoamme, mutta saimme siitdi myos uudenlaisia ajatuksia. Esimerkiksi
opettajien kasitys siitd, ettd joustavan esi- ja alkuopetuksen myota erityisopetuk-
sen resurssit ovat paremmin kdytossd ja oppilaat saavat opettajien mukaan
enemman erityisopetusta kuin normaalissa luokkajakoihin perustuvassa opetuk-
sessa oli meille ajatus, jota emme itse olleet huomioineet etukateen.

Eskola (2018) tuo esiin, ettd opinndytetyon sivumddrd on rajallinen, joten
voi olla, ettd emme pysty menemaddn kaikkiin aineiston analyysissa esiin nous-
seisiin teemoihin. Eskola suositteleekin aloittamaan analyysin antoisuusjarjes-
tyksessd, eli teemasta tai kategoriasta, joka antaa eniten uutta sekd siitd teemasta,
joka kiinnostaa tutkijaa eniten. Eskola tuo my®0s esiin, ettd aineistoa voi pyorittad
loputtomiin vaihtamalla esimerkiksi ndkokulmaa tai teorioita tulkinnan taus-
talla, joten pitdd osata paattdad, milloin tyd on valmis. Omaa aineistoamme pyori-
timme myos moneen kertaan ja tulkitsimme sitd monesta suunnasta, pohtien
etenkin haastattelujen alakategoriointia, kunnes paatimme, ettd olemme saaneet

siitd merkittdvimmat asiat esiin ja analyysimme on valmis.

5.5 Tutkimuksen luotettavuus ja eettisyys

Tutkimuseettisen neuvottelukunnan (2023) HTK-ohjeistuksen mukaiset hyvan
tieteellisen kdytannon perusperiaatteet, eli luotettavuus, rehellisyys, arvostus ja

vastuunkanto, kuuluivat olennaisena ldhtokohtana ja johtoajatuksena tutkimuk-
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seemme. Suunnittelimme, toteutimme ja dokumentoimme toimintaamme tutki-
muksen aikana huolellisesti. Pyrimme myos avaamaan tutkimusprosessimme
kaikkia vaiheita luotettavuuden ja tulosten aitouden kannalta tarpeeksi syvasti
ja itsearvioiden prosessia. Ahosen (1994) mukaan lukijan tulisikin saada tar-
peeksi seikkaperdinen kuvaus tutkimusprosessista, jotta hdan voi arvioida sen
luotettavuutta.

Opinndytetyotd kirjoittaessamme varasimme tdmdn yhden Iluvun
luotettavuuden ja eettisyyden arviointiin, mutta toteutimme tdtd arviointia koko
prosessin ajan ja olemme sitd avanneet myos muussa kohtaa. Tavoitteenamme
oli, ettd luotettavuus ja eettisyys ldapdisevit koko prosessimme, niin teoriaosion,
haastattelujen, analyysin kuin kaiken muunkin pohdintamme osalta. Koskisen
(2011) mukaan tutkimuksen luotettavuutta arvioidaankin aineiston hankinnan,
sen analyysin ja tutkimuksen teorian validiteetin mukaan. Fenomenografiassa
luotettavuus perustuu Koskisen mukaan siihen, miten tulokset esitetddn ja ra-
portoidaan. Han painottaa, ettd tutkijan tulisi 10ytdd erilaiset ilmiotd kuvaavat
kasitykset ja raportoida ne avoimesti ja lapindkyvasti. Tdlloin lukija pystyy seu-
raamaan tutkimuksen kulkua alusta loppuun.

Tutkimuksemme luotettavuutta pohdimme useammasta ndkokulmasta
Ahosen ohjeistuksen mukaan. Ahonen (1994) tuo esiin fenomenografisen tutki-
muksen luotettavuuden arvioinnissa kaksi ndkokulmaa: aineiston ja kategorioi-
den luotettavuuden. Nditd hian ohjaa vield katsomaan niin aitouden kuin rele-
vanssin kautta. Aineiston kohdalla nama tarkoittavat Ahosen mukaan sitd, etta
tutkittavat puhuvat samasta asiasta kuin tutkija oletti (aitous) sekd aineisto on
relevanttia teoreettisten kasitteiden suhteen. Johtopaatokset eli merkityskatego-
riat ja tulkitut merkitykset ovat valideja, kun ne vastaavat tutkittavien tarkoitusta
ilman ylitulkintoja tai tulkintoja omien ennakkokisitysten pohjalta. Olemme
avanneet kategorisointiamme liitteessad 5 (Esimerkki kategorisoinnista ensimmadi-
seen tutkimuskysymykseen: oppilaiden ryhmittelyt), jotta lukijakin p&dsisi pe-

rille ajattelustamme.
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Varmistimme aineiston yhtendisyyttd ja laatua tekemadlld haastattelurun-
gon ja -kysymykset etukéteen, jotta haastattelut olisivat mahdollisimman saman-
laisia kaikille haastateltaville. Nauhoitimme haastattelut ja litteroimme ne. Haas-
tatteluissa kdytimme haastatteluvaiheessa haastateltavien oikeita etunimid,
mutta litterointivaiheessa poistimme oikeat nimet aineistosta ja kdytimme niiden
sijaan tunnistekoodeja H 1-6, eli suojelimme tutkittavia anonymisoimalla aineis-
ton. Litterointivaiheessa poistimme myds muut tunnistetiedot haastatteluista,
kuten paikkakuntien tai koulujen nimet.

Ahosen (1994) mukaan my®os litterointi ja sen esiin tuominen oikealla ta-
valla kertoo tutkimuksen luotettavuudesta. Han mainitsee, ettd litteroituja otteita
kommentoidaan luotettavuusosiossa siitd ndkokulmasta, johdatteliko haastatte-
lija haastateltavaa vai saako haastateltava kertoa asiansa omin sanoin. Litte-
roidessamme aineistoa huomasimme, ettd usein meididn kommenttimme olivat
vain haastateltavan vahvistamista pienilld tdytesanoilla ja haastateltava kertoi
usein pitkid patkid tarinaa itsendisesti. Aineiston relevanssia kuvaa Ahosen mu-
kaan se, kuinka hyvin tutkija osaa kysyéa tarkentavia kysymyksia ja pitdd haas-
tattelun aiheen kannalta keskeisissd asioissa, kuitenkaan johdattelematta tutkit-
tavia. Tamakin litteroinnissa ndkyi hyvin, silld vaikka meilld oli sama runko kai-
kille haastateltaville, tarkentavat kysymykset, usein haastateltavan omilla sa-
noilla, toivat haastatteluun myos yksilollisid ndkokulmia. Ja kun kdytimme tar-
kentavissa kysymyksissd haastateltavan omia kommentteja ja sanoja pyytden
héntd kertomaan lisdd jostain hdnen mainitsemasta asiasta, emme johdatelleet
haastateltavaa haluamaamme suuntaan vaan annoimme hénen itse kertoa.

Fenomenografisessa tutkimuksessa on keskeistd aineiston kategorisointi
analyysivaiheessa (ks. esim. Ahonen 1994, Koskinen 2011). Kategorioiden teo-
reettinen merkityksellisyys tuodaan esille kytkemalld niitd teoriaan ja tutkimus-
kysymyksiin. Koska teimme opinndytetyota kaksin, voimme haastaa toistemme
ajatuksia kategorioiden muodostamisessa sekd tulkintojen tekemisessd aineis-
tosta ja aineiston jakamisessa kategorioihin. Tédtd voidaan kutsua myds tutkijat-
riangulaatioksi, mika lisdd tutkimuksen luotettavuutta (Hirsjarvi ym. 2009). Tut-

kijatriangulaatiossa Hirsjdarven ym. mukaan aineiston kerdamiseen, analysointiin
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ja tulkintaan osallistuu useampia tutkijoita. Erimielisyydet kategorisoinnin ra-
kentamisessa ovat myds hyviksi, silld ne voivat Ahosen mukaan tuoda esiin tut-
kimuksen vaikeimmin ldhestyttdavid ilmioitd ja kasitteitd. Tdtd samaa tuovat
Niikko ja Ugaste (2012) my0s esille omassa artikkelissaan, kun he kertovat tar-
kastaneensa kategorioita, kunnes pdasivit niistda yksimielisyyteen.

Huolehdimme eettisyydestd ennakoiden kysymalld tutkimusluvat niin or-
ganisaation tasolla kuin yksildtasolla. Kolmannesta kunnasta haastatteluun osal-
listui vain yksi haastateltava, joten emme kysyneet kunnasta tutkimuslupaa,
vaan vain yksilotasolla hdanen oman suostumuksensa tutkimukseen. Haastatte-
lukutsun (liite 3) yhteydessa ilmoitimme tutkimusaineistojen késittely- ja hallin-
tatavat tutkimukseen osallistuville.

Kerdsimme vain tutkimuksen kannalta oleellisia henkil6tietoja, eli tdssa ta-
pauksessa tutkittavien nimet ja ddnet tallenteissa olivat nditd henkilotietoja.
Teimme tietosuojailmoituksen (liite 2), koska tutkimuksessa késiteltiin henkilo-
tietoja. Siind kerroimme tutkittavalle mitd tietoja kerdtdaan, miksi, mitd niilld teh-
dddn ja miten ne turvataan. Olemme itse rekisterinpitdjid eli vastuussa henkils-
tietojen késittelystd. Tietosuojailmoituksen annoimme haastateltaville sidhkoi-
sesti haastattelukutsun mukana. Haastateltavien suostumuksen haastatteluun
kysyimme suullisesti vield jokaisen haastattelun alussa. Tutkimusaineisto on tar-
koitettu vain tdhan tutkimukseen ja hdvitimme aineiston Jyvaskylan yliopiston

ohjeiden mukaan opinndytetyon valmistuttua.
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6 TULOKSET

Tulosluvussa kuvaamme aluksi opettajien kdsitysten rakentumista joustavasta
esi- ja alkuopetuksesta haastattelujen tulosten perusteella. Sitten kuvaamme mi-
ten opettajien kasitykset joustavasta esi- ja alkuopetuksesta ovat muuttuneet

joustavan esi- ja alkuopetuksen hankkeen myota.

6.1 Opettajien kisityksid joustavasta esi- ja alkuopetuksesta

Ensimmadiseen tutkimuskysymykseen 16ysimme haastatteluista 13 alakategoriaa,
joista muodostimme neljd yldkategoriaa. Ndistd kategorioista muodostimme ho-
risontaalisen tulosavaruuden. Kuvioon 2 olemme avanneet ensimmadisen tutki-

muskysymyksen tulosavaruutta.

Kuvio 2

Tulosavaruus opettajien kisityksistd joustavasta esi- ja alkuopetuksesta

man merkitys
Eri tahojen
vaikutus
Luokka-asteelta
toiselle
kouluun

| __— Aikaa suunnittelulle
— |
\ Esiopetuksesta

pajatyoskentely
Kokonaisuuksien
rakentaminen
Tavat ryhmitella
Ryhmittelyn
haasteet ja hyodyt
Eriyttamisen
tukena
Omaan tahtiin
eteneminen

N/

Tavat toteuttaa
joustavaa esi- ja
alkuopetusta

Merkitys opettajille

Toiminnallisuus ja
Opetussuunnitel-
Kylakoulumaisuus
ja
yhdysluokkaopetus

Oppilaiden Opettajien Joustavat
ryhmittelyt yhteistyd siirtymat

/

Opettajien kasitykset joustavasta esi- ja
alkuopetuksesta muodostuvat

Kuvion 2 tulosavaruuden avulla olemme avanneet opettajien kasitysten muo-

dostumista joustavasta esi- ja alkuopetuksesta tulososioon.
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6.1.1 Tavat toteuttaa joustavaa esi- ja alkuopetusta

Opettajat nostivat esiin useampia ndkokulmia joustavan esi- ja alkuopetuksen
kdytannon toteutuksesta, joiden katsoimme vaikuttavan heiddn kisitykseensa
joustavasta esi- ja alkuopetuksesta. Opettajat yhdistivat joustavan esi- ja alkuope-

tuksen usein pajatydskentelyyn ja toiminnallisuuteen.

Kokeiltiin vdhdn semmosia hahmotus- tai motoriikkakertoja, ettd laitettiin lapsia sen pe-

rusteella ryhmiin ja sitte tehtiin erilaisia motoriikkapisteité ja hahmotuspisteitd. (H 2)
Toisaalta he my0s pohtivat, ettd joustava esi- ja alkuopetus ei aina tarkoita vain
pajatyoskentelyad tai toiminnallisuutta.

Meill4 on ollu toki myos ihan perustuntejakin [koordinaattorin] kanssa, mité tdssd ollaan
pidetty. Ettd en pidéd niitdkddn huonoina, ettd ei aina tarvitse olla joku jumppa. (H 2)
Toiminnallisuus koettiin helpommin toteutettavaksi joustavassa esi- ja alkuope-
tuksessa, kun tyotd tehdddn yhdessé toisen tai toisten opettajien kanssa. Toimin-

nallisuus ndhtiin my6s mukavana tapana tehdd tyotd, mutta samalla se lisdsi

opettajien tyomaddrad, kun tarvitaan erilaisia materiaaleja opetukseen.

Aikks4 tai matikkaa silli lailla toiminnallisesti, elikk silloin kun on ollut enemmén hen-
kilokuntaa kdytossd. Hahmottamiseen liittyvid, hahmottamiseen, motoriikkaan liittyvis,
just tunnetaitoihin liittyvid, didinkielen, lukemisen, kirjoittamisen juttuja on tehty sitten
toiminnallisesti. (H 3)

Toiminnallinen kivaa, mutta kylldhén siind kova tyd on, kun s4 teet ne kaikki materiaalit
sithen aina, ettd ei ne vaan yhtékkia ilmaannu. (H 1)

Haastateltavat toivat esiin, ettd opetuksesta tulisi rakentaa kokonaisuuksia, poh-
tien mihin oppiaineisiin tai siséltoihin joustava esi- ja alkuopetus sopii seka ot-

taen huomioon my6s oppilasryhma.

Otetaanko joku yhteinen aihekokonaisuus, vai sitten ettd keskitytdanko johonkin, mikd on
ollut nyt sitten ajankohtainen missékin luokassa, ettd menndén sitd sitten ldpi. Ne tunne-
taidot on ollut nyt sekd viime kevéddni ja télle syksyd, ettd niihin ollaan panostettu, etta
niistd on tehty useampia pajoja. (H 1)

Haastateltavat huolehtivat myos siitd, ettd opetuksessa otettaisiin huomioon
myds edellisten ja tulevien vuosien opetus. He toivat esiin, ettd jos oppilas pddsee

etenemddn joustavasti oman taitotasonsa mukaan, voi haasteena olla, ett téta ei
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oteta tulevassa opetuksessa huomioon, vaan oppilas opiskelee samaa asiaa uu-

destaan.

Siihen pitdd olla my®s sitten sitoutunut, joka siind on sielld alkuopetuksessa, ettd on valmis
tekemaéin sitd tyotd. Ettéd ei ole sitd, nyt vaan jonkun aikaa tekee niin, mutta ettd se pitda
tietédd, ettd jos nyt tdd menee vaikka ykkosluokkalaisten, jos se rupeaa tekemddn nditd kak-
kosluokan matikan kirjoja, ettei sen tarvitse sitten seuraavana vuonna tehda niitd uudes-
taan tai ndin péin, ettd siind on se tulevaisuus myos. (H 1)

Kéytannon toteutuksessa nousi kaikkien haastateltavien kohdalla esiin myos yh-
dysluokkaopetus tai kyldkoulun hyodyt joustavan esi- ja alkuopetuksen toteu-
tuksessa. Haastateltavat kokivat, ettd joustavassa esi- ja alkuopetuksessa on hy-
vin paljon samaa kuin yhdysluokkaopetuksessa ja pienemmassa kyldkouluyhtei-

sOssd ollaan luontevasti enemmain tekemisissi eri luokka-asteiden valilla.

Yleensi ottaen, kun on pieni kyldkoulu niin tosi paljonhan t&&lld on kaikenlaista toimin-
taa, mik& on yli luokkarajojen niin ettei ole, ei ole vaan ne tietyt jutut. (H 1)

Se pienempi yksikkd, niin sielld on sitten taas tosi paljon niin kun tdimmgisid tapahtumia,
missd on eskarit koko koulun mukana sitten taas eri lailla kun t&&lld [isommassa kou-
lussa], ettd ne on hyvin erilaisia kdytdnnoiltd nda paikat. (H 4)

Yhdysluokka-ajatustakin sitten, ettd isompi voi pienempad auttaa ... laajenee vihin se
piiri...vertaisoppimista tai toiselta oppimista, timmoisid perinteisid niinku yhdysluokan
etuja sitten. Ja valilld niin pdin, ettd pienempi voi neuvoo isompaa, ettd sitd niinku lasten
keskindistd yhteistyotd, oppimista. Ja meille sitten sielld tdm4, ettd se vahdn laajentaa sitd,
jos on pieni ryhmaé niin laajentaa my®os sitd kaveripiirid sitten mahdollisesti. (H 5)

Toisaalta yksi haastateltavista toi esiin yhdysluokkaopetuksen myos haasteena
joustavan esi- ja alkuopetuksen toteutukselle. Yhdysluokassa yhdelld opettajalla
on opetettavanaan useampi luokka-aste, jolloin aikaa yksil6lliseen huomioimi-

seen jad vahemman.

Jos meilld onkin esi- ja alkuopetuksessa yks opettaja, et ne on sellasia asioita, ettd pys-
tyyko siind sitten ihan oikeasti ja aidosti toteuttaa sitd luokattomuutta. Toisaalta se voi
sopia siihen aika hyvin, mutta toisaalta siihen pitéda olla myos sitd resurssia, ettd ei sitd
yksin pysty. Kun sulla on ne kaikki siind kerralla ne oppilaat, niin valttamatts sitd ei silld
tavalla pysty ihan niin hyvin sitten toteuttaa. (H 6)

Opetussuunnitelman merkitys toimintaa ohjaavana asiakirjana nousi myos esiin

opettajien haastatteluissa.
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Kylldhén se lapsi saa silti harjotella niit4 taitoja mité eskarissa nyt vaikka harjotellaan ja
se lukee sielld esiopsissa, vaikka me oltaisiin joustavaa tekemissd. Opehan suunnittelee
kuitenkin sen tunnin ja sielld on ne pedagogiset tavotteet ja sisdllot, mitka tulee sitten
sieltd opsista. (H 2)

Kun esi- ja alkuopetuksen opetussuunnitelmassa niin hyvinhin ne on niin kuin samoja
aihepiireja. [...] Kakkosilla vihin erilaista kuitenkin sitten, ettd jos ajattelet eskari, sem-
moista kieleen tutustumista ja vahan leikkid ja ndin. Tavoite erilainen. Kakkosilla jo pi-
tdisi vahan niinku oikeasti sitd tietoasiaa jotenkin sitten pikkuisen jdsentyd ja jadda ehka
vidhidn enempi sitten mieleen. (H 5)

Toiminnan pedagogisia tavoitteita ja sisdltojd katsottiin opetussuunnitelmasta ja
pohdittiin esiopetuksen ja alkuopetuksen keskenddn erilaisia ja samanlaisia ta-

voitteita ja niiden suhteuttamista arkeen.

6.1.2 Oppilaiden ryhmittelyt

Opettajien kasityksiin joustavasta esi- ja alkuopetuksesta liittyivit vahvasti eri-
laiset oppilaiden ryhmittelyt, jolloin oppilaan omat ldhtokohdat pystytdan huo-

mioimaan paremmin.

Kylld se on mun mielestéd aina hyva asia, ettd otetaan se oppilaan ldhtokohta huomioon,
ettd pystyy meneméin sen oman tason mukaan. (H 1)

Lapset on eri oppimisen tasolla, ettd sielld pystytddan myoskin vastaamaan siihen. Ettd pys-

tytddn niin kun ryhmitteleméaan tavallaan tai ottamaan se huomioon, ettd milld oppimisen

tasolla on ja vastaamaan siihen tarpeeseen, ettd mité kenelldkin sitten on. (H 3)
Opettajat jakoivat oppilaita ryhmiin usein taitotasojen mukaan, mutta toisinaan
heilld oli ryhmittelyihin muitakin syitd, kuten ryhmien rauhallisuus tai oppilai-
den vilisten sosiaalisten suhteiden tukeminen. Erilaisten ryhmittelyjen avulla
opettajien kasityksen mukaan pystyttiin tukemaan eri tilanteissa kunkin oppi-

laan oppimista.

Tai sitten joskus myos ihan eri tavalla ryhmitelld, ettei vélttaméttd tasojenkaan mukaan
vaan vaikka niin, ettd saadaan rauhalliset ryhmit luotua, ettd muodostetaan lapsia silld
lailla, ettei laiteta kaikista vilkkaimpia samaan ryhméén, vaan vahan katotaan, ettd miten

me saadaan rauhotettua naita ryhmia. (H 2)
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Opettajien kdsityksen mukaan oppilaat ovat tykdnneet toimia erilaisissa ryh-
missd, mutta joillekin oppilaille saattaa kuitenkin olla haastavaa, kun oppimis-

ryhma vaihtuu, joten sekin taytyy huomioida oppilaita ryhmiteltdessa.

Ne on ihan tykannyt kuitenkin. On oppilaita, jotka tarvitsee sitd normaaliutta. Ei ole niita
muutoksia ja uutta ryhméé. Heille on kuitenkin sitten helpompaa se, ettei ole niin paljon
muutoksia siind arjessa. (H 2)

Opettajien kdsityksen mukaan joustava esi- ja alkuopetus on hyva keino eriyttaa

ja antaa tukea oppilaille.

Ettd he sai tavallaan enemmaén sitd mun erityisopetusresurssia, kun ei oltu kiinni vaikka
jossain kirjassa, ettd nyt pitdis edetd jossain tarinassa tai muuta. Vaan oli tosi vapaat kédet
sillon toteuttaa sitd, niin jotenkin sain sité erityisopetusresurssia ehka kohdennettua vield
paremmin niille jotka tarvitsi sitd tukea. (H 6)

Suurena etuna opettajat kokevat, ettd on pystytty ryhmittelem&an oppilaat siten,
ettd samanlaista tukea tarvitsevat eri luokilta on jaoteltu samaan ryhméén ja nédin
he kaikki saavat tarvitsemaansa tukea jopa enemman kuin saisivat normaalissa

luokkamuotoisessa opetuksessa.

6.1.3 Opettajien yhteistyo

Kaikkien haastattelemiemme opettajien késityksissa joustavasta esi- ja alkuope-
tuksesta nousi esille opettajien vilinen yhteisty6. Tamad yhteistyo nékyi ideoiden
vaihtamisena, mutta myo6s samanaikaisopettajuutena. Suureksi vahvuudeksi
opettajien vilisessd yhteistydssd néhtiin jokaisen opettajan vahvuuksien ja osaa-
misen hyddyntdminen.
Vaikka meilld on ne omat ihan erilliset luokat, niin jotenkin me [luokanopen] kanssa silloin
innostuttiin siitd, ettd hei, nyt meilld on mahollisuus oikeesti tehd yhteisty6ta eikd puurtaa
yksin.” (H 2)
Opettajien késityksissd yhteistydssd korostui yhteisen suunnittelun merkitys ja
yhteen hiileen puhaltaminen. Yhteinen suunnittelu kuitenkin vaatii aikaa ja si-
toutumista.
Kiva niitd ideoita siind vdhdn heitelld, ettd mitds me tehtéis ens kerralla ja mé ajattelin néin.

Ja sitten toiselta voi tullakin ihan jotain ylldttdvéd uutta ideaa, niin se on ollut kiva, ettd
ollaan sitten voitu jakaa. (H 2)
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Hankaluuksia 16ytédéd ensinnékin niinku aikuisten kesken yhteistd suunnitteluaikaa. (H 3)

Joustavan esi- ja alkuopetuksen toteuttamiseen liittyy my6s muunlaista yhteis-
tyotd, silld opetus- ja oppimistapa poikkeaa tavanomaisesta ja ndin ollen siit4 tay-
tyy olla myos esihenkiltiden ja pédttdjienkin ainakin tietoisia.
Ja sitten esimiesten vilinen yhteistyo tai lahinné heidn tuki ehki sitten tille yhteistyolle,
niin se on niin kun tosi tdrkeetd. Mutta tietysti myos hekin tekee jonkun verran sitd yhteis-
tyota. (H 4)
Esihenkiloiltd ja padattdjiltd saatu tuki koetaan tarkedksi. Myos eri instituutioiden
esihenkil6iden vilisen yhteistyon merkitys nousi esiin opettajien kdytannon tyon

tukemisessa.

6.1.4 Joustavat siirtymait

Esi- ja alkuopetuksen joustavuuden siirtymissd haastateltavat nakivat vahan eri
tavoin. Osa pohti asiaa siirtyménd esiopetuksesta kouluun, osa pohti siirtymaa
luokka-asteelta toiselle joustavasti oppilaan oman taitotason ja kehittymisen mu-
kaan ja osa pohti joustavaa, omantahtista etenemistad opinnoissa, ilman siirtymaa
luokka-asteelta toiselle. Kenenké&an haastateltavan tyossé ei toteutettu joustavaa
esi- ja alkuopetusta niin, ettd oppilaat siirtyisivit luokka-asteelta toiselle jousta-
vasti. He pohtivatkin, ettd pitdd muistaa huomioida myos muut kuin kognitiivi-

set taidot, jos siirrytdan luokka-asteelta toiselle nopeammin kuin yleensa.

Paljon kaikkea muutakin liittyy siihen, siihen kolmoseen vaikka, kun vaan pelkit kirjo-
tus- ja lukutaidot. Siind on kuitenkin né4, ettd kuinka kaveritaidot ja timmoset on har-
jaantunu... Pitdd olla kuitenkin semmonen laaja kokonaiskuvakin, ettei vaan siirretd
niinku syyttd suotta, vaan sitten pitéisi olla aika painavat perusteet, ettd ndin tehtdis. Ei se
mikddn mahdoton asia kuitenkaan. (H 2)

Yksi haastateltava pohti my6s joustavan esi- ja alkuopetuksen mahdollisuutta
siind tapauksessa, jos oppilaan oppiminen on hitaampaa. Yleisesti tdllainen op-
pilas kertaa oppisisdltojd toisen vuoden, eli kansan kielelld jaa luokalleen. Haas-
tateltava pohti, olisiko joustavan esi- ja alkuopetuksen oppisisdllon saavuttami-
nen neljassd vuodessa oppilaan ja huoltajien ndkokulmasta helpommin ymmar-

rettdvd ja hyvaksyttava vaihtoehto kuin luokalle jadminen.
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Siind mielessd se luokattomuus on musta tavallaan niinku mielenkiintonen aihe tutkia.
Just, ettd se olis eri asia jotenki sanoa, ettd. Tai en m4 tiid onko se vanhemmalle sitten lo-
pulta eri asia, ettd joku kdy tdtd nyt neljd vuotta ja joku kadvis vaikka kaks vuotta, niin siind
mielessd se on mielenkiintonen aihe. (H 6)

Yhdessd kunnassa oli hankkeen myotda pohdittu joustavien siirtymien kirjaa-
mista vuosiluokkiin sitomattomana kunnan omaan opetussuunnitelmaan esi- ja
alkuopetuksessa. T4lloin tuli esiin, ettd saman kunnan sisélldkin voidaan ope-
tusta jadrjestdd erilaisissa ympaéristoissd ja opetus tulisi aina jdrjestdd suhteessa

ympdristoon, toimintatapoihin ja myo6s oppilasryhmiin.

He on ldhteneet siihen tosi isosti jotenkin siihen joustavuuteen, jopa niin, ettd ovat mietti-
neet ettd oisko meill4 sitten jatkossa ihan luokatonta opetusta, ettd se esi- ja alkuopetus
ois luokkatasoon sitomatonta kaiken kaikkiaan. Niin sitten jotenkin kun palataan taas
tonne meidn kouluun, joka on tosi erilainen, niin sitten huomaa ettd ne kaikki toimintata-
vat ei ihan vaikka fyysisiltd tiloiltaan istu sitten tdnne. Etté jotenki mé aattelen, ettd jokai-
sen koulun tavallaan pitédé jollain tasolla kuitenkin kehittdd se oma tapansa, ettd miten
sitd joustavaa esi- ja alkuopetusta ldhetddn toteuttamaan. (H 6)

Haastatteluissa nousi esiin myos joustavan esi- ja alkuopetuksen tarked merkitys

lapsille esi- ja alkuopetuksen vilisen siirtyméan helpottajana.

Oleelliseksi... Kylld mé luulisin, ettd se on just se, ettd koulu, ettd se kynnys tédstd eskarin
ja koulun vélills, ettd sité ei olisi. Md nyt toivon, ettd se kynnys ei siirry sitten johkin
muualle siitd. Mutta ettd se eskarista kouluun siirtyminen, ettd se olis lapsille helpompi.
(H4)

Ajattelen sen [joustava esi- ja alkuopetus] niinku monelta eri kantilta oikeastaan, ettd en-
sinndkin se on ehkd semmoista raja-aitojen poistamista siité esi- ja alkuopetuksen vililtd
silld, ettd se on mahdollisimman joustava se siirtyminen sitten sieltd varhaiskasvatuksen
ja esikoulun puolelta niinku koululle. (H 3)

Esi- ja alkuopetuksen joustavuus nahtiin yleisesti oppilaan yksilollisen etenemi-
sen sallimisena ja tukemisena, ilman siirtymistd luokka-asteelta toiselle. Tama
tarkoitti usein padsemistd “taitavampien” ryhmddn, mutta kéasitettiin myos eriyt-
tamisend niin ylos- kuin alaspdin.
Joustava on sitd, ettd jokainen lapsi pddsis etenemddn niin kun omassa tahdissa. Ettd se
on ldhinnd koulu, joka sitten joustaa... Sun ei ole pakko olla koululainen sind ensimmaéi-

send koulupdivand, kun koulu alkaa, vaan sa voit olla sitd jo puolessavilissa eskaria tai
sit sd voit olla vasta ekaluokan lopulla. (H 4)

Sellaset lapset, jotka on oppinu ehkd enemmaén, niin toisaalta padsee joustavasti etene-
madn silld omalla taitotasollaan ja sitten taas ne jotka tarvii enemmin tukea ja ehké pitda
edetd hitaammin, niin saa sitten sitd opetusta silleen itselleen sopivalla tahdilla. (H 6)
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Joustavat siirtymat eivit ndkyneet tutkimuksessamme vuosiluokkiin sitomatto-
man opetuksen jdrjestdmisen tapana, vaan oppilaiden oppimisen yksilollisena

huomiointina sekd tukemassa oppilaiden ehyttd koulupolkua.

6.2 Opettajien kisityksid joustavan esi- ja alkuopetuksen
hankkeen tuomasta muutoksesta

Toiseen tutkimuskysymykseen poimimme 13 alakategoriaa, joista muodos-
timme neljd yldkategoriaa. Ndiden pohjalta rakentui toisen tutkimuskysymyksen

horisontaalinen tulosavaruutemme (kuvio 3).

Kuvio 3

Tulosavaruus opettajien kdsityksisti kehittimishankkeen tuomasta muutoksesta jousta-

vaan esi- ja alkuopetukseen
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Opettajien kasitykset kehittamishankkeen
tuomasta muutoksesta joustavaan esi- ja
alkuopetukseen muodostuvat

Kuvion 3 tulosavaruuden avulla olemme avanneet tulososioon, miten joustava
esi- ja alkuopetus on muuttunut hankkeen myota opettajien omien kasitysten

mukaan.
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6.2.1 Opettajien vilinen yhteistyo

Opettajien kasityksen mukaan meneillddn oleva hanke on muuttanut joustavan
esi- ja alkuopetuksen toteutusta lisdaamalla opettajien vélistd yhteisty6td, niin luo-
kanopettajien vililld kuin my0s erityisopettajan ja luokanopettajien vililld. Tyota
on jaettu enemmadn, opettajat ovat tutustuneet toisiinsa ja toistensa ty6tapoihin ja

ennen kaikkea oppilaisiin on tutustuttu paremmin yli luokkarajojen.

Semmoinen suurin muutos, ettd ei ole vaan mun oppilaat, ettd on enemmaén semmoista
niinku yhteiset oppilaat, ettd kaikki vahén tietdd kaikkien oppilaista ja niin kun tyoskente-
lee heidén kanssaan. (H 3)

Haastateltavien mukaan tiimityoskentely ja opettajien yhdessd tekeminen sekéd
samanaikaisopettajuus ovat lisidntyneet hankkeen myotd. Opettajien kasityksen
mukaan se olikin yksi merkityksellinen joustavan esi- ja alkuopetuksen muka-

naan tuoma mahdollisuus.

No tiimity6td tehd&én tietysti ihan eri lailla mitd aikaisemmin, ettd me se on tén opettajan
kanssa koettu kylld varmaan suurimmaksi vahvuudeksi. Ettd tavallaan, etté tuolla toisella
naapurin koululla, niin kokenut opettajakonkari tuumasi, ettd niin kun. Miten se nyt sano?
Ettd harteilta l4hti iso taakka tai keveni paljon, ettd me nyt yhessd katsotaan vahan. (H 5)

Opettajien kasitysten mukaan my®os yhteinen suunnittelu on lisidntynyt niin luo-
kanopettajien vililld kuin luokanopettajien ja erityisopettajan vdlilld ja he ovat
tyytyvdisid sithen. Opettajien mukaan on tirkedd yhteisen suunnan 16ytaminen

yhteisessd opetuksessa ja oikea-aikaisen tuen tarjoaminen oppilaille.

No ehki justiin tuo yhteistyé myos erityisopen kanssa, ettd sitten ollaan péésty yhessd
suunnittelemaan niitd tunteja, ettd meilld on ollut aamulla semmonen suunnittelutunti,
niin se on ollu hirmu hyva. (H 2)

Joustavan esi- ja alkuopetuksen kehittdimisen myotd opettajien yksindinen puur-
taminen on vahentynyt ja yhteistyo lisdantynyt.
Ollaan aateltu ettd pannaan niinku hyvit ideat jakoon, ettd kiertamédan hyva. Niin se on

ollu ihan kiva, ettéd on tullu, on pystyny antaan muille ja on saanu muilta my®s ideoita. Se
on ollu kiva. (H 2)
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Opettajat jakoivat yhdessd ideoitaan ja kehittelivit niitd eteenpdin. Ajatuksia ja-
ettiin yhteisissd kokoontumisissa sekd Whatsapp-ryhmissd omien suunnittelu-

hetkien lisdksi.

6.2.2 Toteutustavat

Joustavan esi- ja alkuopetuksen toteutustavoissa korostui kaikkien haastatelta-
vien kohdalla erilaiset oppilaiden ryhmittelyt tdrkedna toimintatapana. Oppilai-
den ryhmittely erilaisiin ryhmiin ja ndiden ryhmittelyjen perusteet nousivat esiin
siind, miten kdsitys joustavasta esi- ja alkuopetuksesta oli muuttunut hankkeen
myotd. Eniten tutkimuksessamme nousivat esiin ryhmittelyt oppilaiden taitota-
son mukaan, etenkin lukemaan- ja kirjoittamaan opetuksessa. Taméan koettiin

olevan toimivaa etenkin ylospdin eriyttdmisessa.

Just didinkielessd, ettd se oli ehkd se ensimmdinen ahaa-eldmys, ettd ihan huippua, ettd
mé saan eskarista ne lukijat sellaiseen ryhmaén, jossa ne oikeasti voi lukea, ettd vaikka
md olin sitd yrittdnyt, niin jotenkin se ei sitten siind eskariryhmaéssd, se ei ollut kovin
helppoa... Ja lasten kannalta...niin eskariopen nikokulmasta taas sitten niin se oli tosi iso
juttu, ettd nyt ne lukijat 18ysi, ne pééas johonkin ryhméén, jossa ne voi nyt, ne padsee
niinku omalla tasollaan harjoittelemaan sité asiaa. (H 5)

Mutta ryhmittelyja toteutettiin my6s muilla perusteilla. Aina perusteita ryhmiin
jakoon ei avattu oppilaille ja tamd koettiin hyvéaksi tavaksi, joka on selkiytynyt

haastateltaville hankkeen myota.

Lapsia ei ole, niinku heille ei oo ikind sanottu sit4, ettd sd oot nyt tdssa sen takia, koska.
Vaan ettd me ollaan puhuttu vireisti. Ja ei lapset oo sitd kyseenalaistanu, ettd se on ollu
ainakin semmoinen, ne varit on tullu ittelle ainaki nyt timédn myota. (H 2)

Se raja on hdipynyt silleen kivasti, kun me tehdddn monenlaisessa ryhmaéssd, niin se ei
jotenkin korostu, ettd nyt noi on tuolla ja noi on tuolla, ettd semmoisia positiivisia juttuja
on kylld paljonkin. (H 5)

Mielenkiintoista oli, ettd erityisopetuksen ndkokulmasta koettiin, ettd hankkeen
myotd oppilaat, jotka tarvitsivat erityisopetusta, myos saivat sitd tuntimaaralli-

sesti enemmdn ja kohdennettuna paremmin juuri oppilaan tarpeisiin.

Koin, ettd se autto tosi paljon erityisopetuksessa. Kun sitte otettii sieltd, alkuopetuksesta
sain just ne tukea tarvitsevat, ettd en ottanu vaikka vaan kakkosluokan tukea tarvitsevat
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tai muuta, ettd he sai tavallaan enemmaén sitd mun erityisopetusresurssia, kun ei oltu kiinni
vaikka jossain kirjassa, ettd nyt pitéis edetd jossain tarinassa tai muuta. Vaan oli tosi vapaat
kéadet sillon toteuttaa sitd, niin jotenkin sain sitd erityisopetusresurssia ehkd kohdennettua
vield paremmin niille jotka tarvitsi sitd tukea. (H 6)

Kaikki haastateltavat nostivat haastatteluissa esiin toiminnallisuuden késityksis-
sddn joustavasta esi- ja alkuopetuksesta. Yksi haastateltava koki, ettd suurin
muutos hankkeen my®6té oli nimenomaan toiminnallisuuden lisddntyminen kou-

lun arjessa.

Selkedsti jotenkin minusta, mulla henkilokohtaisesti ja meilld tydyhteistssd, niin se toimin-
nallisuus on lisddntynyt. Ja se on musta jotenki tosi mukava juttu. (H 6)

Muutkin toivat esiin toiminnallisuuden merkityksen joustavan esi- ja alkuope-
tuksen toteutuksessa, mutta myos sen, ettd toiminnallisuutta on ollut ennen han-
kettakin omassa opetuksessa. Esiopetus nousi myds esiin enemmaén toiminnalli-

sena kuin kouluopetus.

Kylld se eskari, niin no ainakin t4ddlld meilld, niin se on toiminnallisempaa. Ettd koulussa
se on sitten enemman, harjotellaan sitd niin kun kirjottamista tai sitd. Istutaan enemmaén.
Mutta eskarin puolella toiminnallisempaa. (H 4)

Kyll4 sitéd [toiminnallisuutta] sielld on. Toki mulla on omillakin tunneilla sitd. (H 2)

Hankkeen alussa joustavan esi- ja alkuopetuksen sisdllot painottuivat lukemaan-
ja kirjoittamaan opetukseen tai oppiaineista erillisiin sisdltoihin, kuten tunne- ja

kaveritaitoihin tai motoriikan ja hahmottamisen tukemiseen.

Mietittiin sitd, ettd voidaanko me hyodyntéa joustavia opetusryhmittelyja siind parem-
min, ettéd se ei olekaan jotain erillistd aina. Tai joku erillinen teema, mitd me tehddén vaan
se ettd se liittyy niinku sillai luonnollisena osana siihen, siihen oppimiseen ja siihen pe-
rustaitoihin ja silloin me aika paljon sitten kevitkausi tehtiin niitéd sellaisia ryhmittelyjd,
mitka oli sen oppimisen tason mukaan. Mentiin ihan siis didinkieltd ja matikkaa oikeas-
taan kédytannossa. (H 3)

On ollu puhetta just siitd, ettd kumpi nyt niinku kannattaa, ettd olisko parempi sopia niin
ettd se olis aina jotain. Me kaytiin tuolla [paikkakunnan nimi] tutustumassa niitten jousta-
vaan opetukseen, niin heilld oli valittu siithen yhteistyohon toi musiikki ja matikka. Ettd ne
oli aina niitd aiheita. Niin se tietysti helpottais sitd suunnittelua kylld jonkun verran, ettd
se olis rajattu vahéan. Ettd se on niinku mietinndssd ettd... Tietysti kaikki yksikot saa tehd
niinku haluaa, mutta ettd mitd me suositellaan niin se on ollut pohdinnassa, et onko hel-
pompi niin, ettd se olisi aina tiettyd samaa. (H 4)

Hankkeen myo6td herdsi useammalla haastateltavalla pohdintaa, voisiko jousta-

vaa esi- ja alkuopetusta toteuttaa muissakin oppiaineissa kuin suomen kielessa



48

ja kirjallisuudessa ja mihin oppiaineisiin tai siséltoihin se sopisi parhaiten. He
my0s pohtivat, olisiko jarkevdd rajata toteutus vain joihinkin kunnassa tai kou-
lussa kaikille yhteisiin oppiaineisiin sen sijaan, ettd joka kerta mietitdan, mita

talla kertaa opeteltaisiin yhdessa.

6.2.3 Merkitys opettajille

Joustavan esi- ja alkuopetuksen hankkeella on selkedsti ollut merkitystd haasta-
teltaville. Useampi toi esiin oman innostuksen hankkeen myotd kasvaneen jous-
tavan esi- ja alkuopetuksen toteuttamista kohtaan. Oman tyon kehittamistd ja yh-

teistyon tekemistd toisten kanssa oli myos pohdittu aiempaa enemman.

Hirvedn ihana my®os itselle, ettd tehddédn asioita viahan eri tavalla ja uudella tavalla, ettd
aivan ihanaa jotenkin. Niinku tosi hyvad tekee my6s ajatella ja yrittdd tehdé eri lailla, kun
on aina tehnyt. (H 5)

Haastateltavat ovat myos kokeneet kehittyneensd opettajina ja huomanneet jous-
tavan esi- ja alkuopetuksen toteuttamisen myota kehittamiskohteita omassa toi-
minnassaan. Etenkin se, ettd rauhoitetaan toimintaa ja keskitytddn rajatummin
asioihin, oli monelle tarked huomio hankkeen aikana. Joustava esi- ja alkuopetus
laittoi heiddt myos pohtimaan sitd, kenelld on lopullinen vastuu luokan oppilai-

den oppimisen arvioinnista ja seurannasta.

Aika aluksi me yritettiin vihén sillain niinku hengéstymiseen asti saada kaikki ryhmat
py®oritettyd joka paikassa, kunnes viisastuttiin, ettd keskitytdédn joihinkin ja tehddén vaan,
vidhennetédn sitd materiaalia sieltd ja pysytddn kauemman sielld samalla pisteelld ja kes-
kitytaan siihen. Ettéd se oli semmoinen ehka mika tosi nopeasti opittiin, ettd hei td4 ei
toimi ndin, ettd me ravataan koko ajan niinku paikasta a paikkaan b. (H 3)

Sun ei tartte selittdd noin paljon, ettd ohjeitten antamiseenkin on niinku sieltd havahtu-
nut, ettd dkkid vaan touhuun, ettéd kylld ne lapset hoksaa sitten ku. (H 2)

Meilld on ollu mietinnéssa tdssa tand syksyna aika paljon, tai tdnd vuonna se, ettd kelld on
tavallaan se kokonaisuus hallussa siit4 tietyn luokan vaikka oppimisesta. (H 6)

Yhdessd kunnassa hankkeen myotd luotiin vuosikello, joka ohjaa esi- ja alkuope-
tuksen yhteistyon toteutumista eri tasoilla. Oma osuutensa siind on opettajille ja
erityisopettajille, mutta siind ei ole unohdettu myoskaan esihenkildiden osuutta

ja merkitystd joustavan esi- ja alkuopetuksen toteutuksessa.
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Tan hankkeen aikana me tehtiis siihen sellanen niin kun vuosikello, ettd mitd kulloinkin
sitten eskarit ja ekaluokat tekee yhdessi... Kellomuodossa se ei ole, vaan siind on eritelty
niin kun rehtorit ja esimiehet, heiddn tehtévat ja sitten on erityisopetukselle, sekd koulun
ettd vakan puolelle. Ja sitten on opettajille. Niin olikohan siind muita? Ett4 jokaisella on

niinku ne omat lokeronsa siini sitten, ettd mitd kukakin mingkin kuukautena tekee. (H 4)

Hankkeen my6td haastateltavat huomasivat, ettd joustavan esi- ja alkuopetuksen
toteutuksen myo6td joutuu vililld myods luopumaan joistakin itselle merkityksel-

lisistd asioista.

Semmoisia positiivisia juttuja on kylld paljonkin. Mutta on semmoista kipuiluakin, ett4 jos
on joutunut luopumaan joistain omista jutuista tai jotenkin hakemaan. Ei nyt valtavaa oo
meille. (H5)

Kaikille toteutuksessa mukana olleille joustava esi- ja alkuopetus ei myosk&an
tuntunut haastateltavien mukaan aukeavan samalla lailla positiivisena ja merki-

tyksellisend asiana kuin haastateltaville.

Ettd aikuset nikis sen hyodyn, mikd on mahdollisesti niin kun niillekin siitd. Ettd kylldhdn
tdd edelleen joillekin opettajille on yliméaardista tyotd. Ettd se ei suinkaan ole semmonen,
ettd kaikki riemusta kiljuen téta tekee. (H 4)

Haasteeksi koettiin myos opettajien vaihtuvuus hankkeen aikana. Haastateltavat
toivatkin esiin sitd, ettd joustavan esi- ja alkuopetuksen toteutus tuntuu olevan
kiinni ihmisistd, jotka sitd tekevit. Toisaalta tuotiin toistakin ndkokulmaa esiin,
ettd ndin sen ei pitdisi olla, vaan jo opetussuunnitelmat, niin esi- kuin alkuope-
tuksessa, velvoittavat yhteistyohon esi- ja alkuopetuksen vililla. Resurssit, tilat,
kadytettdavat materiaalit ja ryhmien rakenne tulivat myos esiin pohdittaessa jous-

tavan esi- ja alkuopetuksen toteutusta.

Meilldhdn on vaihtunut sitten téssd aika paljon nditd meidédn hankkeessa mukana olleita,
niin jotka oli viime vuonna mukana, niin on sitten vaihtunut tdnéd vuonna ja sitten luku-
jarjestykset on muuttunut ja ryhmien koostumukset on muuttunut (H 3)

Meilld oli koulutuspdiva rehtoreille ja esimiehille, niin sielld han sanoikin, ettd timéhéan ei
kuitenkaan niinku ole valinta, ettd haluaako joku opettaja tehdd yhteisty6td vaan se on
molempien opetussuunnitelmissa tdmaé siirtymévaiheen tirkeys ja se yhteistyo siing,
siind tapahtuva yhteistyo. (H 4)

Mitké on missdkin aina ne resurssit ja mitka on tilat, niin kaikella on tosi paljon vaiku-
tusta sitten siithen toteuttamiseen. (H 3)
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Joustavan esi- ja alkuopetuksen tulevaisuuden ndkymistd haastateltavilla oli eri-
laisia mielipiteitd. Osan mielestd taméd on hyva tapa toteuttaa esi- ja alkuopetusta
ja sitd tulisi jatkaa ja kehittdd edelleen. Yksi haastateltavista toi esiin, ettd tarkedd
olisi saada ensin yhteisty¢ esi- ja alkuopetuksen vililld toimimaan, ennen kuin

voidaan puhua joustavasta esi- ja alkuopetuksesta.

Vaikka hanke loppuiskin, niin me pystyttéisiin tédtd niinku jollain tavalla ainakin pyorit-
tad, vaikka ei [koordinaattori] olisikaan meilld, ettd me pystyttdisiin [eskariopen] kanssa,
tai ykkos-kakkoset ja eskarit pitd4 jatkossakin, kuka ikini siind sitten onkaan opena, niin
meill4 jdi tastd kylld hyvdé fiilis. Ja oli kivaa, ettd pystyttiin timmoistd kokeilla. (H 2)

Mutta sitten tosiaan [paikkakunnan nimi] ollu niitd yksikoitd, ettd jonkun nédkonen siirto-
palaveri on ollu, mut ei mitddn muuta. Et opettajat ei tunne toisiaan, lapset ei koskaan
néde toisiaan. Ettd kylld heilld on varmasti pitkd matka vield siihen, ettd ne saa tén yhteis-
tyon toimimaan saati, ettd tddlld saataisiin joskus se joustavaksi opetukseksi. Mutta toi-
vottavasti asenteet on vahdn muuttunu tdssd myonteisemmaksi. (H 4)

Osa haastateltavista nostaa huoleksi sen, ettd kun hanke loppuu, niin joustava
esi- ja alkuopetuskin loppuu tai jatkuu vain niiden opettajien osalta, jotka ai-

heesta ovat kiinnostuneita.

Mulla on semmoinen pieni pelko, ettd se [joustava esi- ja alkuopetus] pikkuhiljaa ehka kui-

vuu. Mé luulen, ettd se jad ehkd silld lailla, ettd ne opettajat, jotka lahtokohtaisestikin oli

innostuneita ja kiinnostuneita, niin he ehka jatkaa sité jollain tasolla.” (H 3)
Haastateltavat kokevat, ettd hankkeen myétd tietoisuus toisen instituution ta-
vasta tehdd tyotd on lisddntynyt ja sitd kautta muuttanut myos asenteita myon-
teisemmiksi niin toista instituutiota kohtaan kuin joustavaa esi- ja alkuopetusta

kohtaan.

Sikailikin td4 on ollut tarkeetd, ettd nyt koulun opettajat on ndhny, ettd mit4 se eskarityo on.
Ja sit ne on varmasti huomannu my®os sen, ettd me tehédédn aika paljon samaa. Ettd se teh-
déén ehka pikkusen eri lailla koulussa, mutta se on tosi paljon samaa kuitenkin. (H 3)

Osan mielestd joustavaa esi- ja alkuopetusta ja joustavaa siirtymdd luokka-as-
teelta toiselle tulisi vield tutkia lisdd, ennen kuin téllaista toimintatapaa kirjattai-

siin esimerkiksi opetussuunnitelmaan.

Kylld me ollaan vield jotenkin niin luokkatasoihin sidottuja, ettd aika pitkd matka, itesta
tuntuu, ettd aika pitkd matka on vield siihen, ettd sitten mentéisiin ihan luokkatasoihin si-
tomattomaan opetukseen kokonaan. Tai sit sekin, ettd jonkun pééstdisi kahden vuoden jal-
keen eteenpdin, niin sekin on vdhin sellainen, ettd hurjalta tuntuu vield tdssa kohtaa se
ajatus ettd padstdis... En ma silti tiid, ettd mul ei oo selkeetd mielipidettd siitd, ettd olisinko
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maé sen luokattomuuden kannalla vai en. Sitd pitéis tutkia aika paljon enemmén ja miettid,
ettd mitd se kdytannossa sitten tarkoittais. (H 6)

Kokonaan vuosiluokkiin sitomattomasta esi- ja alkuopetuksesta ja joustavasta
siirtymdstd luokka-asteelta toiselle opettajilla ei ollut vield selkedd mielipidettd,

vaan he halusivat siiti lisdi tietoa.

6.2.4 Merkitys oppilaille ja huoltajille

Muutama haastateltava toi esiin oppilaiden ndkdkulman joustavan esi- ja al-
kuopetuksen toteuttamisessa. He miettivit etenkin erilaisten oppijoiden mahdol-
lisuuksia osallistua opetukseen ja struktuurin ja selkedn rutiinin tarkeyttd niin

oppilaille kuin opettajillekin.

Miki etukdteen mietitytti varmaan kaikilla meilld kouluilla niin, ettd miten oppilaat niinku
kokee tai ettd onko ne hukassa...miettii nditten joittenkin Nepsy-oppilaiden kanssa, ettd
onko liian sekavaa, mutta. Ja jossain tilanteessa varmaan on ollut syytdkin miettid, mutta
sitten yritetdédn heiddan kanssa katsoa, ettd heilld jos mahdollista, niin he pysyy tietyssa luo-
kassa, ettd kuitenkin minimoida sitten ne tilan vaihdokset niin pitkalle kuin pystyy. (H 5)

Haastateltavat huomasivat joustavan esi- ja alkuopetuksen toteutuksen myota
vahvistumista oppilaiden kognitiivisten taitojen lisdksi oppilaiden sosiaalisissa

taidoissa ja toisten huomioon ottamisessa.

Miten ne sosiaalisetkin taidot, ettd kun on sitten niitd kakkosluokkalaisia ja eskareita, ettd
he puhuu tosi paljon siitd sosiaalisten taitojen merkityksestd, miten ne kasvaa ja kaikki
osaa toimia kaikkien kanssa...M4 ajattelen sitd hirvedn paljon niinku oppimisen kannalta
pelkastddn, kun taas luokanopettajat huomaan, ettd he ajattelee paljon myos niiden ver-
taissuhteiden avulla ja/tai kautta. Ja sen kautta, ettd edelld olevat oppilaat voi opettaa
niitd, jotka tulee ehkd oppimisessa vahdn perdssa sosiaalisissa taidoissa tai muissa. (H 6)

Ylldttden joustavan esi- ja alkuopetuksen merkitys on ndkynyt myos huoltajille

positiivisesti, tukien siirtymistd esiopetuksesta kouluun.

Téstd on tullut valtavasti myonteistd palautetta. Vanhemmilta etenkin... se ehkd vdhan
niinku yllattikin, ettd kun ajattelee, ettd se ei niinku ndy vanhemmille valttamatta taa
homma mutta kylld se on ndkojaan nikyny...Ne lapset jotka jannittdd koulua, niin kylla-
hén se niissd perheissd nikyy sitten ihan eri lailla, ettd jos sitéd jannitystd saa vihdn vahem-
miksi, niin homma sujuu paljon helpommin. (H 4)
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Joustavan esi- ja alkuopetuksen merkitysta huoltajille ja oppilaille opettajat poh-
tivat haastatteluissamme véahan. Opettajien kasitysten mukaan on kuitenkin tér-

kedd ottaa huomioon erilaiset oppijat.

6.3 Tulosten tarkastelu

Haastattelemiemme opettajien kisityksissd joustavasta esi- ja alkuopetuksesta
korostui toiminnallisuus toteutuksessa. Jokainen haastateltava toi esiin, etti toi-
minnallisuus oli lisddntynyt hankkeen my6téd heiddn opetuksessaan. Jantusen ja
Haapaniemen (2013) mukaan jo Frobel toi esiin leikin ja toiminnallisuuden lap-
selle ominaisena tapana toimia. Jantunen ja Haapaniemi korostavatkin, ettd lap-
selle luontainen tapa oppia on toiminnan, liikkeen ja ddnen kautta. Tutkimukses-
samme tuli tdimd sama asia ilmi, kun opettajat toivat esiin, ettd toiminnallisuus
on luonnollinen tapa toteuttaa esi- ja alkuopetusta, jolloin yhdistetddn esiopetuk-
sen ja alkuopetuksen vahvuudet.

Haastateltavat liittivdt joustavaan esi- ja alkuopetukseen myo6s eheytetyt
oppimiskokonaisuudet, joiden rakentaminen opetuksessa on hyvin linjassa Esi-
opetuksen opetussuunnitelman perusteiden (2014) kanssa, silld sielld on vaati-
mubksia eheyttdvien kokonaisuuksien opetuksesta oppiainekohtaisen jaon sijaan.
My0s Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (2014) on lisdtty painoa
eheytetyille oppimiskokonaisuuksille laaja-alaisten tavoitteiden ja monialaisten
oppimiskokonaisuuksien kautta, vaikka edelleen sielld ndkyvat myds oppiai-
nekohtaiset jaot.

Kaikki tutkimukseen osallistuneet toivat esiin yhdysluokkapedagogiikan
toimivana joustavan esi- ja alkuopetuksen toteuttamisen tapana. He mainitsivat,
kuinka yhdysluokkapedagogiikassa toteutuu luontevasti eri ikdisten oppilaiden
oppiminen toisiltaan. Yhdysluokkapedagogiset keinot on mainittu myds Jousta-
van esi- ja alkuopetuksen hankkeessa (Opetus- ja kulttuuriministerio 2022) yh-
tend tapana toteuttaa oppilasldhtdisid joustoja. Yhdessa haastattelussa pohdittiin
kuitenkin yhdysluokkapedagogiikan haasteita joustavan esi- ja alkuopetuksen

toteuttamisessa, jos opettaja opettaa yksin esi- ja alkuopetuksen oppilaita. Talloin
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yhdysluokka voi hdnen mukaansa olla myds este joustavan esi- ja alkuopetuksen
toteuttamiselle.

Tutkimuksessamme haastateltavat korostivat oppilaiden ryhmittelyé erilai-
siin ryhmiin isoksi osaksi joustavaa esi- ja alkuopetusta. Opettajat kokivat, etta
erilaisilla ryhmittelyilld opetus saatiin sopimaan paremmin kaikille oppilaille.
Loukomies ja Laine (2023) kirjoittavatkin, ettd juuri erilaiset ryhmittelyt ovat
mahdollisuus ottaa huomioon oppilaiden mielenkiinnon kohteet ja tarpeet. Ryh-
mittelyn koettiin hyodyttavan etenkin ylospdin eriyttdmisessd, kun oppilaille
voitiin antaa haastavampia tehtdvid kuin mitd he olisivat saaneet oman luok-
kansa kanssa opiskellessaan. Toisaalta myds eriyttdiminen toiseen suuntaan tuli
esiin tdrkednd merkityksend joustavan esi- ja alkuopetuksen toteutuksessa. Yksi
haastateltava myos koki, ettd oppilaat saavat enemmaén erityisopetusta taméan
hankkeen myotd, kun ryhmid voitiin rakentaa joustavammin. Myo6s Jarnstrom
ym. (2012) tuovat esiin, ettd joustavan esi- ja alkuopetuksen tarkein padmadra on
oppilaan opetuksen kohdentuminen hdnen omalle ldhikehityksen vyohykkeel-
leen joustavien ryhmittelyjen avulla.

Joustavien ryhmittelyjen yhteydessd useampi haastateltava mainitsi taso-
ryhmiéit. Yleisin peruste ryhméjakoihin olikin jako oppilaiden taitotason mukaan.
Namad ryhmat kuitenkin vaihtuivat vélilld, eikd niistd yleensd puhuttu oppilaille
taitotasoina. Myos Loukomies ja Laine (2023) puhuvat joustavan ryhmittelyn yh-
teydessa vaihtuvista ryhmistd, joita muodostetaan vaihtelevilla ja monipuolisilla
kriteereilld. Leppéldan (2007) mukaan tasoryhmien tarkoitus on antaa oppilaille
mahdollisimman yksil6llistd opetusta.

Tutkimuksessa tuli my6s pohdintaa siitd, ettd vaihtuvat ryhmat eivat sovi
kaikille oppilaille. Saman asian huomioi my6s Leppald (2007). Hén toi esiin, ettd
osalle oppilaista ndma tunnit eivat olleet helppoja. Myos Rantavuori (2019) mai-
nitsee, ettd opettajat ovat huolissaan vaihteluista oppimisympadristoissa ja -ryh-
missd, joita joustava esi- ja alkuopetus tuo mukanaan.

Tutkimuksessamme haastateltavat korostivat opettajien vélisen yhteistyon

merkitystd joustavan esi- ja alkuopetuksen toteutuksessa. Yhteinen suunnittelu,
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toiminnan toteutus ja arviointi koettiin tarkeéksi, samoin ideoiden ja toteutusta-
pojen jakaminen. Kopiston ym. (2011) mukaan onnistuneeksi koetun joustavan
esi- ja alkuopetuksen keskeisind tekijoind pidetddnkin yhteistd moniammatillista
suunnittelua, arviointia ja yhteisopettajuutta. Rantavuoren ym. (2017) mukaan
yhteinen tietdimys rakentuukin juuri yhteisen suunnittelun kautta.

Haastateltavat opettajat korostivat oppineensa paljon toisiltaan hankkeen
myotd, kun ideoita jaettiin toisille. Toisaalta tdmé jakaminen koettiin valilld myos
haasteelliseksi, koska silloin pitda olla valmis my0s itse luopumaan jostain itselle
tutusta tavasta tai tekemisestd. Malisen ja Palmun (2017) mukaan opettajan oma
osaaminen syvenee yhteisopettajuuden myo6td ja myos tyossd jaksaminen seka
tyon mielekkyys lisddntyvét kollegiaalisen tuen myotd. Malisen ja Palmun mu-
kaan oppisiséllot ja tyotavat ovatkin usein monipuolisia, kun opettajat toteutta-
vat ja suunnittelevat yhdessd. Loukomies ja Laine (2023) taas tuovat esiin saman
jostain luopumisen ajatuksen, silld yhteisty6 vaatii omien tapojen muuttamista,
luottamista kollegan osaamiseen ja myos jossain mddrin opettajan tietynlaisesta
autonomiasta luopumista. Jarnstrom ym. (2012) mainitsevat, ettd yhteistyon
myotd opettajien osaaminen saadaan tehokkaasti kdyttoon ja opettajat voivat
hyddyntdd opetuksessa enemmadn omia vahvuuksiaan, taitojaan ja harrastunei-
suuttaan.

Karikoski (2008) on tuonut esiin esi- ja alkuopetuksen yhteistyon suurim-
pana haasteena opettajien tietdméattomyyden toisen instituution tehtévista ja toi-
mintatavoista, sama haaste ndkyy edelleen my6s Rantavuoren (2019) vditostut-
kimuksessa. Tutkimuksessamme yksi haastateltava toi titd esiin ja han korosti,
miten hankkeen myo6td on ollut tarkedd tutustua toisen instituution tyontekijoi-
hin ja tapaan tehdd tyotd. Hanen kokemuksensa joustavasta esi- ja alkuopetuk-
sesta oli sellaisesta paikasta, missa esi- ja alkuopetuksen tilat olivat eri rakennuk-
sissa ja luonteva yhteisty6 arjessa oli vahdisempadd. Muut haastateltavat toimivat
yksikoissd, joissa esi- ja alkuopetus olivat saman katon alla, ja he eivit tuoneet
tatd tietdmattomyyttd toisen instituution tehtavista ollenkaan esiin.

Haastateltavat korostivat, ettd joustavan esi- ja alkuopetuksen toteutuksen

taustalla tulee olla aikaa yhteiselle suunnittelulle. My6s Rantavuori (2019) on
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kiinnittanyt huomiota yhteisen suunnittelun tirkeyteen ja ennen kaikkea sithen
tarvittavaan aikaan. Samoin Rytivaara (2017) muistutti, ettd suunnittelu on tar-
kedd ja siihen tulisi panostaa, sitoutua ja olla valmiita kdyttaméaan aikaa. Toisaalta
jo Forss-Pennanen (2006) muistuttaa, ettd yhteiselle suunnittelulle voi 16ytya pa-
remmin aikaa, kun huomioi, ettid sen ei aina tarvitse toteutua kasvokkain, vaan
kannattaa hyodyntda myos teknologiaa. Tekniset vélineet ovat tuosta ajasta edel-
leen kehittyneet ja mahdollisuudet kayttdd teknologiaa suunnittelun apuna laa-
jentuneet. Rantavuori (2017) kuitenkin muistuttaa, ettd tdllainen erilld&dn suunnit-
telukin tulee suunnitella ja sopia yhteiset kédytdnteet siihen, jotta esimerkiksi mo-
lempien instituutioiden opetussuunnitelmat tulevat huomioitua suunnittelussa.

Haastateltavat opettajat miettivdt vastuun jakamista oppilaiden oppimi-
sesta, pohtien esimerkiksi kenen vastuulla on oppilaan arviointi tai kuka on pe-
rilld oppilaan oppimisen tasosta. Jarnstrom ym. (2012) muistuttavat, ettd jaettuun
vastuuseen opettajien kesken kuuluu myds arviointi ja joustavan esi- ja alkuope-
tuksen myotd opettaja ei ole tassdkddn asiassa yksin, vaan saa tukea arviointiin
toisilta opettajilta.

Oppilaiden siirtymid opettajat pohtivat tutkimuksessamme useammasta
ndkokulmasta. Aiemmassa hallitusohjelmassa (Pda@ministeri Sanna Marinin hal-
lituksen ohjelma, 2019) mainittu lapsen siirtyma vuosiluokkiin sitomattomana
silloin, kun lapsella on perustaidot tarpeeksi hyvin hallussa, mietitytti haastatel-
tavia kovasti ja herétti pohdintaa, miten se kdytannossa toteutettaisiin. Haasta-
teltavien mukaan on tarkedd huomioida lapsen muutkin kuin kognitiiviset taidot
siirryttdessd luokka-asteelta toiselle.

Siirtyma esiopetuksesta kouluun oli tutkimuksemme mukaan helpottunut
niin lapsille kuin opettajille joustavan esi- ja alkuopetuksen toteutuksen myota.
Lapset olivat jo kouluun tullessaan tuttuja opettajille ja koulu ympaéristona seka
opettajat olivat tuttuja lapsille. Tamédn saman asian sekd Rantavuori (2019) ettd
Kopisto (2011) ovat tuoneet esiin lapsen kannalta. Esi- ja alkuopetuksen vilinen
yhteisty6 tukee heiddn mukaansa lapsen sujuvaa siirtyméda esiopetuksesta al-
kuopetukseen ja tdméd vaikuttaa lapsen koulun aloitukseen positiivisesti. Toi-

saalta tutkimuksessamme yksi haastateltava pohti, siirtyyko kulttuurin muutos



56

johonkin muuhun kohtaan lasten oppimisen polulla, kuten varhaiskasvatuksen
ja esiopetuksen viliin tai alkuopetuksen ja kolmannen luokan véilille.

Linnild (2006) ja Eskeld-Haapanen ym. (2017) tuovat esiin, kuinka lapselle
itselleen siirtymissd merkityksellistd ovat ystdvit ja kaverit, ne, kenen kanssa he
jakavat siirtymdkokemuksen. Lapset kokevat heiddn mukaansa siirtymat positii-
visemmin, jos tutun ympadriston liséksi siirtymissd on mukana tuttuja lapsia.
Tamai ei tullut esiin tutkimuksessamme, silld haastateltavat eivit korostaneet las-
ten vilisid sosiaalisia suhteita siirtymien yhteydessa.

Haastateltavat mainitsivat esi- ja alkuopetuksen joustavuuden lisddvan
etenkin lasten omantahtista etenemistd opinnoissa, vaikka ei siirryttykaan
luokka-asteelta toiselle. Opetuksessa pystyttiin paremmin huomioimaan lasten
yksilolliset valmiudet ja eriyttdimddn opetusta niin ylospdin kuin alaskin péin.
Loukomiehen ja Laineen (2023) mukaan joustavuuden tavoitteena onkin sopivan
opetuksen, sisdllon ja etenemistahdin yhdistdaminen lapsen yksil6llisiin tarpei-
siin.

Rantavuori (2019) mainitsee, ettd esi- ja alkuopetuksen yhteistyossd painot-
tuu koulun tyontekijoiden ammattitaito ja tieto, eikd esiopetuksen ammattilais-
ten lapsia koskevaa tietoa arvosteta. Tutkimuksessamme ei tullut téllaista esiin,
vaan hankkeen myo6td oli nimenomaan koettu, ettd esiopetuksen tyontekijoiden
mielipiteitd haluttiin kuulla enemman, esimerkiksi esiopettajien ammattitaitoa
hyoddynnettiin koulun luokkajakojen suunnittelussa.

Haastateltavat pohtivat joustavan esi- ja alkuopetuksen jatkumista yksi-
koissdan hankkeen padtyttyd. Useampi haastateltava toi esiin pelkonsa joustavan
esi- ja alkuopetuksen hiipumisesta, kun hankerahoitus padttyy kunnassa. Myos
Rantavuori (2019) nostaa esiin, ettd joustava esi- ja alkuopetus on loppunut mo-
nissa kunnissa aiemman hankerahoituksen p&attymisen jdalkeen. Toisaalta Suo-
men kuntaliiton selvityksen mukaan syksylld 2019 Suomen kunnista jo 38 % to-
teutti oman ilmoituksensa mukaan joustavaa esi- ja alkuopetusta (Maki-Pollari
ym., 2020). Myos haastateltavat olivat innostuneita toteuttamaan ainakin jossa-

kin muodossa joustavaa esi- ja alkuopetusta hankkeen padttymisen jalkeenkin.
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Hankkeen myotd kuntiin oli tehty materiaalia tai toimintamalleja, jotka tu-
kevat joustavan esi- ja alkuopetuksen toteutusta. Yhdessa kunnassa oli tehty vuo-
sikello joustavan esi- ja alkuopetuksen toteuttamisen pohjaksi, toisessa kunnassa
rakennettiin oppimispolkuvihkoa 0-2-luokan oppilaille opetuksen jdrjestamisen
ja oppimisen arvioinnin tueksi. Namd tuovat jatkuvuutta joustavan esi- ja al-
kuopetuksen jdrjestelyihin kunnassa.

Yksi haastateltava pohti kunnan joustavan esi- ja alkuopetuksen toteutusta
haastatteluhetkelld ennemminkin yhteistyénd kuin joustavana esi- ja alkuope-
tuksena. Han kuitenkin ajatteli yhteistyon olevan alku joustavalle esi- ja alkuope-
tukselle. My6s Forss-Pennanen (2006) mainitsee esi- ja alkuopetuksen vélisen yh-
teistyon rakentuvan pikkuhiljaa ja se varmasti tarvitaan pohjalle ennen siirty-
mistd joustavaan esi- ja alkuopetukseen. Yhteistyohon esi- ja alkuopetuksen va-
lilld velvoittavat molempien tahojen opetussuunnitelmat (Esiopetuksen opetus-
suunnitelman perusteet, 2014 ja Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet,
2014), mika tuli esiin myos tutkimuksessamme.

Lehtinen ja Mierlahti (2012) mainitsevat, ettd joustavassa esi- ja alkuopetuk-
sessa tulee huomioida vuosittain vaihtuvat oppilasryhmén rakenteet ja resurssit
ja opetus tulee vastata oppilaiden tarpeisiin. Tamd sama asia tuli esiin haastatte-
luissamme. Haastateltavat korostivat, ettd joustavaa esi- ja alkuopetusta ei voi
toteuttaa samalla tavalla joka paikassa, vaan tulee huomioida oppilasryhman li-
sdksi my0Os oppimisymparistd ja kdytettdvissd olevat tilat. Tama aiheuttaakin
haasteita mahdollisen valtakunnallisen ohjauksen lisddmiselle, jota hanke voi
tuoda joustavan esi- ja alkuopetuksen toteutukseen valtakunnallisesti. M&ki-Pol-
lari ym. (2020) tuovat esiin, ettd tarvitaan kansallisen tason selkeytt4 ja yhtenevai-
syyttd joustavan esi- ja alkuopetuksen toteutukseen, mutta Forss-Pennanen puo-
lestaan (2006) mainitsee tiukan sddntelyn ja yksityiskohtaisen ohjeistuksen voi-

van jopa hidastaa muutosta ja jaykistavan yhteistyota eri instituutioiden valilla.
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7 POHDINTA

Tutkimuksemme tarkoituksena oli avata opettajien késityksid joustavasta esi- ja
alkuopetuksesta sekd kehittdimishankkeen vaikutuksista opettajien kasityksiin
joustavasta esi- ja alkuopetuksesta. Téassd luvussa pohdimme saamiamme tulok-
sia ja niiden sovellettavuutta kdytantoon sekd peilaamme niitd omiin kokemuk-
siimme ja ajatuksiimme joustavasta esi- ja alkuopetuksesta. Lisdksi arvioimme

tutkimuksemme luotettavuutta ja pohdimme mahdollisia jatkotutkimusaiheita.

7.1 Tulosten johtopditokset

Opettajien késitysten mukaan joustava esi- ja alkuopetus madaltaa lasten kyn-
nystd esiopetuksesta kouluun ja tukee oppilaiden oman tasoista oppimista. Jous-
tava esi- ja alkuopetus mahdollistaa toiminnallisempaa opetusta ja helpottaa
eriyttimistd. Joustavan esi- ja alkuopetuksen toteuttaminen antaa myos opetta-
jille paljon, silld yhteisopettajuuden my6td omaan tyohon saa uusia ideoita.

Tutkimustuloksissamme opettajat késittivét joustavan esi- ja alkuopetuk-
sen pitkille yhteisopettajuuden kautta, joku jopa pohti, voiko joustavaa esi- ja
alkuopetusta edes toteuttaa yksi opettaja, vaikka oppilaita olisikin useammasta
ikdryhmastd. Opettajat kokivat yhteisopettajuuden my6s antoisaksi tydtavaksi,
vaikka sen toteuttamisessa onkin vililld haasteita, johtuen opettajien yhteisen
suunnitteluajan puutteesta tai erilaisista toimintatavoista arjessa. Yhteisopetta-
juudessa onkin aina mukana my6s luopumista jostain omasta.

My6s toiminnallisuus opetuksessa korostui opettajien pohtiessa kasitys-
tadn joustavasta esi- ja alkuopetuksesta. Toiminnallisuus néhtiin keskeisessa roo-
lissa opetuksen toteutuksessa, mutta joustava esi- ja alkuopetus ei ole suoraan
sama asia kuin toiminnallisuus. Vililld joustavaa esi- ja alkuopetusta toteutettiin
muillakin tavoilla ja niitd pidettiin yhtd hyvina toimintatapoina.

Opettajat eivit juurikaan tuoneet leikkid esiin oppimisen menetelmans,
vaikka se kuuluu keskeisesti esiopetuksen toimintatapoihin. Usein ajatellaan,

ettd leikki ei kuulu kouluun (katso esimerkiksi Linnild 2011 ja Rantavuori 2018),
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joten pohdimme, onko toiminnallinen oppiminen korvannut kasitteend leikin
kautta oppimisen?

Erilaiset ryhmittelyt liittyivéat opettajien kdsitysten mukaan vahvasti jousta-
vaan esi- ja alkuopetukseen. Joustavilla ryhmittelyilld pyrittiin siihen, ettd jokai-
nen oppilas saa oman taitotasonsa mukaista opetusta ja jokaisen tarpeet seka
mielenkiinnonkohteet pystytddn ottamaan huomioon. Ryhmittelyilld pystytdan
myos eriyttaméadn opetusta esimerkiksi lukutaidon mukaan.

Joustava esi- ja alkuopetus ei toteutunut vuosiluokkiin sitomattomana ope-
tuksena missddn tutkimukseemme osallistuneista paikoista. Haastatteluissa tuli
esiin myos pohdintaa siitd, onko heidédn toteuttamansa esi- ja alkuopetus oikeasti
joustavaa vai onko kyseessd esi- ja alkuopetuksen vélinen yhteistyo. Téatd poh-
dimme itsekin haastattelujen jdlkeen, missd vaiheessa puhutaan joustavasta esi-
ja alkuopetuksesta ja milloin esi- ja alkuopetuksen yhteistyostda? Onko talld ter-
mien erolla vaikutusta toteutukseen?

Aiemmissa tutkimuksissa (esimerkiksi Rantavuori, 2019 ja Maiki-Pollari
ym., 2020) on ndhty vaarana, ettd koulun kulttuuri korostuu valtakulttuurina yh-
teistydssd esi- ja alkuopetuksen vililld. Varhaiskasvatuksessa ja esiopetuksessa
korostuvat leikin liséksi lapsildhtdinen ja eheyttdvd toiminta ja ndiden peldtaan
usein jadvdan koulun kulttuurissa vdhemmaélle huomiolle, jos opetusta yhdiste-
tdan. Tutkimuksessamme ei kuitenkaan ndkynyt tédllaista valta-asettelua, eikd
esiopetusta tuotu puheissa esiin eriarvoisena alkuopetuksen kanssa, vaan késit-
teet kulkivat tasaisesti rinnakkain keskusteluissa. Opettajat myos pohtivat toi-
minnallisuutta, oppimiskokonaisuuksien rakentamista sekd opetuksen rakenta-
mista niin, ettd esioppilaatkin jaksavat ja pystyvét pysyd mukana, eli toiminnassa
huomioitiin my6s lapsildhtoisyys.

Joustavan esi- ja alkuopetuksen tulisi olla luonteva osa ndiden tahojen ar-
kea, ei jotain irrallista tai erikseen toteutettavaa. Sen avulla tulisi opettaa niita
asioita, joita opetussuunnitelma painottaa. Opettajat toivoivatkin hankkeen mu-
kaisen toiminnan jatkuvan kunnissa ja kehittyvan luontevaksi osaksi opetusta,

vaikka itse hanke padttyykin. Ja kun Suomessa ikdryhmat koko ajan pienenevit,
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voi pohtia, olisiko joustava esi- ja alkuopetus mahdollinen tulevaisuuden ope-
tuksen jdrjestamisen tapa? Té&lloin yhdistyy useampi ikdluokka yhteiseen ope-
tukseen, jolloin ei korostu yksittdisen ikdluokan koko.

Lapsuus on tdarked elaménvaihe ja koulun aloitus iso askel monelle lapselle.
Koulupolun alussa on tidrkedd tukea lasta, koska oppimisen perusta luodaan jo
varhaisina vuosina. Lapsen tukeminen onkin aikuisten velvollisuus. Joustava esi-
ja alkuopetus hyvin suunnitellen, toteuttaen ja arvioiden antaa lapsille mahdol-
lisuuden kehittyd omassa tahdissaan ja edetd oppimisessaan itselle sopivassa

vauhdissa.

7.2 Tutkimuksen arviointi

Olemme pyrkineet tekemddn tutkimuksemme mahdollisimman lapindkyvéaksi
niiltd osin kuin se on mahdollista uhkaamatta tutkittavien anonymiteettia.
Olemme avanneet aineiston keruuta ja analyysia eri vaiheineen metodiosiossa.
Olemme myos pohtineet omaa osuuttamme tutkimuksen tulosten tulkinnassa ja
analyysissa. Kaikki tulokset on tietysti suodatettu meiddn oman ajattelumme
kautta. Olemme kuitenkin pyrkineet mahdollisimman luotettavaan tulokseen,
niin ettd olemme haastaneet my0s omaa ajatteluamme ja ennakkokésityksidmme.
Oma varhaiskasvatuksen ja esiopetuksen taustamme varmasti ndkyy tutkimus-
tuloksissa tahtomattamme, silld meille on helpompaa katsoa asioita oman taus-
tamme kautta. Toisaalta meilld on paljon taustatietimystd ja ammattitaitoa esi-
opetuksen toteutuksesta, lapsildhttisyydestd ja yhteistyostd esiopetuksen ja kou-
lun valilla.

Olemme analysoineet aineiston mahdollisimman luotettavasti. Otimme
alussa pitkid litterointiosioita alakategorioiden pohjaksi, jotta emme liikaa tulkin-
neet haastateltavien sanomisia. Aineiston kategorisoinnissa ja tulosavaruuden
luomisessa hyddynsimme tutkijatriangulaatiota haastamalla ja kyseenalaista-
malla toistemme ajatuksia. Kategorisointi ja tulosavaruus on kuitenkin meidan

yhteistd tulkintaamme asioista ja samasta aineistosta voisi toinen tutkija nostaa
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eri asioita esiin ja kategorisoida jollakin muullakin tavalla. Aineiston analyysi
kun on aina tutkijan tulkintaa aineistosta.

Haastateltavien saaminen oli meille haastavinta tutkimuksen toteutuk-
sessa. Lopulta yksi haastateltava oli toiselle haastattelijalle tuttu tyokuvioiden
kautta. Uskomme, ettd pystyimme kuitenkin hdnenkin haastattelunsa toteutta-
maan yhtd luotettavasti kuin muidenkin haastattelut. Téssa oli varmasti iso apu
siitd, ettd meitd oli kaksi haastattelijaa, jolloin toiselle haastattelijoista hén ei ollut
tuttu.

Koska haastateltavien saaminen tutkimukseen oli haastavaa, pohdimme,
olisiko ollut jarkevampdd hakea haastateltavia esimerkiksi sosiaalisen median
kautta kaikista hankekunnista Suomessa, kun nyt rajasimme itse kunnat aluksi
kahteen kuntaan ja lopuksi lisdsimme vield yhden kunnan mukaan. Avoimempi

haku olisi voinut tuoda haastateltavia my6s useammalta paikkakunnalta.

7.3 Jatkotutkimusaiheet

Joustavaa esi- ja alkuopetusta on tutkittu melko vahdn Suomessa, joten lisdtutki-
musta aiheesta tarvitaan. Haastatteluissa tuli esiin, ettid lisdtutkimusta tarvittai-
siin etenkin vuosiluokkiin sitomattomasta opetuksesta yhdistettynd joustavaan
esi- ja alkuopetukseen. Toisaalta Suomessa on meneillddn myos kaksivuotisen
esiopetuksen hanke ja onkin tirkedd pohtia, miten kaksivuotinen esiopetus yh-
distyy joustavaan esi- ja alkuopetukseen. Onko edelleen joustavassa esi- ja al-
kuopetuksessa mukana esioppilaat sekd ensimmadisen ja toisen luokan oppilaat,
jos esiopetusta kdydadan kaksi vuotta?

Jatkossa on tdrkedd tutkia lasten ndkokulmasta joustavaa esi- ja alkuope-
tusta, silld lapsille on merkityksellisid kaverisuhteet esiopetuksessa ja koulussa ja
etenkin siirtymissd instituutiosta toiseen. Miké joustavassa esi- ja alkuopetuk-
sessa on lapsille tarkedd, mikd merkitys on vaihtuvilla ryhmaérakenteilla ja yh-
teistyolld yli luokkarajojen?

Tutkimuksemme tuloksissa tuli esiin my6s yhdysluokkapedagogiikka jous-

tavan esi- ja alkuopetuksen toteutuksen tapana. Tastd aiheesta olisi myos hyva
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saada lisdd tutkimustietoa. Miten yhdysluokkapedagogiikka auttaa joustavan
esi- ja alkuopetuksen toteutuksessa, mitd siind tulee huomioida? Voiko yhdys-
luokkapedagogiikan kehittdiminen olla mahdollisuus sdilyttdd pienempid kou-
luja ikdluokkien pienentyessa?

Joustava esi- ja alkuopetus ymmarretddn edelleenkin késitteend eri tavalla.
Tutkimuksemmekin mukaan késitteend se sekoittuu viélilld esi- ja alkuopetuksen
yhteisty6hon, joka my6s mainitaan molempien instituutioiden opetussuunnitel-
missa. Tamd kasitteiden erilainen ymmartaminen ja kdytto sekd yhteistyon to-
teuttamisen kirjavuus vaatii ehdottomasti lisdd tutkimusta ja selvennystd, jotta
joustava esi- ja alkuopetus saa arvoisensa paikan ja ymmarryksen sen tdrkey-

destd lapsen oppimisen polulla seké siirtymien tukena.
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LIITTEET

Liite 1. Tutkimuslupahakemus

Tutkimuslu Pa hakemus xx kunta/ Sivistyspalvelut

Hakijoiden tiedot

Marja Erkkila Riikka Jappinen

katuosoite katuosoite

postinumero ja paikkakunta postinumero ja paikkakunta
sahkoposti sahkoposti

puhelinnumero puhelinnumero

Tutkimuksen nimi: Opettajien kasityksia joustavasta esi- ja alkuopetuksesta
Lyhyt kuvaus tutkimuksesta

Tavoitteenamme on selvittda opettajien kasityksia ja kokemuksia joustavasta esi- ja alkuopetuk-
sesta.

Tutkimuksen taso Kasvatustieteen pro gradu -tutkielma

Oppilaitos Jyvaskylan yliopisto/ Kokkolan yliopistokeskus Chydenius
Tutkimuksen ohjaaja Leena Isosomppi

Tutkimuksen kohde Esi- ja alkuopetuksen opettajat

Tutkimusmenetelmat Haastattelut

Otoksen koko noin 6 opettajaa

Aineiston keruuaika helmi-maaliskuu 2024

Tutkimuksen arvioitu valmistumisaika kesidkuu 2024

Liitteend
e tutkimussuunnitelma, jossa on tietosuojailmoitus ja aineistonkeruumateriaali

Sitoutuminen

Sitoudumme siihen, ettemme kayta saamiamme tietoja tutkittavien tai heidan laheistensa vahingoksi tai
halventamiseksi taikka sellaisten muiden etujen loukkaamiseksi, joiden suojaksi on sdddetty salassapito-
velvollisuus, emmeka luovuta saamiamme henkil6tietoja sivullisille. Tutkijoina olemme tietoisia lainsaa-
dannon asettamista vaatimuksista, seka tietojen lainmukaisesta kasittelysta.

Luovutamme valmiin tutkimusraportin sdhkdisessa muodossa korvauksetta xx:n kunnalle.
Kokkolassa 9.2.2024

Marja Erkkila Riikka Jappinen
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Liite 2. Tietosuojailmoitus
Tietosuojailmoitus opinndytetyo
"Opettajien kisityksid joustavasta esi- ja alkuopetuksesta’
Jyvaskylan yliopisto/ Kokkolan yliopistokeskus Chydenius
17.1.2024

Olet osallistumassa Jyvaskylan yliopiston/ Kokkolan yliopistokeskus Chydeniuksen opiskelijoi-
den tekemaan opinnaytetyohon 'Opettajien kdsityksid joustavasta esi- ja alkuopetuksesta’.
Tassa tietosuojailmoituksessa sinulle kerrotaan henkilotietojesi kasittelysta. Sinulla on lain mu-
kaan oikeus saada nama tiedot.
1. Rekisterinpitdjat

Marja Erkkild sahkoposti, puhelinnumero

Riikka Jappinen sahkdposti, puhelinnumero

2. Tyobnohjaaja opinndytetydssa
Leena Isosomppi, yliopiston lehtori

3. Henkil6tietojen kasittelija(t)

Seuraavia henkil6tietojen kasittelijoita kaytetaan:

Microsoftin 0365-palvelut: OneDrive ja Teams

Haastattelut tehddan etdna Teamsin kautta niiden osalta, jotka eivat halua ldhitapaamista.

Tietojasi kasitelldaan luottamuksellisesti eika niita luovuteta sivullisille.

4. Kasiteltavat henkilotiedot
Henkilotietojasi kasitelldan tiedotteessa kuvattua tarkoitusta varten.

Sinusta kerataan seuraavia henkildtietoja: nimi, danitallenne ja haastattelumuistiinpanot.
Erityisid henkilétietoryhmia ei kasitella.

Rekisteroidylle on lahetetty tiedote ja tietosuojailmoitus sahkopostitse 15.2.2024

Kaikki osallistujat ovat taysi-ikaisia.

5. Henkil6tietojen kasittelyn oikeudellinen peruste
Rekisterdidyn suostumus (tietosuoja-asetuksen artikla 6.1.a, erityiset henkilotietoryhmat 9.2.a)

6. Henkil6tietojen siirto EU/ETA ulkopuolelle
Tietojasi ei siirretd EU/ETA -alueen ulkopuolelle

7. Henkilotietojen suojaaminen
Xlkayttajatunnuksella Xsalasanalla

8. HENKILOTIETOJEN KASITTELYN ELINKAARI
Henkilorekisteri havitetdan arviolta heindkuussa 2024.
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9. Rekisteroidyn oikeudet

Suostumuksen peruuttaminen (tietosuoja-asetuksen 7 artikla) (jos perusteena kaytetaan suos-
tumusta ks. kohta 4) Sinulla on oikeus peruuttaa antamasi suostumus, mikali henkil6tietojen
kasittely perustuu suostumukseen. Suostumuksen peruuttaminen ei vaikuta suostumuksen pe-
rusteella ennen sen peruuttamista suoritetun kasittelyn lainmukaisuuteen.

QOikeus saada paasy tietoihin (tietosuoja-asetuksen 15 artikla) Sinulla on oikeus saada tieto
siitd, kasitellaanko henkilotietojasi ja mitd henkilotietojasi kasitelldan. Voit myos halutessasi
pyytaa jaljennoksen kasiteltavista henkildtiedoista.

Oikeus tietojen oikaisemiseen (tietosuoja-asetuksen 16 artikla) Jos kasiteltavissa henkilotie-
doissasi on epatarkkuuksia tai virheita, sinulla on oikeus pyytaa niiden oikaisua tai tdyden-
nysta.

Oikeus tietojen poistamiseen (tietosuoja-asetuksen 17 artikla) Sinulla on oikeus vaatia henkild-
tietojesi poistamista tietyissa tapauksissa.

Oikeus kasittelyn rajoittamiseen (tietosuoja-asetuksen 18 artikla) Sinulla on oikeus henkilGtie-
tojesi kasittelyn rajoittamiseen tietyissa tilanteissa kuten, jos kiistat henkilotietojesi paikkansa-
pitdvyyden.

Vastustamisoikeus (tietosuoja-asetuksen 21 artikla) (jos perusteena kaytetdaan oikeutettua
etua ks. kohta 4) Sinulla on oikeus vastustaa henkil6tietojesi kasittelya, jos kasittely perustuu
oikeutettuun etuun.

Rekisterdidyn oikeuksien toteuttaminen
Jos sinulla on kysyttavaa rekisterdidyn oikeuksista, voit olla yhteydessa rekisterinpitdjaan (ks.
kohta 1).

Sinulla on oikeus tehda valitus erityisesti vakinaisen asuin- tai tyopaikkasi sijainnin mukaiselle
valvontaviranomaiselle, mikali katsot, ettd henkilotietojen kasittelyssa rikotaan EU:n yleista tie-
tosuoja-asetusta (EU) 2016/679. Suomessa valvontaviranomainen on tietosuojavaltuu-

tettu. Tietosuojavaltuutetun toimiston ajantasaiset yhteystiedot: https://tietosuoja.fi/etusivu
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Liite 3. Haastattelukutsu
Haastattelukutsu
Hei,

Olemme opintovapaalla pdivdkodinjohtajan ja varhaiserityisopettajan tdistimme
ja opiskelemme Jyvéskylin yliopistossa, Kokkolan yliopistokeskus Chydeniuk-
sessa luokanopettajiksi. Teemme pro gradu -tutkielmaa, jonka aiheena on opetta-
jien késitykset ja kokemukset joustavasta esi- ja alkuopetuksesta.

Olemme saaneet xx:n kunnan sivistystoimenjohtaja xx:1td luvan haastatella tut-
kimustamme varten teitd, jotka olette omassa ty0ssénne toteuttaneet joustavan
esi- ja alkuopetuksen kdytinteitd kunnan joustavan esi- alkuopetuksen pilotointi-
hankkeen aikana.

Aineiston kerddminen tapahtuu vapaamuotoisella opettajien teemahaastattelulla,
jonka arvioitu kesto on noin 30 minuuttia. Haastattelut toteutetaan etind, team-
sin kautta. Haastattelu nauhoitetaan aineiston litterointia ja analysointia varten
haastattelutilanteessa. Tutkimusaineistoa késitelldan luottamuksellisesti siten,
ettei haastateltavien henkil6Sllisyys tule ilmi tutkimuksen missdin vaiheessa.

Tutkimukseen osallistuminen on teille vapaaehtoista. Toivomme kuitenkin, etti
mahdollisimman moni teistd osallistuu, silld tutkimuksen tarkoitus on saada kat-
tava kokonaiskisitys siitd, millaisia kdsityksid ja kokemuksia teilld on jousta-
vasta esi- ja alkuopetuksesta.

IImoitattehan meille 21.2.2024 mennessi osallistumisestanne haastatteluun séh-
kopostitse. Lihetimme haastattelurungon ja kyselemme haastatteluaikatauluja
teiltd heti ilmoittautumisenne jilkeen, haastattelut pyrimme pitdméén viikoilla 8-
11.

Yhteydenottojanne odottaen
Marja Erkkild ja Riikka Jéappinen

sahkoposti tai sihkoposti

puhelinnumero/Marja tai puhelinnumero/Riikka
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Liite 4. Teemahaastattelurunko

Teemahaastattelupohja opettajat
Taustatieto:

o Koulutustausta (varhaiskasvatus/ perusopetus)
¢ Kuinka kauan olet tyoskennellyt esi-/alkuopetuksessa

A) Hankkeeseen osallistuminen
e Miten teilld hanke ldhti kdyntiin?
e Miten olet tullut mukaan?

B) Joustava esi- ja alkuopetus Kisitteeni
e Mitd mielestési tarkoittaa joustava esi- ja alkuopetus?
e Millaista ennakkotietoa (ennen hankkeen alkua) olet saanut joustavasta
esi- ja alkuopetuksesta?
e Miti ajattelet joustavasta esi- ja alkuopetuksesta nyt?

C) Kokemukset joustavasta esi- ja alkuopetuksesta
e Miten olette kdytinndssd toteuttaneet joustavaa esi- ja alkuopetusta?
e Miki on muuttunut joustavan esi- ja alkuopetuksen hankkeen myo6ta?
e Mika on sinun mielestési oleellista joustavassa esi- ja alkuopetuksessa?

D) Muuta aiheeseen liittyvii pohdintaa
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Liite 5. Esimerkki kategorisoinnista ensimmadiseen tutkimuskysymyk-

seen: oppilaiden ryhmittelyt

Haastattelu 3

Ylikategoriat | Alakategoriat Merkitysyksikot

Oppilaiden | Tavat ryhmitelldi | Lapset on eri oppimisen tasolla. Etta
ryhmittelyt sielld pystytdan myoskin niinku vastaa-
maan siihen. Ettd pystytddan niin kun
ryhmittelemddn tavallaan tai ottamaan
sen huomioon, ettd milld oppimisen ta-
solla on ja vastaamaan siihen tarpee-
seen, ettd mitd kenelldkin sitten on.

Kevitkausi tehtiin niitd sellaisia ryhmit-
telyjd, mitké oli sen oppimisen tason
mukaan.

Jaettiin porukkaa sen kokosiin ryhmiin,
ettd ne jotka oli enemmén oppimisen
haasteita, niin ne oli sitten tietenkin
luonnollisesti pienempid ryhmid ja oli-
vat aika paljon esimerkiksi mulla sitten.
Vastaavasti muut ryhmit sitten sen mu-
kaan, ettd milld oppimisen tasolla olivat.
Ettd sitten jos oli eskareiski lukijoita tai
muuta, niin he paddsisivat ykkosten ryh-
miin harjoittelemaan sitd lukemista.

Ryhmittelyn haas- | Si pystyt huomioimaan oppilaita pa-
teet ja hyodyt remmin, on enemmaén aikuisia kdytos.

Opettajan tdytyy ensin oppia tuntemaan
jotenkin se oma ryhmaénsa.

Ryhmittely eriyt- | Pystytddn niinku vastaamaan niihin
timisen tukena tuen tarpeisiinki, jotenkin tehokkaam-
min.
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