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Tdamdn Pro Gradu -tutkimuksen tarkoituksena on tutkia monikielisyyden tuke-
mista varhaiskasvatuksessa. Tutkimus kaisittelee varhaiskasvatuksen opettajien
kokemuksia ja keinoja tukea monikielisid lapsia. Lisdksi kysyttiin, onko lapsen
idllda merkitystd tukemisen tapoihin ja millainen on ideaali oppimisymparisto
monikielisten lasten kanssa toimimiseen.

Tutkimus toteutettiin laadullisena tutkimuksena, fenomenologis-herme-
neuttista ldhestymistapaa hyodyntamalld kevaalla 2024. Tutkimuksen aineisto
koostui kyselylomakkeesta, joka ldhetettiin kahteen varhaiskasvatuksen opetta-
jien Facebook-ryhmaan. Yhteensd 19 vastausta analysoitiin kdyttden laadullista
sisdllonanalyysia.

Tutkimuksesta saatiin selville, ettd varhaiskasvatuksen opettajat kayttavat
kielitietoista toimintaa tukemaan monikielisten lasten oppimisista, ja tulokset
osoittivat, ettd kielitietoista toimintaa toteutettiin hyvin monissa eri muodoissa.
Opettajan ldsndolo toiminnassa, erilaisten materiaalien hyddyntdminen, kuva-
tuen kdyttiminen sekd selkeiden ohjeiden antaminen koettiin toimiviksi tuen
keinoiksi. Oikeanlaiset tuen menetelmét toivat onnistumisen kokemuksia ja
mahdollistivat lapsen ymmarretyksi tulemisen. Ajan ja resurssien puute koettiin
haasteellisiksi tekijoiksi monikielisid lapsia tukiessa. Ideaali oppimisympaéristo
vaatii toimiakseen enemman resursseja ja sitd, ettd toimintaympaéristdo on moni-
kielisen lapsen tarpeita varten suunniteltu. Mielenkiintoiseksi ndkokulmaksi 16y-
dettiin vastaajien erimielisyys lapsen idn merkityksesta kaytettdviin tuen keinoi-

hin.
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1 JOHDANTO

Varhaiskasvatuksen tehtividni on edistdid lasten kokonaisvaltaista kasvua, kehi-
tystd ja oppimista yhteistyossa huoltajien kanssa (Opetushallitus, 2022). Varhais-
kasvatussuunnitelman perusteissa (2022) kirjataan, ettd varhaiskasvatus on tar-
kedd lapsen oppimiselle, koska se on osa lapsen kasvun ja oppimisen polkua.
Nykymaailma on globalisaation my6td monikielisempi ja eri kielid tarvitaan ta-
médn pdivan maailmassa yhd enemman. Kieli on kommunikaation viline ja sitd
kautta ihminen rakentaa vuorovaikutustaan ja kokee kuuluvansa johonkin ryh-
mé&dn ja kulttuuriin (Paavola, 2007, s. 34). Varhaiskasvatuksessa opetusryhmat
ovat tdnd pdivand monimuotoisempia niin kulttuurien, kielien kuin perhemuo-
tojen ndkokulmasta. Hongon ja Mustosen (2020) mukaan lasten kielikirjo on kas-
vanut Suomessa 2000-luvulla monikielisten perheiden ja varhennetun kielikas-
vatuksen myotd. Pdivakodeissa voi ilmeitd paikallisia eroja huomioida monikie-
lisid perheitd ja myos kaikkien lasten kielitietoisuuden tukemisessa (Honko &
Mustonen, 2020).

Smolanderin (2020) mukaan lapsi voi omaksua useampaa kuin yhtd kieltd,
mutta monet yksilolliset tekijdt voivat vaikuttaa saavutettuun taitotasoon ja kie-
lenkdyttoon. Lisdksi monikielisten lasten tukemisessa on tarkedd huomioida kie-
lialtistuksen tasapaino, silld jompikumpi kieli ottaa usein dominantin aseman ja
tama voi tilanteiden muuttuessa vaihtua toiselle kielelle (Smolander, 2020). Han
kirjoittaa, ettd monikielisille lapsille on tyypillistd koodinvaihto, eli useamman
kielen kayttamistd samassa ilmauksessa. Lisdksi kielikyvykkyys vaihtelee yksi-
161114 ja sithen vaikuttaa ympdariston asenne, lapsen ominaisuudet ja lapsen tunne
kielten hyvaksyttdavyydestd sekd motivaatio kdyttda kieltd (Smolander 2020;
Kanto, 2018, s. 95).

Hongon ja Mustosen (2020) mukaan kieli-identiteetti syntyy jo varhaislap-
suudessa ja samalla luodaan pohjaa kyvylle havainnoida, kokeilla ja arvostaa eri-

laisia tapoja kayttdd kieltd. Varhaiskasvatusikdisille tarkeintd on mahdollisuus



didinkielen ja muiden ldhiympariston kielten arvostamiseen, kdyttoon, havain-
nointiin ja kehittdmiseen, silld se tukee myos varhaiskasvatuskielen oppimista
(Honko & Mustonen, 2020).

Tdamdn tutkimuksen tavoitteena on tutkia ja ymmartdd, miten monikielisid
lapsia tuetaan varhaiskasvatuksessa ja millaisia toimintatapoja varhaiskasvatuk-
sen opettajat kadyttavat. Aihetta halutaan tutkia syvallisemmin ja saada tietoa eri-
laisista tuen tavoista. Toimintatapojen lisdksi tutkimuksessa halutaan selvittdd,
millaisia kokemuksia varhaiskasvatuksen opettajilla on tukemisesta sekd onko
lapsen idllda merkitystd tuen tapoihin. Tédssd tutkimuksessa selvitetdan myos,
minké&lainen on ideaali oppimisymparistd monikielisten lasten kanssa toimimi-

seen.



2 KIELI JA KIELEN KEHITYS

2.1 Kielen kehitys

Kieli ja kommunikaatio ovat tidrkeitd keinoja omien ajatusten ja itsensd ilmaise-
miseen, ja siksi ne ovat keskeisessd asemassa lapsen kehittymisessd ja oppimi-
sessa. Kielen oppimiseen ja kehittymiseen liittyy useita eri teorioita, ja muun mu-
assa Ojala (2015, s. 32) madrittelee, ettd kielelld on kaksi perustavaa laatua olevaa
tasoa, kielen muoto ja kielen merkitys. Nama tasot méadrittavat lapsen kielen op-
pimista ja kehittymistd, sekd mychemmin my6s luku- ja kirjoitustaidon oppi-
mista. Kielen muodon oppiminen edellyttdd kolmen eri osa-alueen kehittymistd,
joita Ojalan (2015, s. 32) ovat fonologia, eli sanojen d@nnerakenne, morfologia eli
taivutusmuodot sekd syntaksia, jolla tarkoitetaan lauseiden muodostamista.

Nurmilaakso (2011, s. 34) mddrittelee fonologisen tietoisuuden ymmar-
rykseksi yhteydesta kirjaimen ja ddnteen valilld. On tédrkedd, ettd lapsi oppii yh-
distimddn erilaiset dénteet sanoiksi. Tdtd kutsutaan dekoodaukseksi. Hinen mu-
kaansa lapsi oppii ensin muodostamaan ddnteistd tavuja, ja niiden jdlkeen ta-
vuista sanoja. Morfologisella tietoisuudella tarkoitetaan sanojen eri muotojen
ymmartamistd, joka vaikuttaa lapsen kykyyn muodostaa sanoja dénteistd (Nur-
milaakso, 2011, s. 34). Nurmilaakson (2011, s. 35) mukaan syntaktinen tietoisuus
pitédd sisdlldan kielen ja erityisesti lauseiden ymmartdmisen, kuten sanajarjestyk-
sen ja puheen rytmin. Syntaktisen tietoisuuden kehittymisen kautta lapsi oppii
kayttamaan kieliopillisia sddntojd lauseiden muodostamisessa, ja sitd kautta lap-
sen taito arvioida kieltd kehittyy (Ojala, 2015, s. 36).

Vygotsky (1978, s. 20-21) korostaa, ettd kielelld on suuri merkitys ajattelun
kehittymisen kannalta, silld kieli kehittyy sosiaalisen vuorovaikutuksen vali-
neestd vahitellen my0s ajattelun valineeksi. Sekd Vygotsky (1978, s. 22) ettd Ojala
(2015, s. 32) kirjoittavat mallioppimisesta lapsen kehityksessa. Ojalan (2015, s. 32)
mallioppimisella sekd erilaisia kielellisid virikkeitd sisdltavalld ympéaristollda on

suuri merkitys lapsen kielen kehittymisen kannalta ja hdnen mukaansa siihen si-



sdltyy lapsen kielellisten ilmaisujen vahvistaminen, ja ndin ollen my6s sosiaali-
sen vuorovaikutuksen kautta oppiminen. Vygotskin (1978) mukaan esimerkista
oppimisen kautta lapsi voi kielellisen kehityksen lisdksi oppia myos sddtelemaan
omaa kayttaytymistdan. Ojala (2015, s. 31) esittdd, ettd Chomskyn (1964; 1966)
mukaan jokainen lapsi pystyy muodostamaan lauseita heti, kun lapsen sanava-
rasto on riittdvan laaja. Tatd kykyd kutsutaan synnynndiseksi kieliopiksi. Sen aja-
tuksena on, ettd lapsella on kielen perustekijdt valmiina jo syntyessddn, ja kielen
oppiminen on luonnollista (Ojala, 2015, s. 31).

Lapsen kielen kehittyminen etenee yleensd neljan pddvaiheen kautta: var-
hainen jokeltelu ja ddntely, sanavaraston laajentuminen, lauserakenteiden kehit-
tyminen sekd kerronnan kehittyminen (Saarinen ym., 2023). He kirjoittavat, etta
lapsi omaa jo syntyessddn valmiuden vuorovaikutukseen, ja lapsella on kyky
vastaanottaa puhetta sekd reagoida kommunikointiin. Saarinen ym. (2023) to-
teavat, ettd ensimmadinen kielen kehityksen vaihe, varhainen jokeltelu ja déntely,
alkaa lapsen ollessa alle vuoden ikdinen. 6-12 kuukauden ikdisen lapsen kehi-
tykseen kuuluu monipuolinen jokeltelu, kommunikointiin ja kontaktiin pyrkimi-
nen sekd eleiden kadyttdiminen ilmaisun tukena (Paavola-Ruotsalainen & Ranta-
lainen, 2020). Heiddn mukaansa 1-2 vuoden idssd lapsi puhuu ensimmadiset sa-
nansa. Tdssd ikdvaiheessa lapsen sanavarasto karttuu, ja lapsi ymmartadkin
enemmadn sanoja kuin mitd hidn osaa itse kommunikoidessaan kayttda. Jokainen
lapsi kehittyy omaan tahtiinsa, ja Saarisen ym. (2023) mukaan 2-vuotiaan lapsen
sanavarasto vaihteleekin muutamasta sanasta jopa useampaan sataan sanaan.

Kolmen vuoden idssd lapsen sanavarasto kasvaa entisestéddn, ja sanojen kar-
tuttamisen lisdksi lapsi oppii kdyttdiméadn eri aikamuotoja ja sanaluokkia, kuten
esimerkiksi adjektiiveja (Saarinen ym., 2023). Saarisen ym. (2023) mukaan lapsen
harjoitellessa sanojen pdatteitd ja muotoja on tyypillistd, ettd lapsi muodostaa sa-
noille omakeksimiddn paitteitd. 4-vuotiailla lapsilla puheessa esiintyy yhd enem-
man erilaisia taivutusmuotoja ja lauserakenteita. Talloin lapsi oppii ilmaisemaan
myo6s paikkaa ja sijaintia, esimerkiksi “lelu on tuolin takana” (Saarinen ym.,

2023). 5-6-vuoden idssd lapsi Saarisen ym. (2023) mukaan osaa kuvailla asioita ja
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esineitd niiden ominaisuuksien perusteella, sekd sisdllyttdd puheeseensa sana-
luokkia aikuisten tavoin. Heiddn mukaansa tédssd idssd lapsi on oppinut vuoro-
vaikutustaitoja niin, ettd han pystyy keskittymddn keskusteluun pidempid ai-
koja, odottamaan keskusteluissa omaa vuoroaan sekd kysymaan keskusteltavaan
aiheeseen liittyvid kysymyksid. Muun muassa Cummins (2000) on tutkinut kie-
len kehitystd ja hanen mukaansa kielen kehitykseen kasvuympéristolld ja virik-
keilld on suuri merkitys.

Varhaiskasvatuksen opetussuunnitelman perusteissa eritellddan lapsen kie-
len kehittymisen kuusi keskeisintd osa-aluetta (Ojala, 2016, s. 64). Nama keskei-
simmadt osa-alueet ovat: vuorovaikutustaidot, kielen ymmartamisen taidot, pu-
heen tuottamisen taidot, kielen kayttotaidot, kielellinen muisti ja sanavarasto
sekéd kielellinen tietoisuus (Opetushallitus 2022). Varhaiskasvatuksessa lapsen
vuorovaikutustaitoja sekd puheen tuottamisen taitoja voidaan tukea rohkaise-
malla lasta kommunikoimaan esimerkiksi varhaiskasvatuksen aikuisten seka
muiden lasten kanssa (Opetushallitus, 2022). Varhaiskasvatussuunnitelman
(2022) mukaan toiminnan mallintamista ja sanallistamista voidaan kayttaa lap-
sen kielen ymmartamisen taitojen tukemisessa. Kielellistd tietoisuutta, muistia,
sanavarastoa ja kdyttotaitoa voidaan tukea arjessa erilaisten kielellisten keinojen,
kuten kerronnan, lorujen, laululeikkien sekd vuoropuhelun kautta (Opetushalli-
tus, 2022). Lisdksi pdivdahoidossa tukitoimet, kuten pienryhmétoiminnalla ja ku-

vallisella tuella autetaan lasta kielellisessd kehityksessa (Arkkila ym. 2013, s. 205).

2.2 Aidinkieli

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteisiin (2022) on kirjattu, ettd varhaiskasva-
tuksen toiminnassa tdytyy huomioida yleiset varhaiskasvatuksen tavoitteet seka
lapsen oma kulttuurinen tausta ja didinkieli. Vastuu lapsen didinkielen seka kult-
tuurin ylldpitdmisestd kuuluu ensisijaisesti lapsen perheelle (Opetushallitus,

2022). Varhaiskasvatuksessa on kuitenkin tarkedd tukea lapsen kieli- ja kulttuuri-
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identiteetin myonteistd kehittymistd, jolloin lapsi kokee oman ja perheensé kult-
tuurisen taustan arvostetuksi ja hyvaksytyksi (Kivijarvi, 2017, s. 250). Halmeen
(2011, s. 87) mukaan lapsen didinkielen tukeminen vaikuttaa positiivisesti siihen,
miten lapsi omaksuu valtakielen.

Aidinkieli on tarked osa yksilon identiteettia. Sen avulla lapsi ajattelee, k-
sittelee asioita sekd keskustelee muiden kanssa. Aidinkieli on my®6s keino yllapi-
tdd omaa kulttuuriaan ja yhteyksid esimerkiksi kotimaassa asuviin sukulaisiin
(Halme, 2011, s. 87). Kun lapsi aloittaa varhaiskasvatuksessa, henkilokunnan on
tarkedd keskustella lapsen vanhempien kanssa lapsen didinkielen merkityksesta
seka siitd, miten didinkielen kdyttod voidaan kotona tukea (Gyekye & Ruponen,
2022; Kivijarvi, 2017, s. 257). Alle kolmevuotiaan lapsen kanssa kieltd harjoitel-
lessa tarkeintd on itse kommunikaatio, kun lapsi vasta opettelee kieltd ylipaataan.
Aidinkieli alkaa maérittyd, kun lapsi ymmiirtda ja alkaa itse tuottaa puhetta
(Teiss, 2007, s. 19). Teissin (2007) mukaan tdman jdlkeen aletaan keskittymddn
kielellisen sisdllon lisdksi muutenkin lapsen kielen kayttoon.

Latomaan (2007, s. 38) mukaan kahden tai useamman kielen keskelld kielien
maddrittely voi olla hankalaa, koska monikielisessd ympaéristossd asuva henkilo
voi kadyttdd eri eldimdntilanteissa yhtd kieltd enemman. Talloin didinkielen maa-
ritelmdkddn ei ole itsestddn selvd. Kielten hallinnassa voi tapahtua muutoksia
kaiken aikaa riippuen siitd, miten kieltd kayttdd ja missd tilanteissa sitd kayttda.
Yleensd maahanmuuttajataustaisen henkilon ensisijainen kieli on muu kuin suo-
men kieli. Aidinkieli riippuu my®s siitd, mihin kieleen hén itse identifioituu (La-
tomaa 2007, s. 38). Nykyéddn on tavallista, ettd lapsella on useampi kuin yksi &i-
dinkieli (Gyekye & Ruponen, 2022). Heiddn mukaansa lapsen huoltajat voivat
olla keskendén erikielisid, ja talloin lapsi voi kotonaan omaksua didinkielid kaksi,

tai jopa useampia.

23 Uusien kielien oppiminen

Lapsen uuden kielen omaksumiseen ja oppimiseen vaikuttavat esimerkiksi ym-

pdristolliset tekijdt sekd lapsen ominaisuudet ja kyky kielen oppimiselle (Kanto,
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2018, s. 95). Saarisen ym. (2023, s. 54) mukaan toisen kielen oppiminen voi tapah-
tua rinnakkain didinkielen oppimisen kanssa tai sen jdlkeen, kun lapsi on jo op-
pinut ensimmadisen kielen. Kielten oppiminen samanaikaisesti tapahtuu yleensa
ennen kuin lapsi on tayttanyt kolme vuotta (Halme, 2011, s. 90). Halmeen (2011,
s. 90) mukaan suurin osa lapsista oppii kielet perdkkdin. Tdmé tapahtuu usein
silloin, kun lapsi on jo aloittanut varhaiskasvatuksen (Halme, 2011, s. 80).

Tilanne, jossa lapsi oppii ensin didinkielen, ja sen jdlkeen toisen kielen, voi
olla joko vapaaehtoinen tai sellainen, jossa vaihtoehtoja ei ole (Saarinen ym. 2023,
s. 54). Vapaaehtoisella tilanteella tarkoitetaan esimerkiksi tilannetta, jossa perhe
muuttaa toiseen maahan esimerkiksi vanhempien toiden takia. T&dlloin uuden
kielen oppiminen voidaan ndhdéd positiivisena asiana. Tilanteella, jossa ei ole
vaihtoehtoja uuden kielen oppimiselle, tarkoitetaan Saarisen ym. (2023, s. 54)
mukaan tilannetta, jossa lapsi on maahanmuuttaja esimerkiksi pakolaisuuden ta-
kia. T4lloin toisen kielen oppiminen on ldhes pakollista.

Uutta kieltd opetellessa yksi tarkeimmistd asioista lapsen tukemiseen on
toisto. Sanojen, kasitteiden ja fraasien sdd@nnollinen toistaminen sekd yhteyksien
luominen ndiden vilille auttavat lapsia ymmartamaan kieltd paremmin (Gyekye
& Ruponen, 2022). Kuten yleisestikin kielen kehittymistd tarkasteltaessa, myos
uutta kieltd opeteltaessa kielen ymmartaminen kehittyy ennen puheen tuotta-
mista (Gyekye & Ruponen, 2022; Saarinen ym. 2023, s. 46). Gyekyen ja Ruposen
(2022) mukaan uusien kielien oppiminen tapahtuu p&ddosin samalla kaavalla kuin
mitd kielen kehitys lapsilla usein etenee. He kirjoittavat, ettd uuden kielen oppi-
minen voi olla hitaampaa kuin oman didinkielen oppiminen, ja onkin tarkead,
ettd varhaiskasvatuksessa huomioidaan aktiivisesti, miten lapsen kielen oppi-
mista ja ymmartamistd voidaan tukea arjessa. Halmeen (2011, s. 90) mukaan uu-
den kielen oppimisessa on tyypillistd, ettd kielen eri osa-alueet saattavat kehittya
eri tahtiin, ja jotkin osa-alueet voivat kehittyd vahvemmin kuin toiset. Uuden kie-
len oppiminen on kuitenkin yksilollistd, ja siihen vaikuttavat esimerkiksi lapsen
ikd, didinkielen vahvuus ja sen ominaispiirteet sekd yleinen kielellinen kyvyk-

kyys (Halme, 2011, s. 91)
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Alisaari (2016) kertoo véitoskirjassaan, ettd laulaminen on osoittautunut te-
hokkaaksi tavaksi oppia uutta kieltd. Coylen ja Gémez Garcian (2014) tutkimuk-
sessa myOs mainitaan, ettd uuden kielen opettaminen laulun avulla voi johtaa
lasten reseptiivisen sanastotiedon kehittymiseen. Laulut voivat auttaa motivoi-
maan lapsia ja keskittamé&an heidan huomionsa toimintaan (Coyle & Gémez Gar-
cia, 2014). My6s Ludken ym. (2013) tutkimuksesta selvidd, ettd kuuntele ja laula
-oppimisenmenetelmd voi helpottaa vieraan kielen fraasien muistamista. Mallin-
tamalla lauluja lapsille eleellisen tuen avulla sekd tdaydentamalld keskenerdisia
lauseita laulamalla, jolloin on kielen ndhty kehittyvan (Coyle & Gémez Garcia,

2014).

24 Kielitietoinen kasvatus

Kielitietoisessa kasvatuksessa kielet ovat ldasnd jatkuvasti ja kaikkialla (Opetus-
hallitus, 2022). Varhaiskasvatuksen suunnitelmassa (2022) mainitaan, ettd kieli-
tietoisessa kasvatuksessa keskeinen merkitys on lasten kehityksessd ja oppimi-
sessa, vuorovaikutuksessa ja yhteistyossd sekd identiteettien rakentumisessa
sekéd yhteiskuntaan kuulumisessa. Keskeistd on lapsen tasapainoisen kehittymi-
sen tuki. Kielitietoisessa kasvatuksessa henkilosto ymmartaa kielen merkityksen
ja tiedostaa sen, ettd ovat lapsille kielellisid malleja (Opetushallitus, 2022). Hon-
gon (2023) mukaan tavallinenkin varhaiskasvatuksen arki sisdltdd sellaisia tilan-
teita, jossa voidaan tukea lapsen osallisuutta, sanoittaa tilanteita ja auttaa hanta
itsed sanoittamaan tilanteita. Kieltd voidaan ihmetelld yhdessa ja oivalluksista
iloitaan. Kielitietoista oppimisympdristdd luo varhaiskasvattajien myonteinen
suhtautuminen lasten esille tuomiin kieliin sekd esimerkkina toimiminen kielen-
mallintamisessa (Hansell ym. 2020).

Langeloon ym. (2019) mukaan opettajan ja lapsen vilinen vuorovaikutus
on tdrkein varhaiskasvatuksen laatua maarittava tekija. Hongon (2023) kielitie-
toisessa kasvatuksessa tunnistetaan ja vilitetddn kielelld merkityksid, esimerkiksi
osoitetaan tunteita tai kerrotaan asioista seké ohjaillaan toisten toimintaa. Téhan

liittyy myos kyky ja havaita toimintaa, esimerkiksi havaita, miten lapsi padsee
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leikkeihin mukaan, jolloin huomioidaan kieltd osana omaa toimintaa (Honko,
2023).

Honko (2023) mainitsee kielitietoisuuden olevan myos sitd, ettd huomataan
erilaiset kielet, jolloin kieli voi olla kehollista tai kuvallista viestintdd. Hanen mu-
kaansa kielitietoisuutta on huomata myos se, ettd ndilld kaikilla on oma tar-
peensa. Lahikdsitteitd kielitietoisuudelle on kieli- ja kulttuuritietoisuus, kieli- ja
kulttuuripedagogiikka (Honko, 2023). Arvola (2021) kertoo tutkimuksessaan,
ettd monikulttuurista oppimiskontekstia tukee leikkipedagoginen osaaminen.
Hanen mukaansa keskeistd on varhaiskasvatuksen oppimisymparistossa kieli- ja
kulttuuritietoisen toiminnan vahvistaminen erityisesti roolileikkiymparisttjen
sekd vastavuoroisuuden mahdollistaminen eri kieli- ja kulttuuritaustaisten per-

heiden kanssa.
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3 MONIKIELISYYS VARHAISKASVATUKSESSA

3.1 Monikielisyyden maddritelma

Nykyddn lasten monikielisyyden esiintyminen varhaiskasvatuksessa on hyvin
tavallista ja monikielisyys on yleistyvéd ilmi6 tdmé&n pdivan maailmassa. Moni-
kielisyys voidaan maédéritelld monella eri tavalla. Smolander (2020) kirjoittaa, etta
monikielisyyden mééritelma voi perustua saavutettuun taitotasoon, kdyttoon tai
kielialtistuksen ajankohtaan. Lapsen kulttuurit ja kielet vaikuttavat toisiinsa ja
sulautuvat yhteen kanssakdymisen vaikutuksesta (Smolander, 2020). Monikieli-
sessd ympadristossd eldva henkild on todenndkoisimmin monikielinen. Euroopan
komissio (2007, s. 6) madrittdd monikielisyyttd yhteiskuntien, instituutioiden,
ryhmien sekd yksiloiden kykyna kdyttdd useampaa kuin yhtd kieltd arjessa. Yk-
silon oma identiteetti vaikuttaa monikielisyyden méédrittelemiseen, silld se on yk-
silostd riippuvainen, méédritteleekd hén itsensd monikieliseksi vai ei (Nieminen
ym. 2018, s. 5). Monikieliseksi madrittely ei valttamattd vaadi kahta tai useampaa
didinkieltd, vaan sitd voi myos oppia opiskelemalla vierasta kieltd (Lundberg
2019, s. 4). Tdlloin kieltd voidaan kédyttdd ymmarrykseen, mutta puhuessa kayte-
tddn pddosin didinkieltd. Kaikkiin eri kieliin ja kaiken tasoinen kielitaito on mo-
nikielisyyttd riippumatta siitd, miten ja milloin kielid on kdytetty ja opittu (Honko
& Mustonen, 2020).

Monien tutkimusten mukaan monikielisyys on havaittu kasvatusta rikas-
tuttavaksi tekijaksi. Muun muassa Honko ja Mustonen (2020, s. 536) ovat tutki-
neet monikielisyyttd varhaiskasvatuksessa, ja havainneet, ettd monikielisyyden
on koettu tuovan oppimisen iloa seké lasten on koettu olevan ylpeitd omasta kie-
lestédan.

Tama Pro Gradu -tutkimus keskittyy varhaiskasvatuksessa ilmenevéaan
monikielisyyteen, eli tilanteisiin, joissa varhaiskasvatukseen osallistuva lapsi
kayttdd kotonaan muita kielid kuin varhaiskasvatuksessa. Termid monikielinen
kdytetdan kuvaamaan lasta, joka kdyttdd arjessaan useampaa kuin yhtd kielta.

Tamd madritelma sisdltdd talloin myos kaksikieliset lapset, ellei toisin mainita.
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3.2 Monikielisyys oppimisen nikdkulmasta

Tutkimustieto monikielisyyden vaikutuksista oppimiseen on lisddntynyt. Hon-
gon ja Mustosen (2020) tutkimuksessa mainitaan, ettd monikielisyyteen liittyy
haasteita sekd ilon kokemuksia. He kirjoittavat, ettd erityisesti varhaiskasvatuk-
sen vuorovaikutuksessa ilmenee haasteita ja esiin nousevat kodin ja varhaiskas-
vatuksen toimintakulttuurin erot. Taméan vuoksi vuorovaikutuksen tukeminen
ja sensitiivisyys kohtaamisissa on tdrkedd. Yhteison ja oman minuuden tiedosta-
misen kannalta kieli on tirked osa ryhmddan kuulumista (Korpilahti, 2007, s. 26).

Kuukka ja Rapatti (2009) kertovat, ettd monikielisyys ndhdddn voimava-
rana kielitietoisessa opetuksessa ja kieleen on tdrkedd kiinnittdd huomiota muis-
sakin yhteyksissd, kuten tilanteissa, joissa kielellistd identiteettid voidaan vahvis-
taa eri tavoin. Tadlloin kielitaidon kehittdiminen vahvistuu, kun lapsi tuntee kieli-
taustansa hyvéksytyksi ja suhtautuu tdten tietoisesti omaan kielenkadyttoonsa
(Kuukka & Rapatti, 2009). Langeloon ym. (2019) tutkimuksen mukaan monikie-
listen lasten opettajan ja lapsen vilinen vuorovaikutus on verrattavissa yksikie-
listen vuorovaikutukseen, vaikka opettajat kdyttavatkin erilaisia strategioita mo-
nikielisten lasten kehityksen edistamiseksi, kuten kotikielen ja nonverbaalin
kommunikaation kayttod ymmartamisen tukemiseksi. Hansellin ym. (2020) mu-
kaan monikielisyyden huomioimista ei tulisi jattdaa lasten aktiivisuuden varaan,
vaan on tdarkedd kehittdd niitd pedagogisia kadytdnteitd, joissa kielellistd moni-
muotoisuutta ja kielitietoisuutta tuodaan suunnitelmallisesti toimintaan naky-
vidksi. Voidaan siis todeta, ettd oppimisprosessit monipuolistuvat, kun pedago-
giset kdytdnteet ovat huomioitu toiminnan suunnitelmissa muun muassa huo-
mioimalla ryhmén eri kielet.

Korpilahden (2007) mukaan kieli omaksutaan aistien kautta ja terveesti ke-
hittyneen lapsen mieli on avoinna maailman kielille. Korpilahti (2007) mainitsee,
kasvuympadristolld olevan suuri merkitys sille, minké kielen puhuja lapsesta ke-
hittyy, ja ettd lapsi tarvitsee kielen opetteluun tunnekieltd sekd ajattelun kielta.
Tunnekielelld tarkoitetaan sisdistd tunteiden ilmaisemista, jolloin kyse on didin-

kielestd, koska tunnekieli opitaan hoivatilanteissa (Korpilahti, 2007).
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Arkkilan, Smolanderin ja Laasosen (2013, s. 203) mukaan monikieliselle op-
pijalle tyypillistd voi olla, ettd kielet ja kielitaito kehittyy epatasaisesti kayttotar-
koitusten ja tilanteiden mukaan. He toteavat, ettd ldhtokohtana tulee tarkastella
lapsen kdytossd olevien kielten kehitystd sekd tasoa ja ndihin vaikuttavia teki-
joitd. Aivoverkostot muokkautuvat jatkuvasti uuden kielen oppimisen myotd,
jonka vuoksi kaksikielisessd ympaéristossd kasvaneilla on kielen hallinta, auto-
maattista jo varhain (Leminen & Hamadldinen, 2018, s. 16). Smolanderin (2020)
mukaan kielet kehittyvat kuitenkin samankaltaisesti kuin yksikielisilld lapsilla.
Han kertoo, ettd kaksikieliset lapset voivat oppia kuitenkin taivutuksia helpom-
mista vaikeampiin, mutta ensimmaiset lauseyhdistykset tulevat samoihin aikoi-
hin, kuin yksikielisilld lapsilla. My0s ilmaisun keskipituus kehittyy samatahti-
sesti yksikielisilld kuin kaksi kielisilld (Smolander, 2020).

Serratice (2012) kertoo, ettd jos lapsen kielellisen kehityksen edetessa huo-
mataan erityisvaikeuksia tai kehitys ei etene odotetusti, asiaan on tartuttava pi-
kimmiten. Han korostaa, etté kielellisten vaikeuksien ilmetessé tulisi vanhempia
ohjata kielellisten taitojen vahvistamiseen jo varhaisessa vaiheessa. Serratricen
(2012) mukaan kaksikieliset lapset rakentavat rinnakkaisia sanavarastoja, joissa
kddnnosvastineet ovat ldsnd jo varhain. Tamd osoittaa joustavuutta, joka saattaa
olla jonkin verran parempi kuin yksikielisilld lapsilla ja ajan mittaan sanavarasto
laajenee. Ne lapset, jotka kadyttaviat sidannollisesti kahta kieltd, joutuvat estdméaan
toisen kielen kayttdmisen toista kéyttdessaan, jolloin talld prosessilla voi olla vai-
kutuksia tiedon prosessointiin (Serratrice, 2012).

Varhaiskasvatuksessa on maahanmuuttajataustaisia lapsia, joilla on suomi
toisena kielend. Varhaiskasvatussuunnitelmassa (2022) maééritelldan, millainen
merkitys kielelld on varhaiskasvatuksessa. Asiakirja ohjaa sitd, kuinka lapsen
kielellinen kehitys késitetddn kokonaisvaltaisesti lapsen ndkokulmasta, mutta
my0s aikuisen toiminnan merkitystd. Ohjaavassa asiakirjassa painotetaan lapsen
kiinnostusta ldhiympéristoonsa sekd kielen merkitystd ympéaroivaan maailmaan.
Asiakirja painottaa sitd, ettd lapsella tulee olla mahdollisuus kasvaa monikult-

tuurisessa yhteiskunnassa oman kulttuuripiirinsa jaseniksi, mutta myo6s suoma-
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laisen yhteiskunnan jaseniksi. Ensisijaisesti perheelld on vastuu lapsen oman &i-
dinkielen ja kulttuurin sdilyttdmisestd (Opetushallitus, 2022). Varhaiskasvatuk-
sen tavoitteena on tukea lapsen kotoutumista suomalaiseen yhteiskuntaan. Mah-
dollisuuksien mukaan lapsen didinkielisen kasvuympaériston tietoa ja osaamista

hyodynnetdan oman didinkielen tukemisessa (Opetushallitus, 2022).
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4 TUTKIMUSTEHTAVA JA TUTKIMUSKYSY-
MYKSET

Monikielisten lasten mé&rd on varhaiskasvatuksessa kasvanut tasaisesti viime
vuosien aikana. Monikielisyyden lisddntyessd kasvatuksessa tarvitaan yhad enem-
mdn tietoa, ymmarrystd ja erilaisia toimintatapoja lasten monikielisyyden tuke-
miseen ja ylldpitdimiseen. Alisaaren (2018) mukaan monikielisyyden tukeminen
varhaiskasvatuksessa edistdd lasten kognitiivista kehitystd, terveyttd ja identi-
teettid.

Tutkimusaihe valittiin, silld tavoitteena ja mielenkiinnon kohteena on tutkia
ja ymmartad, miten monikielisid lapsia tuetaan varhaiskasvatuksessa. Taman tut-
kimuksen avulla pyritddn kasvattamaan ymmarrystd varhaiskasvatuksen moni-
kielisyydestd sekd toimintatavoista. Tutkimuksessa selvitetddn, onko toimivien
tapojen kdayttamisen kautta syntynyt onnistumisen hetkid ja onko niissd ilmennyt
haasteita. Tutkimuksen tarkoituksena on myos selvittdd, onko lapsen idlld mer-
kitystd tuen tapoihin ja millainen on ideaalioppimisympaéristd monikielisten las-

ten kanssa toimimiseen.

Tutkimuksen padkysymykseksi muotoutui:
e Miten monikielisid lapsia huomioidaan ja tuetaan varhaiskasvatuksessa
sekd millaisia kokemuksia opettajilla tukemisesta on?

Alakysymyksiksi muotoutui:
o Onko lapsen idlld merkitystd monikielisyyden tukemisessa?
o Minkélaisia onnistumisen kokemuksia ja haasteita monikielisten

lasten kanssa on?

o Minkélainen on ideaali oppimisympadristd monikielisten lasten

kanssa toimimiseen?
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5 TUTKIMUKSEN TOTEUTTAMINEN

5.1 Tutkimuskonteksti

Tutkimuksen kohteena olivat varhaiskasvatuksen opettajat ja tutkimuksessa ol-
tiin kiinnostuneita monikielisten lasten tukemisen tavoista ja kokemuksista. Tut-
kimuksen tavoitteena on monikielisyyden ilmién syvempi ymmartaminen var-
haiskasvatuksen ympadristossd sekd varhaiskasvatuksen opettajien omien koke-
muksien kartoittaminen kdytossd olevista ja toimivista monikielisyyden tuke-
vista tavoista.

Tutkimus on laadullinen eli kvalitatiivinen tutkimus. Laadullisen tutki-
muksen avulla voidaan tutkia ja selittdd monikielisyyden ilmiotd, koska talloin
pystytddn keskittymaan ilmioon kokonaisuutena ja pyrkid selvittdiméaan ilmioon
liittyvid merkityksid ja konteksteja (Patton, 2015, s. 13). Ilmididen ja tapahtumien
kuvaaminen sekd tietyn toiminnan ymmaértdmiseen pyrkiminen ja teoreettisen
tulkinnan luominen jollekin ilmiélle, kuuluvat keskeisesti laadullisen tutkimuk-
sen piirteisiin (Tuomi & Sarajdrvi, 2018, s. 74; Juuti & Puusa, 2020, s. 9).

Laadullisessa tutkimuksessa voidaan kayttdd aineistonkeruumenetelmind
esimerkiksi haastatteluja, havainnointeja, kyselyjd seké kirjallisia dokumentteja
(Patton, 2015, s.5; Tuomi & Sarajdrvi, 2018, s. 83). Tadssa tutkimuksessa aineiston-
keruumenetelmaéksi valittiin kyselylomake, koska sen avulla toteutettavassa tut-
kimuksessa pystytdan tavoittamaan mahdollisimman laaja vastaajakunta.

Tdamdn tutkimuksen ldhestymistapa oli fenomenologis-hermeneuttinen tut-
kimusperinne, koska tutkimuksessa tutkittiin opettajien kokemuksia. Fenomeno-
logis-hermeneuttisen tutkimusperinteen keskeinen piirre on ihminen tutkijana
sekd tutkimuksen kohteena (Tuomi & Sarajdrvi 2018, 39). Laineen (2018, s. 29)
mukaan yhteisollisyys, merkitykset sekd kokemukset ovat merkityksellisimpia
kasitteitd, kun puhutaan fenomenologisesta ja hermeneuttisesta ihmiskasityk-

sesta.
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Tassd tutkimuksessa kiinnostuksen kohteena olivat varhaiskasvatuksen
opettajien kokemukset ja opetuskeinot monikielisten lasten parissa. Kyselylo-
makkeen avoimet vastaukset antavat vastaajille mahdollisuuden kertoa ajatuk-
sistaan ja kokemuksistaan avoimesti. Lisdksi kyselyyn vastaaminen oli tdysin
anonyymid, silld vastaajien henkilollisyyttd ei voi pddtelld, joka mahdollistaa vas-
taajien avoimuuden ja rehellisyyden aihetta kohtaan. Alasuutarin (2011) mukaan
faktandkokulmasta on jarkevdd puhua silloin, kun tutkimusaineistona ovat ky-
selylomakkeet, haastattelut ja puhe. Faktandkokulma on helppo tunnistaa, mikali
epdilynd on valehtelu tai eparehellisyys. Tdssd tutkimuksessa nojataan fak-
tandkokulmaan siten, ettd oletetaan kyselyyn osallistuvien kertovan ajatuksiaan

avoimesti ja rehellisesti tutkittavasta ilmiosta.

5.2 Tutkimukseen osallistujat

Kyselylomake ldhetettiin sosiaalisen median kanavaan, Facebookiin, ja sielld ryh-
miin “Varhaiskasvatuksen materiaalipankki ja ideapankki” sekd “Varhaiskasva-
tuksen opettajat”. Tutkimukseen pyydettiin osallistumaan varhaiskasvatuksen
opettajia, koska tutkimus haluttiin kohdistaa opettajien kokemuksiin. Tutkimuk-
seen hyvidksyttiin 19 vastausta. Kokonaisuudessaan kyselyyn saatiin 23 vas-
tausta, joista jouduttiin hylkddamddn 4 vastausta niiden puutteellisuuden takia.
Vastaajista 19 kertoi ammattinimikkeensd olevan varhaiskasvatuksen opettaja,
joten ndma vastaukset hyvaksyttiin tdhan tutkimukseen. Kyselylomakkeessa ky-
syttiin vastaajien tyokokemuksesta monikielisten lasten kanssa ja vastaajat saivat
halutessaan kertoa, kuinka kauan olivat tyoskennelleet monikielisten lasten

kanssa (Taulukko 1).

Taulukko 1 Tyokokemus monikielisten lasten kanssa (n = 19)

Tyokokemus vuosina Vastaajien lukumaara
~1v. 3
1-5v. 8
5-10v. 3
yli 10 v. 5
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Kyselyyn vastanneista 19 vastaajasta 18 vastaajaa kertoi tyokokemuksen vuosina
ja yksi vastaaja kertoi tyoskennelleensd monikielisten lasten kanssa niin vaihte-
levasti, ettei osannut kertoa aikaa vuosina. Vastaajista suurimmalla osalla (n =
10) oli tyvkokemusta 1-5 vuotta. Taulukosta 2 ilmenee, ettd kyselytutkimukseen
valikoituneista osallistujista (n = 19) kertoivat, minké&lainen koulutus monikielis-

ten lasten tukemiseen heilli oli taustalla.

Taulukko 2 Monikielisten lasten tukemiseen saatu koulutus

Vastaaja Opintoihin Lyhyt Muu koulutus Ei koulutusta
kuuluvat kurs-  kurssi/luento
sit aiheesta

A X X
B X
C
F
G X
H
I
K X
L
M
N X
(@)
P
R
S X
U X
A% X
W X
Y X X

yht 4 4 4 9

Yli puolet (52.6 %) vastaajista kertoi saaneensa koulutusta monikielisyyden tuke-
miseen ja loput (47.4 %) kertoivat, etteivit olleet saaneen koulutusta lainkaan.
Koulutuksen puute huomioitiin tulosten analysoinnissa tulkitsemalla osallistu-

jien vastauksia.
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5.3 Tutkimusaineiston keruu

Aineiston keruu tapahtui Webropolin sdhkoiselld kyselylomakkeella, joka toimi-
tettiin Facebookissa varhaiskasvattajien kahteen eri ryhmaan. Tatd kautta tutki-
mus pystyttiin kohdistamaan suoraan tutkimuksen perusjoukkoon kuuluville
henkiloille eli varhaiskasvatuksen opettajille.

Kyselyn vastaukset kerittiin vastaajilta lyhyen ajanjakson aikana ja kysely
oli auki 2 viikkoa. Kyselyyn vastaajille ilmoitettiin henkilttietojen kasittelystd,
aineiston sdilyttamisestd ja tuhoamisesta tietosuojailmoituksessa sekéd tutkimus-
tiedotteessa (ks. Liite 1 ja Liite 2). Kyselylomakkeessa ei pddssyt etenemddn, ellei
hyvidksynyt tietosuojaselostetta. Lukemalla tietosuojaselosteen tutkittavat vah-
vistivat suostumuksensa henkil6tietojen kasittelyyn.

Kyselylomakkeen (ks. Liite 3) kysymykset muotoiltiin mahdollisimman sel-
kokieliseksi, jotta vastaaminen olisi kaikille mahdollisimman yksinkertaista. Tut-
kittavilta varmistettiin taustatiedoksi ammattinimike, jotta tutkimukseen saisi
ndkokulmaa nimenomaan varhaiskasvatuksen opettajilta. Kyselylomake koostui
avoimista kysymyksistd sekd kylld/ei vastausvaihtoehdoista. Avoimissa vas-
tauksissa mahdollistettiin vastaajien vapaa kerronta aiheesta, jolloin tutkimuk-
seen saatiin monipuolista ndkdkulmaa. Avoimien kysymyksien etuna on syval-
lisemmaét omin sanoin kerrotut vastaukset, mutta riskind puolestaan se, etteivit
vastaajat vastaa ollenkaan tai hyvin niukkasanaisesti (Valli, 2018, s. 102).

Aineistosta tutkittiin, miten monikielisyys ilmenee varhaiskasvatuksessa, ja
millaisia toimintatapoja varhaiskasvatuksen arjesta 16ytyy lasten monikielisyy-
den tukemiseen. Lisdksi kyselyssa selvitettiin, minkélaisia monikielisyyden tu-
kemiseen liittyvid kokemuksia tai haasteita on varhaiskasvatuksessa.

Kyselyssa selvitettiin, minkalaiset tekijdt ovat vaikuttaneet varhaiskasva-
tuksen opettajien tukemiskeinoihin ja miten monikielisyyttd huomioidaan paiva-
kodin arjessa. Lasten huomioimisesta kysyttiin, koska kiinnostuksen kohteena
oli saada tietoa, milld tavalla opettajat huomioivat monikielisid lapsia. Tukemi-
sen keinoja kysyttiin, koska tutkimuksessa haluttiin selvittdd, minkalaiset tuki-

muodot on koettu toimiviksi. Lisdksi varhaiskasvatuksen opettajilta kysyttiin,
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millaisia onnistumisen kokemuksia sekd haasteita he ovat kohdanneet monikie-
listen lasten tukemisessa. Lopuksi haluttiin saada selville, millainen on ideaali
oppimisymparistd monikielisten lasten tukemiseen. Aineiston analyysi etenee

kysymysten pohjalta.

5.4 Aineiston analyysi

Aineisto keréttiin kyselylld, johon vastasi 19 henkil6d. Tamén tutkimuksen ana-
lyysimenetelméand kaytettiin sisdllonanalyysid, joka on yksi laadullisen tutki-
muksen perinteistd. Sisdllonanalyysilld on tavoitteena jasentdd tutkittavaa ilmi-
oitd (Tuomi & Sarajdrvi 2018). Analyysitapa sopi tutkimukseen. Pattonin (2015,
s. 541) mukaan sisdllonanalyysin avulla laadullisesta aineistosta saadaan johdon-
mukaista ja merkityksellistd. Johdonmukaisuudella tarkoitetaan tdssd yhtey-
dessd aineistosta 10ytyvid toistuvia malleja ja teemoja (Patton, 2015, s. 541). Ta-
voitteena oli selvittdd varhaiskasvatuksen opettajien kokemuksia monikielisten
lasten tukemiskeinoista sekd selvittdd heidan kokemuksiaan, joten sisdllonana-
lyysi tuki ndiden asioiden loytdmistd. Sisdllonanalyysissa tavoitteena on etsid
késitteellisid samankaltaisuuksia, jotka muodostuvat luokkaan kuuluvista sa-
manlaisista alkioista (Seitamaa-Hakkarainen, 2014). Aineisto teemoiteltiin ja vas-
tauksista etsittiin yhtenevdaisyyksid sisdllonanalyysin periaatteiden mukaisesti.

Tuomen ja Sarajarven mukaan (2018) mukaan aineistoldhtoisessa sisil-
lIonanalyysissa tyypillistd on edetd aineiston ehdoilla pelkistden (redusointi), ryh-
mitellen (aineiston klusterointi) seka kasitteellistden (abstrahointi) aineistoa. Tut-
kimuksen aineisto ohjasi analyysin tekoa, jonka vuoksi menetelmdksi valittiin ai-
neistoldhtoinen analyysi. Aineistoa késitellddn hyvinkin tarkkaan ja tulokset esi-
tellddn siten kuin ne ndyttaytyvat.

Aineistoon tutustuminen aloitettiin useilla lukukerroilla muistiinpanoja
tehden. Vastaukset luettiin niin, ettd tutkimuksen osallistujista ja aineistosta sai
riittdvan hyvan kokonaiskuvan. Tamén jalkeen vastauksista tarkistettiin mahdol-
liset puuttuvat tiedot. Tarkistuksen jdlkeen vastauksista 4 jouduttiin hylkdaméaan

niiden puutteellisuuden takia. Aineistoon perehtymisen jdlkeen todettiin, ettd
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tutkimuskysymykset olivat hyvin sidoksissa aineistoon. Tamain jdlkeen aineistoa
alettiin kdaymaan lapi tarkemmin kysymys kerrallaan ja aloitettiin aineiston ryh-
mittely. Ryhmittelyn apuna kéaytettiin varikoodausta ja ndistd muodostui teemat.
Patton (2015, s. 554) kirjoittaa, ettd aineisto on hyvéa lukea monta kertaa ldpi, ja
ettd aineistoa lukiessa viarikoodauksen avulla teemojen erottelu voi olla hyodyl-
listd. Tuomen ja Sarajdrven (2018) mukaan teemoittelussa aineisto pilkotaan ja
ryhmitellddn nousevien aihepiirien mukaan. Vastauksista ldhdettiin etsim&an sa-
mankaltaisuuksia varikoodien avulla, jonka jdlkeen vastaukset teemoiteltiin nel-
jddn padteemaan. Luokitusyksikot pystyttiin sijoittamaan kategorioihin ja tarkas-
telemaan, miten kategoriat muodostavat yleisimpid teemoja, kun kiinnitettiin
huomioita vastausten ominaispiirteiden samankaltaisuuksiin ja erilaisuuksiin
(Seitamaa-Hakkarainen, 2014). Osallistujat nimettiin aakkosien mukaisesti hel-
pottamaan vastauksien tulkintaa.

Aineisto tarkentui, kun pddteemat 16ydettiin. Lopuksi vastauksien pohjalta
muodostettiin taulukoita sekd pylvdsdiagrammeja aineiston havainnollistami-

seen ja jasentdmiseen.

5.5 Eettiset ratkaisut

Tutkimuksen eettisyyden kannalta tietosuojailmoituksen sekd tutkimustiedot-
teen esittaminen tutkittaville ovat keskeisid (ks. Liite 1 ja Liite 2). Tutkimuksessa
pyrittiin noudattamaan hyvén tieteellisen kdytannon periaatteita, jotka kayvit
toteen, kun tutkitaan ihmisen toimintaa (TENK 2019, s. 7). Aineistonkeruu suun-
niteltiin tarkasti ja kyselynjako paikka valittiin sosiaalisesta mediasta, siten ettd
se kohdentuu nimenomaan varhaiskasvatuksen opettajiin.

Ennen tutkimukseen vastaamista vastaajien tuli lukea tietosuojailmoitus
sekd tiedote tutkimuksesta. Namai tiedot ovat tiarkeitsd, koska ne kertovat tutki-
muksen etenemisestd sekd tietojen kasittelystd. Kyselylomakkeessa ei padssyt
etenemddn, ellei ollut hyvaksynyt tietosuojailmoitusta. Aineistonkeruun perus-
tana toimii tutkittavien suostumus (TENK 2019, s. 8). Tietosuojailmoitus kertoo

tutkittaville tietojen késittelystd sekd tutkimusprosessista. Lomakkeet olivat
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esilld kyselylomakkeen etusivulla. Kyselytutkimus testattiin harjoitusvastaajan
kanssa, mika lisdsi kyselyn luotettavuutta. Harjoitusvastaajaa pyydettiin kiinnit-
tamddn huomioita vastauksien tekemiseen ja niitd tehdessa kysyttiin, kokeeko
harjoitusvastaaja jotkut vaihtoehdot puutteellisiksi.

Kysely toteutettiin tdysin anonyymind, joten julkaisusta ei voida pé&atellad
tutkittavan henkilollisyyttda. Tutkittavilta kysyttiin ammattinimikkeen olevan
varhaiskasvatuksen opettaja tai ei. Tutkimustiedotteessa ja tietosuojailmoituk-
sessa todettiin, ettd haastateltavien anonymiteetti varmistetaan ja kerdttyéd aineis-
toa kasitelladn luottamuksellisesti, silla tutkittaville tulee selventidd, kuinka hen-
kilotietoja kasitelldan (Kuula, 2015). Tutkittavalla on oikeus saada riittavat, ym-
marrettavat sekd oikeat tiedot tutkimusaineiston jatkokdytostd (Kuula, 2015).
Tiedotteessa kerrottiin myos, ettd aineisto tuhotaan tutkimusprosessin pé&ét-
teeksi, eikd sitd kdytetd muihin tarkoituksiin. Tutkimuksessa ei voida tunnistaa
vastaajan henkilollisyyttd, mutta vastaaja itse voi tunnistaa tutkimuksesta nos-
tettuja alkuperdisid vastauksia. Vastauksia onkin nostettu esille alkuperdisessa
muodossaan, jotta analyysiprosessiin kuuluva vastauksen analysointi olisi mah-
dollisimman ldpindkyvad ja lukijan ymmadrrettdvissd. Tama osoittaa luotetta-
vuutta aineistolle. Tuomi ja Sarajdrvi (2018) mainitsevat, ettd tutkija on tutkimus-
asetelman luoja ja laadullisessa tutkimuksessa haasteena on puolueeton toi-
minta, koska tutkijan oma kehys, ikd sekd sukupuoli voidaan ndhdé vaikuttavan
ymmartdd tiedonantajaa. Eskolan (2018) mukaan ennen raportointia tulisi huo-
mioida, miten tunnistetietoja liitetddn aineistoon sekd miten nimikkeilld erote-
taan toisistaan. Raportoinnissa nékyy eettiset ratkaisut siten, ettd osallistujien ni-
mikkeiksi valikoitui aakkoskirjaimet.

Sosiaalisen median kanavassa tutkimus saavutti laajan joukon kohde-
ryhméd, mutta se ei kuitenkaan tavoittanut heitd, joita ei kiinnostanut monikie-
listen lasten tukeminen varhaiskasvatuksessa. On mahdollista, ettd tutkimus on
tavoittanut vield useampiakin henkilsitd. Tutkimus saavutti erilaisen joukon ko-
kemuksia omaavia varhaiskasvatuksen opettajia. Tutkimuksessa pyritddn nosta-
maan esille kokemuksia ja keinoja lasten monikielisyyden tukemisesta, mutta ne

eivit kuitenkaan valttamattd pade kaikkiin ihmisiin ja heiddn kokemuksiinsa.
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6 TULOKSET

Tuloksissa kdyddan lapi kyselylomakkeen vastauksia ja esitellddn kysymysten
pohjalta muodostuneet teemat. Tuloksissa “n” tarkoitetaan maarallistd esiinty-
vyyttd aineistossa. Vastaajat nimettiin aakkoskirjaimin A-Z. Tuloksissa kyselylo-
makkeiden vastauksissa selkedt kirjoitusvirheet ovat korjattu. Kategoriat muo-
dostettiin siten, ettd vastauksissa samaan teemaan liittyvid mainintoja oli enem-
man kuin yksi. Kaksi ajatusviivaa ennen tai jalkeen lainauksen ovat merkki siitd,
ettd lainauksesta on jdtetty osa pois. Tutkimustulosten havainnollistamisessa
kaytetddn kuvioita ja taulukoita.

Kaikki tulokset asettuvat kielitietoisen kasvatuksen kasitteen alle. Tulok-
sissa esitellddn alaluvut, mihin kielitietoiseen toiminta-alueeseen teemat sijoittu-
vat. Kielitietoisesta kasvatuksesta korostui monikielisyyden huomioimisen ja tu-
kemisen tavat, jotka ndyttaytyivat samankaltaisina. Huomioimisen teema piirtyy
kielitietoiseen kasvatukseen ja kun kysyttiin tukemisen keinoja, samat asiat ko-
rostuivat. Luvussa 6.3. késitellddn idn merkitystd tukemisen keinoihin. Lisdksi
tuloksissa kasitelldan, millainen kielitietoinen toiminta on johtanut varhaiskas-
vatuksen opettajien onnistumisiin ja haasteellisiin kokemuksiin. Lopuksi késitel-

lddn, millainen on ideaali oppimisymparisto.

6.1 Monikielisyyden huomioiminen varhaiskasvatuksessa

Vastauksista muodostettiin aluksi neljd teemaa. Vastaajista 13 kertoi lasten kie-
lien huomioimisen olevan keskeinen toimintatapa varhaiskasvatuksessa. Lisdksi
vastaajista 13 kertoi kdyttdvansd kuvia toiminnan tukena. Perheiden kielten ja
kulttuurien huomioiminen toiminnassa mainittiin 11 vastauksessa. Vastaajista 9
kertoi kdyttdvansa selkeitd ohjeita huomioimaan monikielisyyttd. Samasta vas-
tauksesta on voinut nousta monta eri teemaa esille, joita hyodynnettiin tulosten

tulkinnassa. Tarkasteltaessa vastaajien tyokokemusta suhteessa lasten huomioi-
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miseen, kaikilla vastaajilla oli yli vuoden kokemus varhaiskasvatuksen opetta-
jana tyoskentelystd, joten voidaan olettaa, ettd huomioimisen tapoja on kaytetty
kadytannon arjessa.

Lasten kielien huomioiminen. Kielien huomioimista kuvattiin olevan var-
haiskasvatuksen arjessa (n = 13) esimerkiksi toimintaan kiedottuna erilaisina tee-

moina.

Tuon luontevasti esille kielien moninaisuutta koko ryhmén toiminnassa. Pyrin tarkastele-
maan materiaalien ja ympéristtjen kieli- ja kulttuuritietoisuutta jatkuvasti havainnoi-
malla ja nostamalla nditd teemoja keskusteluun. Esimerkiksi millaisia leluja, kuvia ja kir-
joja hyodynnamme toiminnassa. (Vastaaja F).

Eri kielid otetaan my6s huomioon toiminnan suunnittelussa ja leikkikaverit jae-
taan siten, ettd suomen kieltd opittaisiin muilta ryhmaén lapsilta.

Kuvatuki. Kuvatuen kdyttdminen mainittiin (n = 13) vastauksessa. Kuvia
kaytetadn kommunikaation tukena, jotta jokainen lapsi tulee ymmarretyksi arjen
tilanteissa, kuten aamupiirilld tai vessakdynneilld.

Perheiden kielien huomioiminen. Yhteistyd perheiden kanssa mainittiin
(n = 11) vastauksessa. Yhteistyolld tarkoitetaan, ettd perheiden kielid kdytetdan
suunnitelmakeskusteluissa, varhaiskasvatuksen arjessa esimerkiksi tervehtiessa
tai lukemalla lasten omilla didinkielilld satuja sekd kannustamalla lasta kaytta-
mé&dn omaa didinkieltd. Vastaaja M kuvailee ndin: "Kéaytan arkipuheessa niita
kielig, joiden edustajia on ryhméssamme esim. tervehdykset, kiitos”. Varhaiskas-
vatuksen suunnitelmakeskusteluissa keskustellaan yhdessd huoltajien kanssa
monikielisyyden merkityksestd. Vastaaja N kertoo: ”Vasukeskusteluissa koros-
tan monikielisyyden merkitystd vanhemmille ja korostan tarvetta puhua omaa
dgidinkieltd lapsille. Arjessa sanoitan lapsille sitd, miten arvokasta on osata puhua
useita kielid. Olen oppinut tervehtimddn lapsen kielelld ja osoitan kiinnostusta
hénen kielitaitoaan kohtaan”.

Selkeit ohjeet. Yksinkertaiset ohjeet ja varmistus siitd, ettd jokainen lapsi
ymmartdd mitd puheessa tarkoitetaan, nousivat keskeisimmiksi teemoiksi (n =
9). Merkittaviksi tekijoiksi huomioimisessa koettiin myos selked ennakoiva

struktuuri sekd selked oppimisymparisto, kuten vastaaja R kertoi: “Huomioinen
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ettd lapset tulevat mahdollisimman ymmarretyksi keskenddn kuin myos aikuiset

ja lapset”.

6.2 Monikielisten lasten tukemisen keinot

Monikielisten lasten tukemiskeinot olivat monipuolisia ja vastaukset olivat hyvin
samankaltaisia vastauksia, kuin lasten huomioimista koskevissa kysymyksessa.
Monikielisten lasten tukemiskeinot olivat monipuolisia ja vastaukset olivat hyvin
samankaltaisia vastauksia kuin lasten huomioimista koskevissa kysymyksessa.

Tukemisen keinot jaettiin viiteen teemaan (Kuvio 1).

Kuvio 1 Varhaiskasvatuksen opettajien keinot lapsen tukemiseen
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Kuvatuki Osallistuminen Eleiden ja ilmeiden Selkedt ohjeet Opetusmateriaali
toimintaan kayttaminen apuna

Kuvatuki. Eniten opettajat kdyttividt tuen muotona kuvien kdyttamistd toimin-
nassa. Monikielisten lasten tukemisten keinoista vastaajat (n = 15/19). Eniten
opettajat kertovat kdyttavansad kuvia kommunikoinnin tukena. Kuvatuen tarkeys
nousi esille suurimmasta osasta vastauksista, joka oli tyypillinen vastaus kysy-
mykseen, kuten vastaaja M kuvailee: “Kaytossani ovat kuvakortit kommunikoin-

tiin. Kdytdamme myos kuvia arjen eri toiminnoista piirilld, vessassa ja lokeroilla”.
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Kuvatukea hyodynnettiin my6s laulujen kanssa siten, ettd kuvatuki on lauluissa
mukana.

Osallistuminen toimintaan. Melkein yhtd suuri joukko (n = 8) kertoi osal-
listuvansa leikkeihin ja olemalla ldsnd monikielisen lapsen kanssa, jolloin opet-
taja pystyy sanoittamaan lapselle toimintaa ja rohkaisemaan lasta kadyttimaan
suomen kieltd sekd nimedmaédn asioita. Kielitietoiseksi toiminnaksi tulkittiin toi-
minnan sanoittamista, ottamalla mallia muista kielistd eli kielellistd mallinta-
mista sekd pysdhtymistd lapsen ddrelle korjaamalla puhetta. Vastaaja O korosti
vastauksessaan rohkaista lapsia kielen kdyttoon, siten ettei haittaa, vaikka lapsi

ei osaisi kieltd heti.

--Yritdn rohkaista lapsia kdyttdimaan suomen kieltd eikd haittaa, vaikka ei osaksi taydelli-

sesti heti. Mikali lapsi sanoo sanan védrin, toistan sen lapselle oikein lausuttuna. En sano,

ettd sana kuuluu sanoa ndin oikeinoppisesti. Leikin kautta oppiminen on myos tiarkedd,

iiigj'.a;iocf)))}.)imisen pitédd olla hauskaa ja samalla oppiminen tapahtuu huomaamatta. (Vas-
Lisdksi vastaajista (n = 6) kertoi laulavansa ja loruttelevansa paljon lasten kanssa,
koska niiden kautta lapsi pystyy ilmaisemaan itseddn eri tavalla.

Eleiden ja ilmeiden kdyttiminen. Eleet ja ilmeet mainittiin vastauksista (n
= 6) ja niilld koettiin olevan merkitystd monikielisten lapsen tukemisessa, kuten
vastaaja M kertoo: ” — — Materiaaleina lisdksi kirjoina kasvattajan lukemana, jol-
loin myo6s ddnenpainolla ja ilmeilld voidaan vaikuttaa ymmadrrettavyyteen”. Li-
sdksi tukiviittomien kdytto ilmeni yhtend tapana toimia monikielisen lapsen
kanssa (n = 4). Vastaaja Y kertoi, ettd tukiviittomia kdytetddn muun muassa lau-
luleikkien yhteydessa.

Selkeit ohjeet. Lisdksi vastauksista ilmeni selkeiden ohjeiden merkitys,
joka ilmeni (n = 6) vastauksista. On ymmadrrettdvad, ettd selkeiden ohjeiden an-
tamisella on merkitystd monikielisen lapsen kanssa. Kaksi vastaajista mainitsi,
ettd selkedlld arjen struktuurilla on merkitystd, koska samat asiat toistuvat, jolloin
lapsi oppii kieltd tuttujen rutiinien myota.

Opetusmateriaalin kdyttiminen. Vastaaja H, jolla oli kokemusta varhais-
kasvatuksen erityisopettajan opinnoista tai muut vastaajat (A, I ja S), joilla oli li-

sdakoulutusta yliopistokoulutuksen liséksi, heiddn vastauksissaan ilmeni erilais-

ten materiaalien kdyttamistd, esimerkiksi Roihuset-materiaali, muistipeleja seka
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pikapiirtamistd. Vastaaja A kuvailee: "Kuvatuki, kddntdjat ja pikapiirtaminen,
jotka selkeyttdvit omaa ilmaisuani ja tukevat lapsen ymmartamistd. Pysahtymi-
nen lapsen dérelle. Kielellinen mallintaminen ja korjaava puhe”.

Vastaaja P korosti, ettd samat toimintatavat toimivat hyvin seké yksikielis-
ten ja monikielisten lasten kanssa: “En osaa erikseen eritelld keinoja, joilla tuen
monikielisid tai yksi kielisid lapsia. Samat kuvat, viittomat, eleet yms. Keinot ovat

kaytossd koko ryhmalld”.

6.3 Lasten idn merkitys monikielisyyden tukemisessa

Varhaiskasvatuksen opettajilta kysyttiin, onko heiddn mielestddn monikielisyy-
den tukemisessa eroja riippuen idstd. Varhaiskasvatuksen opettajat ovat tietoisia
lapsen kielen kehityksestd ja hyodyntavaét kielitietoista toimintaa, jotta lapset tu-
levat ymmarretyksi. Tutkimuksen vastaanottajilla oli vaihtelevia ndkemyksia

siitd, onko idlld vaikutusta tukemisen keinoihin (Kuvio 2).

Kuvio 2 Erot lapsen tukemisessa
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Vastaajista 77.8 % kertoi, ettei monikielisyyden tukemisessa ole eroja. Puolestaan
22.2 % vastaajista kertoi, ettd eroa on paljon ja kun he kertoivat miksi, avatessaan
syyn, he perustelivat lapsen eri kehitysvaiheiden merkittdvan tukemisen keinoi-
hin. Vastaajilla, jotka olivat vastanneet, ettd monikielisyyden tukemisessa on
eroja lapsen idstd riippuen, oli mahdollisuus kertoa esimerkkejd siitd, miten erot
tulevat esille. Perusteluksi tédlle nimettiin se, ettd alle 3-vuotiaat ndhddan helpom-
min kielen oppijoina, kun taas isompien kanssa kieltd tarvitaan vuorovaikutuk-
seen eri tavalla, kuten vastaaja G kuvailee: ” Alle 3-vuotiaiden kanssa opetellaan
yksittdisid sanoja, isompien kanssa sanoja ja lausetasoista puhetta”. Kaikissa vas-
tauksissa kuvailtiin, ettd pienemmille on tdrkedd antaa selked malli kielen kayt-
tamisestd, kuten yksittdisid sanoja. Puolestaan vanhempien lasten kanssa kielen

opettelussa voi olla lausetasoista puhetta ja puhetta voi jo haastaa enemman.

6.4 Kielitietoinen kasvatus onnistumisen kokemuksien mah-
dollistajana ja sen haasteet

Tuloksissa selvidd, ettd kielitietoinen kasvatus on edellytys monikielisten lasten
tukemiseen. Onnistunut kielitietoinen kasvatus mahdollistaa seuraavaksi kasi-
teltdvid onnistumisen kokemuksia. Vastauksista selvidi, ettd haasteelliset asiat
vaikuttavat kielitietoisen kasvatuksen toteutumiseen ja tdlloin monikielisen lap-
sen tukemisen tavat eivit toteudu ideaalisti.

Vastauksista (n = 18), joissa késiteltiin onnistumisen kokemuksia liittyen
monikielisten lasten tukemiseen, muodostui neljd eri teemaa: kommunikointi ku-
vatuen kautta/avulla, lapsen reagointi omaan oppimiseen ja ymmadrretyksi tule-
miseen, lapsen rohkaistuminen ja oppiminen suomen kielen kayttoon seka lap-

sen didinkielen kadyttiminen varhaiskasvatuksen arjessa (Taulukko 3).
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Taulukko 3 Onnistumisen kokemukset

N Onnistumisen kokemuksia monikielisen lap-
sen tukemisessa

6 Lapsen reagointi omaan oppimisen ja ymmar-
retyksi tulemiseen

6 Lapsen rohkaistuminen ja oppiminen suomen
kielen kayttoon

5 Kuvatuen avulla kommunikointi

2 Lapsen didinkielen kdyttdminen varhaiskas-
vatuksen arjessa

Lapsen reagointi omaan oppimiseen ja ymmarretyksi tulemiseen. Eniten on-
nistumisen kokemuksia koettiin sujuneessa kommunikoinnissa lapsen kanssa.
Lisdksi onnistumisen kokemuksia koettiin silloin, kun lapsi reagoi itse omaan
osaamiseensa ja siihen, ettd tulee ymmarretyksi. Vastaajista (n = 6) vastasivat on-
nistumisen kokemukseksi sen, kun arjessa huomaa miten lapsi reagoi omaan op-
pimiseensa ja siihen, ettd hdn tulee ymmadrretyksi. Esimerkiksi vastaaja N “On
my0s arvokasta ndhda lasten ilo, kun he huomaavat, ettd ymmaérran heidan pu-
hettaan ja heiddn kdyttamidan sanoja” ja vastaaja W kirjoittivat ”“Kun lapsi oppii
ja huomaa itse osaavansa sanoa myos suomeksi”.

Lapsen rohkaistuminen ja oppiminen suomen kielen kayttoon. Yhdeksi
onnistumisen kokemuksien kategoriaksi muodostui se, ettd lapsi oppii suomen
kieltd sekd rohkaistuu kdyttamadn sitd. Vastauksissa (n = 6) onnistumisiksi koet-
tiin, kun lapsi kdyttad oppimiaan sanoja spontaanisti (vastaaja N), lapsi rohkais-
tuu kommunikoimaan suomeksi (vastaajat H ja O), lapsi on oppinut puhumaan
suomea (vastaajat U ja C) sekd vastaajan G sanoin: “Kun lapsi saa ensimmaéisen
kerran kerrottua, mitd haluaa (kuvien avulla, eleilld tai sanoilla). Lapsi rentoutuu
pédivédn aikana ja leikkii”.

Kommunikointi kuvatuen avulla. Monikielisten lasten tukemisessa vas-
taajat (n = 5) kertoivat saaneensa onnistumisen kokemuksia, kun he ovat pysty-
neet kommunikoimaan lapsen kanssa kuvatuen avulla onnistuneesti tai kun

lapsi on itse hyodyntanyt kuvatukea. Vastaaja R kertoo seuraavasti: “Parasta kun
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saa tiimin kdyttdimaan kuvia lapsen kanssa ja lopulta lapsi tukeutuu niihin itse.
Lapsi tukeutuu leikissd kuviin ja pystyy sitd kautta leikkimddn muiden kanssa”.

Lapsen didinkielen kdyttiminen varhaiskasvatuksen arjessa. Onnistumi-
sen kokemuksiin monikielistd lasta tukiessa oli vastattu (n = 2) lapsen didinkielen
kayttaminen varhaiskasvatuksen arjessa. Vastaajista Y kuvailee lapsen reagointia
hédnen &didinkielensd kdyttdmiseen varhaiskasvatuksessa ndin: “Ilo lapsen sil-
missd kun koko ryhmé tervehtii hdantd hdnen omalla didinkielelld”. Toisena esi-

7

merkkind vastaaja W kertoi ” — — Mutta myos niinkin pdin kun kysytdan etta
miten vaikka lapsen didinkielelld sanotaan koira, niin lapset ovat iloisia kun saa-
vat sen muille kertoa”.

Vastauksista (n = 19), joissa kdsiteltiin arjessa kohdattuja haasteita lasten
monikielisyyttd tukiessa, muodostettiin seuraavat neljd teemaa, jotka 16ytyvit
myds taulukosta 4: ajan ja resurssien puute, lapsen tuen tarpeet, kielimuuri ja

kommunikoinnin haastavuus lapsen sekd vanhempien kanssa, sekd henkilokun-

nan sitoutumattomuus.

Taulukko 4 Kohdatut haasteet

N Arjessa kohdattuja haasteita monikielisen lap-
sen tukemisessa

6 Ajan ja resurssien puute
4 Lapsen tuen tarpeet
4

Kielimuuri ja kommunikoinnin haastavuus
lapsen sekd vanhempien kanssa

2 Henkilokunnan sitoutumattomuus

Ajan ja resurssien puute. Monikielisten lasten tukemisessa vastaajat (n = 6) ker-
toivat arjessa kohdatuksi haasteeksi kiireen, ajan sekd resurssien puutteen. Esi-
merkiksi toiminnan suunnittelu ja materiaalien valmistelu vaativat aikaa, jota ei
aina kuitenkaan arjessa ole tarpeeksi saatavilla. Ajan puutteen vastauksissaan
mainitsivat esimerkiksi vastaaja V “Kuvien valmistelu, kdyttdiminen ja arviointi

vaativat aikaa, jota ei ole aina saatavilla. — —"” sekd vastaaja F ” Ajoittain on ollut
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puutetta Sak-ajan toteutumisessa, jolloin valmistelut kuten. kuvatuki, ei ole to-
teutunut toivomallani tavalla”.

Lapsen tuen tarpeet. Vastauksissa (n = 4) arjen haasteena nousi esiin lapsen
tuen tarpeet. Monikielinen lapsi tarvitsee yleensd paljon tukea arjessa, mika tar-
koittaa sitd, ettd lapsen tukemiseen tarvitaan myos aikaa. Haasteena arjessa ker-
rottiin my9s olevan se, jos lapsi tarvitsee arjessa muutakin tukea monikielisyy-
den tukemisen lisdksi. Vastaajan Y sanoin ”Vililld on vaikea erottaa mistd lapsen
tuen tarpeet johtuvat, onko kyse vain kielesta vai onko taustalla muutakin”.

Kielimuuri ja kommunikoinnin haastavuus lapsen sekd vanhempien
kanssa. Yhtd suuri mddrd vastaajista (n = 4) vastasi arjen haasteeksi kielimuurin
sekd haastavuuden kommunikoida lapsen ja/tai vanhemman kanssa. Vastauk-
sissa korostui aikuisten viliset haasteet kielen kanssa, varsinkin ryhmaén aikuisen
ja lapsen vanhemman vilisen kommunikoinnin kanssa: “Ryhmaén kaikki aikuiset
eiviat puhu englantia, joten tiedotus vanhemmille ontuu minun poissaollessa”
(Vastaaja U). Vastaaja B mainitsi myos aikuisen haasteet kommunikoida moni-
kielisen lapsen kanssa, sekd lasten viliset haasteet kommunikoinnissa. “Joitain
asioita on vaikea selittdd pelkkien kuvien kautta, jos lapsi ei ymmarrd juurikaan
suomea. Lapsen vaikea sitoutua toimintaan jos hdn ei ymmarréd, haasteet kaveri-
suhteiden muodostamisessa ja leikkihetkilld jos ei ole yhteistd kieltd”.

Henkilokunnan sitoutumattomuus. Vastauksista muodostunut neljés ka-
tegoria (n = 2), jossa opettajat ovat arjessa kohdanneet haasteita monikielisen lap-
sen tukemiseen liittyen, on henkilokunnan sitoutumattomuus. Monikielisen lap-
sen tukeminen arjessa vaatii koko tiimin yhteisty6td, ja arjen toimivuuteen vai-
kuttaa kaikkien tiimin jdsenten panostus lapsen tukemiseen. Vastaaja G kertoo
monikielisen lapsen tukemiseen liittyvana haasteena henkilokunnan sitoutumat-
tomuuden tuen keinoihin “Henkilokunnan viitselidisyys kayttdd mm. Kuvatu-
kea, asenteet ja ongelmakeskeisyys. Omaa tydaikaa menee paljon perusteluihin,

miksi kaikkien kuuluu tukea lasta ja arvostaa monikielisyytta”.
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6.5 Kokemus lisikoulutuksen tarpeesta

Kyselyssa varhaiskasvatuksen opettajilta kysyttiin, kokevatko he, ettd heilla tai
heidén tiimeillddn on tarpeeksi tietoa ja taitoa monikielisen lapsen tukemiseen
varhaiskasvatuksessa. Jos vastaaja vastasi kysymykseen vaihtoehdon “Ei”, oli
hénelld mahdollisuus kertoa vastauksessaan, millaista lisédtietoa ja taitoa han kai-

paisi (Kuvio 3).

Kuvio 3 Opettajien ja tiimin tiedon ja taidon riittdvyys monikielisen lapsen tukemisessa

OPETTAJIEN KOKEMUS SIITA, ONKO TIIMISSA
TARPEEKSI TIETOA JA TAITOA MONIKIELISEN
LAPSEN TUKEMISEEN

Ei
42,1

Kylla
57,9

Vastaajista (n = 19) 11 opettajaa koki, ettd heilld ja heiddn tiimeillddn on tarpeeksi
tietoa ja taitoa monikielisen lapsen tukemiseen Vastaavasti 8 opettajaa vastasi,
ettd tietoa ja taitoa ei heiddn mielestddn tiimilld 10ydy riittavasti. Kdytannossa
vastaukset kertoivat lisikoulutuksen tarpeesta.

Opettajien vastauksissa korostui toive erilaisiin kielikoulutuksiin osallistu-
misesta sekd lisikoulutusta erilaisista tukikeinoista. Vastaaja W toi vastaukses-
saan esille sen, ettd tiimissd kenelldkddn ei ole kokemusta monikielisen lapsen
tukemisesta “Mielelldni kdvisin jonkun S2 koulutuksen asian tiimoilta. Muilla tii-
missd ole ollenkaan kokemusta, joten heille ehdottomasti pitdisi olla koulutus

/A4

varsinkin ryhmadstd n. 40 % on monikielisid”. ”Vililld kaipaisin tukea siihen, etta
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tietdd toimivansa arjessa oikein. Tarvitsisin myos tutkimustietoa oman toimin-
nan perustelemiseksi tiimille ja vanhemmille. Aika ei tytajalla riitd tdhan, mutta

ehkad jossain kohdin ehdin tehdé taustatyotd.” (Vastaaja N).

6.6 Ideaali oppimisympairistéo monikielisille lapsille

Kyselyn viimeisessd kysymyksessd varhaiskasvatuksen opettajilta kysyttiin, mil-
lainen olisi heiddn mielestddn ideaali oppimisympaéristo monikielisen lapsen tu-
kemiseen. Vastauksista (n = 19) muodostui viisi kategoriaa: mahdollisuus pien-
ryhmien toimintaan, tarpeeksi pieni ryhméakoko, kuvitettu ymparistd, henkilo-
kunnan mdirad sekd sopiva suhde didinkielenddn suomea puhuvia ja monikielisia

lapsia (Kuvio 4).

Kuvio 4 Ideaalin oppimisympidriston tekijoiti

12
10
8
6
4
2
0
Mahdollisuus Tarpeeksi pieni  Kuvitettu ympadristo  Henkilokunnan Sopiva suhde
pienryhmien ryhmakoko madra didinkielendan
toimintaan suomea puhuvia ja

monikielisia lapsia

Mahdollisuus pienryhmien toimintaan. Vastaajista valtaosa (n =11/19) vastasi,
ettd ideaaliin oppimisymparistoon monikielistd lasta tukiessa kuuluu mahdolli-
suus pienryhmien muodostamiseen. Pienryhmét mahdollistavat lapsen yksilol-

lisemméan huomioimisen sekd tukemisen. Pienryhméidtoiminnan toteutumista
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varten pdivakodin tilojen tulee olla sellaiset, ettd sielld on mahdollisuus jakautua
useampaan tilaan tai jo olemassa olevaa tilaa on mahdollista jakaa eri keinoin.

Tarpeeksi pieni ryhmiakoko. Vastaajista (n = 9) kertoi tarpeeksi pienen ryh-
mé&koon olevan tdrked osa toimivaa oppimisympadristod. Vastaajat kirjoittivat,
ettd ideaali lapsiméddrd ryhmdssa olisi alle 15 lasta. Kuten pienryhmaétoiminta,
tarpeeksi pieni ryhmékoko mahdollistaa lapsen yksilollistd tukemista ja huomi-
ointia.

Kuvitettu ympairistd. Vastauksissa (n = 7) mainittiin kuvien kdyton tarkeys
oppimisymparistossd. Kuvien kdytté auttaa monikielisen mutta myos didinkie-
lenddn suomea puhuvan lapsen tukemisessa. Kuvien kdyttd oppimisympéris-
tossd voi olla esimerkiksi pdivéarytmi kuvina tai muita arkeen liittyvid kuvia ryh-
mdn tilassa. ” — —ja visuaalista tukea, kuitenkin niin, ettei ympéristdssé olisi lii-
kaa kuormittavia tai “hdiritsevid” kuvia, koristeita yms. Ihanteellisesti lapsilla
olisi kuva tukea saatavilla kaikissa tiloissa.” (Vastaaja N).

Henkilokunnan maira. Vastaajista (n = 6) korostivat riittavan henkilokun-
nan madran tarkeyden. Muutama vastaaja nosti vastauksessaan, ettd ryhmaéssa
ideaali mddrd henkilokuntaa olisi 3 opettajaa sekd vahintddn yksi avustaja. Lain
mukaan sallittu suhdeluku on yli 3-vuotiailla lapsilla 7 lasta 1 aikuista kohti (Var-
haiskasvatuslaki, 2018). Erityisesti se, ettd ryhmaéssd on henkilokuntaa, jolla olisi
kieleen liittyvéad erityisosaamista tai muuten tietoa ja taitoa monikielisen lapsen
tukemiseen, on tiarkeds.

Sopiva suhde didinkielenddn suomea puhuvia ja monikielisid lapsia.
Vastaajista (n = 5) kertoi, ettd ideaalissa oppimisympadristossd monikielisen lap-
sen tukemiseen tdrkedd olisi, ettd ryhmassa olisi sekd monikielisid lapsia ettd di-
dinkielend&n suomea puhuvia lapsia. Aidinkielenddn suomea puhuvat lapset tu-
kevat monikielisen lapsen kielenkehitysta.

Seuraavaksi kyselyyn vastaajien vastauksista koottu tarinallinen koko-
naisuus siitd, millainen olisi heiddn mielestddn ideaali oppimisympéaristé moni-

kielisen lapsen tukemiseen.
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Ideaali monikielinen paivakoti

Ideaali tilanne on, kun ryhmdéssé on 14 lasta ja vdhintddn kolme kasvattajaa. Varhaiskasva-
tusryhmid muodostaessa tulee muistaa huomioida, ettd ryhmé&én tulee monikielisten las-
ten liséksi tarpeeksi suomea didinkielendén puhuvia lapsia, silld he tukevat monikielisten
lasten kielenkehitysta.

Varhaiskasvatusymparistd on suunniteltu niin, ettd tiloja on mahdollisuus jakaa, ja sitd
kautta mahdollistaa pienryhmétoimintaa. Pienryhméatoiminnan avulla kasvattajilla on
enemmain mahdollisuuksia lapsen yksilolliseen huomioimiseen ja tukemiseen. Tilat on
alun perin suunniteltu tukemaan lasten monikielisyytta.

Oppimisympéristo on visuaalinen tai se on muokattavissa visuaaliseksi, ja tiloissa on kuvia
lasten toimintaa ja arkea tukemaan. Kuvien ja muiden visuaalisten asioiden kiytt6 on jar-
jestetty kuitenkin niin, ettd ympéristossa ei ole liikaa kuormittavia tai hairitsevida kuvia ja
koristeita. Lisdksi sekd lapsille ettd vanhemmille on laitettu eri kulttuureihin liittyvia asi-
oita ja tervehdyksid eri kielilli esille, kuten pdivikodin tiloihin kdytdville ja eteiseen. Hen-
kilokunta on ammattitaitoista seka kielitietoista.
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7 POHDINTA

Tdamdn tutkimuksen tavoitteena oli saada lisdd tietoa ja ymmarrystd monikielis-
ten lasten tukemisesta hyddynnettdvéksi varhaiskasvatukseen. Pyrkimyksena oli
nostaa myos esiin, minkélaiset tuen keinot varhaiskasvatuksessa toimivat ja tuo-
vat onnistumisen kokemuksia sekd mitkd asiat puolestaan tuottavat haastetta.

Tutkimuksessa etsittiin vastauksia kysymykseen “Miten monikielisid lapsia
huomioidaan ja tuetaan varhaiskasvatuksessa ja millaisia kokemuksia tukemi-
sesta on?” sekd alakysymyksiin “Onko lapsen idlld merkitystd monikielisyyden
tukemisessa?” sekd “Minkélainen on ideaali oppimisympaéristd monikielisten
lasten kanssa toimimiseen?”. Vastausten toivottiin lisddvan tietoa monikielisten
lasten tuen keinoista toteutettavaksi varhaiskasvatuksen arkeen. Tulokset osoit-
tivat, ettd varhaiskasvatuksen opettajat olivat sitoutuneita harjoittamaan kielitie-
toista toimintaa ja sitd toteutettiin sen kaikissa eri muodoissa. Tutkimuksessa to-
dettiin, ettd kielitietoiset toimintatavat kannustavat varhaiskasvatuksen opettajia
hyddyntdmaéan tuen keinoja monipuolisesti. Tamén tutkimuksen mukaan kieli-
tietoisilla toimintatavoilla on ndhty olevan vaikutusta monikielisten lasten oppi-
miseen ja tutkimuksen tuloksena todettiin, ettd varhaiskasvatuksen opettajat vai-
kuttivat olevan p&dosin kielitietoisia. Opettajien sitoutuneisuus lasten kielitietoi-
seen tukemiseen nikyi siind, ettd he hyodynsivit tuen keinoja monipuolisesti.
Vastauksia ei voida yleistdd, koska oletettavasti kyselyyn ovat vastanneet sellai-
set opettajat, joita aihe kiinnostaa. Voidaan péételld, ettd opettajat, jotka vastasi-
vat kyselyyn, ovat motivoituneita tukemaan monikielisid lapsia.

Vastauksista korostui kuvatuen kayttaminen seka selkeiden ohjeiden anta-
minen. Lisdksi opettajien lasndolo toiminnassa ja erilaisten materiaalien hyédyn-
taminen koettiin merkittaviksi tukemisen keinoiksi. Onnistumisen kokemuksia
oli monipuolisesti ja edellytykset hyvédan onnistuneeseen kielitietoiseen kasva-

tukseen ovat oikeanlaiset tuen menetelmat sekd lapsen tunne ymmarretyksi tu-



41

lemisesta. Usein mainittuja haasteen kokemuksia tukemisessa olivat ajan ja re-
surssien puute. Kaikki osanottajat eivit olleet samaa mieltd siitd, onko lapsen
ialla merkitystd tuen keinoihin.

Toisen alakysymyksen tulokset jaettiin my6s teemoihin, jotka olivat mah-
dollisuus pienryhmétoimintaan, ryhmékoko, kuvitettu ymparist, henkilokun-
nan madrd sekd sopiva suhde didinkielenddn suomea puhuvia ja monikielisia
lapsia. Moni oli sitd mieltd, ettd pienryhmalld ja oppimisympaéristolld on vaiku-

tusta monikielisen lapsen tukemiseen.

7.1 Kielitietoinen toiminta monikielisyyden tukemisessa

Monikielisten lasten huomioiminen tiedostettiin arjessa. Tuloksissa saatiin sel-
ville erilaisia konkreettisia esimerkkejd tuen muodoista. Kaikki tutkimuksessa
esiin tulleet tuen muodot tulkittiin kielitietoiseksi toiminnaksi, kuten Varhaiskas-
vatuksen suunnitelmassa (2022) médaritellddn: kielet ovat ldsné jatkuvasti ja kaik-
kialla, vuorovaikutuksessa ja yhteisty0ssd, identiteettien rakentumisessa ja yh-
teiskuntaan kuulumisessa.

Monikielisyyden huomioiminen. Varhaiskasvatuksessa opettajat huo-
mioivat monikielisid lapsia monipuolisesti. Erityisesti perheiden kayttamien
kielten huomioiminen koettiin merkitykselliseksi. On tarkedd kannustaa perheitd
oman kielen kaytt6on, koska varhaiskasvatuksen opettajat kokevat timéan edes-
auttavan lapsen kieli-identiteetin kehittymista. Erityisesti arjen tilanteissa kaytet-
tavat tervehdykset ja oman didinkielen tirkeyden esille tuominen olivat opetta-
jien ndkokulmasta merkityksellistd. My6s Paavola (2007) mainitsee tutkimukses-
saan oman kielen ylldpitamisen tdrkednd lapsen kehityksen ja muun oppimisen
kannalta. Tutkimuksesta selvisi, ettd opettajat toimivat kielitietoisesti varhaiskas-
vatuksessa, jotta lapset tulevat mahdollisimman ymmarretyksi keskendan kuin
myos aikuiset ja lapset. Myds omaa kulttuuria tuodaan mukaan toimintaan ja
sithen kannustetaan. Opettajat olivat myo6s valmiita opettelemaan lapsen kotikie-
len tervehdyksid suomen kielen tukena. Lisdksi tutkimus osoitti, ettd kuvatuki

on tdarked tyoviline, jotta kaikki lapset tulevat ymmarretyksi, koska kuvatuen
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kayttaminen kaikissa arjen vuorovaikutustilanteissa ndhtiin edesauttavan kom-
munikaatiota ja ymmartamistd. Tutkimus osoitti, ettd kuvia kdytetddn monipuo-
lisesti arjen toiminnoissa selkeyttimdssd kommunikaatiota ja sitd tulisi muistaa
my0ds kayttdd jatkuvasti.

Tukemisen tavat. Tukemisen tavat monikielisten lasten kanssa nayttaytyi-
vdt samankaltaisina kuin huomioimisen tavat, jotka tulkittiin kielitietoiseksi toi-
minnaksi. Kielitietoista toimintaa on korostettu myos aiemmissa tutkimuksissa,
kuten Hongon ja Mustosen (2018) tutkimuksessa mainitaan kielitietoisten toi-
mintatapojen mukana tuomat eldmykset, jotka tuottavat iloa sekd lapsen ilo ja
ylpeys omasta kielestddn sekd antoista yhteistyt vanhempien kanssa. Muita vas-
tauksissa mainittuja tukimuotoja olivat muun muassa erilaiset materiaalipaketit,
joita kdytetdan monipuolisesti monikielisten lasten kanssa. Erityisesti ne, joilla oli
paljon kokemusta opettajana toimimisesta sekd lisikoulutusta, kayttivdat moni-
puolisesti materiaaleja. Tdstd voidaan pddtelld, ettd lisdkoulutuksesta voisi saada
hyodyllisid tukikeinoja monikielisten lasten kanssa toimimiseen. Niilld, joilla ei
lisikoulutusta ollut, vastauksissa ilmeni kuitenkin enemmain konkreettisia esi-
merkkejd tukikdytanteista.

Konkreettisia tukimuotoja olivat ohjeiden pitdminen lyhyind ja selkeind
sekéd eleiden ja ilmeiden kadyttaminen. Myos erilaisilla ddnenpainoilla voidaan
vaikuttaa ymmarrettdvyyteen. Arjen selkeys ja selkeét ohjeet helpottavat moni-
kielisten lasten lisdksi kaikkia varhaiskasvatuksessa olevia lapsia. Tutkimuksesta
selvisikin, ettd samoja tukemisen keinoja kdytetdan yhta lailla yksikielisten lasten
kanssa. Samoja kdytdnteitd voidaan kayttdd sen takia, ettd se auttaa kaikkia lapsia
tulemaan ymmarretyksi, joka onkin kaiken toiminnan ldhtokohta: tulla ymmar-
retyksi. Lapsi ei voi oppia, jos ei ymmarrd, mitd opetellaan. Téstd voidaan paa-
telld, ettd timén takia monikielisten lasten kanssa kdytetyt tuen muodot hyodyt-
tavét yhta lailla yksikielisid kuin aikuisiakin oppijoita.

Hongon (2023) mukaan tavallinenkin varhaiskasvatuksen arki sis&ltdd sel-
laisia tilanteita, jossa voidaan tukea lapsen osallisuutta, sanoittaa tilanteita ja aut-
taa hantd itsed sanoittamaan tilanteita. Téassdkin tutkimuksessa leikeissd mukana

oleminen ja tilanteiden sanoittaminen sekd pysdhtyminen lapsen &darelle edisti
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lapsen kielen oppimista sekd oppimista ylipdataan. Kieltd voidaan ihmetelld yh-
dessd ja oivalluksista iloitaan (Honko, 2023). Tutkimuksesta selvisi, ettd opettajat
arvostavat lapsen didinkieltd ja rohkaisivat perheitd kdyttamaan omaa didinkiel-
tddan ja tukemaan sitd. Lisdksi tutkimus osoitti, ettd opettajat kannustavat lapsia
itse kdyttamadan varhaiskasvatuksessa olevaa kieltd mallintamalla sitd ja opetta-
malla leikkien kautta, silld oppimisen pitdd olla hauskaa, jolloin oppiminen ta-
pahtuu huomaamatta.

Tdamdn tutkimuksen mukaan opettajat kdyttavat laulamista kielen tukemi-
sen keinona. Aiemman tutkimuksen (Alisaari, 2016; Abbott 2002; Legg, 2009) mu-
kaan laulamisella ja musiikin kuuntelulla on todettu olevan positiivinen yhteys
myos kielen oppimiseen. Lauluja laulamalla voi oppia uuden kielen sanoja tai
rakenteita (Alisaari, 2016; Coyle & Gémez Garcia, 2014). Laulamista voisi suosi-
tella monikielisen lapsen tukemiskeinoksi sen ollessa tehokas kielen opetusme-
netelmd. Tdssd tutkimuksessa saatiin selville, ettd opettajat kdyttavat laulamista
ja loruttelua monikielisten lasten tukemisessa, mutta Alisaaren (2016) mukaan
opettajat kertoivat kdyttdvansd laulamista harvemmin ja hdn kannustaa kaytta-
maéadn laulamisen mahdollisuuksia enemmaén kielen opetuksessa.

Idin merkitys. Tdssd tutkimuksessa lapsen idn merkityksestd oli eridvid mie-
lipiteitd monikielisen lapsen tukemiskeinoihin. Mielenkiintoinen nikemys idn
merkityksestd oli se, ettd idlld ei ole merkitystd tukemisen tapoihin. Tasta tutki-
muksesta selvidd, ettd varhaiskasvatuksen opettajien mukaan alle 3-vuotiaat lap-
set ndhd&dn kielen oppijoina, jolloin kielellisen mallin antaminen on tédrkeaa.
Pieni lapsi on jo syntymadstdan saakka valmis ja halukas vuorovaikutukseen
(Smolander, 2020). Smolanderin (2020) mukaan muun muassa kielten erilaisuus
voi vaikuttaa kielten omaksumiseen ja kielenkehitykseen vaikuttavia tekijoitd
ovat muun muassa altistuksen maara ja laatu. Varhaiskasvatuksen opettajat ko-
rostivat sitd, ettd varhaiskasvatuksessa ensikielen tarkeydestd on tirkedd puhua
vanhempien kesken ja jakaa tietoa, koska jokainen lapsi on yksil6 ja kielen oppi-
minen voi tapahtua eri tahdissa. Taman vuoksi yksittdisen lapsen kohdalla kielen

tukemiseen tuleekin tehdd suunnitelma, jotta tukea voidaan antaa ldhikehityksen
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vyohykkeelld (Smolander, 2020). Tutkimuksen tulokset ovat siind mielessd sa-
mansuuntaisia aiemman tutkimuksen kanssa siitd, ettd kielenkehitykseen vaikut-
taa moni tekijd ja lapsen kielen kdyttamisen kehitys on nopeaa.

Onnistumisen kokemukset. Monikielisen lapsen tukemisesta opettajat
ovat loytdneet onnistumisen kokemuksia. Opettajien kokemuksissa monikielista
lasta tukiessa korostui aikaisemmin mainittujen tuen keinojen kdyttaminen on-
nistuneesti. Vastauksista onnistumisen kokemuksiksi korostui sekd lapsen rea-
goiminen omaan oppimiseen ja ymmarretyksi tulemiseen ettd lapsen rohkaistu-
minen ja oppiminen suomen kielen kayttoon. Naissda molemmissa korostuivat
aikuisen aikaisemmin tarjoamat tukikeinot ja kannustaminen kielen kayttoon.
Honko ja Mustonen (2022) toteavat, ettd lapsen sosioemotionaaliseen kehityk-
seen voi vaikuttaa myonteisesti se, millaisia mahdollisuuksia lapsen omalla 4i-
dinkielelld on ndkyd ja kuulua varhaiskasvatuksen arjessa. Onnistumisen koke-
muksiksi luettiin my6s onnistunut kommunikointi kuvien avulla sekd lapsen
reagointi hdnen didinkielensd kdyttdmiseen varhaiskasvatuksessa. Nama edel-
lyttavit sitoutumista lapsen monikielisyyden tukemiseksi.

Haasteet. Kielitietoisen kasvatuksen edellytyksend on, ettd kadytettdvissd on
riittdvéasti aikaa sekd riittdvasti resursseja. Tutkimuksesta selvidd, ettd suurim-
maksi haasteeksi monikielisen lapsen tukemisessa mainittiin kuitenkin ndiden
molempien asioiden puute. Kdytdnnossd vastaukset kertovat siitd, ettd toimin-
nan suunnittelu sekd arviointi vaativat aikaa ja resursseja, eikd niitd valtaosan
vastaajien mielestd ole tarpeeksi. Ndin ollen arjessa etukédteen suunniteltuja tuke-
misen keinoja, kuten esimerkiksi kuvatukea ei voi vilttamattd toteuttaa tavalla,
josta lapsi eniten hyotyisi. Tukikeinot ja niiden kdyttdminen vaativat koko ryh-
maén henkilokunnan sitoutumista, ja vastausten mukaan tdma on yksi haasteista.
Vastauksista voidaan pddtelld, ettd vaikka arjessa on kiire eikd aikaa ole tar-
peeksi, monikielisyyden tukemiseen panostetaan kuitenkin niin paljon, kuin
mitd kdytossd olevien resurssien puitteissa on mahdollista. Tama tutkimus nosti
esiin huolestuttavan ilmion liittyen tdmdnhetkiseen yhteiskunnalliseen puhee-
seen varhaiskasvatuksen resurssien puutteesta. Opetus- ja kulttuuriministerion

selvityksessd (2017) kdy ilmi, ettd kelpoisia henkil6itd ei ole tarpeeksi saatavilla
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varhaiskasvatuksessa. Taméan tutkimuksen mukaan resurssipula voi vaikuttaa
monikielisten lasten tukemisen keinoihin, ja yhteiskunnallinen selvitys tukee tita
ndkemysta.

Tutkimuksesta saatiin tietoa opettajien kokemuksia siitd, onko heiddn mie-
lestddn tiimissa tarpeeksi tietoa ja taitoa monikielisen lapsen tukemiseen. Vaikka
valtaosan mielestd tietoa ja taitoa tiimistd 10ytyy tarpeeksi, iso osa vastaajista oli
toista mieltd asiasta. Vastaukset osoittivat, ettd lisikoulutukselle olisi tarve. Osa
vastauksista antoi ymmartad, ettd koulutusta ei ole tarjolla, ja jos lisdkoulutusta
haluaisi, tdytyisi sitd hankkia omalla ajalla tydajan ulkopuolella. Myoskaan kai-
kissa tiimeissd ei 16ytynyt kokemusta monikielisen lapsen tukemisesta muuta
kuin varhaiskasvatuksen opettajalta. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteisiin
(2022) on kirjattu, ettd varhaiskasvatuksessa monikielisten lasten kielitaidon ke-
hittymistd tulee tukea monipuolisesti. Tdma edellyttdd kasvattajalta kielitietoisen
kasvatuksen periaatteiden osaamista ja kokemusta. Tulokset osoittavat, ettd var-
haiskasvatuksen henkilokunnalle tulisi olla lisdkoulutusmahdollisuuksia tarjolla
vield enemman ja niin, ettd koulutuksille jdrjestetddn aikaa arjesta.

Ideaali oppimisympadristd. Vastauksissa, joissa késiteltiin ideaalia oppi-
misymparistod monikielisen lapsen tukemiseen, korostui varhaiskasvatuksen ar-
jen perusasioita. Tutkimuksesta selvidd, ettd on tdarkedd, ettd varhaiskasvatuk-
sessa on mahdollisuus pienryhmien toimintaan seké tarpeeksi pieni ryhmakoko
toiminnan toteuttamiseen. Varhaiskasvatuksen oppimisympariston tulisi olla
juuri tdtd tarkoitusta varten suunniteltu, mutta tulosten perusteella esimerkiksi
tarve tilojen jakaminen ei aina onnistu tilojen puutteellisten jakomahdollisuuk-
sien takia. On huomioitavaa, ettei vastauksissa ilmennyt sitd, kuinka monen vas-
taajan varhaiskasvatusryhma toimii juuri varhaiskasvatukselle suunnitelluissa
tiloissa vai esimerkiksi koulun tiloissa, jolloin oppimisymparistond saattaa olla
iso luokkahuone ilman jakomahdollisuuksia. Vastauksissa toive mahdollisim-
man pienestd ryhmékoosta sekd tarvittavasta maarastd henkilokuntaa osoittaa,
ettd tdllda hetkelld ryhmit ovat liian suuria toimiakseen ideaalisti. Jos ryhméssa

on liikaa lapsia tai vastavuoroisesti liian vdhan aikuisia, varhaiskasvatuksen
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laatu kérsii, eikd jokaiselle lapselle pystytd tarjoamaan yksilollistd tukea ja huo-

miointia.

7.2 Tutkimuksen arviointi ja jatkotutkimusehdotukset

Taman tutkimuksen avulla saatiin tietoa varhaiskasvatuksen opettajien koke-
muksista tukea monikielisid lapsia. Aineisto on kohtalaisen hyva otos ja siitd pys-
tyi hyvin analysoimaan ja tutkimaan lasten monikielisyyden tukemista varhais-
kasvatuksessa. Aikaisempaa tutkimustietoa ja teoriataustaa hyodynnettiin arvi-
oinnin tukena ja niiden avulla tietoa jisenneltiin. Tutkimuksesta saatua tietoa ei
voida kuitenkaan yleistdd kaikkia kohderyhmid koskevaksi, koska otos ei ollut
niin laaja ja kokemukset voivat olla erilaisia (Valli & Perkkild, 2018, s. 117-118).
Kyselyyn on helpompi jattdd vastaamatta, kuin esimerkiksi etukdteen sovittuun
haastatteluun. Hektisessd eldaméntahdissa osallistujille voi tulla erilaisiin sosiaa-
lisen median kanavan ryhmiin paljonkin tutkimuskyselyjd, jolloin tutkimus voi
hukkua muiden joukkoon, eikd tutkimus valttaméttd edes tavoita osallistujia.
Kysely monikielisyyden tukemisesta voi ohjata nimenomaan aihepiiristd kiin-
nostuneet vastaamaan kyselyyn, jolloin haasteena on saada vastauksia niiltd,
jotka eivét ole aiheesta kiinnostuneita. Tamd on voinut vaikuttaa negatiivisesti
tutkimuksen luotettavuuteen, siten etti kaikkia ndkokulmia aiheesta ei olla voitu
ottaa huomioon.

Tutkimus kuitenkin onnistui tavoitteessaan saada hyodyllista tietoa moni-
kielisyydestd varhaiskasvatuksessa. Taman tutkimuksen myo6td tutkijat voisivat
jatkaa tiedon keruuta eri-ikdisten lasten monikielisyyden tukemisesta, koska ta-
mén tutkimuksen otos aiheeseen oli suhteellisen pieni. Osa vastaajista kertoikin,
ettd eri ikdisten lasten monikielisyyden tukemisessa on eroja, jonka vuoksi sitd
aihetta voisi jatkojalostaa hyodyttddkseen kentdn toimijoita. Tutkimus sisdlsi tie-
toa monikielisten lasten tukemiskeinoista ja kokemuksia monikielisten lasten

kanssa toimimisesta. Tutkimusta voidaan hyddyntdd varhaiskasvatuksessa, silld
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tutkimus tuo esiin monipuolisia materiaalipaketteja sekd ideoita hyddynnetta-
viksi ja se korostaa sitd, kuinka tarke&dd tukemiskeinoja on kayttdd konkreettisesti

arjessa.
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Liite 1. Tutkimustiedote

JYVASKYLAN YLIOPISTO KASVATUSTIETEIDEN LAITOS

Py 20.1.2024

TIEDOTE TUTKIMUKSESTA

1. Osallistumispyyntd Monikielisyyden tukeminen varhaiskasvatuksessa kdsittelevdan tutkimukseen

[}

w

Sinua pyydetddn mukaan Monikielisyyden tukeminen varhaiskasvatuksessa - kyselytutkimukseen,
joka toteutetaan osana Jywiaskylan yliopiston varhaiskasvatustieteen maisteriohjelman
opiskelijoiden Aino Erolan ja Emilla Kumpulaisen Pro Gradu -tutkimusta.

Sinua pyydetdan tutkimukseen, koska kuulut tutkimuksen kohderyhmaan eli varhaiskasvatuksen
opettajiin.

Tama tiedote kuvaa tutkimusta ja siihen osallistumista. Liitteessa on kerrottu henkilétietojesi
kasittelysta.

Tutkimukseen osallistuminen edellyttas, etta tyoskentelet varhaiskasvatuksen opettajana
varhaiskasvatusyksikoss3.

Tutkimukseen osallistuu satunnaisesti valittuja varhaiskasvatuksen opettajia.

Téma on yksittdinen tutkimus, eika sinuun oteta mydhemmin uudestaan yhteytta.

_ Vapaaehtoisuus

Téhan tutkimukseen osallistuminen on vapaaehtoista. Voit kicltdytyd osallistumasta tutkimukseen,
keskeyttdd osallistumisen tai peruuttaa jo antamasi suostumuksen syytd ilmoittamatta milloin
tahansa tutkimuksen aikana. Tasta ei aiheudu sinulle kielteisid seurauksia.

Keskeyttdessdsi tutkimukseen osallistumisesi tai peruuttasssasi antamasi suostumuksen, sinusta
siilhen mennessa kerattyjd henkildtietoja, naytteitd ja muita tietoja kaytetdan osana
tutkimusaineistoa, kun se on valttamatonta tutkimustulosten varmistamiseksi.

. Tutkimuksen kulku

Kysehlytutkimukseen vastaaminen vie noin 10 minuutta. Aineistoa kasitelldan ja sailytetaan
anonyymisti tietosuoja-asetusten mukaisesti suojattuna. Aineistomateriaalia kasitelldan vain tatd
tutkimusta varten. Pro Gradu -tutkimus valmistuu huhtikuun 2024 loppuun mennessa. Tutkimuksen
paatyttyd aineisto havitetdan.
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2 (2)

4 Tutkimuksesta mahdollisesti aiheutuvat hyddyt
Tutkimus voi auttaa kehittdmaan varhaiskasvatuksen opettajien osaamista tukea monikielisia lapsia,
jonka kautta opettajat voivat saada wusia keinoja monikielisten lasten tukemiseen. Lisaksi

tutkimuksesta saadaan tietoa varhaiskasvatuksen opettajien kokemuksista tukea monikielisia lapsia.
Tutkimuksen tulokset voi lukea valmiista Pro Gradu -tutkimuksesta.

5. Tutkimuksesta mahdollisesti aiheutuvat riskit, haitat ja epdmukavuudet seka niihin varautuminen

Tutkimukseen vastaaminen tapahtuu anonyymisti. Tutkimukseen osallistumisesta ei odoteta
aiheutuvan riskeja, haittoja tai epamukavuuksia tutkittaville.

6. Tutkimuksen kustannukset ja korvaukset tutkittavalle sekd tutkimuksen rahoitus
Tutkimukseen osallistumisesta ei makseta palkkiota.
7. Tutkimustuloksista tiedottaminen ja tutkimustulokset

Lopullinen Pro Gradu-tutkimus julkaistaan JYX-julkaisuarkistossa, josta se on luettavissa. Tutkittaville
ei anneta erikseen tietoa tuloksista.

8. Tutkittavien vakuutusturva

Kyselytutkimukseen ei liity Jyvaskylan yliopiston tarjoamaa vakuutusturvaa.
2. Lisatietojen antajan yhteystiedot

Tutkimuksen toteuttajat,

Aino Erola, .
Emilla Kumpulainen, -

Kasvatustieteiden laitos
Abvar Aallon katu 2
40600 Jyvaskyla
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Liite 2. Tietosuojailmoitus

JYWASKYLAN YLIOPISTO @

L

KASVATUSTIETEIDEM LAITOS ﬂ

TIETOSUGJAILMOITUS

Pum 28.1.2024

Dlet osallistumassa tieteelliseen tutkimukseen. Tassd tietosuojailmoituksessa sinulle kerrotaan henkilotietojesi
osana tutkimusta. Sinulla on lain mukaan oikeus saada namd tiedot.

1. Rekisterinpitdjat tutkimuksessa “Monikielisyyden tukeminen varhaiskasvatuksessa”.
Rekisterinpitaja vastaa henkildtietojen kasittelyn lainmukaisuudesta tutkimuksessa.

Taman tutkimuksen rekisterinpitgjat ja toteuttajat ovat Aino Erola — S & Emilla
Kumpulainen / )

Tydnohjaaja Tuija Leena Viirret, |

2. HenkilGtietojen kasittelijat

Henkildtietoja kasittelee ainoastaan rekisterinpitajat ja tutkimuksen toteuttajat seka tarvittaessa tydonohjaaja.
3. Henkildtietojen muu luovuttaminen tutkimuksen aikana

Tietojasi kasitellddn luottamuksellisesti eikd niita luovuteta sivullisille.

4, Tutkimuksessa “Monikielisyyden tukeminen varhaiskasvatuksessa” kasiteltdvat henkildtied ot
Henkildtietojasi kasitellddn tiedotteessa kuvattua tutkimustarkoitusta varten.

Tutkimuksessa Sinusta kerdtdan seuraavia henkilotietoja: kyselyn vastaukset ja ammattinimike. Tietojen
kerdaaminen perustuu tutkimussuunnitelmaan.

Tutkimuksessa ei kdsitelld erityisia henkildtietoryhmia.
Kaikki tutkittavat ovat tdysi-ikaisid.
5. Henkildtietojen kasittelyn oikeudellinen peruste tieteellisessa tutkimuksessa

Yleisen edun mukainen tieteellinen tutkimus (tietosuoja-asetuksen artikla 6.1.e, erityiset henkildtietoryhmat
9.2.j)
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6. Henkildtietojen siirto EU/ETA ulkopuolelle

Tutkimuksassa henkilGtietojasi ei siirretd EU/ETA -alueen ulkopualelle.

7. Henkildtietojen suojaaminen

Henkildtietojen kasittely tdssa tutkimuksessa perustuu asianmukaiseen tutkimussuunnitelmaan ja tutkimuksella
on vastuuhenkild. Tutkimuksen rekisteriin tallennetaan vain tutkimuksen tarkoituksen kannalta valttamattomia
tietoja.

Tunnistettavuuden poistaminen

Suoria tunnistetietoja ei kerdtd, rekisterdity voi olla aineistosta ainoastaan valillisesti tunnistettavissa eli jos
aineistoa yhdistettdisiin muualta saataviin tietoihin ja niiden avulla pyrittdisiin tunnistamaan rekisterdity.

Tutkimuksessa kédsiteltdvat henkilitiedot suojataan

Kayttdjatunnuksella ja salasanalla.

Tutkimuksessa ei kdsitelld erityisia henkildtietoryhmia ja tdaten vaikutustenarviointi el ole pakollista.

8. HEMKILOTIETOJEN KASITTELY TUTKIMUKSEN PAATTYMISEN JALKEEN

Tutkimusrekisteri hdvitetddn tutkimuksen paatyttyd arviolta 04/2024 mennessa.
Oikeudellinen peruste tutkimusaineistoon sisdltyvien henkildtietojen arkistointiin tutkimuksen paatyttyd

Tutkimusaineistojen ja kulttuuriperintdaineistojen arkistointi yleisen edun perustella (tutkimusaineisto
arkistoidaan tutkimuksen paatyttya ja arkistoitava aineisto sisaltda henkildtietoja), arkistoitavalle aineistoille
tehdaan arvonmaaritys (tietosuoja-asetuksen artikla 6.1 e, erityiset henkildtietoryhmat 9.2 j).

9, Rekisterdidyn oikeudet

Suostumuksen peruuttaminen (tietosuoja-asetuksen 7 artikla)

Sinulla on oikeus peruuttaa antamasi suostumus, mikdli henkildtietojen kdsittely perustuu suostumukseen.
Suostumuksen peruuttaminen ei vaikuta suostumuksen perusteella ennen sen peruuttamista suoritetun
kasittelyn lainmukaisuuteen.

Dikeus saada paasy tietoihin [tietosucja-asetuksen 15 artikla)
Sinulla on oikeus saada tieto siitd, kasitellaankd henkilotietojasi ja mitd henkildtietojasi kasitellaan. Voit myos
halutessasi pyytaa jdljenndksen kdsiteltdvistd henkildtiedoista.

(4)
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Qikeus tietojen oikaisemiseen (tietosuoja-asetuksen 16 artikla)

Jos kdsiteltavissa henkildtiedoissasi on epdtarkkuuksia tai virheita, sinulla on oikeus pyytda niiden oikaisua tai
taydennysta.

(4)

Qikeus tietojen poistamiseen (tietosuoja-asetuksen 17 artikla)

Sinulla on oikeus vaatia henkildtietojesi poistamista tietyissa tapauksissa. Qikeutta tietojen poistamiseen ei
kuitenkaan ole, jos tietojen poistaminen estaa tai vaikeuttaa suuresti kasittelyn tarkoituksen toteutumista
tieteellisessd tutkimuksessa.

Qikeus kasittelyn rajoittamisesn (tietosuoja-asetuksen 18 artikla)
Sinulla on oikeus henkilatietojesi kasittelyn rajoittamiseen tietyissa tilanteissa kuten, jos kiistdt henkilatietojesi
paikkansapitavyyden.

Qikeus siirtda tiedot jdrjestelmastd toiseen (tietosuoja-asetuksen 20 artikla)

Sinulla on oikeus saada toimittamasi henkildtiedot jasennellyssa, yleisesti kaytetyssa ja koneellisesti luettavassa
muodossa, ja cikeus siirtdd kyseiset tiedot toiselle rekisterinpitdjdlle, jos se on mahdollista ja kasittely suoritetaan
automaattisesti.

Dikeuksista poikkeaminen

Tassd kuvatuista oikeuksista saatetaan tietyissa yksittdistapauksissa poiketa tietosuoja-asetuksessa ja Suomen
tietosuojalaissa sdddetyilld perusteilla siltd osin, kuin cikeudet estdvit tieteellisen tai historiallisen
tutkimustarkoituksen tai tilastollisen tarkoituksen saavuttamisen tai vaikeuttavat sitd suuresti. Tarvetta poiketa
oikeuksista arvioidaan aina tapauskohtaisesti. Olkeuksista voidaan poiketa myds jos rekisterdityd ei pystyta tai ei
endd pystyta tunnistamaan.

Profilointi ja automatisoitu paatdksenteko

Tutkimuksessa henkilStietojasi ei kdytetd automaattiseen paatdksentekoon. Tutkimuksessa henkildtietojen
kasittelyn tarkoituksena ei ole henkildkohtaisten ominaisuuksiesi arvicinti, ts. profileinti vaan henkildtietojasi ja
ominaisuuksia arvioidaan laajemman tieteellisen tutkimuksen nakokulmasta.

Rekisterbidyn cikeuksien toteuttaminen

oikeuksien toteuttamista koskevat pyynnot toimitetaan rekisterinpitajille sdhkopostitse.

Tietoturvaloukkauksesta tai sen epdilystd ilmoittaminen Jyvaskylan yliopistolle

Sinulla on oikeus tehda valitus erityisesti vakinaisen asuin- tai tybpaikkasi sijainnin mukaiselle
valvontaviranomaiselle, mikali katsot, ettd henkildtietojen kasittelyssa rikotaan EU:n yleista tietosuojaasetusta
(EU) 2016/679. Suomessa valvontaviranomainen on tietosuojavaltuutettu.

Tietosuojavaltuutetun toimiston ajantasaiset yhteystiedot: https:/ ftietosuoja.fif etusivu

[



Liite 3. Kyselylomake

¢

JYVASKYLAN YLIOPISTO
UNIVERSITY OF [YVASKYLA

Monikielisyyden tukeminen varhaiskasvatuksessa

Olemme varhaiskasvatuksen maisteriopiskelijoita Jyvaskylan yliopistosta. Pro Gradu-tutkimuksessamme on tarkoitus selvittaa,
miten monikielisia lapsia tuetaan varhaiskasvatuksessa. Tutkimuksessa selvitetdan seuraavanlaisia asioita:

- minkalaisia toimintatapoja ryhmassa kaytetaan?

- mitka tuen keinot toimivat monikielisten lasten kanssa?

- onko toimivien keinojen kautta syntynyt onnistumisen hetkié tai onko toimintatavoissa haasteita?

Pyydamme teitd ystavallisesti vastaamaan kyselyymme. Kyselyyn voivat osallistua varhaiskasvatuksen opettajat.
Vastaamalla kyselyyn annat luvan kayttaa vastauksiasi osana Pro Gradu -tutkimusta ja hyvaksyt tietosuojailmoituksen.
Kyselyyn vastaaminen on taysin anonyymia ja vapaaehtoista. Voit perua osallistumisesi tutkimukseen milloin tahansa, jolloin
vastauksiasi ei kayteta tutkimuksessa. Vastaukset suojataan ja havitetaan tutkimuksen valmistuttua.

Varaa kyselyn vastaamiseen noin 10 minuuttia.

Tiedote tutkimuksesta

Tietosuojailmoitus

Kiitos vastauksista jo etukateen!

Aino Erola
aino.s.o.erola@student.jyu.fi

Emilla Kumpulainen
emilla.r.t.kumpulainen@student.jyu.fi

1. Olen lukenut tietosuojailmoituksen

O Kylla

2. Onko ammattinimikkeesi varhaiskasvatuksen opettaja?

O Kylla
O Ei

3. Kauanko olet tyéskennellyt monikielisten lasten kanssa?
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4, Oletko saanut koulutusta monikielisen lapsen tukemiseen? los vastasit kylld, kerro millaista koulutusta olet
saanut.

o Kylla
o Ei

5. Miten huomioit monikielisyytta varhaiskasvatuksen arjessa?

6. Kerro, millaisia keinoja sinulla opettajana on monikielisen lapsen tukemiseen arjessa?

7. Millaisia onnistumisen kokemuksia sinulla on monikielisen lapsen tukemisessa? Kerro esimerkke)a.
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8. Ent3 oletko kohdannut arjessa haasteita monikielisyyden tukemisessa? Jos kyll3, kerro esimerkke)a.

9, Millaiset tuen keinot olet todennut tydtimissa ertyisen toimiviks ryhmatilanteissa? Kerro esimerkke)a.

10. Entd ovatko jotkin tukemisen keinot koettu haastaviksi tai ei- toimiviksi?

11. Koetko, ettd sinulla/timilldsi on tarpeeksi tietoa/taitoa monikielisten lasten tukemiseen? Jos vastasit i,
kerro, mita tietoa/ taitoa kaipaat lisaa.

O Kylls
O Ei



12. Jos olet tydskennellyt useiden ikdryhmien kanssa, koetko, ettd monikielisyyden tukemisessa on eroja
mppuen 13std7? Jos vastasit kylld, kerro esimerkke)d sutd, miten erct tulevat esille en ikaisilla lapsilla.

o Kylls
O Ei

13. Millainen olisi mielestdsi ideaali oppimisymparistd monikielisen lapsen tukemiseen? Oppimisymparistalla
tarkoitamme esim. tiloja, henkilékuntaa, ryhmakokoja tms.
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