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Taman  tutkimuksen  tarkoituksena oli  selvittdd  tyoldistaustaisten
luokanopettajien yhteiskuntaluokkakokemusta, uravalintaa ja ammatti-
identiteetin ~ muodostumista. =~ Tutkimuksessa  haluttiin  tuoda  esiin
tyoldistaustaisten luokanopettajien kokemuksia omasta yhteiskuntaluokasta ja
sen maddrittelystd. Taman lisdksi tahdottiin nostaa esiin tyoldistaustaisten
luokanopettajien elaménkerroista esiin nousseita merkityksellisia kokemuksia
opettajan ammatti-identiteetin muodostumiseen liittyen.

Tutkimusta varten haastateltiin viittd tyoldistaustaiseksi identifioituvaa
luokanopettajaa. Haastatteluissa hyodynnettiin narratiivista ldhestymistapaa.
Haastattelut analysoitiin aineistoldhtoisen sisdllonanalyysin ja teemoittelun
keinoin.

Tulosten perusteella luokanopettajat identifioivat itsensa tyoldistaustaisiksi
pddasiassa vanhempien koulutustason ja ammatin mukaan. Luokkanousuun
sisdltyi monia kokemuksia; sen ymmadrrettiin tapahtuneen, se koettiin
ristiriitaisena tai sitd ei koettu lainkaan. Luokanopettajan ammattiin paadyttiin
omien haaveiden, mutta myds muiden ammattien sisédllollisen epéatietoisuuden
saattelemana. Ammatinvalintaan johdatteleva tuki saatiin p&dasiassa kodin
ulkopuolelta, keskiluokkaisilta henkilsilta. Ammatti-identiteetin
muodostumiseen liitettiin lapsuudenkodista saatu tuki ja kulttuuripddoma, omat
mielenkiinnonkohteet, sekd aiemmat tyo- ja ryhméanohjauskokemukset. Oma
tausta ndhtiin vahvuutena ja tyossad pyrittiin yksilollisiin kohtaamisiin ja tasa-
arvoisuuteen. Tyoldistaustaisen luokanopettajan tarkednd pidetyissa tavoitteissa
oli ndhtdvissd kdytdnnon ja konkretian arvostus. Taustan voitiin ndhdéa kulkevan
mukana vaikuttaen henkilon ajatteluun ja toimintaan, yhteiskunnallisesta

luokkanoususta huolimatta.
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1 JOHDANTO

Tyoldistaustan tutkiminen luokanopettajan ammatti-identiteettiin liittyen on
aiheellinen, koska eldmanpolku, jota pitkin henkilo pddtyy opettajan uralle,
vaikuttaa opettajan ammatti-identiteetin kokemiseen ja kehittymiseen (Koski-
Heikkinen, 2008). Tausta vaikuttaa opettajan arvoihin sekd tyossd tarkedna
koettuihin asioihin, ja sitd kautta tietoisesti tai tiedostamatta tehtyihin
pedagogisiin valintoihin (Stenberg, 2011). Mitd paremmin opettaja tuntee oman
taustansa ja identiteettinsd, sitd paremmin hdn pystyy perustelemaan
pedagogisia valintojaan sekd tunnistamaan alitajuisia uskomuksiaan. Ammatti-
identiteetin reflektointi auttaa my6s oman rajallisuuden ja keskenerdisyyden
hyvaksymisessd sekd lisdd varmuutta ja perspektiivid (Koski-Heikkinen, 2008;
Stenberg, 2011).

Mansteadin (2018) mukaan yhteiskuntaluokan ja sosioekonomisen taustan
vaikutusta identiteettiin on tutkittu verrattain vdhén, ja teema jdd usein muiden
eriarvoisuusteemojen, kuten etnisyyden, sukupuolen tai idn, varjoon. Useissa
tutkimuksissa on kuitenkin havaittu, ettd sosioekonomisella asemalla ja henkilon
taustalla on tdrked rooli mindkésityksen rakentamisessa (Easterbrook, Kuppens
& Manstead 2020). Yhteiskuntaluokan ja sosioekonomisen taustan vaikutusta
ammatti-identiteettiin lienee tutkittu titikin vihemmain, koska siithen suoraan
liittyvaa tutkimusta emme onnistuneet 16ytamaan.

Suomalaisessa tutkimuksessa yhteiskuntaluokka jdd usein huomiotta
(Kéayhko, 2014a; Vuorikoski, 2011) ja yhteiskuntaluokan merkityksellisyyttd on
vaheksytty (Kivimidki, 2008). My06s kasvatustieteissda on tehty melko vahan
tutkimusta liittyen siihen, mikd merkitys taustalla on yksilon subjektiiviseen
kokemukseen nykyisestd asemastaan. Kayhko (2014b) toteaa Suomen kasvatus-
ja koulutuskysymyksissd puuttuvan yhteiskuntaluokasta puhumisen kulttuurin,
jolloin luokka-asemaan perustuva epdtasa-arvo ja erilaisuuden kokeminen jada
helposti yksilon itsensd kannettavaksi. Sosiologian puolelta kuitenkin tiedetddn,
ettd ihmisen ldhtokohdilla on edelleen paljon merkitystd arkielimddn, ja

yhteiskuntaluokkaan kytkoksissa olevilla taloudellisella, sosiaalisella ja



kulttuurisella padomalla on vaikutusta eldimdnkulkuun (Jarvinen & Kolbe, 2007;
Kayhko, 2020; Manstead, 2018). Lisdksi minuus voi olla hyvin luokkaperdinen
kasite ja luokan késitteen hylkddminen on mahdollista vain niille, joihin
luokkaeriarvoisuus ei vaikuta (Skeggs, 2014).

Ihmisen eldmanhistoria ja emotionaaliset muistijdljet kulkevat aina
mukana myds luokkanoususta huolimatta ja vaikuttavat henkilon ajatteluun ja
toimintaan (Kadyhko, 2020). Tamédn vuoksi eldimdnpolkunarratiivien suhdetta
yksiloiden ndkemyksiin ja kokemuksiin heiddn asemaansa liittyen olisi oleellista
tehdd nakyvidksi. Tdarkedd olisi, ettei luokkakokemuksia ja sosioekonomisen
taustan vaikutuksia hdivytettdisi, vaan niitd pyrittdisiin ymmartaméaan. Voidaan
myo6s ndhdd merkityksellisend tuoda luokkakokemuksia sekd niiden merkitysta
opettajuuteen ndkyviaksi tyoeldamdssd ja erityisesti kouluympadristossd, jossa
toimii monen taustaisia oppilaita ja opettajia. Oman luokkatietoisuuden myota
tyoldistaustainen luokanopettaja voi my6s paremmin ymmartéd ja jakaa omia
kokemuksiaan, toimia roolimallina ty&ldistaustaisille oppilaille sekd rohkaista
heitd tavoittelemaan omia padmaddriddn, riippumatta siitd, mistd he tulevat.

Useiden tutkimusten (Nori, 2011; Kivinen, Hedman & Kaipainen, 2012;
Mikkonen & Korhonen, 2018) mukaan sosiaalinen tausta ja yhteiskuntaluokka
ovat edelleen suurimpia yliopistokoulutukseen valikoitumiseen selittdvid
tekijoitda: Lisdksi yhteiskuntaluokka on yhteydessd myos eri tieteenaloille
suuntautumiseen. Tyoldistaustaisista perheistd tulevia opiskelijoita péddtyy
opiskelemaan erityisesti humanistisille, kasvatustieteellisille ja terveystieteiden
aloille (Kivinen ym. 2012).

Tassd tutkimuksessa tarkastellaan tyoldistaustaisten luokanopettajien
polkuja opettajaksi. Tutkimuksen tarkoituksena on tarkastella itsensa
tyoldistaustaiseksi identifioituvien opettajien henkilokohtaisia
luokkakokemuksia sekd tyoldistaustan merkitystd opettajan ammatti-
identiteetin rakentumiseen. Kiinnostavaa on myds, miksi tutkittavat ovat

valinneet juuri kasvatustieteet ja opettajan koulutuksen omalle urapolulleen.



2 YHTEISKUNTALUOKKATUTKIMUS

21 Yhteiskuntaluokka ja sosioekonominen asema

Yhteiskuntaluokan mddritelmét ovat kirjallisuudessa usein monimuotoisia ja
saattavat erota esimerkiksi aikakauden, sijainnin tai tutkimusalan mukaan.
Selkeiden yhteiskuntaluokkaméédritelmien niukkuus on yleinen ongelma
yhteiskuntaluokkatutkimusta tehdessd, ja termejd kiytettdessa onkin syytd olla
tarkkana (Liu, Ali, Soleck, Hoeps, Dunston & Pickett, 2004). Tadssd tutkimuksessa
kaytetddan tyoldistaustaisuuden kasitettd, joka liittyy yksilon luokka-asemaan
yhteiskunnassa. Cookin ja Lawsonin (2016) mukaan tydldistausta-kasitettd
kaytetddn identifioitaessa yhteiskuntaluokan kasite identiteettiulottuvuudeksi.
Erola (2010), sekd Jarvinen ja Kolbe (2007) tuovat teksteissddn esiin, ettd
yhteiskuntaluokan madrittelystd on kadyty pitkddan ideologista kamppailua: Yksi
jako on tehty marxilaisen omistuspohjaisen ja weberildisen statuspohjaisen
luokkatutkimustradition valilld. Marxin mukaan yhteiskunta jakautuu
tuotantovilineet omistavaan  porvaristoon ja  palkkatyotd tekevadn
tyovdaenluokkaan. Weber laajentaa luokkien maarittelyn koskemaan ammattia,
tuloja ja koulutusta. Hianen mukaansa ihmiset, jotka eldvét tiettyjen ehtojen
mukaan ja  ovat alistettuja = samoille  elinehdoille = muodostavat
yhteiskuntaluokkaryhmdn. Nykyddn tutkimuksissa paljon hyodynnetty
Weberin teoriaan pohjautuva Eriksonin- ja Goldthorpen luokittelu (EG-
luokittelu)  perustuu  ihmisten  objektiiviseen  luokitteluun  heiddn
ammattiasemansa perusteella (Erola, 2010; Erikson & Goldthorp, 1992).
Tuoreemman luokkatutkimuksen edustaja Bourdieu laajentaa Marxin,
Weberin ja EG-luokituksen kasitystd luokasta koskemaan talouden lisdksi
kulttuurista pddomaa. Bourdieu (1930-2002) on yksi maailman siteeratuimpia
yhteiskuntatieteilijoitd ja hdnen teoksensa luetaan sosiologian klassikoihin. Han
pyrki osoittamaan yhteiskunnassa vallitsevia epédkohtia, kulttuurista epitasa-
arvoa ja “symbolista vékivaltaa”. Bourdieun teoriat ja ndkokulmat toimivat

yhtend innoittajana tdssd tutkimuksessa. Bourdieun luokkateoriassa luokan



tarkein madrittdjda on ryhmén yhtendinen eldméantyyli. Hadn teki jaon
yldluokkaan, keskiluokkaan ja tyovdenluokkaan. Bourdieu on pyrkinyt
yhdistimdan luokan objektiivisen (rakenteellisen) ja subjektiivisen
(kokemuksellisen) ulottuvuuden teorioissaan yhteen. Vaikka Bourdieu ottaa
taloudellisen pddoman vaikutuksen luokkateoriassa huomioon, nayttaytyvit
luokkaerot hénelle ennen kaikkea erilaisina yksilollisind tekijoina
yhteiskunnassa (Anttila, Bergroth, Kauranen, Lahikainen, Lamberg, Launis,
Maikinen & Ojajarvi 2016). Tassd tutkimuksessa objektiivisten tekijoiden ohella
keskitytddn erityisesti kokemukselliseen ndkokulmaan.

Bourdieun (1984, 1986) mukaan pelkdt taloudelliset seikat eivit riitd
selittdmddn yhteiskunnan eikd koulutusjdrjestelmédn sosiaalista eriarvoisuutta.
Hanen mukaansa yksilon ja ryhmien sosiaalinen tila rakentuu erilaisten
pddomien (taloudellinen, kulttuurinen ja sosiaalinen) mukaisesti. On hyva
huomata, ettd pddomien lisdksi sosiaalista eriytymistd voi tapahtua myos
sukupuolen, idn ja asumisalueen mukaan (Purhonen, Gronow, Heikkild, Kahma
Rahkonen & Toikka, 2014). Bourdieun mukaan koulut heijastavat hallitsevien
luokkien kulttuurisia kokemuksia, ja vaikka yksittdiset tyovdenluokkaiset lapset
voivat pérjatd koulussa, on koulun kulttuuri silti ldhempéna keskiluokkaista
kulttuuria. Han tuo esiin, ettd kulttuuripddomaan liittyy “hiljainen tieto”
koulusta, humanistisen  kulttuuriperinteen  hallitseminen, kielellinen
kompetenssi, tietyt asenteet ja jopa henkilokohtainen tyyli. Kulttuuripddoma on
kilpailtu resurssi ja sen omaaminen mahdollistaa etuuksien hankkimisen.
Kulttuuripddoma liittyy vahvasti luokka-asemaan ja sitd voidaan valittda
perintond sukupolvelta toiselle. Kulttuuripddoma on toisaalta kotoa peritty,
toisaalta koulutuksesta omaksuttu.

Bourdieun teorioissa luokat eroavat siis toisistaan siind, kuinka paljon
henkilsilld on hallussaan taloudellista, kulttuurista, sosiaalista tai symbolista
pddomaa. Hinen teoriassaan taloudellinen pddoma koostuu tuloista ja
omaisuudesta. Kulttuurinen pddoma jakautuu kolmeen osioon, joita ovat
objektivoitunut (konkreettiset esineet, kuten kirjat, soittimet ja laitteet),

institutionalisoitunut (koulutus ja tittelit) ja ruumiillistunut pddoma (yksilon
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sisdistdimdt havaitsemis- ja kdyttdytymistaipumukset). Sosiaalisella pddomalla
viitataan yksilon suhteisiin, yhteyksiin ja verkostoihin. Taloudellisen, sosiaalisen
ja kulttuurisen pddoman pohjalta muodostuu symbolinen pddoma (Bourdieu,
1986). Tutkimuksessamme ymmaédrramme yhteiskuntaluokan kasitteen
Bourdieun teorioiden mukaan, jolloin se sisdltdd taloudelliset, kulttuuriset,
sosiaaliset sekd symboliset tekijat.

Sosioekonomisen aseman kdsitettd on nykypdivan tutkimuskentalld
kaytetty lisdantyvasti eri yhteiskuntaryhmia tutkittaessa (mm. Easterbrook ym.,
2020; Manstead, 2018). Muntanerin, Eatonin & Dialan (2000) mdéritelméan
mukaan sosioekonominen asema on objektiivinen mittari, joka maarittad yksilon
taloudellisen arvon heidédn tulojensa, koulutuksensa ja ammattinsa perusteella.
Tilastokeskus (2009) maédrittdad, ettd sosioekonomisen aseman ryhmittelyn
pddasiallisena tarkoituksena on jdsentdd yhteiskuntaryhmien elinolosuhteita,
samankaltaisuuksia ja niiden muutoksia tilastollisesti. Usein tutkimuksissa
saatetaan sekoittaa yhteiskuntaluokan ja sosioekonomisen aseman kisitteet
kuvaamaan samaa asiaa. Sosioekonominen asema on tdrked osa
yhteiskuntaluokan maddrittamistd ja ymmadrtdmistd, mutta sosioekonominen
asema ei ole synonyymi yhteiskuntaluokka kasitteen kanssa (Cook & Lawson,
2016; Liu ym., 2004; Ostrove & Cole, 2003).

Mansteadin (2018) mukaan ihmiset ajattelevat identiteettid useammin
sosioekonomisen statuksen kuin yhteiskuntaluokan kautta. Tédtd perustellaan
silld, ettd helpommin mitattavissa olevat taloudelliset tekijdt ja koulutustaso ovat
selkeampid vertailukohteita kuin yhteiskuntaluokan kasite (Manstead, 2018; Liu
ym. 2004). Lisdksi perinteiset rajat yhteiskuntaluokkien vililld ovat hdilyvammat
kuin ennen ja voivat siksi aiheuttaa hammennystd. Sosioekonominen status on
yksinddn kuitenkin melko objektiivinen mittari, ja voi johtaa harhaan tutkittaessa
yhteiskuntaluokkaidentiteettid (Ostrove & Cole, 2003). Sosioekonominen asema
sisdltdd myos suhteellista vaihtelevuutta (Rubinin, Denson, Kilpatrick,
Matthews, Stehlick & Zyngier, 2014). Tulot, koulutus ja ammatti ovat tilannekuva
taloudellisesta tilanteesta tietylld hetkelld, ja kuvaavat lopulta vain vahan siitd,

kuinka ihmiset kokevat maailman. Koska termi yhteiskuntaluokka viittaa
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sosiokulttuuriseen taustaan, on se usein vakaampi, kuin sosioekonominen
asema, ja liittyy todenndkoisemmin ryhmien vilisiin valtaeroihin toimien
syrjinndn ja ennakkoluulojen perustana (Ostrove & Cole, 2003). Liu ym. (2004)
kuitenkin huomauttaa, etti sosioekonominen asema on valttimdton osa
yhteiskuntaluokkaa ja taloudellinen tilanne usein maarittdd padsyn muihin
resursseihin, kuten koulutusmahdollisuuksiin, asumiseen ja ravintoon.
Paremmat resurssit tuovat mukanaan myos valtaa ja etuoikeuksia.

Yldpuolella esitettyjen huomioiden myotd Yhdysvalloissa, erityisesti
psykologian ja sosiologian tutkimuksissa, on kéytetty lisddntyvasti subjektiivisia,
itsemddriteltavida yhteiskuntaluokan mittareita objektiivisten -kuten tulotaso,
ammatti ja koulutus- rinnalla (Adler, Epel, Castellazzo & Ickobics, 2000; Kraus,
Piff & Keltner 2009; Ostrove & Cole, 2003). Rubinin ym. (2014) tutkimuksessa
tuodaan esiin, ettd yleisesti ottaen kasvatustutkijat eivét ole noudattaneet APA:n
(American Psychological Associationin) suositusta siitd, ettd tutkijat kdyttdisivat
yhteiskuntaluokkaa ja sosioekonomista asemaa koskevissa tutkimuksissaan sekéa
subjektiivista, ettd objektiivista mittaria. He nostavat subjektiivisten mittareiden
vahvuuksia esiin ja kannustavat kaksoismittaamisen tapaan. Subjektiivisia
yhteiskuntaluokan mittareita on kdytetty onnistuneesti my6s Suomen
tutkimuskentalld tutkimuksissa, joissa tutkittavat saavat itse mddritelld, mihin
yhteiskuntaluokkaan kokevat identifioituvansa (esim. Kuusela, 2016; Kayhko
2020).

Tatd  dualistista ndkokulmaa tukee my6s Bourdieun (1986)
yhteiskuntaluokkaa koskeva ndkemys, jossa hdn ehdotti, ettdi samanlaiset
(objektiiviset) olosuhteet, jossa eri yhteiskuntaluokkiin kuuluvat ihmiset eldvit,
synnyttdvat (subjektiivisia) identiteettejd, jotka ilmentdvat yhteiskuntaluokkia.
Myo6s Kraus ym., (2009) ilmaisivat, ettd yhteiskuntaluokka sisdltdd sekd yksilon
aineelliset resurssit, ettd yksilon kokeman sijoituksen sosiaalisessa hierarkiassa.
On siis tarkedd ja perusteltua tarkastella yhteiskuntaluokan subjektiivisia ja
sosioekonomisen aseman objektiivisia mddritelmid rinnakkain. (Rubin ym.,

2014).
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Tassa tutkimuksessa sovelletaan Bourdieun luokkateorian tukena Krausin
ym. (2009) sekd Ostroven ja Colen (2003) tutkimuksissa kaytettyd
yhteiskuntaluokan maddritelmdd. Maédritelméssd yhteiskuntaluokka ndhd&dan
subjektiivisena identiteettiulottuvuutena, joka yhdistdd sosioekonomiseen
asemaan liittyvat tekijdt (tulot, koulutus ja ammatti) asenteiden, uskomusten,
tietoisuuden, arvojen, kdyttdytymisen ja vuorovaikutuksen kokonaisuuteen.
Téamd kokonaisuus vaikuttaa henkildiden maailmankatsomukseen heiddn
sosiaalisen sijaintinsa, resurssien sekd yhteiskuntaluokkakokemusten mukaan.
Tutkimuksessa ymmarretddn yhteiskuntaluokan ja sosioekonomisen aseman
olevan toisiaan tukevia termejd. Siksi tutkimukseen on haluttu sisallyttaa
objektiivisen sosioekonomisen taustan (tutkittavan vanhempien ammatti ja
koulutus)  sekd  subjektiivisen  yhteiskuntaluokkakokemuksen  (oma

yhteiskuntaluokkaidentiteetti; mm. tyoldistausta) kasitteet.

2.2 Sosiaalinen liikkuvuus ja periytyvyys

Tutkittaessa  tyoldistaustan  merkitystd opettajan =~ ammatti-identiteetin
muodostumiseen, nousevat kaisitteet sosiaalinen liikkuvuus ja periytyvyys
oleellisiksi. Tyoldistaustaiset opettajat ovat yhteiskunnan nakdkulmasta tehneet
sosiaalisen nousun ja tutkittaessa sosiaalista luokkanousua on tarpeellista
ymmadrtdd sosiaalisen liikkkuvuuden, sekd siihen liittyvadn ylisukupolvisuuden
késitteet. Sosiaalisen liikkuvuuden ja periytyvyyden kasitteitd tuodaan esiin
myos Bourdieun ja Wacquantin sosiosentrismin nelikentan (1995), seka
Eriksonin ja Goldthropen suhteellisen liikkuvuuden (1992) malleihin perustuen.

Poylio ja Erola (2015) maddrittdaviat sosiaalisen liikkuvuuden eroiksi, joita
vanhemman ja lapsen sosiaalisten asemien vililld esiintyy. Sosiaalinen
periytyvyys puolestaan kertoo siitd, missd mddrin vanhempien sosiaalinen
asema periytyy lapselle. Heiddn mukaansa sosiaalista liikkuvuutta voi tapahtua
sekd ylos-, ettd alaspdin. Ylospdin suuntautuvalla liikkuvuudella tarkoitetaan
lapsen sosiaalisen aseman olevan vanhempiensa asemaa parempi, kun taas

alaspdin suuntautuvalla liikkuvuudella vanhemman asema on lapsen asemaa
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parempi. Poylion ja Erolan (2015) mukaan sosiaalista asemaa voidaan mitata
ammatin, koulutuksen, tulojen tai varallisuuden kautta. Sosiaalisen
liikkkuvuuden suuruuden perusteella voidaan mitata yhteiskunnassa tapahtuvaa
mahdollisuuksien tasa-arvon toteutumista, joka tarkoittaa, ettd edellytykset
sosiaaliseen nousuun ovat tarjolla kaikille taustoista riippumatta (Poyli6 & Erola,
2015).

Rinteen (2011) mukaan mahdollisuuksien tasa-arvo pohjaa ajatukseen, ettd
jokaiselle tulisi tarjota tasavertaiset ldhtokohdat osana yhteiskuntaa. Yleisesti
hyvinvointivaltioissa, kuten my6s Suomessa, on tarjottu hyvd pohja
mahdollisuuksien tasa-arvon syntyyn, ja esimerkiksi tasa-arvoisen koulutuksen
ja koulutuspolitilkan myo6td pyritddn lisddmé&an mahdollisuuksien tasa-arvoa.
Koulutuksella on edelleen suhteellisen vankka asema mitattaessa sosiaalista
asemaa, ja koulutuksen tasa-arvoistuminen on lisinnyt myos ylisukupolvista
sosiaalisen liikkuvuuden kasvua (Erola, Kilpi-Jakonen ja Ruggera 2020;
Manstead, 2018). Suomalaisessa peruskoulussa mahdollisuuksien tasa-arvoa
toteutetaan kompensoimalla oppilaan heikkoja ldhtokohtia, niin ettd jokaisella
olisi mahdollisuus kouluttautua yksilollisten kykyjen ja odotusten mukaan
(Silvennoinen, Kalalahti & Varjo 2018). Suomalainen peruskoulujdrjestelms,
sekd maksuton toinen aste ovat keinoja, joilla on pyritty lisdidmddn
mahdollisuuksien tasa-arvon toteutumista Suomessa. Suomessa
oppivelvollisuus alkaa perusopetuslain mukaan sen vuoden aikana, jolloin lapsi
tayttdd seitsemdn vuotta ja padttyy oppivelvollisen tdyttdessd 18 vuotta, tai kun
oppivelvollinen on suorittanut hyvdksytysti toisen asteen tutkinnon
(Oppivelvollisuuslaki, 2020/1214). Jokaisella on siis ndenndisesti yhtéldiset
mahdollisuudet kouluttautua.

Mahdollisuuksien tasa-arvon toteutumisessa suomalaisessa
koulutusjdrjestelmassa on kuitenkin edelleen haasteita: koulutuksen periytyvyys
on suomessa edelleen melko voimakasta, sekd koulumenestyksen ja kotoa
saadun pddoman vdlilld on havaittu olevan yhteys (Silvennoinen, Kalalahti &
Varjo 2018). Ilmainen koulutus ei poista perheen yhteiskunnallisen aseman

merkitystd koulutusprosessiin ja koulumenestykseen (Kdyhko, 2011). Poylio ja
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Erola (2015) mainitsevat myos koulutuksen eriarvoistavan vaikutuksen:
tyomarkkinoilla paddytdan eri tehtdviin riippuen osaamisen ja koulutuksen
tasosta. Vaikka koulutuksellista tasa-arvo kehitystd on tapahtunut, niin kehitys
on viime vuosina hiipunut ja edelleenkin lapsen koulutus riippuu enemman
vanhempien koulutustaustasta, varallisuudesta ja toiveista, kuin oppilaan
kyvyistd. Tutkimusten mukaan, mitd korkeammasta sosiaaliluokasta lapsi tulee,
sitd korkeamman tutkinnon hdn suorittaa (Harkonen, 2010; Naumanen &
Silvennoinen, 2010).

Akateemisesti koulutetun perheen nuoren todenndkoisyys
yliopistokoulutukseen on noin kahdeksankertainen verrattuna ei-akateemisessa
perheessd kasvaneeseen nuoreen (Kayhko, 2020). Mahdollisuuksien tasa-arvosta
huolimatta  aloituspaikat yliopistossa eivdt jakaudu tasaisesti eri
yhteiskuntaluokkien valilla. Tdmd voi luoda yleistd koulutususkon
heikkenemistd etenkin matalammista yhteiskuntaluokista tulevilla, ja mikali
yhteiskuntaluokka madrittdd enenevissd madrin koulutussaavutuksia, heikent&d
se myos mahdollisuuksien tasa-arvon toteutumista (Silvennoinen, Kalalahti &
Varjo 2018). Suomalaisessa koulutuspolitiikassa ja yhteiskunnassa on myds ollut
ndkyvissd wuusliberalistinen suuntaus, jossa korostetaan individualistista
kilpailua ja tehokkuutta (Silvennoinen ym., 2016; Nori, 2011), mikd haastaa myos
mahdollisuuksien tasa-arvon toteutumista.

Sosiaaliseen periytymiseen sekd aikuisidn sosioekonomiseen asemaan
vaikuttavat tutkimusten mukaan koulutus, geneettinen perim4, sekd lapsuusajan
kasvuymparisto (Harkonen, 2010). Menestydkseen yksilon on lisdksi omattava
“oikeanlaiset” kulttuuriset ja sosiaaliset resurssit sekd tavoiteltava oikeanlaisia
pddmadrid, kuten kilpailun voittamista ja uraa (Kayhko, 2020). Harkosen (2010)
mukaan ylemmistd luokista ldhtoisin olevilla ajatellaan olevan tiettyd
“kulttuurista pddomaa”, joka auttaa sopeutumista koululaitoksen ja tydelaman
kulttuurisiin vaatimuksiin. Liséksi korkeasti koulutetut vanhemmat voivat myos
luoda odotuksia ja tukea lasten uskoa korkeampiin asemiin pddsemiseen.
Kayhkon (2020) mukaan keskiluokkaiseen kulttuuriin kasvanut yksilé saa jo

kasvatuksen myotd yleisesti hyvaksytyn ja arvostetun eldmédntavan,
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arvomaailman, resurssit ja olemisen tavat, joilla on sujuvampaa toimia
akateemisessa maailmassa. Han huomauttaa, ettd on eri asia syntyé ja kasvaa
keskiluokkaiseksi kuin tulla kouluttautumisen kautta keskiluokkaiseksi:
identiteetin ja statuksen ero on keskeinen.

Mansteadin (2018) mukaan ihmisilld on luontaisesti vahva kasitys omasta
asemastaan yhteiskunnassa. Késitys on syntynyt oman sosiaalisen ympariston ja
minuuden tulkinnan seurauksena. Tamd korostuu etenkin heikommassa
yhteiskunnallisessa asemassa olevien keskuudessa, jolloin sosiaalisen
Myos tdlld saattaa olla mahdollisuuksien tasa-arvon toteutumista haastava
vaikutus (Manstead, 2018). Bourdieu ja Wacquant (1995) tuovat esiin sosiaaliset
rakenteet osana inhimillistd jatkumoa Bourdieun luoman sosiosentrismin
nelikentdn avulla.

Sosiosentrismi médritelldan tarpeeksi luoda kuva oman yhteiskuntaluokan
merkityksellisyydestd. Bourdieu tuo esiin koulutusjdrjestelmien luovan eri
luokkatasoja yhteiskunnassa. Toiseksi Bourdieu nostaa sosiaalisten jatkumoiden
vaikutuksen alaisena olemisen merkityksen yksilon omaan dispositioon. Tama
voidaan havaita luokkayhteiskunnassa tapahtuvan sosioekonomisen taustan
periytyvyyden mydtd. Kolmanneksi Bourdieu tuo esiin symboliset jdrjestelmdt
tiedon ja vallan vélineind. Han pitdd nditd luonnollisina ja valttamattomina.
Kolmannen kohdan voi tulkita olevan yhdistelmd ensimmaisté ja toista kohtaa.
Luokkayhteiskunnan osittaiseen periytyvyyteen vaikuttaa myo6s yksiloiden
yhteenkuuluvuuden tarve omaa yhteiskuntaluokkaa kohtaan. Neljantena
Bourdieu tuo esiin luokkayhteiskunnassa kaytavit valtataistelut, jotka ovat myos
seurausta kolmannesta kohdasta. Luokittelujdrjestelmistd kdayddan yksiloiden ja
ryhmien vililld jatkuvaa kilpailua osana tavanomaista vuorovaikutusta.
(Bourdieu & Wacquant, 1995). Taméa voidaan ymmartadd niin, ettd yksilolliselld
tasolla jokaisella on tarve kuulua johonkin yhteiskuntaluokkaan ollakseen osa
yhteiskuntaa. Yhteiskunnan ja yksilollisten p&ddtosten seurauksena yksilot ja

ryhmit voivat kuitenkin my®os siirtyd yhteiskuntaluokasta toiseen.



16

Harkonen (2010) tuo esiin Eriksonin ja Goldthropen (1992) hypoteesin
suhteellisen liikkuvuuden mallista. Sen mukaan sosiaalinen periytyvyys on
voimakasta korkeaa koulutusta ja pétevyyttd vaativissa tehtdvissd, yrittdjilld ja
maanviljelijoilld. Sosiaalinen liikkuvuus on todenndkoéisempédd toisiaan ldhelld
olevien luokkien wvadlilldi ja esimerkiksi tyOldistaustainen lapsi pddtyy
todenndkoisemmin rutiininomaisiin valkokaulusammatteihin kuin johtoportaan
tehtdviin. Nousua tapahtuu eniten tyoldisestd keskiluokkaiseksi tai alemmasta
keskiluokasta ylempéaan keskiluokkaan (Harkonen, 2010; Erikson & Goldthope,
1992). Mansteadin (2018) mukaan yliopistoissa ja arvostetuissa tydpaikoissa
vallitsevat keskiluokan normit, mikd heikentdd tyovdenluokan hakeutumista,
valikoitumista tai jddmistd ndihin instituutioihin. H&n nostaa esiin

tyovdenluokan ja keskiluokan vilisid eroja identiteetissd, kognitiossa, tunteissa

ja kayttaytymisessd, sekd ndiden vaikutuksia koulutus- ja tyomahdollisuuksiin.
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3 IDENTITEETTI

3.1 Identiteettiprosessit

Identiteettiprosessien taustalla vaikuttavat kulttuurin ja yhteiskunnan
mahdollistamat vaihtoehdot, jotka taas heijastuvat arvoihin ja suuntauksiin
(Fadjukoff & Salmela-Aro, 2020). Identiteetti on Eriksonin teorian pohjalta
maddritelty mindkuvaksi, -kdsitykseksi ja -ihanteeksi (Erikson, 1968). Hallin
(1999) mukaan minuus muotoutuu suhteessa muihin kertomuksiin. Identiteetit
paikantuvat lopulta kieleen, kulttuuriin ja historiaan. Han tuo esiin, ettd
identiteetti sijaitsee usein siirtymissd ja havaitaan eron kautta muihin. Han
nostaa esiin “kuvitteelliset yhteisot”, kuten kansakunta, etninen ryhmai tai
luokka, jotka voidaan ndhdd myos symbolisina. Hall (1999) kasittda identiteettia
koskevan subjektiviteetin ja kulttuurin vilisen dialogin tapahtuvan juuri
symbolisella tasolla. Naméd ihmisten luomat kuvitteelliset yhteisot, joihin
lukeutuu myos yhteiskuntaluokka, vaikuttavat samaistumisiin ja eroihin.

Eteldpelto ja Vahdsantanen (2008) viittaavat tutkimuksessaan William
Jamesiin (1948), joka jakoi identiteetin sosiaaliseen ja persoonalliseen mindan.
Sosiaalinen eli objekti -mind voidaan havaita muiden toimesta, kun taas
persoonallinen eli subjekti -mind reflektoi sosiaalista mindd. James piti
persoonallista mindd suhteellisen muuttumattomana, kun taas sosiaalinen mind
muuttuu useammin sosiaalisten kategorioiden ja tilanteiden mukaan. Héan jakoi
objektiiviseen mindn materiaalisen, sosiaaliseen ja henkiseen mindan.
Materiaaliseen minddn kuuluivat keho, vaatteet, perhe, koti ja omaisuus.
Sosiaalinen mind pohjautui haluun saada tunnustusta ja arvostusta esimerkiksi
ammatillisessa yhteisossd. Henkinen ulottuvuus koostuu kyvyistd, luonteesta,
moraalista sekd mindd ja tunteita koskevista tulkinnoista. Identiteettid
madritellddn edelleen usein persoonallisen ja sosiaalisen mindn kautta.

Rodgers & Scott (2008) madrittavat nykyiselle identiteettikdsitykselle nelja
perusolettamusta. Ensimmdisen olettamuksen mukaan identiteetti on

kontekstiin sidottu, ja sen muodostukseen liittyvit historialliset, poliittiset,
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kulttuuriset ja sosiaaliset tekijat. Toisen olettamuksen mukaan identiteetti
muodostuu tunnepitoisessa vuorovaikutuksessa toisten kanssa. Kolmannen
olettamuksen mukaan identiteetti on vakiintumaton, muuttuva ja moninainen.
Neljas perusolettamus nostaa esiin tarinoiden vdlitykselld tapahtuvan
merkitysten konstruktion ja rekonstruktion identiteetin muodostamisessa.
Ammatillinen identiteetti rakentuu Eteldpellon ja Vahdsantasen (2008)
mukaan yksilon persoonallisuuden, yhteiskunnan ja tyteldmdn valisessd
suhteessa. ~Ammatillisella identiteetilld tarkoitetaan késitystd itsestd
ammatillisena toimijana, eli yksilon kokemusta itsestd suhteessa tychon seka
ammatillisiin tavoitteisiin. Tarkasteluun kuuluvat kasitykset samaistumisen
tunteista, tarkednd pidetyistd asioista ja ammatillisesta sitoutumisesta. Ammatti-
identiteetin késitteeseen sisdltyy myos tyotd koskevat arvot, eettiset
ulottuvuudet sekd tavoitteet ja uskomukset. Ammatti-identiteettiin vaikuttavat
my0ds ihmisen aiemmat eldmédnkokemukset (Almiala, 2008). Eteldpelto ja
Vidhdsantanen (2008) esittavat, ettd ammatti-identiteetti voi saada erilaisia
merkityksid riippuen yksilon arvoista. Toisille tyo on keskeinen
persoonallisuuden rakentaja, kun taas toiset kdyttavat tyotd vélineend muiden

keskeisten elamédnarvojen toteuttamiseen.

3.2 Opettajan ammatti-identiteetin rakentuminen

Eteldpellon ja Vdhdsantasen (2008) mukaan oma minuus ja tunteet ovat vahvasti
sidoksissa opettajan ammatti-identiteettiin, jonka vuoksi omaan mindédn ja
persoonaan sitoutuva ammatillinen kasvu on valttamatonta tyossa parjaamiselle.
Eteldpelto ja Vdhdsantanen ehdottavat, ettd opettajan ammatillisen identiteetin
rakentumista tulisi tarkastella persoonallisen identiteetin ja sosiaalisen (mm.
yhteiskunta ja tyceldmd) identiteetin vuoropuheluna. My6s Koski-Heikkinen
(2008) jakaa opettajan ammatillisen identiteetin persoonalliseen ja kollektiiviseen
(ts. sosiaaliseen) identiteettiin: Persoonallinen identiteettimind on ndkemys
itsestd ihmisend ja opettajana. Se, minkilaiseksi opettaja kasittdd persoonallisen

identiteettimindn, on oleellista opettajan jatkuvasti kehittyvélle ammatilliselle
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identiteetille. Persoonallisen identiteettimindn vahvistuminen lisdd aitoa ja
henkilokohtaista otetta tyohon. Kollektiivisen identiteettimindn avulla opettaja
madrittdd itseddn suhteessa tydyhteisoon ja muihin ihmisiin. Se ndkyy opettajan
kayttaytymisessd vastineena sisdisen mindn olettamuksiin siitd, mitd muut
opettajasta ajattelevat. Kollektiivinen ja persoonallinen identiteetti kdyvit myos
vuoropuhelua vaikuttaen toinen toisiinsa. Jokisen (2002) tutkimuksessa
opettajien sosiaalinen identiteetti oli tutkittavilla hyvin samansuuntainen, mutta
persoonallinen identiteetti vaihteli yksilollisesti. Tama viestii siitd, ettd opettajat
mukautuvat sosiaalisesti ammattia koskevaan rooliin.

Koski-Heikkinen (2008) maddrittelee opettajan ammatti-identiteetin
sisdltdvan opettajan itsessd ja itselleen eldmdssd olevat tdrkedt asiat, opettajan
elamdn aikana koetut tarkeit asiat, opettajankoulutuksessa koetut tarkeét asiat ja
opettajan ammatissa koetut tdrkedt asiat. Lisdksi hdn mainitsee myos
yhteiskunnan ja oppilaitoksen vaikuttavan ammatti-identiteetin kehittymiseen.
Beijaardin, Verloop & Vermunt, (2000) mukaan opettajan ammatillisen
identiteetin muodostumiseen vaikuttavat opetusympdristo (tyoyhteiso ja
toimintakulttuuri), opetuskokemus (uran aikaiset kokemukset ja ammattitaito)
sekd oma eldmankerta (oma identiteetti, henkilokohtaiset ominaisuudet ja
aiempi eldmdnhistoria). Téassd tutkimuksessa keskitytddn pddasiassa opettajan
oman eldmdnkerran merkitykseen ammatti-identiteetin rakentumisessa.
Tutkimuksessa painottuu opettajan henkilokohtainen identiteetin kehitys ja
arvomaailma. Ndihin kietoutuu aikaisempi henkilohistoria sekd perhe- ja
koulutustausta.

Elaménpolku, jota pitkin henkilo pddtyy opettajan uralle, ohjaa sitd,
minkélaiseksi hdan kokee ammatti-identiteettinsd ja miten se hdnen urallansa
kehittyy (Koski-Heikkinen, 2008). Stenberg (2011) nostaa esiin opettajan
pedagogisten valintojen pohjautuvan hénen henkilokohtaisiin arvoihinsa ja
uskomuksiinsa, joko tietoisesti tai tiedostamatta. Mitd paremmin opettaja tuntee
oman taustansa ja itsensd, sen paremmin hdn pystyy perustelemaan oman
opetuksensa periaatteita. Hdnen mukaansa opettajille tulisi tarjota

mahdollisuuksia tyoskennelldi oman identiteettinsd eli uskomustensa,
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késitystensd ja arvojensa kanssa. Mikdli opettaja ei tunne itseddn, voivat opetusta
ohjata alitajuiset uskomukset, jopa pelot. On siis tdarkedd kohdata oma arvo- ja
varjomaailmansa ja ymmartdd niiden merkitys opetustyossd. Koski-Heikkisen
(2008) mukaan opettajan itsereflektointi ja rehellinen vuoropuhelu molempien
ammatti-identiteettia rakentavan mindn - kollektiivisen ja persoonallisen -
kesken, auttaa oman rajallisuuden ja keskenerdisyyden hyvaksymisessa. Tama
auttaa myos tydssdjaksamista. Lisddntyvan itsetuntemuksen myo6td opetukseen
voi saada varmuutta, vahvuutta, luovuutta ja perspektiivid (Stenberg, 2011).
Koski-Heikkisen (2008) mukaan opettaja on vaikuttamassa merkittavésti
sithen, kuinka oppilaat alkavat havainnoida omaa identiteettiddn ja omaa
minuuttaan. Kulttuurin keskeiset pddomat vilittyvit oppilaille opetuksen ja
oppimisen kautta. Opettaja vilittdad oppilaille niitd tietoja, taitoja ja arvoja, joita
hén pitdd yhteiskunnassa oppimisen arvoisina. Opettajan oman ja yhteiskunnan
arvomaailman perusteella hdn valitsee opetukseen aineksia, joista oppijat
rakentavat omaa persoonallista ja kollektiivista identiteettiddan. Koska opettaja on
keskeisessd roolissa vdlittamédssd tietoja ja taitoja, joiden pohjalta oppilaat
rakentavat omaa identiteettiddn, on tirkedd, ettd opettaja tiedostaa oman taustan

vaikutuksen ammatti-identiteettiinsa ja osaa reflektoida sita.

3.1 Tyoldistausta osana opettajuutta

Luokkataustan vaikutusta tyoeldmddn ja esimerkiksi tyoldistaustaisten
henkiloiden kokemuksia keski- ja yldluokkaisilla aloilla tydskentelemiseen on
tutkittu melko vahan. Kayhkon (2023) mukaan erityisesti keskiluokkaisilla aloilla
eldd uskomus, ettd “olemme yhtd keskiluokkaa”. Luokan merkitys ei kuitenkaan
valttamattd katoa kouluttautumisen ja tySeldmddn siirtymisen myotd, vaan
vaikuttaa edelleen ihmisten arvoissa, asenteissa ja tavoissa toimia. Keski- ja
yldluokkainen sekd akateeminen tyOeldmd  ylldpitdd ja  uusintaa
koulutusjarjestelmdn keski- ja yldluokkaisia ihanteita -aivan kuten

koulumaailmakin (Rinne, Silvennoinen, Kalalahti & Varjo, 2015).
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Manstead (2018) esittdd, ettd materiaaliset olosuhteet, joissa ihmiset ovat
eldneet, vaikuttavat pysyvdsti heiddn persoonalliseen ja sosiaaliseen
identiteettiin, ajatuksiin ja tuntemuksiin sosiaalisesta ymparistostd, sekd heidan
sosiaaliseen kayttdytymiseensd. Luokkanousun tehneiden luokkakokemuksia
tutkittaessa ulkopuolisuuden ja hédpedn tunne, arvomaailman erilaisuus seka
sosiaalisen koodiston vieraus ndkyy useiden tutkimusten tuloksissa (Jarvinen &
Kolbe, 2007; Kdayhko, 2014, 2020).

Kayhko (2020, 2023) on tutkinut tyoldistaustaisten yliopisto-opettajien
luokkakokemuksia yliopistotydssd. Hanen mukaansa yhteiskuntaluokka
konkretisoituu  tyoldistaustaisten  yliopisto-opettajien arjessa erilaisina
vierauden, olemisen epdvarmuuden ja hdpedn, mutta myos luokkaylpeyden
kokemuksina. Tutkittavien kertomuksista ilmenee, kuinka késitykset itsesta
muuttuvat hitaasti ja kuinka korkealuokkaisempi tyo ei vapauta

Korkeakouluttautuminen on osa luokanopettajaksi patevoitymistd ja yksi
rajanylitys tyoldistaustaisten opettajien eldmidssd. O’Shea (2020) on tutkinut
aikuisia, jotka olivat perheensd ensimmadisid korkeakouluopiskelijoita.
Tutkimuksessa nousi esiin, ettd opintojen aloittaminen merkitsi opiskelijoille
rajan ylittdmistd ja rajojen uudelleen madrittelemistd. Rajat olivat ulkopuolelta
(esim. perheestd) sekd omasta mielestd tulevia luokkaan sitoutuneita odotuksia
siitd, mikd oli itselle mahdollista. Tdm&dn vuoksi myos tyoldistaustaisista
korkeakouluopiskelijoista tehdyt tutkimukset ovat tdrked osa tdmén
tutkimuksen teoriaa. Tyoldistaustaisista korkeakouluopiskelijoista 16ytyy useita
tutkimuksia luokkakokemuksiin liittyen (Kuusela, 2016; Haltia, Isopahkala-
Bouret & Mutanen, 2023; Lehmann 2013). Tutkimuksia yhdistdd tulos, jonka
mukaan  tyoldistaustaiset  opiskelijat ovat  kokeneet  kulttuurisia
yhteentormayksid keski- ja yldluokkaisen yliopistokentdn kanssa. Lehmannin
(2013) tutkimuksessa useat tyoldistaustaiset yliopisto-opiskelijat olivat kuitenkin
kokeneet opiskelun helppona ja saivat opiskelumenestyksen ja onnistumisen

kokemuksia.
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Haltia ym. (2023) tutkivat tyovdenluokkaisten ekonomien opiskelupolkua
ja siirtymdd tyomarkkinoille. Tuloksissa oli n&dhtdvissd, ettd osa
tyoldistaustaisista opiskelijoista on kokenut rajojenylitykset ongelmattomiksi,
kun taas osa oli kokenut vierautta ja enemman haasteita siirtyessdan yliopistoon
ja tydelamddn. Vaikka konkreettinen apu ja tuki perheeltd koulutusvalintojen
tekemiseen oli ollut pientd, ja nuoret olivat joutuneet tekemddn itse paljon
selvitystyotd, oli perhe kannustanut hankkimaan hyvdn koulutuksen.
Koulumenestys ndhtiin yhtenad rajan ylitysta helpottavana tekijana.

Tyoldistausta ndhdddn usein vahvuutena ja siitd ollaan ylpeitd (Kdyhko,
2023, Haltia ym., 2023). Tyoldistaustaiset ovat usein ylpeitd itse ansaitusta
pdrjddmisestd ja liittdvat vahvuudekseen korkean tyomoraalin, realismin,
kypsyyden, vastuullisuuden, ja itsendisyyden kaltaisia ominaisuuksia (Haltia
ym., 2023; Lehmann, 2009). Myos Kayhkon (2023) tutkimuksessa
tyoldiskulttuurin arvojen arvioidaan olevan opettajilla ldsnd tekemisen ja
olemisen tavoissa, sekd ilmenevissi moraalisissa hyveissd. Ndihin luetaan
hyodyllisyys, konkretia, tasavertaisuus, praktisuus, inhimillisyys, suoruus sekéa
aitous. Tyoldiskulttuurin arvoilla ndhdddn olevan kdyttdarvoa niin opetus- kuin
tutkimustydssakin.

Tyoldistaustaiset henkil6t saivat tutkimuksissa korkeita pisteitd empatiasta
ja auttoivat muita luokkaryhmid todenndkdisemmin toisia hdd&dssd olevia
(Manstead, 2018). Tyoldistaustaiset yliopisto-opettajat kokevat ymmartavansa
keskiverto-opettajaa konkreettisemmin opiskelijoiden ongelmia, koska heilld on
kosketuspintaa niin sanotun “oikean eldimdn” ongelmiin (Kdyhkd, 2023). Omaa
taustaa ja sitd, ettd tie ei ole ollut liian siloinen kdytetddn resurssina ja hyddyksi
osana pedagogista tyotd (Reddin, 2012; Sticker, 2011). Ké&yhkon (2023)
tutkimuksen mukaan huolenpito-orientaation taustalla on myos tunne
velvollisuudesta ja halusta maksaa yhteiskunnalle takaisin oman
kouluttautumisen mahdollisuus.

Lamontin (2000) mukaan luokka on emotionaalinen, kuulumiseen ja
tunnesiteisiin liittyvd kysymys. Vaikka tyoldistaustaiset henkilot siirtyvit eri

sddntoja noudattavaan maailmaan, sdilyy lojaalius ja moraalinen arvokkuus
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tyovdenluokkaista kulttuuria ja tyovdenluokkaisia ihmisid kohtaan. Tamé&n voi
havaita vastanarratiivien ja vastapuheen kautta esimerkiksi akateemisen
maailman sddntojd kohtaan, sekd sielld koettuun teenndisyyteen. Lawler (1999)
esittdd yhteiskuntaluokkien ja niiden suhteiden olevan kulttuurisia erontekoja ja
arvottamista. Suhteet liittyvit kysymyksiin ylemmyydestd ja alemmuudesta seka
kunniallisuudesta ja hdpeésta.

Myos Kayhkon (2023) tutkimuksessa tyoldistaustaiset (nais)yliopisto-
opettajat haastavat yliopiston maskuliinista uusliberaalia ideologiaa, jossa
yksilon arvoa mddritellddn itsensd kohottamisen kautta, arvostetaan royhkeytta
ja oman haavoittuvuuden esille tuomista vaéltellddn. Tamd ilmentdd
uusliberalistisen ~ kulttuurin haastamista, tyovdenluokkaisia arvoja ja
vastanarratiiveja, joissa korostetaan “aitoutta, suoruutta ja rehellisyytta
tyovdenluokkaisina moraalisina hyveind” (Kayhko, 2023; Skeggs, 2014).

Easterbrook ym. (2020) ovat havainneet matalampituloisten henkildiden
vdhittelevan luokan vaikutuksia heidédn identiteettiinsd. Varakkaat vastaajat taas
tunnustavat yhteiskuntaluokan merkityksen identiteettinsd muovaamisessa
todenndkoisemmin kuin vdhemmdn tienaavat. Easterbrookin ym. (2020)
tutkimuksissa korkeampi sosioekonominen asema oli positiivisesti yhteydessa
sosioekonomiseen asemaan liitettyyn identiteettiin, kun taas demografisten
perusidentiteettien ja sosiokulttuuriseen suuntautumiseen perustuvien
identiteettien tdrkeys vaheni. Esimerkiksi varakkaat oppilaat olivat hyvin
tietoisia koulutuseduista, joita he saavuttivat taloudellisten etuoikeuksien vuoksi
sekd mahdollisuuksistaan matkustaa ja toteuttaa mielenkiinnon kohteitaan.

Kayhko (2023) huomauttaa, ettd vaikka tutkintojen myotd sosiaalinen
asema voi muuttua, ei elaman muistijdlkid voi pyyhkid pois tai jattdad taakseen.
Opettajan tychon liittyen erityisen tdrkedd on tunnistaa taustan vaikutus omiin
arvoihin ja toimintatapoihin. Cookin & Lawsonin (2016) mukaan oman
yhteiskuntaluokkatietoisuuden ymmairtaminen sisdltdd henkilokohtaiseen
yhteiskuntaluokkaan ja sosioekonomisen asemaan liittyvan tietoisuuden
kehittdmisen. Tdméan kautta ammatillinen luokkatietoisuus ja sosioekonomiseen

asemaan liittyva tietoisuus kehittyy, ja se heijastuu ammatillisten tietojen ja
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taitojen kehittymiseen. Monet ammattilaiset ovat kehittaneet tietoisuutta liittyen
rotuun,  sukupuoleen ja  seksuaaliseen = suuntautumiseen, = mutta
yhteiskuntaluokka ei ole saanut samaa huomiota. Tutkimalla yhteiskuntaluokka
kasitteen eri kerroksia, ammattilaiset, kuten opettajat, voivat parantaa heidan
empatiaansa ja kykyd rakentaa ihmissuhteita, tukea oppilaita vahvuuksien
loytamisessd ja sitd kautta edistdd oppilaiden hyvinvointia. Tamédn vuoksi
yhteiskuntaluokkatietoisuus ja ymmarrys siihen liittyvistd termeistd on tarkeda.

Kalalahti, Silvennoinen, Varjo ja Vilkman (2023) tuovat esiin usein
keskiluokkaisten opettajien ja rehtoreiden etuoikeutetun aseman suhteessa
oppijoihin. Useaan marginalisoituun ryhmé&an kuuluvat lapset ja nuoret jaavat
helposti ilman riittdvad tukea, joka nostaisi heiddn oppimisvalmiuksiaan muiden
tasolle. Mikdli vastaavaa ei 16ydy omasta kokemusmaailmasta, ei oppijoiden
vaikeuksiin vilttamattda osata samaistua. Kalalahti ym. (2023) tuovat ilmi
ulossulkemisen kokemuksia, jotka heijastavat koulutus-, puolue kuin
tyovoimapolitiikassakin vallitsevia asenteita koulutuksen keskiluokkaistavasta
asenteesta. Asenteissa “kouluttamattomuus saatetaan ndhda yksilon valintana
tai osoituksena nuoren sopeutumattomuudesta opetuksen ihanteisiin, ei

koulutuspolitiikan ja opetuksen kdytantdjen tuloksena “.

3.2 Narratiivinen identiteetti

Ropon (2015) mukaan useat tutkijat ovat todenneet, ettd identiteettid voidaan
tutkia kertomusten avulla. Identiteettid ilmennetddn kertomuksissa, joiden
sisdltond ovat itselle tarkedt subjektiiviset merkitykset, roolit sekd suhteiden
kuvaukset. Henkiloille syntyneista merkityksistd voidaan muodostaa tilanteisia,
eli tiettyyn aikaan ja paikkaan luotuja kertomuksia. Tietyssa tilanteessa kerrottu
identiteetti tuo esiin sen, mitd kertoja haluaa itsestddn toisille kertoa (Riesmann,
2008; Kraus 2006). Sfard ja Prusak (2005) kertovat, ettd tarinat auttavat
muodostamaan itsestd ja eldmaéstd loogisen kokonaiskasityksen. He tuovat myos

esiin, ettd se mitd henkil6 kertoo itsestddn totena, ei vélttamattd ndyttaydy muille
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samana, vaan mindn sisdinen puhe itsestd itselle ilmentdd kaikista eniten
henkilon todellista identiteettikasitysta.

Myo6s McAdams (2011) esittdd, ettd narratiivinen identiteetti kertoo seka
yksilostd ettd hantd ympéaroivasta taloudellisesta, poliittisesta ja kulttuurisesta
tilanteesta. Kulttuuri, jossa henkil6 eldd, vaikuttaa siis sithen, millaisia tarinoita
yksilo itsestd kertoo. Ympyroiva kulttuuri voi myds rajoittaa oman identiteetin
rakentumista, mikali tilaa ei ole useiden ryhmien narratiiveille. Erkkildn (2005,
34) mukaan narratiivinen identiteetti muokkautuu ihmisen ja hédnen
ympdristonsd vilisessd vuorovaikutuksessa, ja tdhdn perustuu henkilon
mahdollisuus muuttaa kertomustaan identiteetistd. Yksilon tarkeind kokemat
arvot luovat pohjaa identiteetille ja sen muutokselle. Narratiivinen identiteetti
puoltaa identiteetin dynaamisuutta ja moni-identtisyyttd (Ropo, 2015).
Identiteetti ja esimerkiksi siihen liittyvdt arvot voivat muuttua henkilon
kokemusten ja eldaméntilanteen mukaan.

My6s Anthias (2002) nédkee narratiivit aikaan ja paikkaan sidottuina
sosiaalisen toiminnan muotoina. Hanen mukaansa kertoja paikantaa itsensd
sosiaaliseen jdrjestykseen narratiivien kautta, ja ilmaisee mihin hian kuuluu ja
mihin ei. Banbergin ja Georgakopouloun (2008) mukaan positiointi liittyy
keskeisend osana narratiivisen identiteetin rakentamiseen. Kertoja rakentaa
kuvaa ympédroivastd maailmasta, niin kuin hdn haluaa tulla ymmarretyksi.
Banberg ja Georgakpoulou (2008) ovat luoneet narratiivisen identiteetin
positiointien analyysin, jossa tarkastellaan, kuinka henkil6t asemoituvat
tarinassa, kuinka kertoja asemoi itsensd sosiaalisessa vuorovaikutuksessa ja
kuinka kertojan positio asemoituu suhteessa kulttuurissa esiintyviin

narratiiveihin.
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4 TUTKIMUSTEHTAVA JA
TUTKIMUSKYSYMYKSET

Tamédn  tutkimuksen tavoitteena on tuoda esiin kokemuksia ja
eldmédntapahtumia, jotka  tyoldistaustaiset = luokanopettajat  kokevat
merkityksellisind polulla kohti opettajan ammattia ja ammatti-identiteetin
muodostumista. Lisédksi tavoitteena on tuoda esiin tyoldistaustaisten opettajien
dani, yhteiskuntaluokkakokemus, seka lisata opettajien omaa
yhteiskuntaluokkatietoisuutta. Tyoldistaustaisuuden maédrittelyssd
hyodynnetdan tutkittavien omia maédritelmid tyoldistaustaisuudestaan, joka
sisdltdd sekd objektiivisen sosioekonomisen taustan ettd subjektiivisen
yhteiskuntaluokkakokemuksen. =~ Tutkimuksessa  ndhdddn  kiehtovana
tyoldistaustaisten luokanopettajien subjektiiviset luokkakokemukset ja niiden
vaikutukset uravalintaan sekd ammatti-identiteetin muodostumiseen.
Tutkimuksen tarkoituksena on selvittdd luokanopettajien luokkakokemusta,
urapolun ja ammatti-identiteetin muodostumista, sekd havainnoida, minkalaista

kerronnallista identiteettid tyoldistaustaiset opettajat itse tuottavat.
Tutkimuskysymykset:

1. Mitd yhteisid teemoja tyoldistaustaisten luokanopettajien
luokkakokemuksista on 16ydettavissa?
2. Millaiset kokemukset ovat vaikuttaneet tyoldistaustaisen luokanopettajan

uravalintaan ja ammatti-identiteetin muodostumiseen?
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5 TUTKIMUKSEN TOTEUTTAMINEN

5.1 Tutkimuskonteksti

Tama tutkimus on toteutettu laadullisena tutkimuksena. Laadullinen tutkimus
mahdollistaa ilmion tutkimisen monelta eri kantilta: aineisto voidaan keréti niin,
ettd se sallii monenlaiset tarkastelut ja ndkokulmien muutokset, sekd
mahdollisuuden tutkimusaineiston tulkinnanvaraisuuteen (Alasuutari, 2011).
Laadulliselle tutkimukselle on tyypillistda pieni otanta, koska tutkimuksen
keskitssd on madran sijaan laatu (Eskola & Suoranta, 2014). Lisdksi laadullinen
tutkimus mahdollistaa tyoldistaustaisuuteen liittyvien kokemuksien tutkimisen.
kun niitd ilmioitd pyritadn tekemddan ymmarrettaviksi. Kokemusten tutkiminen
voidaan ndhdd merkitykselliseksi ~kokemusten ainukertaisuuden ja
subjektiivisuuden vuoksi (Toikkanen & Virtanen, 2018). Tutkimuksessa
hyodynnetdan narratiivista tutkimusotetta. Narratiiviseen tutkimukseen
liitetddn vahvasti my06s konstruktivistinen tietoteoria.

Narratiivisen tutkimusotteen ydin on kertomusten analyysi (Hénninen,
2000). Tutkimusotteessa kertomukset ndhdadan tiedon vélittdjind ja rakentajina
(Heikkinen, 2015). Riessmann (2008) kirjoittaa narratiivisuuden olevan kaikilla
erilaisilla kerrontamuodoilla tuotettua tarinamuotoista tekstien tuottamista ja
tulkintaa. Tdssd tutkimuksessa tarinat kerdttiin omaeldminkerrallista
haastattelua hyddyntéden, jonka jdlkeen ne litteroitiin tekstimuotoon. Hirsjarven,
Remeksen & Sajavaaran (2007) mukaan subjektiivisessa
eldamédkertahaastattelussa haastateltava puhuu itsestddn ja identiteettinsa
muodostumisesta. Ndaméd tarinat voivat olla kokonaisvaltaisia koko eldamad
koskevia tarinoita tai kohdentua yhteen teemaan. Tarinankerronta perustuu
henkilon omakohtaisiin muistikuviin hdnelle merkittdvistd tapahtumista, ja he
pddsevat kertomaan, mikd heille itselleen on tdrkedd. Narratiivit ovat siis
kertomusmuotoisia tyokaluja, joiden avulla ihmiset kasittelevét ja ymmartavéat

itseddn, heitd ympéaroivid asioita ja niiden yhteyksid (Hirsjarvi ym., 2007).
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Kerronnan kautta ihminen jdsentdd maailmaa ja suhdettaan siihen, rakentaen
samalla identiteettiddn (Viskari & Vworikoski, 2003, 57). Narratiivista
tutkimusotetta on kdytetty usein juuri identiteettiin liittyvissd tutkimuksissa.

Narratiivisen tutkimuksen vahvuus on sen paikkasidonnaisuus,
henkilokohtaisuus ja subjektiivisuus (Hatch & Wisniewski, 1995). Narratiivinen
tutkimus pyrkii henkilokohtaiseen ja subjektiiviseen tietoon, ei objektiiviseen tai
yleistettdvaan tietoon (Heikkinen, 2015). On my6s hyvd muistaa, ettd
narratiivisuutta ei voi ndhda absoluuttisena totuutena, vaan siihen voi liittya
tarinankertojan halu tehdd vaikutus kuulijaan (Riesmann, 2008). Perustavassa
tilosofisessa mielessd narratiivisuus yhdistetddn siihen, kuinka tietoa ylipdansa
voidaan hankkia tai muodostaa (epistemologia) sekd késityksiin olevasta
todellisuudesta (ontologia) (Heikkinen, 2015).

Narratiivinen tutkimusote pohjautuu sosiaalisen konstruktionismin
teoriaan. Heikkistd (2015) mukaillen konstruktivismin perusajatus on, etta
ihminen rakentaa tietonsa - kuten my®os identiteettinsd - aikaisemman tiedon ja
kokemusten varaan. Ihmisen ndkemys tapahtumista ja identiteetistd muuttavat
siis muotoaan sitd mukaa, kun ihminen saa uusia kokemuksia ja on
vuorovaikutuksessa muiden kanssa. Konstruktivistisen kasityksen mukaan
tietdminen on ajasta, paikasta ja tarkastelijan asemasta riippuvaa.
Sosiaaliskonstruktionistinen nikokulma korostaa, ettd sosiaalinen maailma ei
koostu pelkdstddn objektiivisista tosiasioista, vaan myos kielessd ja sosiaalisessa
vuorovaikutuksessa muodostuneista merkityksistd (Puusa, Juuti & Aaltio, 2020).
Puusan ym. (2020) mukaan kerronnallinen ajattelu edustaa sosiokulttuurista
ndkokulmaa, jossa kertomusten ndhd&ddn olevan sidoksissa yhteiskuntaan ja
sielld vallitsevaan kulttuuriin. Tutkimuksessa ymmarretddn, ettd tutkittavien
kertomukset ovat syntyneet sosiaalisessa vuorovaikutuksessa, kieleen,

kulttuuriin ja yhteiskuntaan sidoksissa olevina tekijoina.
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5.2 Tutkittavat

Tutkimukseen valikoitui viisi haastateltavaa. Tutkimukseen osallistuminen
rajattiin  kolmella tekijdlla: 1) tyoldistaustaiseksi identifioituminen, 2)
luokanopettajan ammatissa tyoskentely ja 3) ikdhaarukka 25-40 vuotta.
Ikdrajauksen avulla koettiin saavutettavan yhtendinen otanta suhteellisen
samankaltaisten = yhteiskunnallisten =~ mahdollisuuksien ja  vallinneen
koulutuspoliittisen tilanteen ndkokulmasta. Otanta ja aineisto muodostui
tutkimuksen laajuuden kannalta riittdvéksi vastaamaan tutkimuskysymyksiin.

Tutkittavia etsittiin Facebookin Alakoulun aarreaitta- nimisestd ryhmaésta.
Ryhm&d on opettajille ja opetusalan ammattilaisille suunnattu yhteiso,
“virtuaalinen opehuone”, jossa voidaan jakaa esimerkiksi ideoita ja materiaaleja
opetuksen tueksi, sekd ajatuksia opetustoimintaan ja ammattiin liittyen. Ryhmén
kautta loytyi kiinnostuneita ja viidelle ensimmadiselle yhteyttd ottaneelle,
tutkimukseen sopivalle henkilolle, 1dhetettiin tarkempia tietoja tutkimuksesta,
sekd kutsu haastatteluun. Haastateltavista nelja oli tydskennellyt
luokanopettajana  vasta muutaman vuoden ja yksi tyoskennellyt
luokanopettajana yli 10 vuotta. Mainittakoon my®s, ettd kaikki tutkittavat olivat
naisia, vaikka sukupuoli ei ollut rajaava tekijd tutkimukseen osallistumisessa.
Melinin (2019) mukaan naisten osuus humanistisella- ja opetusalalla on 75 %,
jonka pohjalta tutkittaviemme sukupuolijakauma ei nayttaydy ylldttavana.
Vaikka my6s sukupuolen voi ndhdd yhtend sosiaalisena kategoriana ja
tarkastella sukupuolesta johtuvia eroja, vaan keskitytddn

yhteiskuntaluokkakokemuksiin.

5.3 Tutkimusaineiston keruu

Tutkimusaineisto kerittiin haastatteluilla. Haastattelut toteutettiin hyddyntden
narratiivis-eldmédnkerronnallista ndkokulmaa. Aineisto tuotettiin puhuttujen

kertomusten kautta. Tuomea ja Sarajdrved (2018) linjaten, haastattelun paatavoite
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on saada mahdollisimman paljon tietoa tutkimuskysymyksiin liittyen. Silloin,
kun halutaan selvittdd jonkun toimintaa tai ajatuksia, on paras kysyd asiaa
hénelta itseltidn (Eskola & Suoranta, 2014; Tuomi & Sarajdarvi, 2018).
Haastattelutilanteet sallivat my0s tarkentavien kysymysten esittdmisen puolin ja
toisin, sekd mahdollisuuden selvittdd vastauksiin vaikuttavia motiiveja
esimerkiksi kuvailun keinoin (Hirsjarvi & Hurme, 2001).

Héannisen (2015) mukaan kertomusmuotoista aineistoa saa varmimmin
sellaisella haastattelutavalla, jossa haastateltavaa pyydetddn haastattelun alussa
kertomaan tarinansa tutkimuksen kohteena olevasta aiheesta ja haastattelija
kuuntelemalla ja nyokyttelemdlld tukee kerronnan etenemistd. Seuraavassa
vaiheessa haastattelija esittdd mahdollisia tarinasta nousevia lisikysymyksid, ja
lopuksi hdn tdydentdd haastattelua kysymalld omista tutkimusongelmista
nousevia kysymyksid. YIld oleva rakenne mukailee Rosenthalin (2003)
kolmevaiheista haastattelumallia, jota hyodynnettiin haastatteluissa. Tallainen
haastattelumalli antaa tilaa haastateltavan kertomukselle ja kokemuksille. Koska
haastattelijan rooli on sekd vuorovaikutuksellinen ettd neutraali, luo malli hyvan
pohjan tieteellisyydelle.

Haastattelut toteutettiin talvella 2023-2024. Haastatteluissa kaytettiin
apuna avaintapahtumametodia. Avaintapahtumametodin ja tukikysymysten
avulla pyrittiin kdymdan ldpi haastateltavien eldmadnkokemuksia ja ammatti-
identiteetin  kehittymiskaarta. =~ Avaintapahtumametodin  idea  tdssa
tutkimuksessa oli ldhettdd haastateltaville etukédteen tehtdaviksi rakentaa
aikajana, johon haastateltavat merkitsivdat keskeisid eldmdntapahtumia ja
kdannekohtiaan  polullansa kohti luokanopettajuutta. Haastateltavien
elamanpolkua kuvaava aikajana oli heille itselleen tueksi haastattelutilanteessa.
Haastateltavia pyydettiin rakentamaan aikajana paperille mahdollisimman
tarkasti, jotta sen sisdltod olisi helpompi jdsentdd. Haastateltavia ohjeistettiin
katsomaan valmista aikajanaa wuudestaan ja pohtimaan kokemuksia
tyoldistaustaisuuden ndkokulmasta. Tatd aikajanaa sai halutessaan kayttdd oman
kertomuksen tukena haastattelutilanteessa, jossa haastateltavat tuottivat

vapaamuotoisesti omaeldmaikertanarratiivinsa. Kun haastattelutilanteessa
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haastateltavat olivat kertoneet tarinansa, saattoivat haastattelijat esittdd
tarkentavia kysymyksid haastateltavien tarinoihin ja tutkimuskysymyksiin
pohjautuen.

Varsinaiset haastattelut kestivat 40-60 minuuttia. Tutkimuksen aineisto
kerdttiin Microsoftin  Teams-sovelluksen vélitykselld etdvideohaastatteluina.
Haastattelut nauhoitettiin videomuodossa, jonka jilkeen ne litteroitiin Microsoft
Wordiin, jossa tekstitiedoston pituudeksi tuli kokonaisuudessaan 71 A4-sivua.
Litteroinneissa ei otettu huomioon &dnen painoja, eleitd tai ilmeitd, silld
kiinnostus oli haastateltavien itse tuotetussa tarinassa ja sen siséllossd, eikd ei-

kielellisessi ilmaisussa.

5.4 Aineiston analyysi

Analyysivaiheessa pyrittiin selittdimddn tutkittuja ilmioitd ja ilmaisemaan niita
ymmadrrettdvassd muodossa, sekd tuomaan tutkittavien yksilollisid kokemuksia
taustaan liittyen esiin. Tdmé&n vuoksi valitun analyysimenetelman tuli sisdltdd
mahdollisuus yksil6llisten vastausten korostamiseen. Kokemusten tutkimisessa
hyodynnettiin  narratiivista ldhestymistapaa, jonka vuoksi haasteensa
analyysimenetelmédn valikoinnille toi myo6s narratiivitutkijan rooli. Smithin
(2016) mukaan narratiivitutkijalle ei ole olemassa selkedd askel askelelta
menetelmdd eikd selkedd yhtendistd mddritelmdd narratiivianalyysin teolle.
Ndiden seikkojen pohjalta analyysimenetelmédksi valikoitui sisdllonanalyysi sen
tarjoaman véljyyden vuoksi. Tuomen ja Sarajarven (2017) mukaan kyseisen
menetelmdn teoreettinen kehys tarjoaa mahdollisuuden monenlaisen
tutkimuksen tekoon. Aineisto keréttiin eldmé&ntapahtumakerrontoina, jonka
vuoksi aineisto oli laaja ja tarjosi useita kiinnostavia suuntia. Lisdksi, koska
tutkimus kohdistui haastateltavien eldim&npolun tarinoihin, oli odotettavissa,
ettd eridvid mielipiteitd ja kokemuksia samojen teemojen yhteydestd voi tulla
esiin. Jotta ndméd eridvatkin mielipiteet ja kokemukset pystyttiin nostamaan
sujuvasti esiin samojen kattoteemojen alle, sopi véljyys analyysimenetelmassa

tihan tutkimukseen.
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Aineisto on analysoitu laadullisesti. Analyysin tarkoituksena on tuoda
tutkittavan ilmion keskeinen kuvaus tiiviiseen, selkeddn muotoon niin, ettd
tutkimuksen pé&dasiallinen informaatio voidaan vélittdd sanallisesti (Tuomi &
Sarajdrvi, 2017). Tuomen ja Sarajarven mukaan (2017) analyysi lisda
informaatiota tuoden kootun yhtendisen asiasisdllon esiin selkeiden ja
luotettavien johtopddtosten seurauksena. Aineiston kisittely vaatii loogista
pdéttelyd ja tulkintaa, joka syntyy, kun koottu aineisto aluksi hajotetaan osiin ja
kootaan sitten uudestaan loogiseksi kokonaisuudeksi (Tuomi & Sarajarvi, 2017).

Aineisto on analysoitu Tuomen ja Sarajarven (2017) metodologisen oppaan
mukaisesti aineistonldhtoistd sisdllonanalyysia hyodyntden. Tuomen ja
Sarajdrven (2017) mukaan sisdllonanalyysin avulla dokumenttien analysointi
voidaan pitdd systemaattisena ja objektiivisena. Sisdllonanalyysi voidaan jakaa
pddpiirteittddan kolmeen vaiheeseen: 1) redusointi, jossa koottu aineisto
pelkistetdan, 2) klusterointi, jossa aineistosta luodaan pelkistettyjd ilmauksia,
joiden pohjalta lihdetddn luomaan yhtenevid luokkia ja 3) abstrahointi, jossa
luokittelun seurauksena luodaan teoreettisia kasitteita (Tuomi & Sarajarvi, 2017).
Seuraavaksi esitellddn, miten sisdllonanalyysid on suoritettu tdssd
tutkimuksessa.

Analysointi on aloitettu haastattelutallenteiden kuuntelemisella ja
aukikirjoittamisella, eli litteroinnilla. Tamédn jdlkeen alkoi perehtyminen
aineiston sisdltoon ja litterointien ensimmadinen versio kaytiin ldpi karsien sieltd
pois tdlle tutkimukselle epdolennaisia osuuksia. Seuraavaksi luotiin kdsitekartta
jokaisesta haastateltavasta, ja sinne lisdttiin tutkimuksen kannalta
merkityksellistd haastateltavien tuottamaa sisdltod. Késitekartan pohjalta
aineistosta 10ytyi yhtenevid teemoja haastateltavien vililtd. Kéasitekartta sisalsi
myos késitteiden vilisten suhteiden huomioimista ja linkkejd ndiden suhteiden
vdlilla. Seuraavaksi teemat koottiin yhteen ja teemoihin liittyvit
alkuperdisilmaukset etsittiin litteroinneista. Tamédn jdlkeen pystyttiin
aloittamaan  taulukointi  aineistosta. = Taulukkoon  luotiin  kohdat
alkuperdisilmaukset, pelkistetty ilmaus ja alaluokka. Kisitekartasta 16ytyneita

yhtenevid teemoja siirrettiin kohtaan alaluokka.
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Alla oleva Taulukko 1 havainnoi redusointia ja klusterointia, jossa
merkityksellisimpand voidaan ndhdd alkuperdisilmausten ja pelkistettyjen
ilmausten luominen, sekd jatkumona alaluokkien syntyminen. Alaluokkien

suunta hahmottui jo késitekartan valmistumisen myota.

TAULUKKO 1

Esimerkki koulussa menestymisen redusoinnista ja klusteroinnista.

ALKUPERAISILMAUS PELKISTETTY ILMAUS ALALUOKKA
“Yldasteella sitten meni jo Yl4asteella menestyminen Koulu ja harrastukset
tosi hyvin, etti tuli opiskeltua (Johanna) (Heidi) (Elina)
paljon ja keskiarvo oli 9.8 (Laura)

parhaimmillaan ja oli paljon
motivaatio sinne suuntaan.”
(Johanna)

“Mi olin pdrjannyt koulussa /1 pérjasminen
ihan hyvin, mulla oli
semmoinen olo, ettdi mi kylld

osaan.” (Elina)

“Mai aina pérjisin koulussa
tosi hyvin. Olin ala-asteella
se, joka saattoi saada

Koulussa parjaaminen

stipendid ja muuta, ettd koulu Koulussa menestyminen

oli aika helppoa ja olin
semmoinen ns. kympin
tytto.” (Laura)

“Kun mi en ole ollut Ei kokenut koulussa
oppilaana mikddn kympin menestymistd
tytto.” (Heidi)

Ylld oleva Taulukko 1 todentaa, kuinka alaluokka koulussa menestyminen
muodostui  alkuperdisilmauksesta 16ytyneen, pelkistetyssd ilmauksessa
esiintyvan keskeisen sanoman pohjalta. Alaluokkia muodostettiin kokoamalla
sisdlloltddan samankaltaiset alkuperdisilmaukset yhteen.

Joitain muutoksia alaluokkien ja yldluokkien vilille tehtiin kokonaisuuden
hahmottumisen myotd, sekd joitain kdsitekarttaan tuotuja kohtia karsiutui tassa
vaiheessa pois. Tamaén jdlkeen teemat alkoivat hahmottua jo kokonaisuudessaan,
joten aineisto kahlattiin vield ldpi tarkistaen, ettd jokainen teema oli huomioitu

kaikkien haastateltavan kohdalla. Tdssd vaiheessa linjattiin, ettd tutkimuksen
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kannalta olennaista tietoa tarjoavat alaluokkien teemat, joissa esiintyy kolme tai
useampi haastateltava. Mikdli haastateltavia esiintyi alaluokissa vdahemmain,
kuin kolme, tdmd alaluokka poistettiin analyysista. Samassa yhteydessd
taulukkoa laajennettiin, sillda alaluokista alkoi hahmottumaan yldluokkia.
Seuraavaksi pystyttiin luomaan lopulliset taulukot, joihin sisdltyi vain
tutkimuksen kannalta olennainen. Lopullisiin taulukoihin lisdttiin myos
yldluokkien jdlkeiset paddluokat. Lopullisia taulukoita luotiin kaksi kappaletta
vastaamaan kahteen erilliseen tutkimuskysymykseen. Taulukot jdrjestettiin
etenemddn kronologisesti ja ndin pddstiin vastaamaan tutkimustehtavaan.

TAULUKKO 3

Esimerkki kodin merkityksen abstrahoinnista.

ALAUOKKA YLALUOKKA PAALUOKKA
Opinnot omalla vastuulla/Ei Kotoa saatu tuki Kodin merkitys
tukea koulunkayntiin

(Johanna) (Heidi) (Elina)

Valinnanvapaus jatko-
opintojen suhteen (Johanna)
(Heidi) (Elina) (Laura)

Kotoa saatu tuki ja kannustus
(Heidi) (Laura) (Maria)

Kotoa viesti koulunkdynnin Kotikulttuuri
tirkeydesti (Heidi) (Laura)
(Maria)

Vanhemmat ylpeita
opinnoista (Johanna) (Heidi)
(Laura) (Maria)

Yhteiskunnallisiin asioihin
suhtautuminen (Johanna)
(Elina) (Laura)

Suhtautuminen
tyontekoon/Korkea tyomoraali
(Johanna) (Heidi) (Laura)
(Maria)

Ylld oleva Taulukko 3 kuvaa padluokkien syntyd tdssd tutkimuksessa. Kuten
Taulukosta 3 voidaan havaita, alaluokista on etsitty keskeinen sanoma, jonka

pohjalta yldluokka on luotu. Tamdn jdlkeen yldluokista on etsitty keskinen
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sanoma, jonka pohjalta pddluokat ovat syntyneet. Tulosluvussa esitellddn

analyysin pohjalta 16ydetyt tulokset.

5.5 Eettiset ratkaisut

Tassd tutkimuksessa on sitouduttu noudattamaan hyvia tieteellisid kaytantoja
lapi tutkimuksen (TENK, 2023). Kuulan (2015) mukaan etiikka on moraalisten
ndkokulmien pohdinnan kautta osa jokapdivdisid arjen tilanteita, joissa on
pohdittava omia valintoja. Tamé&n vuoksi toiminnassa on pyritty rehellisyyteen
ja lapindkyvyyteen, sekd tekemddn tutkimuksesta mahdollisimman laadukas
korostaen yksilollisid tarinoita ja niiden ainutlaatuisuutta. Hadnnisen (2015)
mukaan on eettisesti tiarkedd, ettd tutkimuksessa kunnioitetaan ihmisen
ominaislaatua ja annetaan mahdollisuus ilmaista itseddn omalla ddnelld. Ihmisen
omaa eldmidnkertaa ja  henkilokohtaisia kokemuksia  késittelevassa
tutkimuksessa paljastetaan osa minuudesta, joka on arvokasta ja samalla
haavoittuvaa. Taman vuoksi tutkimuksessa tehtdvat tulkinnat on pohdittava ja
tehtdava huolella. Huolellisuus ndkyy esimerkiksi harkinnanvaraisuutena siing,
mitd lainauksia tarinoista on nostettu tutkimukseen.

Tutkimukseen osallistuminen oli vapaaehtoista ja osallistujat tiesivit ennen
tutkimukseen osallistumista tutkimuksen aiheen, sekd sen, mihin tutkimusta
tullaan kédyttamaan. Tuomen ja Sarajarven (2018) mukaan on eettisesti
perusteltua tiedottaa tutkittavia ennen tutkimukseen osallistumista tutkimusta
koskevasta aiheesta. Tutkittaville ldhetettiin etukéteen tietosuojailmoitus, seka
tiedote tutkimuksesta, jotka laadittiin JYU:n mallipohjan perusteella. Hirsjarven
ja Hurmeen (2001) mukaan haastatteluiden luotettavuutta saadaan liséttya silld,
ettd haastattelijat ovat sopineet keskenddn yhteisen haastattelurungon ja roolit
haastattelutilanteisiin. Ennen varsinaisia haastatteluja tehtiin yhteinen
harjoitushaastattelu,  jonka  pohjalta  sovittiin  roolit  varsinaisissa
haastattelutilanteissa. ~Tutkittavilta varmistettiin haastatteluiden alkuun
suostumus tutkimukseen osallistumiseen. Haastattelut pyrittiin litteroimaan

mahdollisimman pian haastattelutilanteiden jidlkeen.
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Hirsjairven ja Hurmeen (2001) mukaan haastateltavan on pystyttdava
luottamaan antamiensa tietojen luottamukselliseen késittelyyn.
Haastattelutallenteet sekd haastatteluun pohjautuvat dokumentit suojattiin
sdilyttamalld niitd Microsoftin salasanalla suojattavien kayttdjatunnusten takana
tutkijoiden omilla salasanoin suojatuilla tietokoneilla. Kaikki tutkimukseen
liittyvd materiaali on ollut vain tutkijoiden ndhtédvissa ja se tullaan poistamaan
valittomasti tutkimuksen valmistuttua.

Kaikki tutkittavat olivat tutkijoille entuudestaan tuntemattomia, jolla
pyrittiin lisidmddn objektiivisuutta. Haastateltavista pyrittiin myos kadyttamaan
mahdollisimman vdhdn tunnistetietoja. Tuomi ja Sarajarvi (2018) korostavat
osallistujien  nimettomyyttd. = Aineiston litterointivaiheessa  aineistot
pseudonymisoitiin, jotta haastateltavia ei pystyttdisi tunnistamaan. Tutkittaville

luotiin pseudonyymit, eli koodinimet Johanna, Heidi, Elina, Laura ja Maria.
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6 TYOLAISTAUSTAISTEN LUOKANOPETTAJIEN
LUOKKAKOKEMUKSET

Yhteiskuntaluokan késite on murroksessa, perinteiset rajat yhteiskuntaluokkien
vdlilld ovat hdilyvammat, eikd koettu luokka ole endd maédriteltdvissd niin
yksiselitteisesti kuin ennen (Tolonen, 2008). Tamédn vuoksi tutkimukseen
haluttiin ~ sisdllyttdd haastateltavien subjektiivinen kokemus omasta
yhteiskuntaluokasta ja luokkakokemuksista. Ensimmidisella
tutkimuskysymykselld haluttiin selvittdd opettajien kokemuksia omasta
yhteiskuntaluokasta ja sen maéaérittelystd. Subjektiiviseen kokemukseen omasta
yhteiskuntaluokasta liitettiin tulosten perusteella kaksi pddteemaa, jotka ovat
identifioituminen tyoldistaustaiseksi ja luokkanousu. Namé teemat jakautuvat
pienempiin alaluokkiin, joita avataan tarkemmin tulososiossa. Yldluokat on

koottu alla olevaan taulukkoon 4.

TAULUKKO 4. Tutkittavien luokkakokemukset

Identifioituminen tyoldistaustaiseksi Luokkanousu
Vanhempien koulutustaso Kokemus luokkanoususta
Vanhempien ammatti Ristiriitainen tunne luokkanoususta
Isovanhempien tyoldistaustaisuus Luokkanousuun liitetty
erillisyydentunne
6.1 Tyo6ldistaustaiseksi identifioitumisen maaritelmait

Haastateltavat nostivat tyoldistaustaisuuden maédritelmissddn esiin erityisesti
vanhempien koulutustason, ammatin sekd isovanhempien yhteiskuntaluokan
merkityksen =~ omaan  kokemukseen  tyoldistaustaisuudesta. = Kokemus
tyoldistaustaisuudesta voidaan ndhdd myos ylisukupolvisena kokemuksena.
Haastateltavat ~ mielsivdat  itsensd  tyoldistaustaisiksi  p&ddasiassa

sosioekonomisten tekijoiden, eli vanhempien koulutustason ja ammatin mukaan.
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Mansteadin  (2018) mukaan ihmiset ajattelevat identiteettid usein
sosioekonomisen statuksen, eli ammatin, koulutustason ja tulotason mukaan,
koska ne ovat selkeiampid vertailukohteita kuin murroksessa oleva
yhteiskuntaluokan kasite. Haastateltavat toivat esiin vanhemmillaan olleen
korkeintaan 2. asteen tutkinto. Vanhemmat olivat kdyneet joko pelkan
peruskoulun, tai sen lisdksi ammattikoulun tai lukion. Elina kuvasi, ettd: “--mun
vanhemmilla ~kummallakaan ei ollut korkeakoulukoulutusta”. Yksi
haastateltavista kertoi, etti vanhemmat olivat lisikouluttautuneet aikuisialla.
Johanna kuvasi matalan koulutustason merkitystd kokemukseensa. Han kertoi
ymmadrtdvansd ja tiedostavansa tyoldistaustaisuutensa, mutta kotona kaytettiin
eri termid: “Meilld kotona ei puhuta tyoldistausta vaan siitd, ettd on matalasti
koulutettuja”. Haastateltavat toivat haastatteluissa myos vanhempien ammatteja
esiin. Mainittuja ammatteja olivat tehdastyontekijd, saéhkoasentaja, kirvesmies,
maanviljelija, kotiditi ja sihteeri. Kirvesmies, sihteeri ja sdhkodasentaja olivat
ammatteja, jotka nousivat useamman haastateltavan vanhemman ammatiksi.
Useat ndistd ammateista ovat sellaisia, joiden voidaan tulkita olevan perinteisia
tyoldisammatteja.

Lahes kaikki haastateltavat kertoivat ylisukupolvisesta
tyoldistaustaisuudesta. He  kertoivat my6s isovanhempiensa olleen
tyoldisluokkaa. Haastateltavat kokivat ylisukupolvisen tyoldistaustaisuuden
olevan osa sitd, miksi he identifioituivat tyoldistaustaisiksi. Johanna kuvasi asiaa
ndin: “Jos ldhtee katsomaan noita isovanhempia, niin sielld ei ole
ammattikorkeata tai yliopistoja kdyty, ettd ldhisuvun ensimmdinen
korkeakouluttautunut, siind mielessd tyoldistaustainen”. Myo6s Heidi kertoi, etta:
“Kumpikaan vanhemmista tai edes isovanhemmista ei ole lukiossa ollut ja ollut
aika duunaripuolta”. Jokaisella meistdi on vanhemmilta perityn geneettisen
perimdn lisdksi myos ylisukupolvinen sosiaalinen perimd, joka sisdltdd
tietoisesti, ettd tiedostamattomasti omaksuttuja asioita (Vilhula, 2007).
Haastateltavien vahva tyoldistaustainen sukulinja viittaa siihen, ettd
taloudellinen, kulttuurinen ja sosiaalinen pddoma on perintod usean sukupolven

ajalta.
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6.2 Luokkanousu

Suurin osa haastateltavista koki tehneensd luokkanousun. Maddritelmissa
luokkanousua perusteltiin vain osittain koulutuksella, jonka ndhdddn olevan
merkittdvdssd  osassa  mahdollisuuksien  tasa-arvon  toteutumisessa.
Luokkanousu ndhtiin yhteiskuntarakenteiden muuttuneisuuden vuoksi omalla
kohdalla mahdollisempana, kuin omien vanhempien aikaan. Kokemus
luokkanoususta toi osalle mukanaan erillisyydentunnetta seka ristiriitaista oloa
luokkanoususta.

Lahes kaikki haastateltavista kokivat luokkanousun tapahtuneen. Vain
Heidi toi esiin identifioituvansa edelleen lapsuudenperheen
yhteiskuntaluokkaan: “En md mielld itteeni mitenkddn, ettd nyt olen
korkeampiluokkainen. Edelleen koen, ettdi md olen edelleen tyoldistyyppejd.”
Han kuitenkin lisdsi, ettd ymmadrtdd ajatuksen luokkarakenteista ja
luokkanoususta. Osa haastateltavista koki my6s puolison aseman vaikuttavan

luokkanousuun. Laura kuvasi asiaa ndin:

Kylld mé koen, ettd oma koulutus on kuitenkin, vanhemmat ei ole edes lukion kéyneits,
ettd itselld on kuitenkin ylempi korkeakoulututkinto ja my6s puoliso vaikuttaa, ettd han
on luokanopettajaa hyvatuloisemmassa ammatissa, niin sitten sitd kautta tulee se, kun
elintaso on eri, mikd omassa lapsuuden perheessa on ollut (Laura).

Krausin ym. (2009) mukaan yhteiskuntaluokan kisitys sisdltdd yksilon
kokemuksen sosiaalisesta hierarkiasta. Lauran lainauksesta oli ymmarrettadvissd,
ettd luokkanousun kokemukseen liitetddn koulutuksen lisdksi myos tulotaso ja
tulotason késite voidaan ymmartdd myos perheen yhteisend tulotasona. Johanna
kertoi, ettd on ylldttynyt luokanopettajan palkkatasosta ja siksi vertasikin
luokkanousukokemuksessaan palkkatasoa tehdastyoldisen palkkatasoon: “--
vaikka tavallaan on niinku sivistyksellisesti alaportaalla, teet jotain
yksinkertaista linjaty6td, mutta jotenkin nykypédivand monessa tehtaassa tienaa
niin hyvin kolmivuorotytssd, ettd tdytyy sanoa, ettd opettajan ammatti ei
valttamattad ole taloudellisesti mitenk&ddn ehké fiksu veto”. Elina toi esiin myos
yhteiskuntarakenteiden muuttuneisuuden, jonka vuoksi koki, ettd oma

luokkanousu on ollut itselle ldhtokohtaisesti eri tavalla mahdollista, kuin hidnen

vanhemmilleen: ”Ajattelen myo6s, ettd Suomessa lienee ollut aika iso



40

tyoldisluokka, ettd nyt on aika iso keskiluokka, niin siind mielessd en pida
ihmeelliseni sitd mun luokkanousua, ettd ehkéd suurin osa mun ikdtovereista on
tehnyt vastaavan ja koulutustaso on noussut Suomessa”. Poylion ja Erolan (2015)
sosiaaliseksi liikkuvuudeksi maddrittdmdn vanhemman ja lapsen valilld
tapahtuvan sosiaalisen aseman vélinen ero voidaan ndhdd mahdollistuneen
yhteiskuntarakenteiden kehittymisen myota.

Haastateltavat kuvasivat luokkanoususta seuranneen ristiriidan tunnetta.
Haastatteluissa oli ndhtédvissa se, ettei luokkanousua tehdessa ollut ymmarretty
sen tapahtumista, vaan kasitys luokkanousun tapahtumisesta oli tullut
myohemmin. Luokkanousu ei ole ollut itseisarvo, jota on tavoiteltu, vaan
haastateltavat ovat kulkeneet omaa elimanpolkuaan ja henkilokohtaisia
tavoitteitaan kohti, ja huomanneet nousun tapahtuneen myshemmin. Laura
kertoi tajunneensa luokkanousun tapahtuneen vasta viime aikoina aiheesta lisaa

lukiessaan. Maria kuvasi tunteitaan luokkanoususta niin:

On ristiriitainen fiilis, etti ei ole tavallaan hahmottanut sitd ehki siind kohta, kun se
luokkanousu on taiahtunut, ettd timmostd on nyt tapahtumassa. Sitd on vaan mennyt
jotenkin virran mukana ja sitd omaa suunnitelmaa eteenFéiin ajattelematta sen
kummemmin, ettd se olisi joku nousu tai jotenkin ihmeellistd, mutta sitten sen on
hahmottanut myshemmin (Maria).

Johanna piti kokemustaan luokkanoususta ristiriitaisena sen suhteen, ettd han
koki  tehneensd sivistyksellisen luokkanousun, mutta taloudellisen
luokkalaskun: ”“Kun puhutaan luokkanoususta niin sivistyksellinen
luokkanousu, mutta taloudellinen luokkalasku, timmoinen kornikokemus”.
Tuloksissa oli ndhtdvissd samankaltaisuutta Kdyhkon (2023) tutkimukseen
tyoldistaustaisista yliopisto-opettajista, joille kouluttautuminen ja yliopistotyo ei
merkinnyt “Pakenemista omasta taustasta, vaan henkilokohtaista projektia, jossa
eriytyminen on tapahtunut sivutuotteena”. Myo6s tdssd tutkimuksessa
haastateltavien tarinoista oli ndhtdvissd, ettei luokanopettajiksi kouluttauduttu
tarkoituksellisesti luokkanousun toivossa, eikd omaa taustaa tahdottu paeta.
Haastateltavien kerronnassa oli ndhtdvissda luokkaeroista johtuvaa
erillisyydentunnetta. Johanna kuvasi kokeneensa erillisyydentunnetta jo

opettajankoulutuksen alkuaikoina: "Tdd on tosi pelottavaa ja outoa ldhtee
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yliopistomaailmaan ja tavallaan hyvin kunnianhimoista hakee opettajaksi”. Osa
haastateltavista kertoi, etti kokee korkeakouluttautuneiden seurassa vililld
erillisyydentunnetta, mutta omistaa vastapainona ldheisid, joiden kanssa kokee
tulevansa ymmarretyksi. Laura kuvaili asiaa ndin: “On semmoset omat piirit,
jossa kokee tulevansa ymmarretyksi, mutta sitten vililld semmoinen hankala olo,
ettd kun ei tunne kuuluvansa mihink&dian luokkaan kunnolla, tai kaikkiin vidhin”.
Tunteet liittyivat hetkelliseen kuulumattomuuden tunteeseen joko
tyoldisluokkaa tai keski- ja yldluokkaisia ihanteita kohtaan. Naissd hetkissa
kyseenalaistetaan ja pohditaan omaa identiteettid ja kuulumista. Identiteetti
sijaitsee usein siirtymissd ja havaitaan nimenomaan eron kautta muihin (Hall,
1999). Osa haastateltavista toi esiin kokemuksen irrallisuudesta, ja siit4, ettei aina
ollut varma, mihin ryhmdén tai yhteis66n eniten samaistuu ja kuuluu. He
kertoivat, etteivit endd tdysin samaistu lapsuudenperheen yhteiskuntaluokkaan,
mutta eivat myoskddan koe korkeasti koulutettujen yldluokkaisten tapoja olla ja
eldd omikseen. Tyoldistaustaisiin korkeakouluopiskelijoihin ja yliopisto-
opettajiin liittyvissd tutkimuksissa on havaittu, ettd matalamman koulutustason
perheistd tulevat henkil6t ovat kokeneet vierauden ja kuulumattomuuden
tunteita korkeakouluopinnossaan ja keski- ja yldluokkaisilla aloilla toimiessaan
(mm. Kuusela, 2016; Kdayhko, 2014, 2017; Mikkonen & Korhonen, 2018).

Osa haastateltavista toi esiin myos kokevansa ajoittain olonsa tyhmdksi.
Johanna kuvaili, ettd “Jotenkin usein tullut semmoinen olo, ettd on tavallaan
tyhmad, vaikka tavallaan tietdd, ettd ei nyt ole mikdan tyhmad. Jatkuvasti se olo,
ettd on tyhma ja tietdméton ja sitten aina miettii, milloin kehtaa kyselld asioista”
Maria kertoi kokeneensa erillisyyden tunnetta opettajan huoneessa
keskustellessaan: “Ajoittain tuntuu edelleen siltd, ettd oonko md ollenkaan
kotonani tddlla opehuoneessa, kun keskustellaan. Kuulunko ma tianne, ettd tda
on mulle vierasta”. Han ei osannut tarkemmin selittdd mistd tai milloin tunne
tulee. Hdn kertoi huomanneensa sekd erillisyyden, mutta my6s oman

luokkanousun puolison kotona kaytettdvien sivistyssanojen kautta:

Puolisolle olen osannut siitd sanoa, hdn on korkeasti koulutetusta perheestd, heidan
luonaan esimerkiksi, kun kdy niin sielld saatetaan kéytt44 jotenkin semmoisia sanoja,
semmoisia sivistyssanoja mitd meilld ei olisi kotona kéytetty, mistd taytyy itse hetken
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aikaa miettid ettd, tdd tarkoitti tétd, ettd nyt pystyn osallistumaan tihidn keskusteluun.
Kylla vilillda sen myds hahmottaa, ettd ma oon kivunnut askeleen ylospdin (Maria).

Kéayhkon tutkimuksessa (2013) tyoldistaustaiset yliopisto-opiskelijat kuvailivat
samankaltaisia tunteita. Kdyhkon tuloksissa vajavaisuuden tunne konkretisoitui
kasvuympdriston ja yliopistomaailman etdisyytend, sekd kotoa hankitun
kulttuurisen pddoman puutteena. Haastateltavat kokivat, ettd joutuivat
kuromaan kiinni heiddn itsensd olettamia sivistys- ja tietoaukkoja. Tulos
mukailee my6s tutkimuksia, joissa tyoldistaustaiset henkilot ovat kokeneet
ulkopuolisuuden ja hdpedn tunnetta, sekd sosiaalisen koodiston vierautta keski-
ja yldluokkaisessa ymparistossd ollessaan (Jarvinen & Kolbe, 2007; Kayhko, 2014,
2020).

Toisaalta osa haastateltavista kertoi, ettei ole kokenut erillisyyden tai
epavarmuuden tunnetta tyoyhteisossd. Elina kertoi, kuinka on enemmén
kotonaan opettajan roolissa kuin aiemmassa roolissa kouluavustajana. Heidi
kuvasi, ettei koe ”ettd luokanopettajat on kuitenkaan niitd nuttura kireélld olevia
jakkupukuisia tyyppejd, ettd ollaanhan me tédtd yliopiston duunaripuolta". Han
rinnasti luokanopettajan tyon “duunarihommaksi” ja koki, ettd opettajan
ammatin ja koulumaailman tuttuus sekd kaytannonldheisyys oli vaikuttanut

kokemukseen itselle sopivasta ymparistosta.
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7 URAVALINTAAN LIITTYVAT TAUSTATEKIJAT
JA AMMATTI-IDENTITEETIN
MUODOSTUMINEN

Ammatti-identiteetin muodostuminen alkaa jo opettajan ammatinvalinnan
pohdinnasta ja padtoksesta hakeutua opettajaksi, sekd kehittyy lapi koulutuksen
ja vahvistuu tyOeldmdssd (Salovaara & Honkonen, 2013). Toisessa
tutkimuskysymyksessd haluttiin selvittdd, mitkd tekijit ovat vaikuttaneet
tyoldistaustaisen luokanopettajan uravalintaan ja ammatti-identiteetin
muodostumiseen. Tulokset jakautuvat kolmeen alalukuun, jotka késittelevit
tyoldistaustaisen  luokanopettajan  uravalintaa ja ammatti-identiteetin
muodostumista. Pddteemoiksi nostettiin kodin merkitys, opettajuuden suuntaan
ohjaavat valinnat ja tyossd tarkednd pidetyt tavoitteet. Nama teemat jakautuvat
pienempiin yldluokkiin, ja siitd edelleen alaluokkiin. Yldluokat on koottu alla

olevaan taulukkoon 5.

TAULUKKO 5. Tutkittavien uravalintaan ja ammatti-identiteetin rakentumiseen liittyvét
taustatekijat

Kodin merkitys osana Opettajuuden suuntaan Tyossa tarkednd
uravalintaa ohjaavat valinnat pidetyt tavoitteet
Kotoa saatu tuki Koulu ja harrastukset Vahvuuksien
Kotikulttuuri Ammatinvalinnan pohdinta [6ytaminen
Ammatti-identiteetin Tasa-arvo
muodostumista tukevat Kéaytannon ja
kokemukset konkretian arvostus

7.1 Kodin merkitys

Tutkimustuloksien yhtend p&ddteemana esiintyi kokemus kodin merkityksesta
osana uravalintaa ja opettajan ammatti-identiteetin muodostumista.

Haastateltavien  omaeldaménkerta on osa ammatillisen identiteetin
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muodostumista ja perhetausta on tdrked osa elimdnkertaa (Beijaard ym., 2000).
Lapsuudenperheestd saatu taloudellinen, kulttuurinen, sosiaalinen ja
symbolinen pddoma ovat osana muokkaamassa henkildiden identiteettid ja sitd,
mitd he arvostavat ja pitdvat tarkednd. Perheiden erilaiset elaméntyylit voivat
ndkyd arvoissa, asenteissa sekd poliittisessa ja moraalisessa suuntautumisessa
(Purhonen, Gronow, Heikkild, Kahma, Rahkonen & Toikka, 2014).
Kulttuuripddoma voidaan vilittdd perinteend sukupolvelta toiselle, ja silld voi
olla sekd positiivisia ettd negatiivisia vaikutuksia yksiloiden mahdollisuuksiin.
Kulttuuriset resurssit liittyvdt myos yhteiskunnalliseen eriarvoisuuteen, ja sen
ylldapitdmiseen (Purhonen ym. 2014). Alla tarkastellaan, kuinka haastateltavat
ovat kokeneet kotoa saadun pddoman osana heiddn ammatti-identiteettinsa
muodostumista.

Kotoa saadusta tuen kokemuksesta puhuttiin niin opintoihin liittyvan
konkreettisen tuen ja kannustuksen, jatko-opintoihin liittyvan ohjauksen, kuin
haastateltavien suorittamiin opintoihin kohdistuvan ylpeydenkin tiimoilta.
Toinen kodin merkitykseen liittyvd teema oli kotikulttuuri, johon liitettiin
perheen suhtautuminen koulunkdynnin tiarkeyteen, perheen yhteiskunnallisiin

asioihin kohdistunut kiinnostus, sekd tydteon moraali.

711 Kotoa saatu tuki

Haastateltavien perheissa konkreettinen tuki koulunkdyntiin koettiin vahdisend,
tai sitd ei ollut ollenkaan. Haastateltavat kokivat, ettd opinnot olivat pddasiassa
omalla  vastuulla. @ He  toivat kuvauksissaan esiin  vanhempien
kykenemaittomyyttd auttaa koulutehtdvissd, sekd vahdistd tietdmystd opintojen
sisdllostd, etenkin toisen ja kolmannen asteen opinnoissa. Elina toi
yksiselitteisesti esiin: “En ole saanut kotoa tukea koulunkdyntiin, enka
opiskeluihin. Se on ollut aina mun oma bisnes, ettd se ei ole vanhempia
kiinnostanut. Ja siihen liittyy varmasti se, ettd vanhemmat itse ei ole paljon
opiskellut”. Han kuvaili itseddn pédrjadvaksi lapseksi. Johanna kuvasi
vanhempien tietotaidon puutetta opintoihin liittyen: “Aina kun teki

koulutehtdvid niin omat vanhemmat ei yleensd osannut auttaa. Vanhemmilta on
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kylld saanut empaattisuutta moniin asioihin, mutta sitten toisaalta tuntuu, etta
semmoinen kdytinnon apu puuttuu, niin usein tuntunut, ettd on ollut tosi
yksin”. Tulokset mukailevat Kdyhkon (2013) sekd Mikkosen & Korhosen (2018)
tutkimuksia, joissa tyoldistaustaisten tutkittavien kerronnassa nédkyi kokemus
kouluasioiden kanssa yksin olemisesta ja omillaan pérjaamisestd. Molemmissa
tutkimuksissa haastateltavat kertoivat, ettdi vanhemmat olivat kannustavia,
mutta vilineet koulunkdynnissad tukemiseen tai opiskeluvalinnoissa auttamiseen
olivat heikkoja. Vain Laura kertoi, ettd sai kotoa konkreettista tukea
koulunkdyntiin ja kokeisiin valmistautumiseen: ”Aiti oli tdimmoinen, joka
kovasti tuki koulunkdynnissa ja jos oli tulossa kokeet, sitten me harjoiteltiin ja
hén kyseli multa ja hdn osasi kuitenkin jollain tavalla kotonakin ohjeistaa, ettd
miten tdytyy valmistautua kokeisiin”.

Suurin osa haastateltavista koki, ettd koulutusvalintoja ei perheissd
erityisemmin ohjailtu ja peruskoulun jilkeisiin opintoihin annettiin
valinnanvapaus. Lukiota ei kodeissa arvotettu paremmaksi vaihtoehdoksi
ammattikoulun yli. Elina kuvasi asiaa ndin: ”Sitten méa hain opiskelemaan ja mun
vanhemmille se oli mun oma valinta. En md muista yhtdén, ettd ne olisi sanonut,
ettd kannattaa menné lukioon -- vanhemmat ei pitdnyt mitenkddn parempana
lukiokoulutusta”. Strategista ohjausta jatko-opintoihin ei vanhempien osalta
tehty, vaan haastateltavat saivat hakeutua itsed motivoivaan suuntaan.
Valinnanvapautta kuvattiin padosin myonteisend asiana, kuten Heidin tarinassa:
“Voit hakea lukioon, voit hakea amikseen, voit hakea yliopistoon, voit hakee
amkkiin ihan sama, jotain pitdd opiskella tai sitten olla toissd -- asioita ei ehkéa
ihan ymmarretty, mutta se oli kiva, ettd sai sen vapauden valita ja tuen siihen
padlle”. Myos Haltian ym., (2023) tutkimuksessa tyoldistaustaisista ekonomeista
kuvataan, ettd vanhempien konkreettinen apu ja tuki koulutusvalintojen
tekemiseen oli pientd ja nuoret joutuivat itse selvittim&ddn paljon asioita ja
tekemdan toitd tutustuakseen eri koulutusvaihtoehtoihin. Vanhempien
ohjausvalintoihin on voinut vaikuttaa tietimattomyys eri alojen sisdllostd ja
vaihtoehdoista, sekd my6s perheen arvot siind suhteessa, ettd ammattikoulu ja

kaytdannon tyot on ndhty yhta arvokkaina, kuin muut koulutukset. Myo6skdan
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Mikkosen ja Korhosen tutkimuksessa (2018) tyoldisperheissd ei painotettu
korkeakouluttautumista, vaan sitd, ettd lapsilla ylipddtddan on jonkinlainen
koulutus. Kokemus kodin ohjauksesta jatko-opintoihin poikkesi ainoastaan
Marialla, joka oli tiennyt pienestd asti haluavansa opettajaksi, joten my6s kotona

ohjatiin hantd suoraan siihen suuntaan:

Kun on ilmoittanut kotonakin, ettd musta tulee isona opettaja, niin sitten sieltidkin osattiin
kylléd sanoa, ettd no sitten se tietdd sitd, ettd lukioon ja menet yliopistoon ja sitten sitd kautta

pitdd mennd fa olikin selked, etten min4 ole ikind ammattikoulua yldasteella miettinyt, ettad
se oli ihan selked, ettd menen lukioon, ettd opettajaksi haluan ja sinne sitten menin (Maria).

Vaikka konkreettista tukea koulunkdyntiin ja opintoihin ei kaikkien kohdalla ole
osattu antaa, on ldhes kaikissa perheissd kannustettu opiskeluun. Kannustus
ndkyi haaveiden tukemisena, empaattisuutena ja kannustuksena opiskella.
Heidin isd on hdnen mukaansa aina kannustanut opiskeluun, oli se sitten mita
tahansa. Marialle oli ollut pienestd asti selkedd, ettd hdn haluaa opettajaksi, ja
sithen oli kotona tuettu ja kannustettu: “Heti seitsemédnvuotiaana olen
ilmoittanut suurin piirtein ekalla viikolla, ettd minustakin tulee isona opettaja.
Sitd kovasti meilld kotona tuettiin”. Lauran kohdalla kannustus ndkyi didilta
saatuna tukena opinnoissa ja esimerkiksi yhteisend valintaoppaiden
selaamisena. Johannalle kannustus ndyttdytyi ristiriitaisena. Hdn nosti esiin
esimerkin, jossa kotoa oli tullut viestid siitd, ettei kannata kurkottaa liian
korkealle: “Meilld aina kotona on sanottu, ettd me ei olla kovin fiksuja ja ettd ei
kannata liian korkealle tavoitella, ettd se on hankalaa meille”. Toisaalta hin toi
myos esiin, ettd opintoihin oli suhtauduttu empaattisesti ja iloittu menestyksesta.
Johannan esimerkki voidaan tulkita perheen haluna suojella hdntd mahdollisilta
pettymyksiltd. Elina taas ei kokenut saaneensa vanhemmilta ollenkaan
kannustusta opintoihin: “Vanhemmat ei ole osannut tukea -- oon hakeutunut
opettajan opintoihin, niin en ole saanut kannustusta mun vanhemmilta missdan
kohtaa”. Vaikka joissain tapauksissa tyoldisvanhempien suhtautuminen etenkin
yliopistokoulutukseen  voi olla  epdluuloista  (Kuusela, 2016), ei
korkeakouluttautuminen aina tarkoita heille perheen arvojen hylkdamistd, silld

monet tyovdenluokkaiset vanhemmat pitdvan koulutusta hyvédnd asiana
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(Lehmann, 2009). Vanhempien kannustus ja ylpeys kouluttautumiseen nakyi

myos tdssd tutkimuksessa ja sitd avataan alapuolella lisda.

7.1.2 Kotikulttuuri

Haastateltavat toivat haastatteluissa esiin kokemuksiaan lapsuudenkodin
kulttuurista ja arvoista. Suurin osa haastateltavista kertoi, ettd kotona
koulunkédyntid pidettiin yleisesti tdrkednd ja koulumenestyksestd oltiin ylpeita.
Tarkeyteen liitettiin erityisesti kouluttautumisen merkitys tyollistymiseen ja
toimeentuloon. Arvostuksen kohteiksi nostettiin opettajat ja opiskelu, sekd
koulunkdynnin merkityksellisyys, jotta tulevaisuudessa toimeentulo olisi
parempi, kuin vanhemmilla. Maria kuvasi asiaa ndin: “Jo silloin silloin pienend,
kun koulu alkoi niin kotoa tuli sitd viestid, ettd koulu on tdrked ja opiskelkaa
itselle hyvat ammatit, ettd paremmat kuin mitd vanhemmilla on, ettd saatte
hyvdn ammatin ja hyvdn palkan ja toimeentulon”. Heidi kertoi kodin
suhtautumisesta koulunkdynnin merkityksellisyyteen siitd ndkokulmasta, ettd
koulutuksen myo6téd tulleet paperit tuovat valmiutta ty6llistymiseen: “Kannattaa
jotain opiskella, niin sitten on ainakin jotkut paperit saanut kiteen”. Laura
muisteli vanhempien arvostaneen koulutusta erityisen paljon juuri siksi, koska
heiddn oma koulutustasonsa on matala. Koska koulunkdyntid pidettiin yleisesti
tarkednd ja hyvand asiana, oltiin kotona myos koulumenestyksestd ylpeita.
Vanhempien opintoihin liittyvd ylpeys nousi esiin erityisesti jatko-opintoihin

hakeutumisesta ja korkeakoulusta valmistumisesta, kuten Maria kuvasi:

Kylla siitd, ettd me ollaan p&ésty yliopistoon opiskelemaan, niin siitd on vahén rintaa
royhistelty vanhempien tydpaikoillaan. Meidén lapset onkin paéssyt tuonne ja muuta
ettd he on ollut kylld tosi onnellisia niistd. Suurin piirtein ollut tarjoamassa &iti sielld
omalla tyopaikalla kakkukahveja, jos joku meistd on valmistunut. Kylld on ollut ylpeitd
(Maria).
Tarinoissa ndyttaytyi myos ylpeys siitd, ettd lapsi oli koulutuksellisesti padssyt
korkeammalle kuin vanhempi itse, kuten Heidi toi esiin: “Vanhemmat ylpeita ja
iskd ollut, ettd jee pddsi lukioon, ettd hdn ei olisi pddssyt”. Monet
tyovdenluokkaiset vanhemmat kannustavatkin kouluttautumaan ja hankkimaan

paremman ammatin, kuin heilld itsellddn (Lehmann, 2009). Liheisten ihmisten
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asenne vaikuttaa my6s osaltaan ammatti-identiteetin muodostumiseen
(Salovaara & Honkonen, 2013) ja voi olla, ettd vanhempien koulumyo6nteisyys on
vaikuttanut positiivisesti mys haastateltavien kasityksiin opettajan ammatista.

Kokemukset  lapsuudenperheen  suhtautumisesta  yhteiskunnassa
vallitseviin ajankohtaisiin asioihin oli teema, josta useat haastateltavat puhuivat.
He kertoivat, ettd vaikka juuri muuten lukemista ei harrastettu, sanomalehti
luettiin kotona usein tarkasti. Uutisia seurattiin myts TV:std. Tatd tukee
Purhosen ym. (2014) tutkimus, jossa matalasti kouluttautuneiden keskuudessa
sanomalehtien lukeminen on melko yleistd, ja yleisempdd, kuin esimerkiksi
kaunokirjallisuuden lukeminen. Matalasti kouluttautuneet seuraavat uutisia ja
ajankohtaisohjelmia verrattain paljon ja usein juuri tv:std. Yhteiskunnallisista
asioista puhumiseen kulttuuriin liittyi ristiriitaa. Elina kertoi, ettd: “Jonkun
verran niistd yhteiskunnallisista asioista on keskusteltu”, kun taas Laura epdili,
ettd yhteiskunnalliset asiat eivat ole olleet kotona keskustelun aiheena: “Mé en
ole varma, ettd suojeltiinko mua uutisten katsomiselta vai eikd mua vaan
kiinnostanut katsoa niitd, mutta jotenkin tuntuu, ettd kaikki ilmastoasiat ja muut
tuli sitten koulun kautta tdytend ylldtyksend”. Taman vuoksi koulu alkoi
korostua hénelle itselleen yhteiskunnallisen vaikuttavuuden merkityksessa.
Laura kertoi vastareaktion syntymisestd lapsuudenkodin malliin ja arvoihin
liittyen joihinkin yhteiskunnallisiin asioihin. H&n kertoi, ettd vanhemmat
saattavat kokea pelontunnetta tai epaluuloa uutta kohtaan, jonka vuoksi saattaa
esiintyd joustamattomuutta tai ymmartamattomyyttd esimerkiksi eri

kulttuureihin liittyen:

Monista jutuista semmoisia vastareaktioita tai sellaisia, ettd jossain vaiheessa he on
saattanut olla vaikka kauhean epéluuloisia maahanmuuttajia tai romaneita kohtaan ja
kaikkea tdllasta, niin sitten se on vaikuttanut itseen silld tavalla, ettd oon néistd asioista
eri mieltd. M ajattelisin, ettd on monissa yhteiskunnallisissa asioissa tullut semmonen
vastareaktio omaan kotiin (Laura).

Myos Mikkosen ja Korhosen (2018) tutkimuksessa tuli esille, kuinka
tyoldiskodeissa uutisista ja ajankohtaisista asioista ei pinnallista jutustelua
lukuun ottamatta ole juurikaan keskusteltu. Myoskdan Kayhkon (2013)

tutkimuksen mukaan tyoldistaustaisten yliopisto-opiskelijoiden kotona ei
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arkisten, konkreettisten aiheiden lisdksi keskusteltu esimerkiksi kirjoista tai
yhteiskunnallisista kysymyksistd, vaan keskityttiin tekemiseen “turhan”
puhumisen sijaan. On mahdollista, etteivdt vanhemmat ole itsekddn oppineet
yhteiskunnallisista asioista puhumisen kulttuuria, minkd vuoksi he eivit osaa
valittdd sitd eteenpdin lapsilleen.

Haastateltavat muistelivat lapsuuden harrastuksistaan ja kodin
suhtautumisesta harrastuksiin. Muutama haastateltavista kertoi
lukuharrastuksestaan. ~ Tutkimuksen mukaan kirjojen lukeminen ja
lukuharrastus ndkyy tasaisesti suhteessa koulutukseen niin, ettd korkeammin
kouluttautuneet henkilot lukevat enemmén kirjoja, ja matalammin
kouluttautuneet vihemmén (Purhonen ym. 2014). Laura pohti kirjaston
merkitystd oman kulttuuripddoman lisddntymiseen: “Mua on kuitenkin lapsesta
asti viety hirvedsti kirjastoon. Paljon ollaan kdyty koko mun lapsuusajan
kirjastossa ja kirjasto oli sellainen paikka, mihin helposti tuli mentyd. Se oli
semmonen edullinen harrastus”. Johanna kertoi, ettd korkeakulttuurin
harrastaminen on néhty lapsuudenkodissa elitistisend, mutta han on oppinut

lukemisen ja sivistyksen tdarkeyden kavereiden ja opettajien kautta:

Mulla on ollut aina sellaisia kavereita, jotka kotoa pdin on saanut semmoista kasvatusta,
ettd lukeminen on tarkeitd ja sivistys on tdrkedtd ja muistaa, ettd niiden vanhemmat on
vienyt niitd museoihin ja se on ollut ihan outoa kulttuuria silloin lapsena mulle, meilld on
aina kotona, pidettiin sitd elitistisend. Sitten md oon kavereiden kautta oppinut ja saanut
sitd ndkokulmaa, ettd on olemassa my6s sellainenkin maailma (Johanna).

Usea haastateltava kertoi taito- ja taideaineiden harrastamisesta lapsena ja
nuorena. FErityisesti urheiluharrastukset, musiikki ja kasityot nadkyivét
haastateltavien tarinoissa. Maria kuvasi harrastusten tarkeyttd ndin: “Mulla on
aina harrastukset ollut tadrkeitd. Ja huomasi, ettd tyoldistaustaisuudesta
huolimatta, ettd rahaa ei varmasti hirveisti ole vanhemmilla ollut, niin heille oli
kovin tarkedd, ettd me lapset saadaan harrastaa”. Aiempien tutkimusten mukaan
korkea koulutus on liitetty aktiiviseen liikunnan harrastukseen ja lilkunnalliseen
elimdntapaan (Purhonen ym. 2014; Tammelin, Ndyhd, Laitinen, Rintamaki &
Jarvelin, 2003) Joukkuepelit yhdistetddn yleisemmin keskiluokan, kuin

tyoldisluokan harrastuksiin (Purhonen ym. 2014). Lisdksi yksilolajit, sekd
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urheilussa, kuten muillakin kulttuurin alueilla, jotka painottavat tekemisen
funktiota eli itsetarkoitusta (esim. golf, ratsastus, tennis), on liitetty erityisesti
ylempddn luokkaan (Bourdieu, 1978). Haastateltavat toivat esiin harrastaneensa
joukkuelajeja, kuten jalkapalloa ja salibandya, pianon ja klarinetin soittoa sekéa
ndytelmédkerhoa. Tyovaenluokkaisissa perheissa arki ei yleisesti rakennu lasten
koulunkdynnin, harrastusten tai kulttuurisen padoman kerryttdmisen ympérille
(Kéayhko, 2013). Tamdn tutkimuksen havainnot eroavat néistd tuloksista siing,
ettd lasten harrastuneisuus ja siithen panostaminen sekd ajallisesti, ettd
rahallisesti, ndkyi useiden haastateltavien tarinoissa. Lasten harrastuneisuutta
pidettiin tarkeédna ja sille luotiin mahdollisuuksia.

Haastateltavat puhuivat ndkemyksistddn kotikulttuurista vélittyvasta
korkeasta tyonteon moraalista. He kertoivat kodin kannustuksesta tydtekoon
sekd tyonteon merkityksen korostamisesta. Maria Kkiteytti tdmdn teeman
seuraavasti: “Kotoa oli ldhtenyt semmoista toihin liittyvdd kommenttia, ettd ota
kaikki tyo vastaan, mitd annetaan, ettd se oli kotoa tullut oppi siihen, ettd ei saa
nirsoilla ja kaikki ty6 tehdddn niin hyvin, kun vaan mahdollista, oli se mita tyota
vaan.” Suurin osa haastateltavista oli myos yhtenevid siind, ettd toitd tehtiin
opintojen ohella. Heidi lisdsi opintojen ohessa tehtdvddn tyotekoon vield
yhteyden opintolainaan: “M4 tein vield opintojen aikana aika paljon duunia, ettd
mun ei tarvinnut ottaa lainaa”. Lehmann (2009) on tutkimuksessaan havainnut,
ettd tyovdenluokkaiset liittdvat taustaansa usein juuri korkean tyomoraalin,
kypsyyden, vastuullisuuden ja itsendisyyden kaltaisia ominaisuuksia. Nama
ominaisuudet nadkyivat tutkimusaineistossa vanhempien arvoina sekd myos

useiden haastateltavien omassa kaytoksessa.

7.2 Kohti opettajuutta

Moni haastateltava koki, ettd haave opettajuudesta oli kulkenut mukana jo
pitkddn. Koulu ja harrastukset ndyttdytyvat haastateltavien tarinoissa
henkilokohtaisina mielenkiinnonkohteina jo lapsuudessa, ja niilld koettiin olleen

merkitystd opettajan ammattia pohdittaessa. Koulussa ja harrastuksissa
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viihdyttiin ja niissd saatiin ulkopuolista sosiaalista tukea, sekd koettiin
mindpystyvyyden kasvua ja turvallisuudentuntua

Haasteltavat ndkivit opettajantyohon rinnastettavalla kokemuksella, kuten
esimerkiksi ohjaajana tai valmentajana tyoskentelemiselld, olleen positiivinen
vaikutus alalle hakeutumista suunniteltaessa. Kiinnostavana tekijana nousi esiin
kokemus, jossa opettajaksi saatettiin padtyd ammatin tuttuuden vuoksi sekd
siksi, ettei vaihtoehdoista tiedetty tarpeeksi. Viimeisend kappaleenaan esiintyvit
siirtymaét tuovat esiin, kuinka samanlaisten valintojen muovaama polku sisaltad
kuitenkin yksilollistd pohdintaa ja ajatuksia, sekd keskenddn eroavia kokemuksia

esimerkiksi tyollistymisesta.

721 Koulu ja harrastukset

Haastateltavat kokivat viihtyneensd koulussa jo peruskoulusta ldhtien.
Kouluviihtyvyytta lisdsi ~ tunne koulun  mielekkyydestd, sekd
turvallisuudentunnusta, kuten Elina kertoi: “Alakoulussa md koin paljon
onnistumisia ja se oli turvallinen, kiinnostava kasvuympéristo mulle”. My6s
opettajia ihannoitiin ja Heidi inspiroituikin opettajasta niin, ettd tamad nadkyi
hénen leikeissddn pikkusisaruksen kanssa: “Musta se oli hirveen hauskaa opettaa
jotain matikan laskuja ja kertolaskua ja ma tein sille tehtdvid”. Toisaalta
kouluviihtyvyyttda lisdési my6s havainto koulun merkityksellisyydesta
tiedonvalittdjand, kuten Lauran kohdalla: “Rupesi tuntuu, ettd koulusta tulee
sellaista tiarkedtd tietoa, mitd en olisi saanut mistian muualta”. Suhtautuminen
kouluun néyttaytyi koulun hyodyllisyyden ja kehittivyyden ndkokulmasta.
Myo6s Haltian ym. (2023) tutkimuksessa tyoldistaustaiset yliopisto-opiskelijat
kokivat koulunkdynnin mieluisana jo ennen korkeakoulutukseen hakeutumista.
Koulussa viihtymisen, sekd sen turvallisuuden ja tuttuuden voidaan ndhda
motivoivan hakeutumaan jatkokoulutukseen ja opetusalalle. Ammatti-
identiteetin kehittyminen on eldmdn mittainen prosessi, johon vaikuttaa jo
lapsuudessa ja nuoruudessa saadut uskomukset ja mielipiteet opettajan

tyonkuvasta (Salovaara & Honkonen, 2013). My6s oman opettajan merkitys
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alalle hakeutumisessa voi olla suuri, ja opettajasta voi tulla ihannekuva, johon
halutaan samaistua (Almiala, 2008).

Osana kouluviihtyvyyttd ndkyi ndkokulmat koulussa menestymisesta.
Koulussa menestymiseen liittyi kuitenkin vastakkainasetteluja. Lahes kaikki
haastateltavat toivat esiin parjanneensd koulussa hyvin. Laura kertoi: “M4 aina
pérjasin koulussa tosi hyvin, olin ala-asteella se, joka saattoi saada stipendia ja
muuta, ettd koulu oli aika helppoa ja olin semmonen niin sanottu kympin tytts”.
Toisaalta Heidi toi omassa tarinassaan esiin pdinvastaisen kokemuksensa: “-- ma
en ollut oppilaana mikddn kympin tytto”. Koulussa menestymisté ei siis voida
ndhdd yksinddn ponnahduslautana opettajan uralle, vaan into opetusalalle
ldhtemiseen ndyttdytyi kompleksisena. Haltian ym. (2023) tutkimuksessa
koulumenestys oli selkein vaikuttaja tyoldistaustaisten ekonomien
korkeakoulutukseen hakeutumiseen. Hyvad koulumenestys oli mahdollistanut
siirtymdn  korkeakoulutukseen itsepystyvyyden lisddntymisend  sekd
koulumenestyksen myotd saatujen korkeiden valintapisteiden kautta.
Opettajankoulutuslaitoksen sisddnpddsykriteerit eroavat hieman
kauppakorkeakoulusta, ja siksi esimerkiksi Heidin tapauksessa koulumaailman
tyokokemuksella ja motivaatiolla saattoi saada pddsykokeissa lisdpisteitd
opettajaksi hakeutuessa, eikd koulumenestys yksinddn ole ollut méadrittaméassa
yliopistoon pddsemisen kriteereja.

Haastateltavat toivat omina mielenkiinnon kohteinaan koulun liséksi esiin
harrastuksiaan, joissa oli ndhtdvissa erityisesti taito- ja taideaineisiin linkittyvid
lajeja. My®os lukeminen sisdltyi osan haastateltavien mielenkiinnon kohteisiin.
Haasteltavien harrastuksissa esiintyi jalkapalloa, salibandya, ringetted,
ratsastusta, pianon soittoa, klarinetin soittoa, ndytelmdkerhon pitdmistd,
kasitoitd sekd lukupiirid. Maria harrasti runsaasti ja nosti esiin myo6s sen, etta

runsas harrastaminen vaatii aikaa seki rahaa.

On ollut jalkapalloa ja kolmannella rupesin soittamaan klarinettia. N&itd harrastuksia
tippui sieltd matkaan mukaan enemmaénkin ja varmasti vield enemmaén olisin
ottanut, jos vaan aika olisi riittéinyt, mutta siind kohtaan sitten jo vahin kotoa tullut,
ettd nyt ei voi ratsastaa ja pelata ja kdyda joka paikassa, ettd rahat loppuu ja aika
loppuu kesken (Maria).
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Harrastukset koettiin tdrkeind, ja haastateltavien tarinoissa oli havaittavissa,
kuinka harrastuksilla oli merkittivd johdatteleva vaikutus opettajaksi
pddtymiseen. Myo6s Almialan vditoskirjassa (2008) harrastukset nédhtiin
oleellisina opettajan uravalintaan liittyen, ja musiikki-, taide- tai
urheiluharrastuksen kerrottiin helpottaneen uravalintaa. Késitys jonkin alan
sopivuudesta ja tuttuudesta muodostuu harrastusten, perheen eldiméntapojen ja
kesadtoiden myotd (Houtsonen, 2000). Myos Védisdsen tutkimus (2001), jossa han
esittdd, ettd yksi oleellinen syy opettajan uran valintaan on mahdollisuus kayttaa

omia lahjojaan, tukee tuloksia.

7.2.2 Ammatinvalinnan pohdintaa

Ammatinvalinnan pohdintaan liittyen haastateltavat voitiin karkeasti jakaa
ammattiin ajautuneisiin ja ammatin kutsumuksekseen kokeneisiin. Ammatin
kutsumuksekseen kokeneet toivat esiin haaveen opettajuudesta kulkeneen
mukana pidempddn, suurimmalla osalla jo peruskoulusta ldhtien. Elina oli
ilmaissut haaveensa jo varhaisessa vaiheessa: “Mad oon jo kolmannella
ilmoittanut, ettd ma haluan olla opettaja”. Maria nosti esiin myos haaveen
pysyvyyttd, kun lukiovaiheessa opinto-ohjaaja toivoi varavaihtoehtoa haaveelle
opettajan ammatista: “Sulla pitdisi olla joku vaihtoehto, jos sd et pddsekddn
opiskelemaan opettajaksi, niin mitd sitten haluaisit, ettd joku suunnitelma B pitaa
olla ja mé olin ihan ettd, en halua mitddn muuta, ettd tdd nyt selkedsti on mun
juttu”. Laura toi esiin haaveidensa tueksi my6s opettajan ammatin
merkityksellisyyden  yhteiskunnallisena  vaikuttajana:  “My6s  ndd
yhteiskunnalliset asiat on ajanu ylipdatddn télle uralle, ettd ihmisten taytyy saada
tietdd, ettd timmosid asioita maailmassa tapahtuu ja téllasista asioista taytyy olla
tietoinen”. Haave opettajuudesta ndyttdytyi haastateltavilla eri ikdkausina,
mutta syntynyt haave esiintyi pysyvédnd. Vaikka seuraavassa kappaleessa
avataan ndkokulmaa siitd, ettd opettajaksi saatettiin epitietoisuuden vuoksi
pddtyd, yksikddn haastateltava ei tuonut esiin, etteikd opettajuudesta olisi

kuitenkin jossain kohtaa haaveiltu.
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Ammattiin ajautuneet puolestaan tunsivat epdtietoisuutta alavalintaa
pohdittaessa. Epadtietoisuutta lisdsi oma tietimdttomyys muiden ammattien
sisédlloistd, sekd vanhempien kyvyttomyys ohjata aloille, jotka olivat heillekin
vieraita. Tarinoista oli ndhtdvissé, ettd epatietoisuus on saattanut ajaa opettajaksi,
kuten Laura koki kdyneen: “Musta tuntuu, ettd méd oon vaan ajautunut tdhan
ammattiin. Jotenkin ehké tdd on vaikuttanut sille, ettd ma en ole ollut tietoinen
monistakaan vaihtoehdoista”. Oman koulukokemuksen my6td noussut
opettajan ammatin tuttuus muiden ammattien vierauden ohella ndkyi myos

Johannan tarinassa:

Kun ihminen miettii, mitd hdn voi ylipddnsa tehdd eldmaéssé, mitd aloja ja ammatteja, niin
jos on tavallaan ndhnyt jonkun alan, vaikka en ma ole ndhnyt opettajanhuoneen sislle,
en tietenkddn oppilaana voinut ndhdd koulupdivien jalkeen opettajan duunia, mutta méa
oon kuitenkin nahnyt luokkahuoneessa sen opettajan tyonkuvan. Niin on tavallaan
kasitys, ettd suurin piirtein, ettd mitd toi ammatti on (Johanna).

Opettajan ammatin tuttuutta perusteltiin silld, ettd omat koulukokemukset ovat
tuoneet opettajuuden tarkastelun omana uravaihtoehtona mahdolliseksi. Heidi
kuvasi, ettd opettajan ammatinvalintaan vaikutti koulussa saatu mielikuva siitd,
mitd opettaja tekee, ja ettd hdn ei olisi pystynyt lihtemddn opiskelemaan
ammattia, jonka tyon sisdllostd ei olisi ollut tietoinen. Muiden alojen vieraus
koettiin siten, ettei niiden sisdltod késitetty tarpeeksi, tai niitd vierastettiin liian
akateemisina. Almialan (2008) tutkimuksessa nostettiin esiin sattuman merkitys
opettajaksi hakeutumisessa. Satunnaiset kokemukset opettajan tyostd saattavat
suunnata henkil6itda opettajankoulutukseen (Kauppila ja Tuomainen, 1996).
Allardtin (1995) mukaan sattuman merkitystd kuitenkin liioitellaan, koska
ihmiset kayttaytyvdt sovinnaisesti ja usein heiddn toimintansa johtuu
sosiaalisesta pakosta. Vaikka osa haastateltavista koki ajautuneensa
luokanopettajan tyohon, ei kyse luultavasti ole ollut pelkdstd sattumasta, vaan
juuri muiden alojen vieraudesta ja opettajan ammatin tuttuudesta, joka voidaan
nahdd liittyvan erityisesti tyoldistaustaan ja védhdiseen tietdimykseen
mahdollisuuksista.

Haastateltavat kertoivat kokemuksistaan luokanopettajan ammattiin

pddtymisestd myds ammatin kdytdnnollisyyden nédkokulmasta. Osa
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haastateltavista mainitsi pohtineensa luokanopettajan ammatinvalintaa hyvan
tyollistymisen ndkokulmasta. Johanna toi esiin, ettd kdytdnnollisen ammatin

valinta sai arvostusta kotona, jossa arvostettiin kdytannon ammatteja.

Vanhemmat oli tosi mielissdin siitd, ettd valitsin sellaisen ammatin. Tai semmoisen

opiskelulinjan, missd on hyvin konkreettinen ammatti, ettd I|os md oisin valinnut jonkun
vaikkapa viestinnén alan yliopistossa, niin olisi varmaan ollut paljon kriittisempaa
kotopuolessa tai semmoista kritisoitu ehkd sité, ettd saako sitten mitddn ammattia
oikeasti, miké on ihan tavallaan, ymmaérréan sen pointin, koska konkreettiset alat, niistd
tulee tavallaan konkreettisia tyontekijoitd. Kotona oltiin sitten ihan tyytyvdéisié siihen, ettd
konkreettiselle alalle, ettd sieltd helposti varmaan saa toitd sitten valmistuttua (Johanna).

Laura kertoi, ettd hantd kiinnosti moni asia, jonka vuoksi opinto-ohjaaja ehdotti
luokanopettajan ammattia: “Ja sitten meiddn opo sano, ettd jos sua kiinnostaa
moni asia, niin luokanopettaja on semmonen ammatti, ettd siind tulee monia
asioita”. Heidi rinnasti luokanopettajan ammatin kaytannollisyyden myos
tyoldisyyteen: “Md en koe, ettd luokanopettajat on niitd nuttura kiredlld olevia
jakkupukuisia tyyppejd, ettd ollaanhan me tdtd yliopiston duunaripuolta
ennemminkin”. Vertauksista oli ndhtdvissd ammatinvalintaan liittyvad pohdinta,
joka nojasi keskeisesti kédsityksiin tyoldistaustaisen mahdollisuuksista: ammatin
toivottiin  sisdltdvdn kaytannollisyyttd sekd tarjoavan monipuolisuutta.
Opettajan uravalinta voi perustua nidkemykseen opettajan ammatista “oikeana”
ammattina ja varmana tuloldhteend (Merenluoto, 2003). Myo6s Almialan (2008)
tutkimuksessa opettajan ammattiin hakeutumisen yhtend taustatekijind oli
hyviét tyollistymismahdollisuudet.

Paatostd lahted opiskelemaan opettajaksi ohjasi lisdksi ulkopuolisen tuen
merkitys. Ulkopuolista sosiaalista tukea oli tullut harrastusvalmentajalta,
kavereilta, puolisolta, opinto-ohjaajalta sekd tyoyhteisoltd. Positiivisella
vahvistavalla palautteella koettiin olleen merkitystd alavalintaan, kuten Elinan
kohdalla: “Eniten, mikd vaikuttanut itselld siihen, ettd tuli opettaja, on
myonteiset koulukokemukset alakoulusta, kannustus sielté kirjapiirin porukoilta
ja tyoelamaéstd ohjaajana ja sitten my6s puolisolta”. Esiin nostettiin mys opinto-
ohjaajalta tullut tuki ja ohjaus, kuten Marian kohdalla: “Han ehdotti, ettd jos se
opehomma on kiva, niin Raumalla on késityon aineenopettajakoulutus, minne
pddsee vdhan helpommin, kuin luokanopettajapuolelle”. Ulkopuolinen tuki

koettiin ohjailevana, kannustavana ja inspiroivana. Kodin tuki saatettiin ndhda
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riittdmattomand ammatinvalinnan suhteen, jonka vuoksi haastateltavilla
korostui ulkopuolisen tuen vaikutus opettajaksi pddtymiseen. Opettajan
uravalintaan liittyy usein ldheisten ihmisten antamat vihjeet ammattiin
sopivuudesta (Koski-Heikkinen, 2014). Myts Almialan (2008) vditoskirjassa
laheiset henkil6t, kuten perheenjdsenet, olivat ehdottaneet tutkittaville opettajan
ammattia. Tédssd tutkimuksessa ehdotukset ja kannustus opettajaksi
opiskelemiseen tuli usein kodin ulkopuolelta esimerkiksi opinto-ohjaajalta,
valmentajalta tai esimieheltd. Tamdn voi tulkita liittyvdn haastateltavien
tyoldistaustaan ja vanhempien vdhdiseen tukeen koulutusvalinnoissa. Kuitenkin
molemmissa tutkimuksissa yhteistd on se, ettd henkilo, joka oli ndhnyt
haastateltavien taipumukset ja lahjat, oli ehdottanut juuri opettajan ammattiin
hakeutumista. Merkittdavaksi mainittua ulkopuolista sosiaalista vahvistusta
opettajaksi  hakeutumiseen saatiin  erityisesti = korkeakouluttautuneilta

henkiloilta.

7.2.3 Opettajan ammatti-identiteetin muodostumista tukevia kokemuksia

Haastateltavat puhuivat ryhménohjauskokemuksen merkityksestd ennen
opettajaksi  hakeutumista. ~Kokemusta ryhménohjauksesta kerrytettiin
valmentajana, ohjaajana, tai opettajan sijaisena toimiessa. Heidi ja Maria
kertoivat molemmat valmentaneensa urheilujoukkuetta ja vetdneensd
kesdleireja.  Kokemukset opettivat vastuuta ja  lisdsivdt tunnetta
ryhménhallinnasta, kuten Maria ilmaisi: “Tuli kuitenkin semmoinen fiilis, ettd
kylld md saan pysyméddn ryhmin kasassa ja vedettyd niille juttuja, ja ettd se on
kyllai minun juttu ja pystyy sitd tekemddn”. Maria tyoskenteli lisdksi
varhaiskasvatuksenopettajana ennen luokanopettajaksi ryhtymistd. Elina kertoi
tehneensd liikunnanohjaajan tyotd, ohjanneensa kisityokoulua seka
tyoskennelleensd  tuntiopettajana  kansalaisopistossa ennen opettajaksi
hakeutumista. Koulutus- ja tyouran muodostumiseen vaikuttavat monet eri
tekijat: yksilon kasitykset itsestddn, mahdollisuuksistaan ja itselle sopivista
uravalinnoista muodostuvat siind kulttuurissa, jossa hédn eldd vuorovaikuttaen

muiden ihmisten kanssa (Vanttaja, 2002). Ryhmadnohjauskokemukset lisdsivat
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haastateltavien varmuutta ryhmien hallinnasta ja vahvistivat kasitystda omasta
pystyvyydestd opettajan roolissa.

Laura, Heidi ja Elina kertoivat toimineensa kouluohjaajina ennen
opettajankoulutuslaitokseen p&ddsyd. Heidi opiskeli kouluohjaajaksi ja
tyoskenteli vuoden kouluohjaajana, ennen luokanopettajaopintojen alkua. Han
koki pystyneensd perustelemaan motivaatiotaan alalle tyokokemuksen myotd ja
saaneensa siitd lisdpisteitd padsykokeessa. Myos Laura hakeutui kouluohjaajaksi
siksi, ettd saisi lisdpisteitd padsykokeita varten: “Sitten menin tydkkariin ja sielld
sovittiin, ettd menen koulun avustajaksi, koska siitd sai lisdpisteitd padasykokeita
varten -- olin kouluavustajan hommissa ja viihdyin siind tyossd, ettd se vaikutti
kivalta”. Elina kertoi olleensa kouluohjaajana kymmenen vuotta ennen
opettajakoulutuslaitokseen hakeutumista. Ohjaajana toimiessaan he kaikki
pddsivit tekemddn opettajan sijaisuuksia. Beijaardin ym. (2000) mukaan yhtend
opettajan ammatillisen identiteetin muodostumista tukevana tekijand ndhdaan
kokemus opettamisesta. Laura kertoi saaneensa kokemusta ryhméanhallintaan
kouluohjaajana toimiessaan ja opettajia sijaistaessaan: “Mua aika paljon
kaytettiin sijaisena -- ehka siitd tuli sellaista boostia sille, ettd kylld méa tadsta
selvidn, pystyn vetdmddn luokkia”. Kokemuksen koulumaailmasta katsottiin
olleen hyodyksi opettajan opintoihin hakeutumisessa. Sijaisuudet puolestaan
vahvistivat heiddn mukaansa kokemusta siitd, ettd parjdasi hyvin luokanopettajan
tehtavéassa.

Haastateltavien tarinoissa oli havaittavissa mielenkiinto opetus- ja
suunnittelutydta kohtaan. Heidi kertoi, ettéd tykkési jo lapsena opettaa siskoa ja
suunnitella hdnelle tehtdvid. Elina kertoi, ettd ollessaan kouluohjaajana hin
huomasi, kaipaavansa erityisesti opetuksen ja kokonaisuuksien suunnittelua: “--
tykkddn tdstd mun perustyostd. Jos nyt jotakin siitd voisi muuttaa, niin voisin
suunnitella enemman, ettd tykkdan suunnitella toimintaa--". Myos Maria nosti
esiin, ettd on lukioikdisend ringettevalmentajakurssilla  innostunut
pedagogiikasta: “Tykkésin kovasti niistd koulutuksista. Siitd tuli sellainen olo,
ettd tdhdn on olemassa syy, miksi asioita opetetaan jollakin tietylld tavalla ja

ajattelin ettd ok, tdd on hyvd homma. Jatketaan nditd timmoisid systeemejd”.
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My0s lastentarhanopettajana toimiessaan Maria huomasi kaipaavansa enemmaén
juuri opettamista: “Olin eskarilaisten kanssa pddssyt tekemddn niitd toitd ja
tykkadsin nimenomaan opettaa heitd. Jotenkin ajattelin, siind eskarilaisten kanssa
oli vield kovin paljon sitd kaikkea muuta ja halusin enemman sitd opettamista”.
Almialan tutkimuksessa (2008) opettajat kertoivat halun opettaa ja ohjata
toimineen motivaattorina opetusalalle ldhtemiseen. Eri asioiden opettamisen ja
toisten ohjaamisen koettiin olevan verissd, kuten tdmédnkin tutkimuksen
tuloksissa.

Kertomuksista tuli esiin myos toisen tutkinnon tai sivuaineen opiskelu, joka
oli rinnastettavissa ammatillisen lisdéosaamisen kartuttamiseen. Marialla ja
Johannalla oli luokanopettajan tutkinnon lisdksi aineenopettajan pédtevyydet:
Marialla kasityonopettajan tutkinto ja Johannalla Suomen kielen ja kirjallisuuden
maisterintutkinto. Ndiden lisdksi Marialla oli ollut sivuaineena kuvaamataito ja
Lauralla liikunta. Elinalla oli taustalla toinen korkeakoulututkinto kasi- ja
taideteollisuuden alalta. Kiinnostava huomio oli, ettd lisdiosaamiset painottuvat
usealla haastateltavilla pitkalti taito- ja taideaineiden pariin. Uravalinnoissa
heijastuvat usein yksildiden arvostamat ja tavoiteltavat asiat (Vanttaja, 2002;
Almiala, 2008). Luokanopettajan ammatti on monipuolinen ammatti, jossa voi
hyodyntdd monia mielenkiinnon kohteita ja osaamista, kuten juuri edelld

mainittua lisdosaamista.

7.3 Opettajan tyossd tirkednd pidetyt tavoitteet

Eteldpellon ja Vahdsantasen (2010) mukaan ammatillinen identiteetti tarkoittaa
yksilon késitystd itsestddn “ammatillisena toimijana”. Téahdn kasitykseen
vaikuttavat aiemmat eldmadnkokemukset, henkilon arvopohja, eettiset aspektit ja
henkilokohtaiset tavoitteet. Lisdksi on tdrkedd, mitda henkilo itse arvottaa
tyossddn sekd mihin hadn kokee liittyvédnsd ja identifioituvansa (Eteldpelto &
Vidhdsantanen 2010). Alla olevassa kappaleessa tarkastelemme ammatti-
identiteetin muodostumista ammatillisen toimijuuden ndkokulmasta ja tuomme

esiin, mitd haastattelemamme opettajat pitivét tarkednd ja arvottivat tyossaan.
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Stenbergin (2011) mukaan oma tausta ndkyy opettajan arvomaailmassa ja
heijastuu pedagogisiin valintoihin.

Opettajien tyossddn tarkednd pitdmiddn tavoitteita koskeva teema jakautui
kolmeen yldluokkaan, joita olivat vahvuuksien loytdminen, tasa-arvo seka
kaytannon ja konkretian arvostus. Vahvuuksien 16ytdmisen yhteyteen liitettiin
kaksi alaluokkaa, joita olivat oppilaiden kohtaaminen yksilond sekd oman
taustan ndkeminen vahvuutena. Tasa-arvoon liitettiin alaluokat kaikkien

ndkemisestd samanarvoisina ja mahdollisuuksista tiedottaminen.

7.3.1 Vahvuuksien loytiminen

Suurin osa haastateltavista toi oppilaiden yksilollisen kohtaamisen ja
tavoitteiden yksilollistamisen esiin. Opettajat kokivat tdrkednd, ettd kaikki
oppilaat, myts ne, joilla on haasteita, saavat onnistumisen kokemuksia ja
pystyvit iloitsemaan myos pienistd saavutuksista. Johanna kertoi, ettd nikee
taito- ja taideaineet yhtd tdrkeind, kuin lukuaineetkin ja toivoi, ettd oppilailta
l6ydettdisiin monipuolisesti eri taitoja: “Tavallaan hyvd, ettd on erilaisia keinoja
milld huomioidaan niitdkin, jotka ei ole niin lukevia oppilaita, ettd hekin saa
joskus tunnustusta eri asioissa ja heiddn taitonsa tulee esille”. My6s Heidi kertoi,
ettd haluaa iloita kaikista saavutuksista ja kannustaa oppilaita yksilollisten
tavoitteiden mukaan: “Pystytddn myos kannustamaan niitd oppilaita, kenelle se
kasi on oikeasti kymppi. Tai, ettd saada niille oppilaille se, ettd kaikkien ei
tarvitsisi saada sitd kymppid, vaan ettd osalle se kasi voi olla just se tavoite, ettd
pystytddn olla sellaisista pienistdkin saavutuksista iloisia.” Opettajat toivat esiin
ymmarrystddn yksilon haasteista. He kertoivat pyrkivdnsd tarkastelemaan
tilanteita monesta eri ndkokulmasta ja ymmadrtamdan, miksi joku kayttaytyy,
kuten kayttaytyy. Maria kommentoi ndkemystddn ndin: “Jos kohtaa luokassa
oppilaan, jolla joku kerta ldksyt tekemdttd, niin sithen voi oikeasti olla sen tuhat
ja kaksi eri syytd, ettd miksi ne on tekemittd”. Empaattisuus, myotdtunto ja halu
ymmartdd oppilaiden taustoja ndkyi wusean haastateltavan tarinoissa.
Tyoldistaustaiset henkilot saavat tutkimuksissa esimerkiksi keskiluokkaisiin

henkil6ihin verrattuna korkeita pisteitd empatiasta (Manstead, 2018).
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Haastateltavat ndkivat oman tyoldistaustaisuuden vahvuutena ja kokivat,
ettd pystyvat hyodyntdmdan sitd tavoitteellisessa tyossdan. Tamd mukailee
aiempia tutkimuksia, joissa on mys ndhtévissa tyoldistaustaisuuden ndkeminen
vahvuutena ja ylpeyden aiheena (Kdyhko, 2023; Haltia ym., 2023). Taustan
koettiin tuovan lisdarvoa heiddn tyoskentelyynsd opettajana. Opettajat kokivat,
ettd pystyvidt oman taustansa vuoksi suhtautumaan helpommin eri taustoista
tuleviin henkil6ihin ja erilaisiin tilanteisiin. Maria koki, ettd: “Ymmartad
harmaan sdvyjd ehkd enempi kuin mitd olisi ollut ilman tuommoista taustaa”.
Heidi kertoi ndin: ”Itse ainakin koen, ettid se on enemmaian vahvuus, ettid on tullut
siitd tyoldishommasta -- koska sitten kykenee auttamaan niitd oppilaita
paremmin, kenelld on vaikeata niinku itselld ja pystyy ottaa sen tietyn rentouden
siind. Totta kai md vaadin niiltd oppilailta my6s asioita.” Elina nosti esiin
tottuneisuutensa kommunikoinnista tyoldistaustaisten henkildiden kanssa, ja
ndkikin vahvuutenaan sen, ettd pystyi vaihtamaan puhumisen rekisterid sen
mukaan, kenelle puhuu. Laura mainitsi, ettd oma ldhtokohta on auttanut
ymmadrtamadn, ettd monilla oppilailla koti ei vilttdmittd osaa tukea yhtddn.
Opettajat kokivat voivansa hyddyntdd omaa taustaa ja kokemuksiaan opettajan
tyossd ja tarkastelemaan asioita ikddn kuin kaksien lasien ldpi. Myos Kayhkon
(2023) tutkimuksessa tyoldistaustaisista yliopisto-opettajista nousi esiin
konkreettisempi kyky ymmartdd opiskelijoiden ongelmia, koska oma tausta toi

mukanaan kosketuspintaa ”oikean elaman” ongelmiin.

7.3.2 Tasa-arvo

Haastateltavat toivat esiin ndkemyksiddn siitd, etteivdt arvota ketddn aseman
perusteella. Suurin osa haastateltavista kertoi, ettd sosioekonominen asema ei
madritd kenenkdan kohtelua ja ettd he kohtelevat kaikkia tasa-arvoisesti. Heidi
koki tasa-arvokeskustelun ja erilaisista taustoista puhumisen oppilaiden kanssa
tarkednd. Elina kertoi, ettd haneltd puuttuu auktoriteettiusko, eikd hdn osaa antaa

ihmisille arvoa pelkidn aseman perustella:

Kaikki on saman arvoisia. Semmoinen tasa-arvo ja se, ettd ihmiset on erilaisia ihmisid,
erilaisia lahjoja. Ja my6skin joku dlykkaampi kuin toinen, mutta se on yksi lahja mikd on
annettu. Ei se arvota sitd ihmistd mulla sen kummemmin -- Than sama mita tyotd ihminen
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tekee, mutta ehkd ajattelen, ettd on hyvéd olla semmosessa tehtdvissd, mikd on itselle
luontevaa (Elina).

Johanna nosti esiin pyrkimyksensé tasa-arvoistaa eri koulutusasteiden edustajia:
"Moni sanoo jo ihan puhetasolla, ettd no hait vaan amitsuun ja toi on vaan amis,
niin jotenkin itse silleen, ettd vitsi vahan hienoa, ettd joku osaa kdytannossa tehda
noi sihkohommat, ettd niinku yritdn silleen tosi tasa-arvoisesti". Arvostus
ndhtiin  enemmédn tekojen kautta ansaittavana ominaisuutena, kuin
kouluttautuneisuudella tai asemalla saavutettavana arvona.

Tiedon jakamisen tdrkeys ja mahdollisuuksista tiedottaminen tuotiin
haastatteluissa esiin osana tasa-arvoa. Opettajat kertoivat tiedostavansa, ettei
kaikkien kotona vilttamattd osata tukea yhtdldisesti ja pitivdat hyvand asiana
koulujen ja kotien lisddntynyttd yhteydenpitoa, ja sitd ettd vanhemmat
osallistetaan nykypdivdnd aktiivisemmin lasten koulunkdyntiin, kuin ennen.
Laura kertoi, ettd pyrkii viestimaan koteihin selkeé&sti asioista, mutta oli my®os sita
mieltd, ettd lapsia itseddn tdytyi vastuuttaa ottamaan asioista selvadd. Kaikki
pitivat tarkednd, ettd lapset tietdisivdt itse mahdollisuuksistaan, esimerkiksi
jatkokouluttautumisen suhteen, ja osaisivat hyodyntdd niitd. Maria pyrkikin

kannustamaan oppilaitaan jahtaamaan omia haaveitaan:

Yrittdd painottaa oppilaille, ettd ihan sama miké tausta sulla on niin s& voit mennd hyvin
erilaiseen suuntaan, ei sun tarvitse pysyd siind omassa urassa ja tehdd sitd mitd sun
vanhemmat on tehnyt. Suomen koulujérjestelma on kuitenkin edelleenkin sellainen, ettd
sieltd voi suunnata hyvin erityyppiseen juttuun, ettd yrittdd kannustaa niitéd oppilaita, ettd
mieti ihan oikeasti mikéd on se sun juttu ja ldhde tekeméin sitd hommaa, ettd kaikki on
mahdollista (Maria).

Suomalainen  koulutusjdrjestelmd omaa mahdollisuuksien tasa-arvon
toteutumiseen tdhtddvid tavoitteita. Mansteadin (2018), sekd Erolan ym. (2020)
mukaan ndilld pyritadan takaamaan sosiaalinen liikkuvuus, jolla mahdollistetaan

se, ettd kouluttautuminen on taustasta riippumatonta.

7.3.3 Kédytannon ja konkretian arvostus

Konkreettisen = tekemisen arvostaminen esiintyi suurimmalla osalla
haastateltavista. Johanna koki omaavansa suuren arvostuksen kdytdannon osaajia

kohtaan ja kertoi olevansa “taitojuttujen puolestapuhuja”. Han kertoi
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arvostavansa ammattikoulua: “Mé&d nddn jotenkin hyvin potentiaalisena
vaihtoehtona ammattikoulun ja md ehkd arvostan ammattikoulua enemman,
kun ehkd opettajat keskim&arin”. Elina ja Maria kertoivat my6s omakohtaisesti
konkreettisen tekemisen mieluisuudesta, erityisesti kasilld tekemisen kautta.
Elina kertoi valinneensa paikan kési- ja taideteollisessa oppilaitoksessa
peruskoulun jilkeen, koska niki sen kiinnostavampana kuin reaaliaineet: “Ja
sitten md sain varapaikan sieltd kisi ja taideteollisuus oppilaitoksesta. Md otin
sen, koska se oli jannittdvampi vaihtoehto ja kiinnostavampi ja ajattelin, ettd ma
en halua reaaliaineita, ettd en jaksa niitd”. Heidi toi esiin ndyryyden ja tyonteon
merkityksen. Han tdsmensi, ettd “kaikkien ei tarvitse olla kympin tyyppejd, ettd
sellainen tietynlainen tyonteon merkitys, kaikki ei ole lahjakkaita enkussa,
kaikkien ei tarvitse olla lahjakkaita enkussa”. Tyoldiskulttuurin arvoihin on
liitetty aiemmissa tutkimuksissa konkretia ja tyotelidisyys (Kdyhko, 2023;
Lehmann 2009). Nama arvot ndkyiviat monen haastateltavan kotikulttuurissa ja
edelleen heiddn omissa arvoissaan. Opettajat, kuten heiddn perheensikadn, eivit

arvottaneet lukiota tai reaaliaineita ammattikoulun tai taito- ja taideaineiden yli.
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8 POHDINTA

8.1 Tulosten tarkastelu

Tassa  tutkimuksessa  tarkasteltiin =~ 25-40-vuotiaita  tyoldistaustaisia
luokanopettajia. Tutkimuksessa oltiin kiinnostuneita siitd, miten tydldistaustaiset
ovat tehneet siirtymdn akateemiseen yliopistomaailmaan ja siitd
keskiluokkaiseksi luokiteltuun luokanopettajan ammattiin, ja kuinka he ovat
siirtymdn  luokkanousun = ndkokulmasta  kokeneet. = Kerronnallinen
ldhestymistapa  tuotti = monipuolisen  aineiston, joka  mahdollisti
luokkakokemusten = analyysin, sekd  opettajan  ammatti-identiteetin
muodostumisessa merkityksellisiksi koettujen kokemusten ja tavoitteiden
loytamisen.

Tuloksista ~ rakentui = kuva  itseohjautuvista  tyoldistaustaisista
luokanopettajista, joiden polut opettajiksi olivat yksilollisid, mutta joissa oli
ndhtdvissdi myo6s yhtadldisyyksid. Tutkimuksessa keskityttiin erityisesti
haastateltavien elamédnkerran merkitykseen ammatti-identiteetin
muodostumisessa. Tuloksissa  luokanopettajien =~ ammatti-identiteetin
rakentumisessa merkittdvind teemoina nédkyi perhetausta ja sitd kautta hankittu
pddoma, suhde lapsuudenkodin arvoihin, omat mielenkiinnon kohteet ja niiden
kautta hankittu osaaminen, ulkopuolinen sosiaalinen tuki, sekd aiempi
tyokokemus.

Tutkittavat ldhestyivat tyoldistaustaisuuden maddritelmdd subjektiivisten
kokemusten kautta. Tyoldistaustaiseksi identifioitumisen  maééaritelmét
mukailivat sosioekonomista asemaa, kuten ammattia ja tulotasoa.
Tyoldistaustaisuuden maédritelmissd tuotiin esiin my6s ylisukupolvisuutta
nostaen esiin isovanhempien ammattiasemaa. Tdstd voidaan pddtelld, ettd myos
identiteettia =~ mddritellddn  helposti  sosioekonomisen aseman kautta.
Tyoldistaustaisuuteen liittyvan ylisukupolvisuuden esiin tuominen vahvisti
yhteiskuntaluokkien vahvaa taipumusta periytyvyyteen. Mahdollisuuksien

tasa-arvon tavoitteena on luoda kaikille samat mahdollisuudet, joita tavoitella,
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yhteiskunnallisesta asemastaan riippumatta. Tamdn tutkimuksen perusteella
kyseisen koulutuspoliittisen linjauksen voidaan ndhdd onnistuneen ainakin
osittain, silld haastateltavat toivat omalla luokkanousullaan ndkyvaksi ylospdin
suuntautuvan sosiaalisen liikkuvuuden mahdollisuuden.

Tutkimus vahvisti tulosta, ettd sosiaaliset sulkeumat eiviat ole Suomessa
niin vahvoja kuin ennen. Haastateltavien kokemus oli, ettd luokkanousu on
nykypdivand mahdollisempaa kuin esimerkiksi heiddn vanhemmillaan oli ollut.
Tuloksissa oli ndhtdvissd, ettd opettajankoulutusta ja opettajan ammattia
pidettiin sen omakohtaisen tuttuuden vuoksi mahdollisempana, kuin muita
yliopistoaloja. Taméa mukailee tutkimustulosta, jossa tyoldistaustaisista perheista
tulevia opiskelijoita pddtyy opiskelemaan erityisesti humanistisille,
kasvatustieteellisille ja terveystieteiden aloille (Kivinen ym. 2012). Kuitenkin
arvostetuimmilla koulutusaloilla, kuten esimerkiksi lddketieteessd, sosiaalisen
taustan vaikutus koulutukseen valikoitumiseen on edelleen voimakas, vaikka
ndillekin aloille hakeutumiseen on syntynyt moninaistavia reittejd ja
mahdollisuuksia (Kalalahti ym., 2023). Bourdieulaisen ndkokulman mukaan
yksilot pddtyvit kilpailemaan niille kentille, joilla he uskovat menestyvansa
saamillaan tai hankkimillaan pddomilla (Kalalahti ym., 2023).

Luokkanousu toi tutkittaville mukanaan ristiriidan ja erillisyyden tunteita.
Luokkanousua ei myoskddn koettu itseisarvona, vaan haastateltavat olivat
kulkeneet omaa eldmdnpolkuaan ja henkilokohtaisia tavoitteitaan kohti
huomaten mychemmin luokkanousun tapahtuneen. Erillisyydentunteet
liittyivét hetkelliseen kuulumattomuuden tunteeseen, joko tyoldisluokkaa, tai
keski- ja yldluokkaisia ihanteita kohtaan. Néaissd hetkissd kyseenalaistettiin ja
pohdittiin omaa identiteettid ja kuulumista. Oma tausta kulkee siis mukana aina,
joko ndakyvampadna tai nakymattomampéand osana vallitsevaa minuutta.

Koulutuksen néhtiin olevan tarkea tekijd osana luokkanousun kokemusta.
Useampi haastateltava kuitenkin liitti luokkanousuun myos parempipalkkaisen
puolison tulot ja sitd myo&ten ajatteli oman elintason olevan nyt korkeampi, kuin
lapsuudenperheessd. Nykyisestd elintasosta puhuttaessa esiin nousi myos

luokanopettajan palkka, joka n&htiin matalana suhteessa sen eteen nihtyyn
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kouluttautuneisuuteen. Luokanopettajan koulutus on pitkd ja vaativa, kuten
muutkin yliopistokoulutukset, joten palkka voidaan ndhdd matalana suhteessa
opintojen vaativuuteen.

Uravalintaan ja ammatti-identiteetin muodostumiseen liittyvit teemat
jakautuivat lapsuudenkodista saatuun tukeen ja kulttuuripddomaan,
opettajuutta kohti suuntaaviin tekijoihin, kuten omiin mielenkiinnon kohteisiin
ja ammatti-identiteetin muodostumista tukeviin kokemuksiin sekd opettajan
ammatissa tdrkeind pidettyihin tavoitteisiin. Vaikka kotoa saadussa
kulttuuripddomassa strategisen tiedon saanti, kuten strateginen tuki
koulutusvalintoihin ja yhteiskunnallinen keskustelu oli puutteellista, nakyi
kaikenlaisen koulutuksen arvostus haastateltavien lapsuudenperheiden
arvoissa. Tyoldistaustaisten luokanopettajien kodin tukeen liittyvit teemat
nakyivdt  tutkittavien  itsendisyytend — niin = koulunkdynnin,  kun
koulutusvalintojenkin suhteen, mutta kuitenkin kodin kannustuksena ja
iloitsemisena opinnoissa menestymisestd, silld koulunkdyntid pidetiin perheissa
kuitenkin tdrkednd. Koulujen kdynnin tdrkednd pitdmisen seurauksissa ndkyi
taloudellisen pddoman ndkokulma, sekd vanhempien toive lasten sosiaalisen
nousun mahdollisuudesta. Kodit osasivat siis antaa tukea toiveiden muodossa,
mutta muuten tyoldistaustaisten lasten tuli selvitd koulunkdynnin haasteista
omatoimisesti. Omatoimisuuden korostuneisuuden vuoksi syntykin kuva, ettd
tyoldistaustaiset ovat joutuneet omaamaan vahvaan itseohjautuvuuteen nojaavia
arvoja osaksi toimintaansa jo pienestd pitden. Koulutusvalintoja pohdittaessa
kodeista tullut viesti ei ohjaillut, eikd arvottanut kouluasteita tai -laitoksia
keskenddn. Keskeinen ohjeistus oli, ettd jotain piti tehdd: kouluttautua, tai menna
toihin. Voi kuitenkin olla, ettd vanhempien koulumyonteisyys on vaikuttanut
positiivisesti kasityksiin opettajan ammatista ja haastateltavien ammatti-
identiteetin muodostumiseen.

Perheissa yhteiskunnalliset asiat nousivat esiin uutisten seuraamisena joko
sanomalehdestd, tai tv:std. Nadistd asioista ei kuitenkaan kotona juurikaan
puhuttu. Ajankohtaiset asiat kiinnostivat, mutta keskustelevuuteen ei ryhdytty.

Ainoa, edes osittain korkeakulttuuriseen toimintaan rinnastettava harrastus
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loytyi kirjastossa kdynneistd. Muutoin korkeakulttuurisia aktiviteetteja, kuten
taidendyttelyissd tai museossa kdynteja pidettiin elitistisind. Vapaa-aikaa
kulutettiin mieluummin kaytdannollisten harrastusten parissa, kuten puita
hakkaamalla. Myos kulttuuripadoman kerryttdamisen kannalta tulokset voidaan
ndhdd enemmain tyonteon merkitystd korostavina. Erityistd kuitenkin oli, etta
lasten harrastuneisuus ja sithen panostaminen seké ajallisesti, ettd rahallisesti,
ndkyi useiden haastateltavien tarinoissa. Lasten harrastuneisuutta pidettiin
tarkednad ja sille luotiin mahdollisuuksia. Merkityksellistd oli, ettd harrastukset
koostuivat pddasiassa taito- ja taideaineisiin rinnastettavista harrastuksista, joista
voitiin ndhda kdaytannollisyyteen tahtddvia arvoja. Harrastuksilla koettiin myos
olleen opettajan uralle johdattelevia vaikutuksia, silld harrastukset toivat
mukanaan kasityksia siitd, miksi asioita tehd&dén tai harjoitellaan tietylld tavalla.
Harrastuksien voidaan ndhdé herittaneen kiinnostusta pedagogiikkaa kohtaan.

Kodin lisdksi tutkittavien omat koulukokemukset nayttaytyivat tarkeina
ammatti-identiteettia muodostettaessa. Koulun tarjoama turvallisuudentunne,
sekd menestyminen koulussa lisdsivdat kouluviihtyvyyttd. Koulu koettiin
paikaksi, joka oli jadnyt positiivisella tavalla mieleen. Positiivisen mielikuvan
voidaan ndhdd johdatelleen opettajan ammatista syntyneeseen haaveeseen.
Opettajan ammattiin liitettiin tuttuuden tunteita ja opettajan tyopaikka, koulu,
oli jattanyt positiivisia muistoja. Toisaalta saatettiin kokea, ettd opettajan
ammattiin paadyttiin juuri sen tuttuuden vuoksi, eikd muista ammateista osattu
haaveilla. Yleisesti, uravalintaa pohdittaessa monen ammatin sisillon ymmarrys
voi jdddd suppeaksi, silli ammatinvalinnan ajankohtaisuus tulee vastaan
varhaisena pidettdvdssd idssd yldkoulussa. Ammatinvalintaa mietitettdessa
onkin etuoikeutettua, jos lahipiirissa esiintyy monipuolisten ammattien edustajia
eri kouluasteilta. Lamont (2000) tuo esiin luokan olevan emotionaalinen
kokemus, johon sisdltyy tunne yhteenkuulumisesta. Yksil6illd on luontainen
tarve kokea kuuluvansa osaksi joukkoa, luokkaa, jonka vuoksi voidaan
ymmartdd sosiaalisten piirien koostuvan suurimmaksi osaksi saman
yhteiskuntaluokan edustajista. Tdmdn vuoksi voidaan ndhdd, ettd

keskiluokkaisten alojen tavoittelu on tyoldistaustaisilla haastavampaa etenkin,
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jos ldhipiirin ammattiedustus koostuu perinteisemmistd tyoldisammateista.
Tuki, jolla koettiin olleen merkitystd ammatinvalinnalle, tuli pddasiassa perheen
ulkopuolelta. Tukea, palautetta ja vahvistusta ammattiin sopivuudesta saatiin
esimerkiksi opinto-ohjaajilta, harrastusten parista, ystdviltd ja kollegoilta.
Ulkopuolinen tuki ja vahvistus oli merkityksellistd oman ammatti-identiteetin
rakentumiselle. Opettajan uravalintaan liittyy usein ldheisten ihmisten antamat
vihjeet ammattiin sopivuudesta (Koski-Heikkinen, 2014). Mielenkiintoista oli,
ettd tutkittavien yliopistoon hakua tukeneet henkil6t edustivat kaikki paddasiassa
korkeampaa koulutusluokkaa.

Tyoldistaustaisuuden voitiin ndhdd heijastuvan opettajan ammatillisessa
toimijuudessa ja pedagogisissa valinnoissa oppilaiden yksil6llisen kohtaamisen
ja arvostamisen merkeissd. Haastateltavat kertoivat pyrkimyksestddan kohdata
oppilaat yksilollisesti 10ytden jokaiselle omia vahvuuksia. Vahvuuksien
loytamisessd pyrittiin laajaan kokonaiskuvaan, jossa onnistumisia ei ndhty
kouluarvosanojen perusteella: osattiin iloita pienemmistdkin onnistumisista,
sekd arvottaa kaikki kouluaineet, kuten taito- ja taideaineet samanarvoisiksi
onnistumisien saralla. Oma tausta ndhtiin tdtd asiaa tukevana, silli omaa
koulupolkuakaan ei aina ollut ndhty helppona. Taman vuoksi yksilon haasteita
osattiin pohtia monesta eri ndkokulmasta ja ymmadrrettiin taustojen
moninaisuutta paremmin. Haastateltavat toivat esiin, ettd ndkivdt oman
taustansa vahvuutenaan. Taustan nadhtiin tuovan lisdarvoa tyolle, koska tausta
toi kykyd ymmartdd oppilaiden haasteita monipuolisemmin, sekd auttoi
ymmaértdmadn kotien ja vanhempien haasteita paremmin. Tydldistaustaisuuden
ndhtiin tuovan lisdarvoa kommunikoinnin rekisteriin eri taustoista koostuvien
kotien kanssa. Tyoldistaustan omaava, luokkanousun keskiluokkaan tehnyt
luokanopettaja omaa taustansa vuoksi kyvyn eldytyd kahteen eri
yhteiskuntaluokkaan, ja kyvyn ymmartdd kyseisten luokkien haasteita ja
hyotyja.

Haastateltavat toivat esiin tavoitteensa pyrkid tasa-arvoon. He kokivat
taustansa ldhtokohtana sille, etteivét arvota ketddn aseman perusteella. Arvostus

ndhtiin erikseen ansaittavana asiana ja ldhtokohtaisesti kaikki néhtiin
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samanarvoisina. Opettajat eivdt kokeneet kouluttautuneisuuden lisddvan heiltad
saatavaa arvostusta ja poiketen yleisestd opettajille tyypillisestd, korkeasta
koulutuksen arvottamisesta, oppilaita pyrittiin ohjaamaan suuntautumaan
omien vahvuuksien ja mielenkiinnon kohteiden pohjalta jatko-opintoihin
koulutusasteesta riippumatta. Tarkednd tasa-arvoon tdhtddvand toimenpiteend
nousi myos oppilaiden itsensd vastuuttaminen tiedon hankinnasta sekd kodin
ettd oppilaiden tiedottaminen mahdollisuuksista ja vaihtoehdoista. He kertoivat
tiedostavansa, ettei kaikkien kotona vilttamattd osata tukea yhtéldisesti ja pitivat
hyvdnd asiana koulujen ja kotien lisddntynyttd yhteydenpitoa ja sitd, ettd
vanhemmat osallistetaan nykypdivdnd aktiivisemmin lasten koulunkayntiin,
kuin ennen. Opettajat kokivat, ettd lasten koulutusmahdollisuuksista kertovan
koteihin pdin suuntautuvan viestinndn tdytyy olla selkdd. Tyoldistaustaisten
luokanopettajien voidaan ndhdd pyrkivan edistimddan mahdollisuuksien tasa-
arvon toteutumista selkedlld, konkreettisella viestinnilld, sekd oppilaiden itsensa
vastuuttamisella.

Tyoldistaustaisten luokanopettajien tyossa tarkednd pidetyissa tavoitteissa
nahtiin piirteitd kdytannon ja konkretian arvostamisesta. Taméan voitiin ndhda
olevan perdisin lapsuudenkodista ldhtodisin olevasta kulttuuripddomasta.
Kédytinnon osaajien tarvetta ja arvostusta, sekd tyonteon avulla saatua
menestystd tuotiin esiin my06s oppilaille, joille numeerinen menestyminen
koulussa ei ollut yhtd helppoa. Opettajien tavoitteissa ja arvoissa oli ndhtavissa
viitteitd tyovdenluokkaan ja omaan taustaan liittyvien kokemusten
vaikutukseen, mutta osa tavoite-ja arvomaailmasta on epdileméttd muodostunut
myo6s koulutuksen ja muiden vertaisryhmien kautta. Tuloksissa oli ndhtadvissa
Kayhkon (2013) tutkimuksen tavoin, ettd vaikka kouluttautuminen on osin
etddnnyttanyt haastateltavia lapsuudenperheistddn, halutaan silti pitdd kiinni
molemmista itselle eri tavoin tirkeistd maailmoista. Vaikka kouluttautuminen,
tutkimus ja tiedon maailma oli tullut heiddn eldmé&édnsd, oli haastateltavien
puheissa silti ndhtédvissd tyoldistaustaisuuteen liitettyjen arvojen kunnioitus,
kuten periksiantamattomuus, itsendisyys, jalat maassa -asenne sekd

konkreettisen tyon ja kisilld tekemisen arvostus, johon heidit oli kasvatettu.
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8.2 Johtopaatokset

Koulutusasteiden rakenteiden muuttuminen on tehnyt tyoldistaustaisten
henkiloiden korkeakouluttautumisen ja luokkanousun mahdollisemmaksi.
Kuitenkin koko eldménkulku, sisdltden esimerkiksi perheen, koulun seka
yhteiskunnan rakenteet, vaikuttavat nuoren koulutusmahdollisuuksiin
(Kalalahti ym., 2023). Tdssa tutkimuksessa yhteiskuntaluokka nayttadytyi kotoa
saadun kulttuurisen pddoman, tuen ja tiedon puutteina matkalla kohti yliopistoa
sekd opettajan ammattia. Tamdn vuoksi ulkopuolinen sosiaalinen tuki korostui
merkittdvand tyoldistaustaisten tutkittavien matkalla kohti opettajan ammattia.
Usealla taipumukset opettajan ammattiin oli havaittavissa jo nuorena lapsuuden
leikeissd ja kiinnostuksen kohteissa, kuten harrastuksissa. Tuloksista oli
ndhtdvissd kodin merkityksen sekd opettajuuden suuntaan ohjaavien
kokemusten vaikutus tyossd tdrkednd pidettyihin tavoitteisiin. Tyoldistaustan
voitiin ndhdd kulkevan mukana matkalla opettajaksi, vilillda hdilyvammin ja
vélilld nakyvammin, tiedostetusti ja tiedostamattomasti.

Tamankaltainen tutkimus paljastaa, ettd koulutus- ja urakilpailuun ei
ldhdetd samalta viivalta. Lapi tulosten oli havaittavissa yhtéldisyyksid Bourdieun
kulttuurisen, sosiaalisen ja taloudellisen pddoman kenttiin ja niiden heikompaan
saavutettavuuteen. Tamin tutkimuksen tulokset vahvistavat havaintoa, ettd
kulttuuripddoma liittyy luokka-asemaan ja on toisaalta kotoa peritty, toisaalta
koulutuksesta ~omaksuttu. Vaikka haastateltavillamme on kokemus
luokkanoususta ja se tuntui heistd aiempia sukupolvia mahdollisemmalta, on
silti huomattavaa, ettd tdlld hetkelld koulutuksen periytyvyys ja siten myos
luokkaerot ovat kasvamaan pdin, eikd koulutuserojen tasoittumista ole
tapahtunut vuosikymmeniin (Nori, Juusola, Kohtaméki, Lyytinen & Kivisto
2021). Luokkaeriarvoisuus ja sosioekonomisten tekijoiden erot ndkyvit
nykypdivdndkin koulun kentilld esimerkiksi eriytyneind oppimistuloksina sekéa
niin, ettd korkeammin koulutettujen vanhempien lapset saavat parempia
arvosanoja. Sosioekonomisen taustan merkitys on korostunut 2000-luvulla
erityisesti osaamisen ja oppimisen taustatekijind (Bernelius & Huilla, 2021).

Taman vuoksi on erittdin tdrkedd, ettd kasvatuksen ja koulun kentallad
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tunnistetaan ja tunnustetaan luokkaerot ja tehd&ddn jatkossakin eri taustaisten
henkildiden korkeakouluttautuminen mahdolliseksi.

Sen lisdksi, ettd tutkimus paljasti ndkokulmia eri viivalta koulutus- ja
urakilpailuun ldhtemiseen, tuo se esiin tyoldistaustaisten luokanopettajien
vahvuuksia ja merkityksellisyyttd koulumaailmassa. Onkin tdrkedd, etta
kouluympéristdssd on monen taustaisia opettajia. Tyoldistaustaiset opettajat
kokivat taustansa vahvuutena, ja ndkivat ettd heiddn kokemuksensa ja taustansa
auttoivat ymmartamé&an oppilaiden moninaisuutta ja erityisesti niitd oppilaita,
jotka tulevat heiddn kanssaan samankaltaisista taustoista. Tyoldistaustaiset
opettajat voivat olla herkempid tunnistamaan ja kohtaamaan oppilaiden
taloudellisia haasteita, sekd tarjoamaan heille tarvittavaa tukea ja kannustusta.
Tuloksista on myo6s pddteltavissd, ettd tyoldistaustaiset opettajat voivat tarjota
omien kokemustensa pohjalta oppilaille perspektiivid tyonteon arvostamisesta
sekd yhteison tukiverkkojen merkityksestd. Tyoldistaustainen luokanopettaja voi
myos toimia tdrkednd roolimallina oppilaille ja olla osoitus siitd, ettd tyolld ja
sitkeydelld voi saavuttaa menestystd. Olisi hienoa, ettd taustoista pystyttdisiin
puhumaan avoimesti ja samalla rohkaistaisiin kaikkia oppilaita tavoittelemaan
pddmaddriddn ja unelmoimaan suuresti, riippumatta siitd, mistd taustoista he

tulevat.

8.3 Tutkimuksen luotettavuus

Sitoutuneisuus tdhdn tutkimukseen on ollut koko ajan ldsnd. Lahteind kaytetty
aineisto on huolellistesti valittua ja laadukasta. Muiden tutkijoiden tytn arvostus
ndkyy huolellisina ldhdeviittauksina lapi tyon. Tassd tutkimuksessa tehdyt
valinnat on nostettu perusteluineen esiin omissa luvuissaan, jolla on lisitty
tutkimuksen ldpindkyvyyttd. Tutkimuksessa kaytettyja menetelmid, sekd
tuloksia on tarkasteltu perustellen. Tutkimuksen tekoon liittyvit vaiheet on
avattu kattavasti, jolla lisdtdan tutkimuksen teon luotettavuutta. Tutkimuksessa
on kdytetty suoria lainauksia, joilla on saatu tuotua tutkittavien

alkupdisilmauksia esiin. Téllda on pyritty lisddm&dan tutkimuksemme
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rehellisyyttd. Tama tutkimuksen luotettavuutta arvioidaan Eskolan ja Suorannan
(1998) mukaisen luotettavuuden kriteeriston pohjalta.

Tutkimuksen uskottavuutta voidaan lisdtd pohtimalla, ovatko tutkijoiden
ja tutkittavien linja kokemuksista yhtenevit (Eskola & Suoranta, 1998). Taman
tutkimuksen aineisto on keritty narratiivisena haastatteluna, jossa tutkittava saa
vapaan tilan tuottaa tarinansa kokonaisuutena. Vasta lopuksi tutkijalla on
mahdollisuus esittdd tarkentavia  kysymyksid liittyen = omaan
tutkimusongelmaansa. Uskottavuutta on pyritty myos lisidmddn pohtimalla
kahden tutkijan yhteistyond aineistosta esiin nousseiden vastausten tulkintaa.
Tulkinnat on pyritty késittdaméddan osana koko haastattelun tuomaa
kokonaisuuttaa, jolla on pyritty ymmadrtdméddn mahdollisimman tarkasti
haastateltavan tarkoittama merkitys.

Siirrettavyys koskee tutkimustuloksia ja niiden yleistettdvyyttd (Eskola &
Suoranta, 1998). Siirrettavyyttd on pyritty lisddm&ddan kuvaamalla tutkittavat,
aineiston keruu ja analyysi mahdollisimman tarkasti, jotta tutkimus olisi
mahdollista toistaa. Tutkimuksen tuloksia ei ole tarkoitettu yleistettdviksi, onhan
kyse kuitenkin yksittdisten tutkittavien henkilokohtaisista kokemuksista. Vaikka
tutkimuksen pdamddrand ei ollut tulosten yleistimineen, on huomattava
kuitenkin, ettd tulokset mukailivat monilta osin useita tyoldistaustaisista
opettajista ja yliopisto-opiskelijoista tehtyjd tutkimuksia (mm. Kayhko, 2023,
2020, Haltia ym. 2023). Lisdksi ndhtdvissd oli myos yhtadldisyyksid opettajan
ammatti-identiteettiin liittyviin tutkimuksiin (mm. Almiala, 2018).

Tutkimuksen varmuutta voidaan lisdtd ottamalla huomioon tutkijoiden
ennakkoajatukset (Eskola & Suoranta, 1998). Tutkijan on hyva tunnistaa omat
ennakko-oletuksensa, jotta tutkimuksen merkitysyhteydet eivat muutu tutkijan
merkitysyhteyksiksi (Lehtomaa, 2009). Tutkijoista toinen koki omaavansa
tyoldistaustan ja toisen taustaan kuului heikko sosioekonominen asema.
Taustojen vaikutus pyrittiin kuitenkin minimoimaan suhtautumalla jokaiseen
haastateltavaan ja heiddn tarinoihinsa mahdollisimman neutraalisti. Tutkijoiden
taustoja ei myoskddn lahtokohtaisesti tuotu haastattelutilanteissa esiin. My0s

aiheeseen  perehtymisen pohjalta luodut ennakkoajatukset pyrittiin
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minimoimaan. Varmuutta pyrittiin lisdidmaan myos silld, ettd tutkittavat eivat
olleet tutkijoille entuudestaan tuttuja. Tutkijan position suhteen pyrittiin
objektiivisuuteen pitamalld kaikki haastattelutilanteet mahdollisimman
samanlaisina. Eskola ja Suoranta (1998) nostavat kuitenkin esiin, etta tutkija voi
pyrkid objektiivisuuteen pystymittd sithen koskaan kuitenkaan tadysin.
Vahvistusta tutkimukselle voidaan saada silld, etti samankaltaisia
tulkintoja on noussut esiin aiemmista, vastaavia teemoja sisdltdneistd
tutkimuksista (Eskola & Suoranta, 1998). Vaikka samanlaista tutkimusta ei
aiheen tiimoilta 16ytynytkddn, moni teemoiltaan yhteneva tutkimus sisélsi
samankaltaisia 10ydoksid. Tulososioon ja pohdintaan on nostettu
yhtenevdisyyksid tdmdn tutkimuksen teorialuvusta, joka vahvistaa tulosten

samankaltaisuuttaa aiempiin tutkimuksiin.

8.4 Jatkotutkimusehdotukset

Yhteiskunnassa ja yliopiston arjessa luokka on epamuodikas, vanhentuneena
pidetty ja kiistetty kysymys (Kdyhko 2023). Taméd oli néhtdvissd my0s
haastateltavia etsiessimme. Julkaistessamme suositulle opettajien foorumille
ilmoituksen tutkimusaiheestamme, ilmaantui ilmoituksen alle nopeasti
keskustelua puolesta ja vastaan liittyen siihen, miksi aihetta tutkitaan ja
tarvitseeko tédllaista luokkiin liittyvdd tutkimusta endd nyky-yhteiskunnassa
nostaa esiin. Tamd oli yksi suora osoitus siitd, kuinka luokkaa yritetddn
passiivisesti hdivyttdd, vaikka luokkakokemukset ovat edelleen arkipdivaa osalle
ihmisistd. Tarkedd olisikin edelleen tuoda erilaisia luokkakokemuksia ihmisten
tietoisuuteen. Jatkotutkimuksissa sekd laadulliset, ettd madrélliset luokkaan ja
luokkakokemuksiin liittyvat tutkimukset ovat aiheellisia.

Tassda tutkimuksessa tarkasteltiin 25-40-vuotiaita tyoldistaustaisia
luokanopettajia. Vaikka sukupuolta ei rajattu, tutkittavat olivat kaikki naisia.
Rajausten tiimoilta olisikin mielenkiintoista pohtia, millaisena tulokset olisivat
ndyttdytyneet, mikdli haastateltavat olisivat olleet miehid, tai tutkimuksen

ikdhaarukka olisi rajattu vanhempiin luokanopettajiin. Luokkataustaan liittyvaa
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tutkimusta voisi my0s laajentaa keskiluokkaisten tai yldluokkaisten
luokanopettajien ammatti-identiteetin tutkimiseen ja laajempaan vertailevan
tutkimuksen tekemiseen. Syvennystd tdmén tutkimuksen aiheeseen tarjoaisi
myos ndkemys yhteiskuntaluokan jatkopohdinnasta: millaisena suhde
yhteiskuntaluokkiin nayttaytyy télla hetkelld ja mihin yhteiskuntaluokkaan
kokee identifioituvansa, vaikka yhteiskunnan silmin onkin siirtynyt luokasta
toiseen. Syvennystd voitaisiin myos hakea tyoldistaustan korostamien kasitysten
myotd suhteessa keskiluokkaisiin késityksiin: Vaikuttaako tausta hakeutumiseen
suositumpiin yliopistoihin ja méaéarittadko tausta suhtautumista opintolainaan?

Yhteiskunnan rakenteen ja koulutuksen vilisida yhteyksid késitteleva
tutkimus perustuu edelleen pitkilti sosiologian klassikoille ja heiddn
ajatuksilleen (Silvennoinen, Varjo & Kalalahti, 2023). Koulukulttuuri liitetdan
sosiologian klassikkotutkimuksissa keskiluokan kulttuuriin (Bourdieu &
Passeron, 1977). Silvennoinen ym. (2023) viittaavat artikkelissaan Appleen
(1979), joka esittdd, ettd opettajat vaikuttavat koulukulttuuriin oman luokka-
asemansa ja opetussuunnitelman kautta. Opettajat ja rehtorit edustavat
keskiluokkaista kulttuuria ja sen koodistoa. Tdrked sosiologinen pohdinta ja
kiinnostava jatkotutkimusaihe olisikin, minkd yhteiskunnallisen ryhmaéan
kasitykset oikeasta ja tarpeellisesta tiedosta opetussuunnitelmiin pddtyy ja
millaisia asioita opettajat opetuksessaan painottavat.

Myos koulukulttuurin ja sen arvostuksen voidaan ndhdd muuttuneen
aikojen saatossa. Tutkimustuloksissamme kiinnostava huomio oli, ettd useassa
haastattelussa nousi esiin luokanopettajan koulutuksen olevan yliopiston
“duunaripuolta” ja kritiikin kohteena oli my6s luokanopettajan suhteellisen
matala palkkataso koulutuksen tasoon verrattuna. Yhtend jatkotutkimuksena
voisi olla pohdinta siitd, mihin suuntaan koulukulttuuri on matkalla ja erityisesti
sitd, mihin keskiluokkaiseksi linkittyvd, matalapalkkainen luokanopettajan

ammatti on suuntautumassa osana luokkajarjestelmaa.
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