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Musiikkikasvatuksen yhtend toimintatapana varhaiskasvatuksessa on instru-
mentteihin tutustuminen. Musiikin ja instrumenttien merkitys on suuri varhais-
kasvatuksessa, mutta instrumenttien roolia ei vield tunneta hyvin. Tavoitteena
oli selvittdd instrumenttien roolia varhaiskasvatuksen musiikkikasvatuksessa.
Tutkimusote oli laadullinen ja tutkimus toteutettiin haastattelemalla seka
jakamalla verkkokyselyd varhaiskasvatuksen opettajille maaliskuussa 2024.
Kaksi kunnan pdividkodissa tyoskentelevad varhaiskasvatuksen opettajaa osallis-
tui Teamsin vélitykselld haastatteluihin, ja verkkokyselyyn osallistui 7 opettajaa.
Verkkokyselyd jaettiin sosiaalisen median ryhmdén ja omille tuttaville. Analyy-
simenetelmdksi valikoitui aineistoldhttinen sisdllonanalyysi ja kaikki vastaukset
analysoitiin yhdess4, silld kysymykset olivat haastattelussa ja kyselyssa samat.
Tutkimustulosten mukaan varhaiskasvatuksen opettajat nakivat musiikin
tarkednd ja suhtautuivat sithen positiivisesti. Opettajien innokkuus musiikkikas-
vatusta ja instrumenttien kdyttdmistd kohtaan vaihtelivat, ja instrumentteja oli
eri tavoin saatavilla heiddn yksikoissddan. Opettajat kertoivat kdyttavansad lasten
kanssa paddsdantoisesti kehosoittimia, itsetehtyjd soittimia sekd rytmisoittimia.
Opettajat kertoivat mahdollistavansa lasten vapaata tutustumista ja kokeilemista
eri instrumentteihin ja he hyodyntavat eri tyovilineitd, kuten Youtubea. Instru-
mentteihin tutustumisessa merkittaviksi asioiksi nostettiin esimerkiksi saannol-
lisyys ja positiiviset kokemukset, mutta my0s rajoittavia tekijoita ilmeni, kuten

kasvattajan oma osaaminen ja resurssit.

Asiasanat: musiikkikasvatus, instrumentit, varhaiskasvatus, musiikkikasvattaja



SISALTO

TIIVISTELMA .....eeieteeeetesteeeeeseestsstssssessssssssssssssssssesssssssntssesssssssstsssasssssssnsessessasssesssssessssssensessassssnt 2
1 JOHDANTO ..ccueiiiiiiiiinineiiissnnesissessissstsssssssssssssassssssssssssssssssssssasssssssasssssssanssssssassssssanss 4
2 INSTRUMENTTEIHIN TUTUSTUMINEN ....ccooiiirrrrrrrrrrrrrrrsssssssssssssssssssssssssssssssssssses 6
2.1 MUSIIKKIKASVATUS. ....uveeieeueeeeeetteeeeiteeeeesseesssesseesssstesessseessssssesssssessssssessssnssessssssessssssesssnsssees 6
2.1.1 Varhaiskasvatuksen MuSITTKKIKASUAEUS ..ooveeveveveeeieeeeeeieeieeeeeeeseeeeeee e eeeeeieeteessesesssseveeeseressnnses 7
2.1.2 Musiikki 1asten NAKOKUIIMASEA ....oooveeeeeeeieeeeeeeeeeeee ettt eet et e s et e s st e s esaeasseaeeeeas 8
2.1.3 Kasvattajan pedagoginen Merkitys.........cocvcvvviciiiiciiniiiiiicccisciiscce s 9
22 INSTRUMENTIN OPETTELEMINEN .....cciiiiiiiiiiutiiiieeeieiinteeeeeeesesssreeeeesssessssssssesssesssssssssesssesssnnes 10
2.2.1 Instrumentteihin tutustuminen varRAiSKASOATUKSESSA ......cueeeeeeeieeeeeeeeeeeeeeeeieeeeeeieee e 11
222 Pedagogiset ENEtelMmit .............cccueucuciiiininiiiiiiiccccccc s 12
3 TUTKIMUKSEN TOTEUTTAMINEN .....cotttiiiiiiiiirrreeeeeeeeeeeeeeeeesseessessesssssssssssssssssens 14
3.1 TUTKIMUSTEHTAVA JA TUTKIMUSKYSYMYKSET ...ccciieiiuririeeeeieiiireereeeeeeisisrnereeseeesssssssseeseeenns 14
3.2 TUTKIMUKSEN TAUSTAA «..cutvttieieeiieiitrereeeeeseiiiateeeteessesiistssssesssesssstasssesesesssssssssesesssssssssesseesss 15
33 TUTKIMUSAINEISTO ..cceiiiiieiittreeeeeeeieiiiateeeeesesesisstesesesssessssrasesesssesssssasssesesesssssssseesesesssssssesseeesns 16
34 ATINEISTON ANALYYS...cciieiiuuteerieeeieiiiteeeeeseieiiisrereteseseiisreseseseseisssssssesesesssssssseeseessmsssssesseeens 18
35 EETTISET RATKAISUT ...uuuvvviieiieeieiirieeeeeeeieiitteeeseeesesissseeesesssessssssesesssesssssssssesssesssssssessssessnnses 19
4 ANALYYSIPROSESSI ......ccceeterererrrrrsssrsssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssns 21
41 AINEISTON REDUSOINTI, KLUSTEROINTI JA ABSTRAHOINTI ......coouveeeeerreeeereeeeetreeeeereeeeennnes 21
4.2 KUINKA INSTRUMENTTEJA KAYTETAAN VARHAISKASVATUKSEN MUSIIKKIKASVATUKSESSA ?
................................................................................................................................................. 23
5 INSTRUMENTTEIHIN TUTUSTUMINEN .....ccoiiiirirrrrrrrrrrrrrresssssssssssssssssssssssssssssssnes 25
51 INSTRUMENTTIEN KAYTTO VARHAISKASVATUKSESSA ....ccceeiitrrereeeeeeeiirreeeeeeeesiinrnereeeesessnnnes 25
52 OPETTAJIEN ANTAMAT MERKITYKSET INSTRUMENTTIEN KAYTOLLE
VARHAISKASVATUKSESSA.....eeeietveeeetreeeesireeeeeiseeeiiseeeesseeesessseessssseseesssssessssssesssssessssssesessssees 26
53 INSTRUMENTTEIHIN TUTUSTUMISEN RAJOITTAVAT TEKIJAT ...cvvveeeeieeeeeenreeeeereeeeeenveeeeenneeees 29
54 INSTRUMENTTEIHIN TUTUSTUMISEN MAHDOLLISTAVAT TEKIJAT ....cccovvveeeeeeecciinereeeeeeeennne 30
6 POHDIINTA ... ciiiieierrrrrrrerresrsssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssnsssssnns 32
6.1 TULOSTEN TARKASTELU JA JOHTOPAATOKSET .....cvveeeeeirreeeeireeeeeteeeeennreeeesseeeeessreseenssesesenees 32
6.2 TUTKIMUKSEN ARVIOINTI ...vveiieuvvieeiteeeeeereeeeesreeeieseeeeesssesesesssessssssessesssssessssssessssesssesssssessnnees 34
6.3 JATKOTUTKIMUSAIHEET JA KAYTANNON SOVELLUKSET .....ccvtevereteseeeseeeseeensreeeeneesseessnenseens 37
7 | DN 2 4 1 4 54 R 38

LIITTEET ...ttt sne e sn e s sss e s as s e s s s s s s s e s an s e s an e s s ann e e 41



1 JOHDANTO

Varhaiskasvatuksen musiikkikasvatuksella pyritddn tarjoamaan lapsille musii-
killisia kokemuksia sekd vahvistamaan lasten kiinnostusta ja suhdetta musiikkiin
(Ruokonen ym., 2021, s. 635; Seppédnen & Lindeberg-Piiroinen, 2017, s. 214; Var-
haiskasvatussuunnitelman perusteet, 2022). Instrumentteihin tutustuminen on
osa musiikkikasvatusta ja tdten myos yksi tapa tukea lasten musiikkisuhteen
muodostumista ja kiinnostusta musiikkia kohtaan.

Varhaiskasvatustoiminnan ulkopuolella tapahtuvaa yhden musiikki-inst-
rumentin opiskelua sekd musiikkileikkikoulutoimintaa on tutkittu paljon ja nii-
den kehityksellisistd hyodyistd on paljon tietoa. Musiikin merkitys varhaislap-
suudessa on noussut viime aikoina esiin myos yleisessd puheessa, mikd nakyy
myo6s Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden (2022) yhtend oppimisen alu-
eena lImaisun monet muodot. Musiikkikasvatus ja instrumenttien kaytto tutkitusti
tukeekin lasten kehitystd, mutta instrumenttien kaytostd varhaiskasvatuksessa ei
kuitenkaan vield tiedetd paljoa (Garvis, 2012).

Varhaiskasvatuksen tavoitteena on tarjota lapsille monipuolisesti erilaisia
musiikillisia kokemuksia, jonka toteutumista erilaisiin instrumentteihin tutustu-
minen mahdollistaa. Varhaiskasvatuksessa kannattaisi tutustua laajasti erilaisiin
instrumentteihin eikd perinteisesti keskittyd yhden instrumentin opiskeluun.
Garvis (2012) sekd Ruokonen ja Lindeberg-Piiroinen (2017) kertovat musiikin
luovan tdrkedd perustaa lasten oppimiselle ja pdivittdisille rutiineille. Musiikin
avulla voidaankin tukea lasten oppimista ja lapset nauttivat musiikillisesta toi-
minnasta (Garvis, 2012). Smith (2008) myos kuvailee artikkelissaan musiikki-
instrumenttien opiskelun varhaislapsuudessa tukevan lasten taitojen kehitty-
mistéa.

Musiikki-instrumentteihin tutustuminen voi parhaimmillaan tukea lasten
taitojen kehittymistd, innostaa lapsia musiikkiin sekd tukea myts myshempaa
onnistumista eldmadssa (Garvis, 2012). Taman vuoksi on tarkedd saada lisdd ym-

marrystd instrumentteihin tutustumisesta varhaiskasvatuksessa ja siitd, kuinka



instrumenttien avulla voidaan tukea lapsia varhaislapsuuden aikana. Instru-
menttien soittamisella voi olla myo6s vaikutusta lapsiryhmén viliseen tasa-ar-
voon, silld jokaiselle lapselle mahdollistetaan yhtildisesti instrumentteihin tutus-
tuminen. Soittamisella itsessddan on my0s paljon merkitystd, silld se voi luoda esi-
merkiksi iloa ja uusia elamyksia.

Tutkimuksemme tulosten avulla voidaan mahdollisesti edistdd instrument-
teihin tutustumista ja suunnata yleistd keskustelua instrumenttien kadyton tarkey-
destd eteenpdin. Tutkimuksemme tavoitteena on siis selvittdd, minké&lainen rooli
musiikki-instrumenteilla on varhaiskasvatuksen musiikkikasvatuksessa ja

kuinka varhaiskasvatuksen opettajat kdsittdavit instrumentteihin tutustumisen.



2 INSTRUMENTTEIHIN TUTUSTUMINEN

2.1 Musiikkikasvatus

Musiikkikasvatuksessa hyodynnetddn eri ilmaisun tapoja, tutustutaan instru-
mentteihin eri ty6tavoin ja niiden avulla toteutetaan pedagogista toimintaa. Var-
haiskasvatuksen musiikkikasvatuksessa on tirkedd leikinomaisuus, kokonais-
valtaisuus, lapsildhtoisyys ja uusien musiikillisten kokemusten tarjoaminen lap-
sille. Musiikkikasvatuksella voidaan parhaimmillaan tukea lapsen kehitystd ja
hyvinvointia, sekd innostaa lasta tulevaisuuden oppimiseen. Innostava kasvat-
taja voi toimia lapselle roolimallina ja vahvistaa instrumentteja kohtaan syntyvaa

kiinnostusta.

Musiikkikasvatuksessa tutkitaan erilaisia musiikillisia ilmititd yhdessa lasten
kanssa ja harjoitellaan luovaa itseilmaisua. Musiikkikasvatustoiminnassa yhdis-
tetddn erilaisia tyotapoja ja musiikkikasvatuksen peruselementteja (Luokkala,
2018, s. 16; Ruokonen, 2016, s. 140). Musiikkikasvatuksen keskeisid tyotapoja ovat
kuuntelu, laulaminen, soittaminen, liikkuminen ja erilaiset luovat, integroivat
tyotavat (eri aiheiden yhdistaminen yhdeksi kokonaisuudeksi), kuten musiikki-
maalaus (Ruokonen, 2016, s. 140). Luokkalan (2018, s. 16) mukaan musiikkikas-
vatuksen peruselementtejd ovat kuuntelutaidon kehittdminen, soittaminen, lau-
laminen, musiikkiliikunta ja rytmikasvatus.

Luomalla eri oppimisen alueita yhdistavaa toimintaa voidaan tukea lapsen
holistista eli kokonaisvaltaista kehitystd. Toimintaa on tdrkedd toteuttaa oppijan
lahikehityksen vyohykkeelld, silld se tukee oppimista ja oppijan musiikillista toi-
mijuutta (Wiggins, 2016, s. 104). Vanhempien ja muiden merkittdvien ihmissuh-
teiden sekd ulkoisten lasta motivoivien tekijoiden on kuvailtu tukevan lapsen
musiikillista oppimisprosessia (McPherson, ym., 2016; Seppanen & Lindeberg-
Piiroinen, 2017, s. 214). Vanhempien, opettajien ja lasten vertaisten kannustuk-

sella on keskeinen rooli lapsen kehityksessd ja oppimisessa.



Musiikkikasvatuksen on esitetty tukevan lasten kokonaisvaltaista kasvua ja
kehitystd (Luokkala, 2018, s. 12; Ruokonen, 2016, s. 22). Ruokonen (2016, s. 22)
esittdd musiikkikasvatuksen edistdvan my®0s lasten fyysisten, sosiaalisten, kogni-
tiivisten ja emotionaalisten taitojen kehittymistd. Lisdksi Ruokosen (2020, s. 123)
mukaan musiikkikasvatuksen avulla voidaan tarjota lapsille musiikillisia eld-

myksid, valmiuksia ja taitoja.
211 Varhaiskasvatuksen musiikkikasvatus

Varhaiskasvatus on osa suomalaista koulutusjdrjestelmés, ja sen tavoitteena on
tukea lasten oppimisen edellytyksid sekd edistdd elinikdistd oppimista (Varhais-
kasvatussuunnitelman perusteet, VASU, 2022; Varhaiskasvatuslaki, 540/2018).
Varhaiskasvatus koostuu lapsen kasvatuksesta, opetuksesta sekd hoidosta, ja sita
tarjotaan lapsille, jotka eivit ole vield oppivelvollisuusikdisid (Varhaiskasvatus-
laki, 540/2018). Musiikkikasvatus toimii varhaiskasvatuksessa yhtend tyovali-
neend ja sen avulla voidaan mahdollistaa lapsille uusia elamyksid sekéa tukea hei-
dédn osaamistaan.

Varhaiskasvatuksen musiikkikasvatuksessa korostuu oppimisen kokonais-
valtaisuus (toiminta, tunteet, aistihavainnot ja ajattelu yhdistyvit), lapsildhtoi-
syys, suunnitelmallisuus ja tyotapojen integrointi (Ruokonen, 2020; Seppdnen &
Lindeberg-Piiroinen, 2017, s. 225; Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet,
VASU, 2022). Kokonaisvaltaisuus on tyypillistd lasten ilmaisulle ja lapset oppivat
holistisesti kaikkia aistejaan kéyttden (Seppéanen & Lindeberg-Piiroinen, 2017, s.
213; VASU, 2022). Musiikki mahdollistaa lasten oppimista ja musiikin avulla voi-
daan luoda lapsille luontaisia oppimisymparistdjd sekd tukea lasten oppimista ja
kehitysta (Fredrikson, 2009; Marjanen, 2009, s. 387). Toimintaa suunnitellaan lei-
kinomaisesti luoden holistisia integroivia oppimisprosesseja (VASU, 2022). Var-
haiskasvatuksen musiikkikasvatuksella on tutkimusten mukaan positiivisia vai-
kutuksia lasten kehitykseen, minka vuoksi suomalaisen varhaisian musiikkikas-
vatuksen suunnittelussa on keskeistd ajatus kokonaisvaltaisesta integroivasta

prosessista (Ruokonen, 2020).



Varhaiskasvatuksen musiikillista toimintaa ohjaa lasten oikeus leikkiin ja
ajatus kokonaisvaltaisesta, moniaistillisesta oppimisesta (Ruokonen, 2020;
VASU, 2022). Musiikillisen toiminnan tavoitteena on pyrkid tuottamaan lapsille
musiikillisia kokemuksia ja eldmyksid sekd vahvistaa lasten kiinnostusta ja suh-
detta musiikkiin (VASU, 2022). Varhaiskasvatuksen musiikkikasvatus muodos-
tuu kuuntelusta, laulamisesta, soittamisesta, musiikin mukaan liikkumisesta ja
integroinnista (Ruokonen, 2020).

Lasten taitojen kehittymistd voidaan tukea heille luonnollisessa oppimis-
ympadristossd, kun musiikkipedagoginen toiminta pohjautuu leikkiin ja leikin
avulla oppimiseen (Fredrikson, 2009; Lindeberg-Piiroinen & Ruokonen, 2017, s.
339; Seppédnen & Lindeberg-Piiroinen, 2017, s. 214; VASU 2022). Leikki on mer-
kittdvd osa varhaiskasvatusta ja myos lasten oikeuksiin varhaiskasvatuksessa
kuuluu leikki (VASU, 2022). Musiikillisen toiminnan ollessa leikinomaista ja ko-
konaisvaltaista lasten valmiudet hahmottaa musiikkia kehittyvit (Seppanen &

Lindeberg-Piiroinen, 2017, s. 214).

21.2 Musiikki lasten nikoékulmasta

Ruokosen (2016, s. 55) mukaan lapset ovat luontaisesti kiinnostuneita kaikista
musiikkigenreistd. Taman lisdksi lapset ovat my0s kiinnostuneita selvittimaan
erilaisia ddnid ja niiden ldhteitd (Ruokonen, 2021, s. 635). Lapset haluavat ko-
keilla, millaisia &édnid erilaisista soittimista ldhtee (Seppdnen & Lindeberg-Piiroi-
nen, 2017, s. 216). Smithin (2008, s. 56) mukaan lapset tutkivat dantd eri tavoilla,
kuten manipuloimalla objekteja (esineitd kontrolloimalla), matkimalla d&nid, luo-
kittelemalla &dnid, sekvensoimalla (vaiheittain jdrjestamiselld), instrumenteilla
improvisoimalla, sekd organisoimalla d&dnid kommunikoidakseen ideoita ja tun-
teita. Edelld mainittujen syiden vuoksi varhaiskasvatuksen musiikkikasvatuk-
sessa on tdarkedd mahdollistaa lapsille erilaisten instrumenttien tutkimista ja ko-

keilemista, eli niihin tutustumista.



21.3 Kasvattajan pedagoginen merkitys

Musiikkikasvattajalla ja hdnen esimerkillddn voi olla paljon vaikutusta lasten
suhtautumisessa musiikkia kohtaan. Kasvattajan ollessa rohkea, innostava ja it-
seddn luovasti toteuttava, lapsikin kiinnostuu herkemmin musiikista ja ottaa
mallia kasvattajan toiminnasta (Ruokonen, 2016, s. 16). Lapsille vlittyy herkasti
kasvattajan oma asennoituminen instrumentteja ja soittamista kohtaan (Seppa-
nen ja Lindeberg-Piiroinen, 2017, s. 226). Taméan vuoksi kasvattajan on tiarkeaa
tunnistaa ja kehittdd omaa osaamistaan. Kasvattaja voi parhaimmillaan avata
tietd elinikdiselle musiikkiharrastukselle ja kyvylle nauttia musiikista (Ruoko-
nen, 2016, s. 16). Luokkalan (2018, s. 7) mukaan jokainen on omalla tavallaan mu-
sikaalinen, ja omaa musikaalisuuttaan voi hyodyntdd varhaiskasvatuksessa,
vaikka ei kokisikaan omaavansa musiikillisia taitoja.

Vesioja (2006) tuo esiin myos sen, kuinka musiikkikasvattajan opetukseen
heijastuvat hdanen omat arvonsa ja asenteensa. Myos Lindeberg-Piiroinen ja Ruo-
konen (2017, s. 348) esittdvit samankaltaisen ajatuksen, silld heiddn mukaansa
kasvattaja tyoskentelee juuri oman persoonansa kautta. Ruokonen (2020) my6s
jatkaa vastaavanlaista ajatusta kertomalla opettajan arvomaailman ja musiikilli-
sen mindkuvan kuuluvan hénen tyovilineisiinsa.

Musiikkikasvattajan on opittava luottamaan omiin musiikillisiin ominai-
suuksiinsa sekd vuorovaikutukseensa lapsiryhménsd kanssa, silld epavarmuus
saattaa rajoittaa eldamyksellisten musiikkituokioiden toteutumista (Seppénen &
Lindeberg-Piiroinen, 2017, s. 215). Kasvattajan heikko musiikillisdidaktinen
osaaminen voi aiheuttaa epdvarmuutta ja innostumattomuutta, mika vaikuttaa
hdnen mindpystyvyytensd kokemukseen musiikkikasvatuksen toteuttajana (Ve-
sioja, 2006).

Kasvattajan on tarkedd tunnistaa oma suhteensa musiikkiin, silld se voi toi-
mia niin hdnen voimavaranaan kuin my®os rajoittavana tekijans, ja silld on vaiku-
tusta siihen, miten ja millaista musiikkikasvatusta hdn toteuttaa (Seppanen &

Lindeberg-Piiroinen, 2017, s. 214; Lindeberg-Piiroinen & Ruokonen, 2017, s. 360).
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Marjanen (2009, s. 386) esittdd oman musiikkisuhteen olevan yksi merkittdvim-

mistd perustaa luovista seikoista.

2.2 Instrumentin opetteleminen

Instrumentin opetteleminen yhdistetdan usein esimerkiksi musiikkiopistossa ta-
pahtuvaan yhden instrumentin opiskeluun tai musiikkileikkikoulutoimintaan.
Kuvaamme kuitenkin aiemman kirjallisuuden avulla musiikki-instrumentin
opettelun hyotyjd ja mahdollisuuksia sekd nostamme esiin erilaisia instrument-

teihin tutustumisen toimintatapoja, joita varhaiskasvatuksessa voi hyodyntaa.

Varhaislapsuus on otollista aikaa tutustua lasten kanssa erilaisiin instrumenttei-
hin. Aiemmassa kirjallisuudessa on esitetty, ettd soittotaidon opettamisen perus-
tana tulisi olla oppilaan yksilollinen kehitys ja soittamista tulisi harjoitella soitta-
jilen valmiuksien mukaan, jotta lapsi itsekin havaitsee oppivansa soittamaan ja
voi ndin motivoitua soittamisesta (Hyry-Beihammer ym., 2013, s. 168; Seppanen
& Lindeberg-Piiroinen, 2017, s. 245). Instrumentin koko ja siihen tarvittava soit-
totekniikka vaikuttavat lasten mahdollisuuksiin soittaa instrumenttia (Smith,
2008, s. 54), minkd vuoksi tulee harkita instrumenttien sopivuutta lapsille.

Varhaislapsuuden oppiminen on leikkildhtoistd, minkad vuoksi instrumen-
tin opettelua on my®s kritisoitu, silld formaali soitonopetus on heréattdanyt huolta
lapsen hyvinvoinnista, esimerkiksi stressin syntymisen vuoksi (Smith, 2008, s.
54). Monien tutkimusten mukaan lasten varhaisessa idssd aloittamat musiikki-
tunnit ovat kuitenkin tukeneet lasten kehitystd, etenkin yhdessa huoltajien anta-
man tuen kanssa (Smith, 2008, s. 54 —55).

Instrumentin opetteleminen voi siis tukea lasten monien eri taitojen kehit-
tymistd. Esimerkiksi Hyry-Beihammerin ym. (2013, s. 152) mukaan lasten soitto-
harrastuksilla on myonteinen vaikutus muun muassa keskittymiskykyyn, oppi-
miseen, sosiaalisten ja motoristen taitojen oppimiseen sekd tunne-eldmén tasa-
painoon. Instrumentin opetteleminen voi myos tukea lasten kouluarvosanojen
parantumista, tunnollisuuden kasvamista, avoimuutta sekd kunnianhimoa

(Hille & Schupp, 2014, s. 67). Lapsena aloitettu soittoharrastus voi johtaa myos
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yhden instrumentin syvilliseen tuntemiseen sekd laajeta muidenkin instrument-
tien hallintaan (Hyry-Beihammer, 2013, s. 151). Soittoharrastuksen aloittamista

helpottaa eri instrumentteihin tutustuminen.

221 Instrumentteihin tutustuminen varhaiskasvatuksessa

Varhaiskasvatuksessa pddsddntoisesti kadytettdvid instrumentteja ovat, rytmi- ja
melodiasoittimet sekd viisikielinen kantele (Ruokonen, 2020, s. 128). My6s mui-
den instrumenttien, kuten kehosoittimien ja itse tehtyjen instrumenttien déniin ja
ominaisuuksiin voidaan tutustua. Varhaiskasvatuksessa toimitaan usein lasten
kanssa pienryhmissd (Marjanen, 2009), ja lasten kanssa usein soitetaan yhdessa
(Ruokonen, 2016, s. 13). Yhdessa soittamisen kautta lapset oppivat kuuntelemaan
toisiaan ja odottamaan omaa vuoroaan. Varhaiskasvatuksen pedagogiikassa on
tyypillistd integroida yhteen toimintaan useita eri oppimisen alueita, esimerkiksi
instrumentteja voidaan integroida kielen opetteluun tai liikuntaan. Integroimi-
sen avulla voidaan mahdollistaa lasten moniaistillista ja kokonaisvaltaista oppi-
mista.

Instrumentteja helposti hyddynnetddan muussa toiminnassa irrallisena
osana ilman sidosteisuutta musiikkikasvatukselliseen kokonaisuuteen, minka
vuoksi olisikin tavoiteltavaa luoda musiikkikasvatuksessa holistisia musiikkiko-
ettd varhaiskasvatuksen opettajan tulisi muodostaa lasten kehitystason mukaista
musiikkitoimintaa, rakentaa holistinen musiikkiympaéristo lapsille, kannustaa
heitd, sekd neuvoa vanhempia lapsille sopivista lisimateriaaleista. Soitonopis-
kelu itsessddn on pitkdjanteinen prosessi (Hyry-Beihammer ym., 2013, s. 151),
minkd vuoksi holististen oppimiskokonaisuuksien luominen on tarkeaa.

Instrumentteihin tutustumisessa on tarkedd suunnitella etukéiteen, kuinka
erilaiset soittimet soivat yhdessa ja mitka soittimet ylipddnsa sopivat yhteen (Sep-
pénen & Lindeberg-Piiroinen, 2017, s. 226). McPherson ym. (2016) esittavét opet-

tajan valitsevan instrumentteja eri kriteerein, kuten pdivikodilla saatavilla ole-
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vista instrumenteista sekd toimintasuunnitelmaan tai opetuskokonaisuuteen so-
pivista instrumenteista. Lisdksi soitinhankinnoissa on tidrkedd kiinnittdd huo-
miota instrumenttien laatuun, kestdvyyteen, soitettavuuteen ja niiden ddneen
(Seppédnen & Lindeberg-Piiroinen, 2017, s. 227).

Tutkimuksissa nousi esille, kuinka lapsen oma kokeileminen on ensiaskel
luovaan soittamiseen (Seppanen & Lindeberg-Piiroinen, 2017, s. 216). Luokkala
(2018, s. 42) esittdd, ettd uusiin soittimiin olisi hyva tutustua lasten kanssa yksi
kerrallaan. Hanen mukaansa uuteen soittimeen tutustuessa tutkitaan soittimen
rakennetta sekd opetellaan oikeaa soittoasentoa. Aikuisen on myds tarkedd ohjata
lapsia kohtelemaan soittimia hyvin (Seppdnen & Lindeberg-Piiroinen, 2017, s.
227).

Lapset nauttivat instrumenttien soittamisesta ja itse sdaveltamisestd, minkéa
vuoksi erilaiset musiikilliset aktiviteetit ovat hyva keino luoda pohjaa pienten
lasten oppimiselle (Garvis, 2012). Instrumentteihin tutustuminen siis kannattaa

varhaiskasvatuksessa ja sitd on mahdollista toteuttaa monin eri tavoin.

222 Pedagogiset menetelmait

Soittamisen hyvid toimintamuotoja ovat muun muassa musiikkileikit, soivat sa-
dut, musiikin kuuntelu sekd rytmi- ja soittoharjoitteet (Seppanen & Lindeberg-
Piiroinen, 2017, s. 213). Instrumentteihin voidaan tutustua fyysisilld instrumen-
teilla, kuuntelemalla musiikkia eri genreistd ja hyodyntdmalld audio-visuaalista
maailmaa, kuten kuvia ja videoita. Itse soittaminen alkaa kuitenkin kehosoitti-
mista, joista rytmi on helppo siirtdd myos muihin soittimiin (Ruokonen, 2016, s.
16). My0s Seppédnen ja Lindeberg-Piiroinen (2017, s. 218) kertovat kehosoitinryt-
mien valmistavan lapsia muihin soittotehtaviin. Lisdksi Seppdsen ja Lindeberg-
Piiroisen (2017, s. 246) mukaan ennen soittimilla soittamista rytmikokonaisuudet
kannattaa ottaa haltuun esimerkiksi kehosoittimia, kuten taputusta hyodynta-
malld. Kehosoittimet ovat myos luontaisesti toiminnassa mukana ja tdten heti
kayttovalmiina (Fredrikson, 2009, s. 134; Luokkala, 2018, s. 17). Liséksi kehosoit-

timia riittdd jokaiselle lapselle (Luokkala, 2018, s. 17), mikd on tdrkedd lasten



13

kanssa soittaessa. Voisi siis ajatella, ettd kehosoittimia olisi helppo hyddyntad,
silld ne ovat kuitenkin joka tilanteessa ja toiminnassa mukana.

Instrumentteihin tutustuminen voidaan kuitenkin kokea hankalana esimer-
kiksi osaamisen tai resurssien puuttumisen takia (Vesioja, 2006), minkad vuoksi
niihin ei valttamattd tutustuta ollenkaan tai vahdistd enempdd varhaiskasvatuk-
sessa. Tamdn vuoksi tutkimustehtdvdimme on aiheellinen, silld pyrimme selvit-
tamddn opettajien késityksid instrumentteihin tutustumisesta ja selvittdd sen ny-

kyistd tilannetta.
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3 TUTKIMUKSEN TOTEUTTAMINEN

Tutkimuksemme tehtdvana on selvittdd, kuinka varhaiskasvatuksen opettajat ka-
sittdvat erilaisten instrumenttien kdayton varhaiskasvatuksen musiikkikasvatuk-
sessa, ja mitd asioita he pitdvat niissd tarkeind. Toteutamme tutkimuksen laadul-
lisena kerddmalld haastattelu- ja kyselyaineistoa pdivdkodeissa tyoskentelevilta
varhaiskasvatuksen opettajilta. Haastateltavat varhaiskasvatuksen opettajat
tyoskentelevit kunnan pdivikodeissa. Pyrimme haastattelemaan eri ikdisten las-
ten kanssa tyoskentelevid varhaiskasvatuksen opettajia tasapuolisesti. Taman li-
sdksi toteutamme verkkokyselyn. Toteutamme laadullisin menetelmin aineisto-

lahtoistd sisdllonanalyysia.

3.1 Tutkimustehtiva ja tutkimuskysymykset

Tutkimuksemme tavoitteena on selvittdd, minkidlainen rooli musiikki-instru-
menteilla on varhaiskasvatuksen musiikkikasvatuksessa. Varhaiskasvatussuun-
nitelman (2022) oppimisen alueen Ilmaisun monet muodot yhtend aihealueena on
musiikillinen ilmaisu, jonka yhtend osa-alueena on erilaisiin instrumentteihin tu-
tustuminen. Tamé&n vuoksi haluamme selvittdad opettajien késityksid instrument-
tien kdytostd varhaiskasvatuksessa. Lisdksi haluamme selvittdd, tutustutaanko
varhaiskasvatuksessa erilaisiin instrumentteihin ja milld tavalla. Tutkimuskysy-
myksiksemme muodostui:
1. Kuinka instrumentteja kdytetddn varhaiskasvatuksen musiikkikasvatuk-
sessa?
2. Millaisia merkityksid varhaiskasvatuksen opettajat antavat instrument-
tien kaytolle?
3. Minkilaiset tekijdt rajoittavat instrumentteihin tutustumista varhaiskas-
vatuksessa?
4. Minkailaiset tekijat mahdollistavat instrumentteihin tutustumisen varhais-

kasvatuksessa?
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3.2 Tutkimuksen taustaa

Tutkimusotteemme on laadullinen ja se ndkyy muun muassa analyysissamme ja
tulosten esittdmisessd. Selvitimme varhaiskasvatuksen opettajien késityksia
instrumenttien kaytostd varhaiskasvatuksen musiikkikasvatuksessa. Kiviniemi
(2015, s. 74) kuvailee laadullista tutkimusta prosessina, jossa tutkijan ymmarrys
tutkittavasta ilmiostd rakentuu tutkimuksen edetessd. Tutkiessamme opettajien
kasityksid, on oleellista pyrkid sdilyttdamddn alkuperdisesti sanotun asian sa-
noma, jotta tutkimuksemme autenttisuus sdilyy.

Analyysimenetelmdndmme kadytettdvd aineistoldhtoinen sisdllonanalyysi
sisdltdd hieman tieteellisen realismin piirteitd, silld kiinnostuksen kohteenamme
on kielellisen eli lausutun aineiston sisélto, josta pyrimme rekonstruoimaan il-
mion rakennetta mahdollisimman rehellisesti (Valleala & Kautto-Knape, 2019).
Vallealan ja Kautto-Knapen (2019) mukaan tieteellisessd realismissa aineiston
ajatellaan kuvaavan todellisuutta. Todellisuudella tarkoitetaan instrumenttien
kdyton ja niihin tutustumisen tilannetta varhaiskasvatuksen musiikkikasvatuk-
sessa, joita opettajat kuvaavat vastauksillaan.

Tunnetut musiikkipedagogit, kuten Montessori, seka edeltavat tutkimukset
ovat ohjanneet musiikkikasvatukseen liittyvid paradigmoja eteenpdin. Tietoteo-
reettista ymmarrystd musiikkikasvatuksesta on rakennettu yhteisesti eteenpdin,
muun muassa tutkimuksen avulla, ja se ndkyy esimerkiksi yleisessd puheessa,
opetussuunnitelmissa ja késityksissda musiikkikasvatuksesta. Merkityksid voi-
daan muokata siis sosiaalisesti. T4dlld voi olla vaikutusta siihen, millaisia merki-
tyksid varhaiskasvatuksen opettajat antavat instrumenttien kaytosta sekad kuinka
musiikkikasvatuksesta puhutaan yleisesti, jo koulutuksesta ldhtien. Tutkimuk-
sessamme on konstruktionistisen tiedonkésityksen piirteitd kollektiivisesta mer-
kityksellistamisestd (Valleala & Kautto-Knape, 2019). Késitykset instrumenttien
kaytostd musiikkikasvatuksessa muuttuu ajan ja paikan myotd, silld yhteinen
ymmarrys sen suhteen muuttuu dynaamisesti. Esimerkiksi nykypédivand on ylei-

sempdd integroida musiikkikasvatusta yhteen muiden oppimisen alueiden
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kanssa. Lisdksi nykyddn varhaiskasvatuksen musiikkikasvatus on leikinomai-
sempaa, kun taas aiemmin musiikinopetus oli formaalimpaa. Selvitimme opet-
tajien antamaa yleisempdd kuvaa musiikkikasvatuksesta ja instrumenteista,
mikd voi heijastaa paradigmoja seké yleisid kasityksida musiikkikasvatuksesta.
Kollektiivinen merkityksellistiminen voi siis vaikuttaa siihen, millaisia asioita

opettajat merkityksellistavét instrumenttien kdyton suhteen.

3.3 Tutkimusaineisto

Haastattelemme seké toteutamme verkkokyselyn varhaiskasvatuksen opettajille.
Hirsjarven ym. (2016, s. 164) mukaan laadullisessa tutkimuksessa on tyypillista
kayttdd tutkittavien ndkokulmia esiin tuovia metodeja, esimerkiksi haastattelua.
Haastattelemme ja jaamme verkkokyselyd varhaiskasvatuksen opettajille, silld
heitd kuvaillaan tiimin pedagogisina johtajina, minkd vuoksi heiltd on hyva ke-
rétd tietoa tutkimustamme varten. Pyrimme tutkijoina vastuulliseen vuorovai-
kutukseen tutkittavien kanssa, kun toteutamme haastattelut. Tarvitsemme tutki-
musluvan kaupungilta, jossa varhaiskasvatuksen opettajien haastattelut toteute-
taan. Tamdn lisdksi otamme yhteyttd kunnallisten pdivdkotien johtajiin, jotta
saamme halukkaita varhaiskasvatuksen opettajia haastateltavaksi.

Syvidhaastattelujen lisdksi toteutamme verkkokyselyn. Haastattelussa ja
verkkokyselyssd esitetddn samat kysymykset. Yhdistamme kaksi eri aineistonke-
ruumenetelmédd tehokkuuden vuoksi, mutta myds siksi, ettd ne tukevat toinen
toisiaan. Tuomen ja Sarajdarven (2009, s. 71) mukaan kyselyé ja haastattelua voi-
daan kayttdd rinnakkain. Haastattelu sopii aineistonkeruumenetelmaéksi silloin,
kun halutaan tietdd mitd ihminen ajattelee tai miksi hdn toimii kuten toimii
(Tuomi & Sarajarvi, 2006, s. 74). Haastattelun etuna voidaan pitdd joustavuutta,
silld tutkijalla on esimerkiksi mahdollisuus toistaa ja tarkentaa kysymyksia
(Tuomi & Sarajarvi, 2018, s. 85). Ndiden edelld mainittujen asioiden vuoksi valit-
simme haastattelun yhdeksi aineistonkeruumenetelmédksemme.

Toteutimme haastattelut etdtoteutuksena Teamsin vélitykselld maalis-

kuussa ja tallensimme haastattelut litterointia varten. Haastattelimme tutkimuk-
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seen osallistuvia varhaiskasvatuksen opettajia yhdessa esittden haastattelukysy-
mykset vuorotellen. Muotoilimme haastattelukysymykset avoimiksi, jotta tutkit-
tava voi vastata niihin haluamallaan tavalla. Pyrimme antamaan haastatteluissa
riittdvésti aikaa tutkittavalle vastata kattavasti haastattelukysymyksiin, mutta pi-
taimddn haastattelun sopivan mittaisena. Tavoitteenamme oli 15-30 minuutin
kestoiset haastattelut, minkd kerroimme my0s haastateltaville. Haastatteluiden
kestot olivat alle puoli tuntia. Litteroidessa jatimme tarpeettomat tdytesanat ja
toistot, jotka eivét olleet opettajan kertomalle oleellisia pois, mutta muuten litte-
roimme haastattelut sanatarkasti.

Kyselyn avulla voidaan selvittdd ihmisten ajatuksia ilmidistd (Tuomi & Sa-
rajarvi, 2009, s. 72). Kyselyn etuna voidaan pitda sitd, ettd se sddstdd tutkijan vai-
vanndkod ja aikaa (Hirsjarvi ym., 2016, s. 195). Kysely ei kuitenkaan valttamatta
anna yhtd syvillistd tietoa kuin haastattelu (Tuomi & Sarajarvi, 2009, s. 74), silla
emme kykene tutkijoina kysyméddn esimerkiksi jatkokysymyksid tai tarkenta-
maan kysymyksid. Lisdksi emme tutkijoina voi olla varmoja siitd, kuinka vaka-
vasti kyselyyn vastanneet ovat suhtautuneet tutkimukseemme eli ovatko he pyr-
kineet vastamaan rehellisesti ja huolellisesti (Hirsjarvi ym., 2016, s. 195).

Jaoimme verkkokyselyn sosiaalisen median ryhmddn, jonka jasenet ovat
varhaiskasvatuksen opettajia. Lisdksi jaoimme verkkokyselyd tuttavillemme.
Verkkokyselyssa varmistettiin kysymykselld ” Oletko varhaiskasvatuksessa tyos-
kenteleva varhaiskasvatuksen opettaja?” vastaajan tyonkuva. Kysely luotiin ja
jaettiin 11.3.2024 ja siihen oli mahdollista vastata 29.3.2024 saakka. Kyselyvas-
tauksia saimme seitsemén, joista kahdessa oli jdtetty vastaamatta osaan kysy-
myksistd. Yhdessd kyselyvastauksessa oli jatetty vastaamatta kysymykseen 12 ja
toisessa kysymyksiin 11-14. Kysymykset 11-14 sisdlsivat kysymyksid instrumen-
teista, kuten esimerkiksi kysymyksen instrumenttien saatavuudesta ja siitd, mi-

ten lapset suhtautuvat instrumentteihin.
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3.4 Aineiston analyysi

Valitsimme analyysimenetelméksi aineistoldhtdisen sisdllonanalyysin. Aineisto-
lahtoisessd analyysissd tarkoituksena on yhdistelld kasitteitd (Tuomi & Sarajdrvi,
2006, s. 115). Tuomen ja Sarajdarven (2006, s. 110-111) mukaan aineistoldhtdinen
sisdllonanalyysi voidaan karkeasti jakaa kolmivaiheiseksi prosessiksi. Heiddn
mukaansa naméa kolme vaihetta ovat aineiston redusointi eli pelkistaminen, ai-
neiston klusterointi eli ryhmittely ja aineiston abstrahointi eli teoreettisten kasit-
teiden luominen. Analysoimme syvédhaastattelut ja verkkokyselyvastaukset yh-
dessd, silld kysymykset ovat molemmissa aineistonkeruumenetelmissd samat.

Ensimmadisend syvidhaastattelujen jdlkeen litteroimme eli kirjoitimme ai-
neiston auki yhdeksi kokonaisuudeksi jatkoanalyysia varten. Tamédn jdlkeen
luimme aineistoa ja perehdyimme sen siséltdihin. Sitten redusoimme koko ai-
neiston eli pelkistimme aineistossa olevia alkuperdisid ilmauksia. Pelkistetyista
ilmauksista etsimme samankaltaisuuksia ja erilaisuuksia. Loimme tutkimusteh-
tavan perusteella alaluokkia, eli klusteroimme aineistoa, minka jalkeen muodos-
timme neljd tutkimuskysymystamme. Tuomen ja Sarajarven (2006, s. 112) mu-
kaan aineiston klusteroinnissa samaa asiaa tarkoittavat kasitteet yhdistetdan ja
niistd muodostetaan yhteinen alaluokka sekd nimetdan tama luokka sen sisaltod
kuvaavalla késitteelld.

Abstrahoimme aineiston tutkimuskysymys kerrallaan. Tutkimuskysymyk-
set muodostettiin aineiston siséltdjen ja alaluokkien perusteella. Klusteroinnin
jilkeen abstrahoimme aineiston, jotta pystyimme muodostamaan kokoavia ka-
sitteitd tai yhdistdvid luokkia. Tuomi ja Sarajarvi (2006, s. 114) kertovat abstra-
hoinnin jatkavan aiemmin luotujen luokkien yhdistelya seké etenevin kohti teo-
reettisia kasitteitd ja johtopddtoksid. Abstrahoinnissa osa alaluokista meni limit-
tdin, minkd vuoksi kdvimme alaluokat uudelleen ldpi ja varmistimme, vastaa-
vatko niiden siséllot tutkimuskysymyksen sisdltoihin. Sama alaluokka voi esiin-
tyd useammassa eri tutkimuskysymyksen abstrahoinnissa ja niiden sisdlto on sai-
lynyt samana. Alaluokkien nimid on kuitenkin muutettu vastaamaan paremmin

tutkimuskysymykseen.
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Ensimmidiselle ja toiselle tutkimuskysymykselle “kuinka instrumentteja
kaytetddn varhaiskasvatuksen musiikkikasvatuksessa” ja “millaisia merkityksia
varhaiskasvatuksen opettajat antavat instrumenttien kaytolle” muodostui 7 ala-
luokkaa sekd 4 padluokkaa. Kolmanteen tutkimuskysymykseen “Minkalaiset te-
kijdt rajoittavat instrumentteihin tutustumista varhaiskasvatuksessa” muodostui
6 alaluokkaa ja 2 pddluokkaa. Neljanteen kysymykseen “minkalaiset tekijat mah-
dollistavat instrumentteihin tutustumisen varhaiskasvatuksessa” muodostui 8
alaluokkaa, 4 padluokkaa seké 2 yldluokkaa.

Laadullisessa tutkimuksessa aineiston merkitys korostuu teoreettisessa tar-
kastelussa, ilmion peruspiirteille tulisi antaa tilaa ja tarkastella ilmi6td niiden
pohjalta (Kiviniemi, 2015, s. 78). Kiviniemen (2015) mukaan laadullisessa tutki-
muksessa tutkittavaa ilmiotd pyritddan vahitellen kasitteellistimdan. Edelld mai-
nittujen syiden vuoksi valitsimme aineistoldhtoisen analyysimenetelmin, ete-
nimme aineistonkeruussa tutkimustehtdvan avulla ja muodostimme tutkimus-
kysymykset vasta aineiston redusoinnin jidlkeen. Aineistoldhtoisyydestd huoli-
matta tutkijan teoreettiset ndkokulmat ja vihitellen késitteellistyvat ndkemykset

ovat ohjaamassa sisdllonanalyysin suuntaa (Kiviniemi, 2015, s. 78).

3.5 Eettiset ratkaisut

Syvédhaastatteluihin tarvitsimme tutkimusluvan kaupungilta sekd pdiviakotien
johtajilta. Haastateltavat varhaiskasvatuksen opettajat antoivat myos oman suos-
tumuksensa tutkimukseen osallistumisesta. Kaikilta, joilta tietoa kerdtddn suo-
raan, tarvitaan suostumus tutkimukseen osallistumisesta (Jyvaskylan yliopisto,
ei pvm.). Lahetimme haastateltaville varhaiskasvatuksen opettajille sahkopos-
titse tiedotteen tutkimuksesta sekd suostumuslomakkeen. Haastateltavat var-
haiskasvatuksen opettajat ilmoittivat sdahkoisesti halukkuutensa osallistua tutki-
mukseemme. Lihetimme heille suostumuslomakkeen takaisin allekirjoitettu-
amme itsekin sen, kun olimme saaneet tiedon, ettd kyseiset varhaiskasvatuksen
opettajat ovat halukkaita osallistumaan tutkimukseemme. Lisdksi ldhetimme
haastateltaville varhaiskasvatuksen opettajille tietosuojailmoituksen sekd haas-

tattelukysymykset tutustuttavaksi ennen haastatteluamme.
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Henkilotietoja tai salassa pidettdvdd aineistoa sisdltdvan haastattelun voi
tehdd yliopiston hyvidksymilld videoneuvotteluohjelmilla, joita ovat Zoom ja
Microsoft Teams (Jyvaskyldn yliopiston Intranet Uno, 2022). Toteutimme haas-
tattelut Teamsissa maaliskuun 2024 aikana. Tallensimme haastattelupuhelut,
jotta pystyimme litteroimaan ne aineistoksi analyysivaihetta varten. Haastattelu-
puhelut toteutettiin paikassa, jossa ei ollut muita ihmisid, jotta ulkopuolisia ei
ollut kuulemassa haastattelua. Aineiston litteroinnissa suojasimme tutkittavien
anonymiteetin, sekd mahdollisesti esille nousevien lasten anonymiteetin. Kun
olimme litteroineet aineiston, poistimme tallennetut haastattelupuhelut. Verkko-
kyselyn alussa tiedotimme kyselyn vastaajia tutkimuksestamme. Verkkokysely
oli anonyymi eli emme kerdnneet vastaajilta henkil6tietoja.

Laadullisessa sisdllonanalyysissa tutkijan tulisi osoittaa evidenssid tuke-
maan tutkimuksen luotettavuutta (Valleala & Kautto-Knape, 2019). Liinamaan
(2019) mukaan tutkimuksella tulisi olla tietoteoreettista perustaa, jotta tutkimuk-
sesta muodostuu tasmallisempi. Tutkimustuloksista tulisi siis muodostaa joh-
donmukaisia ja tutkimuksen kannalta oleellisia. Tutkimuksen luotettavuuteen
vaikuttaa siis se, miten perustelemme aineistosta tekemdmme tulkintamme.
Myos asianmukainen ldhdeviittaaminen tukee tutkimuksen rehellisyyttd ja luo-
tettavuutta. Tutkimuksen tuloksiin vaikuttaa subjektiivisuus, silld haastateltavat
kuvailevat omia késityksidan kielellisesti ja kuvailevat omaa todellisuuttaan ym-
marrykselldan (Terdva, 2021). Pyrimme noudattamaan tiedeyhteison toimintata-
poja. Tutkimustulokset tullaan sdilyttimddn analysoinnin ja tulosten raportoin-

nin ajan, sen jdlkeen ne tuhotaan kokonaan.
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4 ANALYYSIPROSESSI

Aineistomme kerittiin varhaiskasvatuksen opettajilta kahdella syvéahaastatte-
lulla ja seitsemdlld verkkokyselyvastauksella. Syvidhaastattelussa ja verkkoky-
selyssd esitettiin samat kysymykset, minkd vuoksi paatimme redusoida aineis-
tomme yhtend aineistona. Aineisto pseudonymisoitiin eli loimme jokaiselle vas-
taukselle tunnistekoodit (ks. Taulukko 1). Tunnistekoodien avulla voimme myo-
hemmadssd vaiheessa viitata vastauksiin antaen yksityiskohtaisia aineistoesi-

merkkeja.

Taulukko 1. Vastaajien pseudonymisointi.

Pseudonymisointi Tunnistekoodi
Verkkokysely vastaus 1 Opettaja 1
Verkkokysely vastaus 2 Opettaja 2
Verkkokysely vastaus 3 Opettaja 3
Verkkokysely vastaus 4 Opettaja 4
Verkkokysely vastaus 5 Opettaja 5
Verkkokysely vastaus 6 Opettaja 6
Verkkokysely vastaus 7 Opettaja 7

Syvéhaastattelu 1 Opettaja 8
Syvihaastattelu 2 Opettaja 9

Myo6s muut aineistosta esille nousseet tunnistetiedot, kuten paikkakun-

tien, pdivékotien ja yritysten nimet pseudonymisoitiin.

4.1 Aineiston redusointi, klusterointi ja abstrahointi

Sisdllonanalyysissa selvitimme varhaiskasvatuksen opettajien antamia ajatusko-
konaisuuksia, minkd vuoksi ensin redusoimme aineistomme. Redusoinnin jal-
keen klusteroimme pelkistetyt ilmaukset alaluokiksi, joiden perusteella muodos-
timme 4 tutkimuskysymysta. Viimeisend abstrahoimme aineiston tutkimuskysy-
mysten mukaan.

Ensin aineisto redusoitiin, eli etsimme ja listasimme aineistosta alkuperdi-

silmauksia taulukkoon tutkimustehtdvan perusteella. Tamén jilkeen muodos-
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timme alkuperdisilmauksista pelkistettyjd ilmauksia. Tutkimustehtdvamme oh-

jasi pelkistettyjen ilmausten muodostamista. Jotkin opettajien vastauksista olivat

limittdisid ja he toistivat ajatuksiaan uudelleen, mutta liittyen eri kontekstiin. Té-

méan vuoksi lajittelimme aineiston haastattelukysymysten mukaan, mikd mah-

dollistaa mychemmassad vaiheessa kontekstin varmistamisen, johon pelkistetty

ilmaus on tarkoitettu. Redusoinnissa olemme pyrkineet sdilyttamé&an alkuperai-

silmauksen sisdllon merkityksen pelkistetyissd ilmauksissa, mutta muuttamaan

sen yksinkertaisempaan muotoon (ks. Taulukko 2).

Taulukko 2.

Haastattelukysymyksen 10 vastausten redusointi: “Minkilaisten tekijdiden ajattelet ra-

joittavan musiikillisiin instrumentteihin tutustumista varhaiskasvatuksessa?”

Alkuperiilmaus

Pelkistetty ilmaus

”Pienryhmét.”

Pienryhmit.

“Lasten mielenkiinnon kohde.”

Lasten mielenkiintojen koh-
teet.

”Se ettd soittimia ei ole saatavilla ryhmiin.”

Haasteet soittimien saatavuu-
dessa.

“Oma tietdiméattomyys ja ei-musikaalisuus.”

Oman musikaalisuuden ja
tietimyksen puute.

”’Koulutus, osaaminen.”

Osaaminen ja koulutus.

”Paivikodin vélineet.”

Piivikodin vilineet.

“Minulla ole riittdivd musiikki osaamista.”

Oman musiikkiosaamisen
riittiméttomyys.

”No ehkd omalla tavallaan semmonen niinku henkilokunnan semmo-
nen tiedonpuute voi ajaa tai sesmmonen kokemus siité, ettd en osaa, en
ole tarpeeksi hyva. Ettd sitd pitdis saada vaan vahvistettua sitd ajatusta,
ettd se ei haittaa, et yhdessé harjoitellaan ja opitaan ja ndin, mutta ettd
niinku ettd kyll4 siind niinku helposti tulee semmoinen, etté jos 16ytyy
joku jolla on yhtddn enemmén siti tietoa ja taitoa niin mielellddn
niinku pyydetéédn hénté hoitamaan se homma, ettd kylld mé niinku kyl
semmonen arkuus varmaan vaikuttaa sithen.”

Tiedonpuute ja arkuus.

”Ja toki sitten omalla tavallaan se, ettd ku ei niitd instrumentteja ole
tadlla silld lailla niinku helposti saatavilla valttimattd, ettd toki var-
masti kun siihen oikein innostus ja paneutus ja muuta niin olis mahdol-
lisuus saada vaikka mit yhteisty6téd ja muuta. Mutta ettd monesti ne
varmaan voi olla ssmmosia mitka siiné arjessa sitten rajaa sité ettd ei
vaan tule tartuttua sithen. Ryhdyttyd toimeen.”

Instrumentteja ei ole véltta-
mattd helposti saatavilla.

”No just varmaan se, etté jos ei niitd soittimia 0o.”

Soittimien puute.

”Tai ja ne on huonokuntoisia ja ndin.”

Soittimien huonokuntoisuus.

”Ja sitten tietysti se, ettd tota jos niinku ei ehki koe sitéd niin sem-
moseks tarkeeks.”

Soittimia ei koeta tdrkeéksi.

”Tai ajattelee ettd ei ne pienet vield niinku osaa tai muuta, etti kuiten-
kin tosi pienet osaa jo niinku soittaa.”

Ajatellaan, ettd pienet lapset
eivit osaa soittaa.

”Ja tota se, ettd tietysti sitten se, ettd minkélaisia lapsia on ettd tota kyl-
1dhén sitten tota joka ryhméssé on aina se joku, joka saattaa olla hyvin

Arvaamattomat lapset.
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arvaamaton, etté sielld sitten saattaa joku menné dkkid pdin seinéé sit-
ten joku tota arvokaskin soitin, niin se varmaan jonkun verran rajoittaa
kanssa, ettd miten niitd sitten kdytetiddn.”

tuja.

”Ja ehka se, jos ne ei ole itsellekéén sitten silleen tuttuja ne soittimet.” | Soittimet eivit ole itselle tut-

Seuraavaksi etsimme pelkistetyistd ilmauksista samankaltaisuuksia, joiden
avulla klusteroimme aineistomme eli muodostamme alaluokkia (ks. Taulukko 3).
Pyrimme alaluokkien muodostamisessa siihen, ettd ne olisivat toisiaan poissul-
kevia. Alaluokkien muodostamisen jilkeen muodostimme tutkimuskysymyk-
semme. Klusteroinnin jdlkeen abstrahoimme alaluokat paaluokkiin ja osan myos
ylaluokkiin tutkimuskysymysten perusteella. Abstrahoinnilla muodostamme
kokoavia késitteitd tai yhdistdvid luokkia. Padluokilla kuvaillaan tiivistetysti ai-
neiston sisdltojd. Abstrahoinnin jdlkeen vield uudelleennimedmme joitain ala- ja

padluokkia, jotta ne vastaavat paremmin tutkimuskysymykseen.

4.2 Kuinka instrumentteja kadytetidn varhaiskasvatuksen mu-
siikkikasvatuksessa?

Ensimmadiseksi tutkimuskysymykseksi muodostui realistinen, kaytantod ku-

vaava kysymys. Opettajilta kysyttiin haastattelussa ja verkkokyselyssa kysymys

”Miten erilaisia instrumentteja on saatavilla yksikossanne?”, minkd osasta vas-

tauksista muodostettiin alaluokka “Lasten kanssa kéytettavit soittimet” (ks. Tau-

lukko 3). Alaluokkaan kuului my®ds haastattelukysymyksen ulkopuolelta pelkis-

tettyjd ilmauksia, silld opettajat vastasivat kysymykseen osin limitt&din.

Taulukko 3.
Alaluokan ”Kdiytdssi olevat soittimet” muodostaminen

Pelkistetty ilmaus | Alaluokka

-Lasten kanssa soittamisesta kdytetddn eniten rytmikapuloita, triangeleita ja
rytmimunia

-Rytmisoittimet ja laatat tirkeimmdit soittimet

-Kehosoitinten ja perussoittimien kdyttdminen lasten kanssa

-Kdytetdidn myds itsetehtyjd marakasseja

-Orff-soittimisto

-Ryhmissd kdytetddn muun muassa rvytmikapuloita, rytmimunia ja triangeleita
-Rytmisoittimet, piano ja kantele

-Perinteinen valikoima

-Rytmimunia, rytmikapuloita, marakasseja, triangelia ja ksylofonia kdiytetddn
noin kerran tai kaksi kuukaudessa.

met

Kiytossa olevat soitti-
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-Rytmikapulat, kitara, rytmimuna, minirummaut, kantele ja triangeli
-Ajoittainen muiden soittiminen kdyttiminen

Muodostimme lisdd alaluokkia vastaavalla tavalla, yhteisesti koko aineis-
tosta riippumatta tutkimuskysymyksistimme. Alaluokista valitsimme ne asiat,

jotka vastasivat tutkimuskysymyksiimme. Valituista alaluokista muodostimme

vield pddluokkia (ks. Taulukko 4).

Taulukko 4.
Abstrahointi tutkimuskysymykselle ”Kuinka instrumentteja kiytetdidn varhaiskasvatuk-
sen musiikkikasvatuksessa?”

Alaluokka Pidluokka Tutkimuskysymys
Kéytdssi olevat soittimet Kéytossi olevat resurssit
Kéytettavit tyokalut

Soittamisen mahdollistaminen | Instrumentteihin tutustumista
Instrumentteihin tutustuminen | ohjaavat periaatteet

saannollisesti Kuinka instrumentteja kayte-
Instrumentteihin tutustumisen Kiytinnon toteuttaminen tadn varhaiskasvatuksen mu-
toimintatavat sitkkikasvatuksessa?

Opettajien kisitys instrument- | Instrumentteihin tutustumisen
teihin tutustumisesta sisallot
Musiikkituokioiden sisélto

Abstrahoinnin jalkeen huomasimme joidenkin alaluokkien ja paaluokkien
nimien vastaavan huonosti tutkimuskysymykseen, minkd vuoksi uudelleen-
nimesimme osan niistd. Esimerkiksi alaluokka ”sddannollisyys instrumentteihin
tutustumisessa” uudelleennimettiin ”instrumentteihin tutustuminen saannolli-
sesti”. Luokkien uudelleennime&dmisessd varmistimme ilmausten sadilyvan rehel-
lising, eli emme lisénneet niihin ylimé&araisia kasityksia tai tarkoituksia, joita nii-

hin ei olisi valmiiksi jo voinut tulkita.
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5 INSTRUMENTTEIHIN TUTUSTUMINEN

Tutkimustehtdvanamme oli selvittdd, kuinka varhaiskasvatuksen opettajat nike-
vat musiikki-instrumenttien kdyton varhaiskasvatuksen musiikkikasvatuksessa.
Tulosluvuissa kasitellddn, kuinka instrumentteja kidytetddn, millaisia merkityksid
opettajat antavat instrumenttien kaytolle, sekd minkalaisia rajoittavia ja mahdol-

listavia tekijoitd instrumentteihin tutustumisessa on.

5.1 Instrumenttien kdyttoé varhaiskasvatuksessa

Vastauksissa ilmeni opettajien kasityksid instrumenttien kadytostd ja niihin tutus-
tumisesta varhaiskasvatuksen toiminnassa ja arjessa. Opettajat kuvailivat omia
kasityksiddn ja ryhménsd toimintaa instrumentteihin tutustumisesta.
Ensimmadiseksi opettajat toivat esille, kuinka erilaisia musiikki-instrument-
teja on saatavilla heiddn yksikoissddn. Tamadn lisdksi opettajat toivat esiin, mita
instrumentteja he kayttavit lasten kanssa. Aineistomme perusteella perussoitti-
misto 16ytyy useimmasta padivéakodista. Esimerkiksi opettaja 6 kertoi heilta 16yty-
van ”piano, kantele. Bongo, meilld on my6s soittimia kuten: rytmi soittimia, ka-
pulat, putkipenaali, triangeli, tamburiini, kulkuset, lautaset, kehdrumpu”. Myos
opettaja 9 kertoi “no varmaan aika perinteinen valikoima, ettd triangeleita loytyy
ja kehdrumpuja ja rytmikapuloita ja bassopaloja on pari ja marakasseja ja kastan-
jetteja ja guiroja ja kaikenlaisia muita kédsirumpuja ja sadeputkia ja piano taalta
16ytyy ja ndin mutta aika semmoinen varmaan perusvalikoima”. Opettajat toivat
esille my0s instrumentteihin tutustumisessa kaytettavia tyokaluja, kuten YouTu-
bea, Garagebandia ja soitinesittelyjen katsomista tai niihin osallistumista.
Aineistoesimerkki 1

Jos no mekédn ei olla nyt kdyty fyysisesti missddan, mutta ettd [paikkakun-
nan nimi] olis niitd sinfoniaorkesteri jarjestdis timmoisid kdyntejd pdivako-
tiryhmille ja muuta, mutta ettd sitten ollaan kyllad saatettu kattoo vaikka jo-
tain videoita erilaisista soittimista ja muita, ettd tehd&d&n niitd silld lailla tu-
tuksi ja ettd ollaan kdytetty myos garagebandid tosta ipadista, ettd ollaan
silld lailla tiedetddn vaikka ettd miltd viulu kuulostaa ja muuta vaikka ei olla
tadlla nyt padsty viulua kokeilemaan (Opettaja 9).
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Toiseksi opettajat toivat esille, kuinka he tutustuvat instrumentteihin var-
haiskasvatuksessa ja minkélaisia sisdltojd heilld on. Vastauksissa ilmeni instru-
mentteihin tutustumisen olevan soittimien kokeilemista, kuuntelua, soittamista,
katsomista sekd vapaata tutustumista. Instrumentteihin tutustuminen vaihtelee
ryhmittdin, jotkut kdyttavat instrumentteja satunnaisesti, toiset opettajat ottavat
instrumentteja mukaan myos vapaaseen kayttoon musiikkihetkien liséksi. Opet-
taja 1 kertoi tutustuvansa lasten kanssa instrumentteihin “kokeilemalla, kuunte-
lemalla, soittamalla”. Opettaja 6 puolestaan kertoi, ettd “ndytdamme instrument-
teja mikd meilld on pédivakodissa ja kerromme miten ne toimivat”. Ndiden lisdksi,
opettajat kuvailivat instrumentteihin tutustumisen olevan myds ”vapaalta] tu-
tustumi[sta] soittimiin” (opettaja 2), erilaisten soittimien soittamista ja tekemista.
Esimerkiksi opettaja 1 kertoi heidédn soittavan “musiikkihetkilld usein itse teke-
midmme marakasseja”. Opettajat nostivat esille myos heiddn mielestddn tarkeita
toimintaperiaatteita, kuten lasten mahdollisuutta osallistua soittamiseen ja ko-
keilla erilaisia soittimia, vapaata tutustumista sekd uusien kokemusten ja onnis-
tumisten tarjoamista lapsille.

Aineistoesimerkki 2

[E]hka tarkeintd on paddstd kokeilemaan ja saada semmoisia positiivisia ko-
kemuksia niistd instrumenteista ja ylipdatdaan niinku pééstd osallistumaan
ja muuta ja niinku ettd varhaiskasvatuksessa ainakin meilld paljonhan kay-
tetddn [...] kehoa soittimenaja [...] muita instrumentteja niin kdytetdadan mita
on [...], mutta ettd kylldhan siis lapset nauttii siitd kun péddsee kokeilemaan
ja itse tuottamaan niitd danid ja muita, ettd kylld se kovasti kiinnostaa (Opet-
taja 9).

5.2 Opettajien antamat merkitykset instrumenttien kaytolle
varhaiskasvatuksessa
Aineistosta nousi esiin erilaisia merkityksid instrumenttien kaytolle varhaiskas-
vatuksessa. Opettajat toivat esille, minkédlainen merkitys esimerkiksi kasvatta-
jalla, toimintaperiaatteilla, toiminnan kehittamiselld ja kehityksen tukemisella on
musiikillisten eldmysten luomisessa lapsille.
Kasvattajan esimerkillisyydelld ja innokkuudella kdyttdd instrumentteja on

merkitystd lasten suhtautumisessa musiikkiin ja instrumentteihin. Opettajat 5 ja
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8 toivat esiin kasvattajan esimerkillisyyden vaikutuksen, ja erityisesti opettaja 8
toi esille kasvattajan esimerkin merkitystd lasten musiikkiin suhtautumiseen.
Héanen mukaansa asioita olivat “aikuisen oma suhtautuminen ja esimerkki vai-
kuttaa lasten suhtautumiseen”. Han myos esitti merkityksellisiksi asioiksi ” Ai-
kuisen myonteinen suhtautuminen ja esimerkki; Rohkeus ja uteliaisuus yhdessa
lasten kanssa”. Opettaja 5 toi my0s esille ”innostuneisuu[den] ja kokeilu[n]” tu-
kevan instrumentteihin tutustumista varhaiskasvatuksessa. My0s instrumenttei-
hin tutustumisen sdannollisyys, soittamisen mahdollistaminen sekd kehityksen
tukeminen néahtiin tarkeind asioina tukemassa instrumentteihin tutustumista.
Opettajat my6s kertoivat instrumentteihin tutustumisen kehittdmisen ja lisdkou-
lutuksen tukevan soittimien kéyttod, ja he esittivét toiveitaan nditd kohtaan.

Osa opettajista toi vastauksissaan esille myos omaa kiinnostustaan ja haluk-
kuuttaan pyrkid tutustumaan lasten kanssa musiikki-instrumentteihin omista
taidoistaan riippumatta. Esimerkiksi opettaja 1 kertoi ”itse en osaa soittaa yhta-
kddn instrumenttia, mutta haluan luoda myos alle 3v. kokemuksia ja eldamyksia
erilaisten soittimien kokeiluista”. Myos opettaja 9 kertoi ”et vaikka se ei oo valt-
tamattd itelle se kaikista vahvin osa-alue, niin haluaa kuitenkin sitten just toteut-
taa sitd ja niinku just sitd, ettd ei tarvii osata, ettd se riittdd ettd on asenne kohdal-
laan niin”. Opettaja 8:n mukaan ”kannattaal[kin] varmaan silleen ihan rohkeasti
ldhtee ja yhtd uteliaasti kun lapsetkin ldhtee sithen niinku tutustumaan”.

Opettajat pitivat merkityksellisend myos lasten kehityksen tukemista inst-
rumentteja hyddyntamalld, kuten opettaja 2 toi esiin kertoessaan ”“pidén soitta-
mista tarkednd motoriikan kehitykselle”. Opettaja 6 kertoi, ettd ”tuetaan kielel-
listd kehitystd myos vieraskielisen lapsen kanssa, opitaan instrumentin nimi,
milld tavalla kdytetdaan niitd yms.”.

Aineistoesimerkki 3

Ndin ma aattelisin, ettd se niinku just timmoinen lapsen emotionaalinen ja
sosiaalinen puoli [...], ettd niinku tulee sitd ryhméaytymistd ja vuorovaiku-
tusta sen musiikin kautta ja sitten niinku silloin kun on ite ollut niinku pien-
ten kanssa, niin just se semmonen ettd niinku sa soittimella niinku ihan pie-
net lapsetkin voi siis tarttua vaikka sithen marakassiin [...] ja sitten lapsi voi
soittaa just silld marakassilla kun on sellanen oma nimi, ettd se on niinku
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pienillekin tosi tdrked ja tulee sitd semmoista ryhmdytymistd [...] siind
(Opettaja 8).

Opettajat kertoivat myos toiminnan sddnnollisyyden olevan tidrkedd. Esi-
merkiksi opettaja 7 kertoi “meilld on sdannollisesti esimerkiksi muskaria” ja mus-
karituokio siséltdd yleensd myos erilaisten instrumenttien kayttod. Lisdksi useat
opettajat toivat esiin erilaisia asioita, joita musiikkitoiminnan avulla voidaan har-
joitella, kuten alla oleva aineistoesimerkki 4 osoittaa. Muutama opettaja kertoi
my0s integroivansa instrumentteja muuhun toimintaan, jota aineistoesimerkki 5
havainnollistaa.

Aineistoesimerkki 4

[S]e kuunteleminen ja oppiminen mikd on eskarissa varsinkin tosi tarkeetd,
niin sitd voi niinku edesauttaa tdllda musiikilla ja instrumenteilla nimen-
omaan se ettd tulee se niinku oma vuoro soittaa, sit soitetaan yksin, soite-
taan yhdessd. Niilld on ndd omat hienot nimityksetkin mutta tota valilla
niitd eskareille kerron ja vélilld ei, mutta se ettd niinku tavallaan tulee sitd
ja sitten ihan sitd kuuloon perustuvaa erottelukykyd harjoitellaan kanssa
sitd auditiivista ettd niinku vaikka joku soittaa piilossa jotain soitinta ja pi-
tdd niinku nimetd mika soitin se on (Opettaja 8).

Aineistoesimerkki 5

[Y]ritetdan integroida sitd niinku eri osa-alueisiin, ettd tavallaan se niinku
on véline moneen asiaan se musiikki. Musiikki ja ne soittimet ja tota niinku
liikkunnassakin sitd just ettd onko niinku joku hidas tai nopea tai [...] kuun-
telee sitd musiikkia vaikka niinku kévelee tai juoksee, ettd sitten kun tulee
se pysdhdys, md yleensd siind kdytdn niinku sen instrumentaalin musiikin
lisdksi myos sitten ettd mulla on vaikka semmoinen stop merkki ja sitten
tota lapset niinku kun vaikka se loppuu se musiikki, niin sitten juoksu lop-
puu ja sitten otetaan niinku vaikka se perusrytmi vaikka sinne jalkoihin. Ja
sitten taas kun musiikki alkaa niin liike ldhtee, ettd [...] ihan vauhdikkaa-
seen liikuntaan sitd voi yhdistéda sitda musiikkia. Ettéd joko niin ettd se tulee
sieltd jostain tai joku lapsi soittaa sitd rummulla tai ihan milld nyt sitten ha-
luaa (Opettaja 8).

Opettajat kertoivat instrumentteihin tutustumisen mahdollistamisen ole-
van merkityksellistd varhaiskasvatuksessa, koska kotona ei valttamatta tutustuta

instrumentteihin samalla tavalla. Esimerkiksi opettaja 7 kertoi soittimiin tutustu-

misen olevan varhaiskasvatuksessa “tdrked osa koska ei vanhemmat jaksa tai
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ehdi samalla tavalla tutustuttaa lapsia eri soittimiin”. Myds opettaja 1 kertoi ha-
nen "mielestd[dn] o[levan] tarkedd, ettd varhaiskasvatuksessa paddstddn kokeile-
maan ja tutustumaan mahdollisimman paljon uusiin asioihin ja tdssa tapauksessa
instrumentteihin”.

Lisédksi opettajat toivat esille instrumentteihin tutustumiseen liittyvid kehi-
tysajatuksiaan ja lisdkoulutuksen tarvetta. Useampaa opettajaa kiinnostaisi " tie-
tad lisdd” (Opettaja 1) sekd “saada vinkkejd instrumenttien kadyttoon varhaiskas-
vatuksessa” (Opettaja 4). Opettajan 4 mukaan soittimia olisi hyva olla "tarjolla
lapsille vapaaseen leikkiin ja soittimet olisivat osa arkea, kuten esim. kirjat”.
Opettajan 6 mukaan ”on tdrked[d], ettd varhaiskasvatuksen koulutuksessa olisi

enemman instrumentin kayt[t6d] esim. Piano”.

5.3 Instrumentteihin tutustumisen rajoittavat tekijit

Opettajien vastauksissa nousi esiin myos asioita, jotka rajoittavat instrumenttien
kayttoa varhaiskasvatuksessa. Opettajat nostivat esiin resurssien puutteellisuu-
den, soittimien kunnon, musiikkikasvattajan oman osaamisen, asioiden priori-
soinnin, musiikkikasvatuksen tyollistavyyden ja lapset rajoittavana tekijana. Esi-
merkiksi opettaja 2 kertoi instrumenttien kayttoa rajoittavan ”se ettd soittimia ei
ole saatavilla ryhmiin” ja ”soittimia ei myoskddn ole tarpeeksi, jotta jokainen
lapsi esim. saisi oman soittimen ja kaikilla olisi sama soitin”. Lisdksi opettaja 2
kertoi “kielisoittimia tai puhallinsoittimia ei ole pdivéakodilla. Jos olisi niin var-
masti kdyttdisimme”. Myo6s instrumenttien huonokuntoisuus nousi esiin, kuten
opettaja 8 kertoi “tai ja ne on huonokuntoisia ja ndin”.

Aineistossamme nousi esille useita késityksid liittyen musiikkikasvattajan
osaamisen puutteeseen sekd henkilokohtaiseen suhtautumiseen. Esimerkiksi
opettaja 6 kertoi, ettd hanelld ei ”ole riittava[d] musiikki osaamista”. Myos opet-
taja 4 kertoi “soittimien kdyt[on] o[levan] haastavaa”. Opettaja 4 kertoi instru-
menttien kdyttdod myos rajoittavan “oma tietdméattomyys ja ei-musikaalisuus”.
Opettajan 3 mukaan instrumenttien kdyttoad varhaiskasvatuksessa rajoittaa “mu-

siikkikasvatuksen tyollistdvyys” ja “lisdksi kaikkea ei voi asettaa tavoitteeksi.
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Ryhmékohtaisissa tavoitteissa o[n] muita kriittisimpid asioita”. Lapsista rajoitta-
vana tekijand kerrotaan alla olevassa aineistoesimerkissa.
Aineistoesimerkki 6

Ja tota se, ettd tietysti sitten se, ettd minkélaisia lapsia on ettd tota kylldhdn
sitten tota joka ryhmdssd on aina se joku, joka saattaa olla hyvin arvaama-
ton, ettd sielld sitten saattaa joku mennd dkkid pdin seindd sitten joku tota
arvokaskin soitin, niin se varmaan jonkun verran rajoittaa kanssa, ettd mi-
ten niitd sitten kdytetddn (Opettaja 8).

5.4 Instrumentteihin tutustumisen mahdollistavat tekijat

Instrumentteihin tutustumista rajoittavien tekijoiden liséksi opettajat toivat esiin
tekijoitd, jotka mahdollistavat instrumentteihin tutustumista varhaiskasvatuk-
sessa. Mahdollistaviksi tekijoiksi nousi soittimien saatavuus, soittimien kunto,
kaytettavat tyokalut, musiikkikasvattajan osaaminen, kasvattajan soittohistoria,
kasvattajan henkilokohtainen suhtautuminen instrumentteihin, kasvattajan in-
nokkuus hyodyntdd instrumentteja ja lasten suhtautuminen soittamiseen.
Esimerkiksi opettajan 4 mukaan “musiikki varastossa on iso kasa instru-
mentteja”, joka osaltaan mahdollistaa instrumentteihin tutustumisen varhaiskas-
vatuksessa. Opettajat olivat tuoneet aiemmin esiin soittimien huonokuntoisuutta
instrumentteihin tutustumista rajoittavana tekijand, mutta esimerkiksi opettajan
4 mukaan “laadukkaat soittimet ja kdyttoohjeet” ovat tarkeitd asioita instrument-
teihin tutustumisessa. Soittimien laadukkuuden ja kayttoohjeiden voisi siis
ndhdd mahdollistavan instrumentteihin tutustumista varhaiskasvatuksessa.
Opettajat nostivat esiin my6s omaa soittohistoriaansa, kuten opettaja 2 ker-
toi “minulla on musiikkitaustaa ja olen soittanut instrumenttia 13 vuotta”.
Lisédksi opettajien vastauksissa kerrottiin lasten suhtautumisesta soittami-
seen. Opettajien mukaan lapset suhtautuvat soittimiin ja soittamiseen p&dosin in-
nokkaasti, kuten esimerkiksi opettaja 7 kertoo lasten ”tykkadva[n] kovasti” inst-
rumenteista. My0s opettaja 9 kertoo lasten suhtautuvan instrumentteihin ”suu-
rella kiinnostuksella kylld paljon 16ytyy siis innokkuutta ja kylld siis joo, kylld ne
on ihan lasten lempijuttuja kun sinne joku soitinsetti tuodaan esille niin kylla se

niinku on vaatii pientd malttamista, ettd padastdan niitten ddrelle, ettd kylla kiin-
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nostaa”. Lisdksi aineistosta nousi esiin, ettd jos lapset osoittavat paljon kiinnos-
tusta instrumentteja kohtaan, tulee niitd myos otettua enemmain esille, kuten alla
oleva aineistoesimerkki osoittaa.

Aineistoesimerkki 7

Niin, kylldh&dn se varmaan tota jonkun verran vaihtelee minka verran se na-
kyy ja itekin huomaa, ettd se vaihtelee myos niinku tavallaan vuosittain,
ettd on niinku silleen aika hyvin aina, mutta sitten ettd joskus ettd jos lapset
vaikka osoittaa paljon kiinnostusta, niin silloin se tavallaan tulee niinku
enemman sitd niinku itsekin otettua esille (Opettaja 8).
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6 POHDINTA

6.1 Tulosten tarkastelu ja johtopadtokset

Tutkimuksemme tehtdvana oli selvittdd, kuinka varhaiskasvatuksen opettajat ka-
sittdvat musiikki-instrumenttien kdyton varhaiskasvatuksen musiikkikasvatuk-
sessa. Opettajien késitykset instrumenttien kdytostd vaihtelivat, vaikka heiddn
kéasityksensd sisdlsivadt paljon samankaltaisuuksia. Opettajien mukaan instru-
mentteihin tutustutaan ohjatuissa tuokioissa, yhteistyossd muiden tahojen
kanssa, ja osassa pdivdakodeissa instrumentit ovat myods vapaassa leikissd mu-
kana.

Instrumenttien saatavuudessa ja niiden kédytossd ndkyi eroja opettajien ja
eri yksikdiden valillda. Ruokonen (2020) esitti kirjallisuudessaan varhaiskasvatuk-
sessa kdytettdvan tyypillisesti melodia- ja rytmisoittimia, kehosoittimia sek4 itse
tehtyjd instrumentteja. My06s opettajat nostivat nditd soittimia esille vastauksis-
saan ja useimmasta pdiviakodista 16ytyi perussoittimisto. Aiemmassa kirjallisuu-
dessa (Fredrikson, 2009; Luokkala, 2018; Ruokonen, 2016; Seppdnen & Linde-
berg-Piiroinen, 2017) puhuttiin paljon kehosoittimien kayttdmisestd lasten
kanssa, mutta opettajat nostivat enemman esiin muita instrumentteja, vaikka
myos kehosoittimia muutamia kertoja mainittiin. Kehosoittimia kuitenkin riittaa
jokaiselle lapselle ja ne ovat aina kaikessa toiminnassa mukana, joten niiden
kaytto ei ole riippuvainen pdivdkodin instrumenttivalikoimasta. Toisaalta kui-
tenkin on tiarkedd tutustua lasten kanssa myds muihin instrumentteihin, ja opet-
tajat toivatkin esiin erilaisia tytkaluja, joiden avulla erilaisiin instrumentteihin
voidaan tutustua, vaikka pdividkodilla ei instrumentteja paljoa olisikaan. Téllaisia
tyokaluja olivat esimerkiksi YouTube ja Garageband.

Useimmat opettajat vaikuttivat innokkailta kdyttdmddn instrumentteja,
vaikka osa esitti instrumentteihin tutustumisen olevan my6s haastavaa. Aiem-
massa kirjallisuudessa (Seppdnen & Lindeberg-Piiroinen, 2017; Vesioja, 2006)

sekd opettajien vastauksissa ilmeni, kuinka esimerkiksi opettajan oma osaami-
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nen, epavarmuus ja asennoituminen vaikuttavat musiikkikasvatuksen toteutta-
miseen. Opettajien oma epdvarmuus ja osaamisen puute voivat siis rajoittaa inst-
rumentteihin tutustumista, vaikka opettaja olisikin muuten innokas kayttamaan
ja hyddyntamaéaan erilaisia instrumentteja lasten kanssa. Luokkala (2018) on kui-
tenkin tuonut esiin, ettd jokainen on omalla tavallaan musikaalinen. Jokaiselta
siis 16ytyy jonkinlaisia taitoja ja osaamista, joita voi myos tarvittaessa kehittda.
Lisdksi opettajien vastauksissa nousi esiin, ettd lasten kanssa voi yhdessd ja ute-
liaasti ldhted tutustumaan erilaisiin instrumentteihin, vaikka itsella ei niistid oli-
sikaan sen suurempaa tietoa ja osaamista.

Musiikkikasvatuksen toteuttaminen ja instrumentteihin tutustuminen nih-
tiin osin hankalana my®0s siksi, ettd instrumentteja on liian vdhén tai lapsille ei
pystytd tarjoamaan tarvittavaa tukea musiikkituokioilla. Osa opettajista kertoi-
kin kokevansa my®0s lapsiryhmaén ja yksittdisten lasten rajoittavan instrumenttei-
hin tutustumista. Kaikkia instrumentteja ei valttamaéttd esimerkiksi kdytetd tai
pidetd lasten saatavilla, jos ryhméssd on arvaamattomia lapsia. Tamd oli uutta
tietoa, silld aiemmissa tutkimuksissa ja muussa kirjallisuudessa ei ole tuotu esille
lapsiryhmadd tai yksittdisid lapsia instrumenttien kdyttod rajoittavana tekijana.
Paremmat resurssit tasapainottaisivat instrumentteihin tutustumisen rajoittavia
tekijoitd, minkd avulla voitaisiinkin paremmin tutustua instrumentteihin. Use-
ampaa opettajaa kuitenkin kiinnosti oppia lisdd, ja he toivoivat myos kaytannol-
lisempid ohjeita edistdmddn instrumentteihin tutustumista varhaiskasvatuk-
sessa.

Tutkimustulosten perusteella musiikki itsessddn ndhd&dan tdarkednd ja
useimmat opettajat suhtautuvat musiikkiin positiivisesti. Yksilollisid eroja l6ytyi
kuitenkin opettajien vililld siind, kuinka innokkaita he ovat musiikkikasvatusta
ja instrumentteja kohtaan. Osa opettajista kuvaili haluttomuuttaan tutustua inst-
rumentteihin kompetenssin puutteen vuoksi tai tarpeen priorisoida muita asioita
musiikkikasvatuksen edelle. Opettaja 7 ei kokenut tarpeelliseksi asettaa musiik-

kikasvatukselle tavoitteita, ja opettaja 4 myos kertoi yhden laulun opettelun ole-



34

van riittdvdd joka kausi. Suurin osa opettajista kuitenkin toi esille omaa innok-
kuuttaan musiikkikasvatusta kohtaan, ja osa myos kuvaili innostustaan sisallyt-
tad musiikkikasvatusta isommaksi osaksi varhaiskasvatuksen toimintaa.

Opettajien vastausten ja aiemman taustakirjallisuuden (Ruokonen, 2016)
mukaan kasvattajan esimerkillisyys on merkittdva tekijd lasten suhtautumisessa
musiikkiin ja instrumentteihin. Tutkimustuloksemme lasten suhtautumisesta
instrumentteihin tukevat my6s aiemmassa kirjallisuudessa esitettyjd havaintoja.
Opettajat kertoivat lasten suhtautuvan instrumentteihin innokkaasti ja positiivi-
sesti. Seppdsen ja Lindeberg-Piiroisen (2017) mukaan lapset ovat innokkaita ko-
keilemaan, millaisia ddnid erilaisista instrumenteista ldhtee. Lahtokohtaisesti lap-
set siis ovat kiinnostuneita erilaisista instrumenteista ja haluavat tutustua niihin,
vaikka my0s yksilollisid eroja 16ytyy. Opettajien on siis tdarkedd mahdollistaa lap-
sille instrumentteihin tutustumista, silld lapset eivdat muuten valttamatta tieda
niistd. Lisdksi kaikilla lapsilla ei valttamattd ole varhaiskasvatuksen ulkopuolella
mahdollisuutta tutustua erilaisiin instrumentteihin.

Opettajat nakivat merkittdvana lasten kehityksen tukemisen instrumenttien
avulla. Aiemmassa kirjallisuudessa esitettiin toiminnan kokonaisvaltaisuuden
olevan merkittdvad lasten kehityksen tukemisessa, ja integroinnin oleva hyva toi-
mintamalli (Ruokonen, 2016, s. 140; Ruokonen, 2020; Seppéanen & Lindeberg-Pii-
roinen, 2017, s. 225; Smith, 2008; VASU, 2022). Opettaja 8 nosti esille integ-
roivansa musiikkia ja instrumentteja esimerkiksi liikuntaan, mutta opettajat
myds esittivdt kokonaisuuksien luomisen tyollistavadd. Opettajat toivat esiin eri-
laisten taitojen harjoittelemisen instrumenttien avulla. My6s aiempi kirjallisuus
(Hyry-Beihammer ym., 2013; Smith, 2008) tukevat ajatusta siitd, ettd instrument-
tien soittaminen tukee lasten taitojen kehittymistd ja voi parantaa esimerkiksi

keskittymiskykyd ja oppimista.

6.2 Tutkimuksen arviointi

Tuomen ja Sarajdarven (2009, s. 139) mukaan tutkimuksen luotettavuutta voi-
daan arvioida neljdlld osa-alueella: uskottavuus (credibility), siirrettdvyys

(transferability), riippuvuus (dependability) ja vahvistettavuus (confirmability).
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Tutkimuksen luotettavuuteen vaikutti useampi tekijd, kuten analyysimenetel-
miét, aiemmat tutkimukset, tutkimusprosessin kuvaaminen ja aineistoldhtdinen
analyysi. Tutkimuksella my6s ilmeni rajoituksia, kuten suhteellisen pieni tutki-
musjoukko, aikatauluun liittyva kiire ja aloittelevat tutkijat tekemaéssa tutki-
musta. Eettisyyttd pyrittiin ylldpitamé&an pseudonymisoimalla aineistoa, sdilyt-
tamalla osallistujien tietoturvaa ja tuhoamalla tallennetut syvdhaastattelut.

Tutkimuksen tuloksia on pyritty esittimdan suhteessa edeltdviin tutki-
muksiin ja kirjallisuuteen, mika tukee tutkimuksen vahvistettavuutta (Tuomi &
Sarajdrvi, s. 139). Kirjallisuutta oli aika kattavasti, mutta muutama oli turhan
pdivettynyt. Lisdksi olisimme voineet hyodyntdd enemman kansainvalisid 1dh-
teitd. Nakokulmastamme ei kuitenkaan 16ytynyt paljoa aiempaa kirjallisuutta,
mikd haastoi sen relevanttiutta.

Tutkimuksemme siséltamalla tieteelliselld realismilla pyrittiin rekonstruoi-
maan tutkittavien lausumat mahdollisimman rehellisesti, vaikka aineistoa
redusoitiin ja pelkistettiin, mikéd tukee tutkimuksen uskottavuutta. Siirrettdavyy-
delld tarkoitetaan tulosten siirtdmista toiseen kontekstiin (Tuomi & Sarajérvi,
2009, s. 139). Tutkimustulosten siirrettdvyyttd ja luotettavuutta kuitenkin ohjaa-
vat aiemmat musiikkikasvatukseen ja instrumenttien kayttoon liittyvit paradig-
mat, silld ne vaikuttavat opettajien késityksiin musiikkikasvatuksesta ja instru-
menteista. Tulokset my®otdilevit yhteisistd asiakirjoista nousevia asioita, kuten
musiikkikasvatuksen tavoitteita, arvoa holistisuudesta, kisitystd lasten oppimi-
sesta ja toiminnan integroinnista, silld opettajien toiminta pohjautuu ndihin yh-
teisiin asiakirjoihin. Tutkimusprosessissa on pyritty noudattamaan tutkimusyh-
teison tieteellisid periaatteita ja kdytantojd, mikd vahvistaa tutkimuksen riippu-
vuutta (Tuomi & Sarajdrvi, 2009, s. 139).

Analyysimenetelmét muuttuivat alkuperdisestd suunnitelmasta aikatau-
lullisten syiden ja kunnallisten pdivikotien kiireen vuoksi, mikd osaltaan on
voinut vaikuttaa tutkimuksemme luotettavuuteen. Aineistonkeruumenetelmien
monipuolistuessa syvahaastattelun lisdksi myo6s verkkokyselyyn menetelmét
tukivat toinen toisiaan. Toisaalta kuitenkin verkkokyselyvastaukset olivat pin-

nallisempia, mika vaikeutti niiden tulkintaa ja on siltd osin voinut vaikuttaa
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myos tutkimuksemme luotettavuuteen. Emme myotskddn saaneet niin syvallista
ja laajaa syvadhaastatteluaineistoa kerdtyksi kuin alun perin oli tarkoitus.

Tutkimuksen aineistoldhtoinen analyysi mahdollisti uusien luokkien luo-
misen ja aineiston syvaéllisen analyysin, silld aineiston tulkintaa ei rajoittanut
mikddn valmis teoria, jonka mukaan tutkimustuloksia olisi analysoitu. Aineisto-
lahtoinen analyysi osaltaan kuitenkin vaikuttaa tulosten luotettavuuteen, silld
tulokset eivédt suoraan perustu aiempien tutkimusten luomiin késitteisiin.

Aineiston redusointi tutkimustehtdvan, eiki erillisesti tutkimuskysymysten
mukaan, voi vaikuttaa tulosten tdsmallisyyteen eli sithen, kuinka tarkasti tulok-
set vastaavat tutkimuskysymykseen. Opettajien vastaukset sisdlsivdt myos pal-
jon péddllekkdisyyksid tutkimuskysymysten vililld. Taméd on osaltaan saattanut
vaikuttaa tulosten analysointiin, esittimiseen ja luotettavuuteen.

Tutkimuksessa tehdyt ratkaisut ja pddttely pyritddan kuvaamaan yksityiskoh-
taisesti, jotta lukija voi arvioida tutkimuksen vahvistettavuutta (Tuomi & Sara-
jarvi, 2009, s. 139). Olemme kuvanneet tutkimuksemme kaikkia eri vaiheita ja
kertoneet, miksi olemme tehneet tietynlaisia ratkaisuja. Olemme pyrkineet ku-
vailemaan tutkimusta siten, ettd se olisi toistettavissa.

Tutkimuksessa ilmeni rajoitteina esimerkiksi suhteellisen pieni tutkimus-
joukko (2 syvdhaastattelua ja 7 verkkokyselyvastausta), mutta tutkimuksen tu-
lokset ovat kuitenkin tutkimuskentéssa tiarkeits, silld niiden avulla voidaan
saada pohdintaa ja muutosta aikaan. Tutkimusjoukkoa ja aineistonkeruumene-
telmid kuitenkin perusteltiin ja kuvattiin tarkasti, mikd osaltaan tukee tutki-
muksen luotettavuutta.

Tutkimuksen eettisyyttd pyrittiin ylldpitdmédan eri tavoin, kuten pseu-
donymisoimalla aineistoa, eli muuttamalla tunnistetietoja, kuten paikkakun-
tien, pdiviakotien ja organisaatioiden nimid. N&in turvattiin myos tutkittavien
anonymiteettia. Sdilytimme my®os vastaajien tietoturvaa sdilyttamalld aineiston
salasanan takana, ja toteuttamalla haastattelut suljetussa tilassa ilman ulkopuo-
lisia. Video- ja dédniaineistoa syviahaastatteluista ei katsottu ulkopuolisten ldsna

ollessa, ja ne tuhottiin tutkimuksen valmistuttua.
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6.3 Jatkotutkimusaiheet ja kiytinnon sovellukset

Tutkimuksemme tulosten avulla saatiin selville erilaisia tytkaluja, joiden avulla
voidaan tutustua erilaisiin instrumentteihin lasten kanssa. Esimerkiksi YouTu-
ben ja Garagebandin avulla voidaan tutustua myos sellaisiin instrumentteihin,
joita pdivakodilla ei vélttamattad ole saatavilla. Myos yhteistyon tekeminen mui-
den tahojen, kuten musiikkiopiston kanssa nousi esiin ja mahdollisuuksien mu-
kaan lasten kanssa voi esimerkiksi osallistua tai katsoa netistd soitinesittelyjd,
joita useat musiikkiopistot ja sinfoniaorkesterit jarjestavat. Tulostemme perus-
teella instrumenttien kaytossd varhaiskasvatuksessa oli vaihtelua ja osa opetta-
jista toi esiin, ettd instrumentteja ei ole riittdvésti saatavilla heiddn yksikossdan.
Kuitenkin erilaisia tytkaluja sekd yhteistyotahoja hyodyntamalld on mahdollista
tutustua lasten kanssa erilaisiin instrumentteihin, vaikka niitd ei valttimatta itse
péddsisikddn kokeilemaan ja soittamaan. Erilaisiin instrumentteihin tutustuminen
varhaiskasvatuksessa on kuitenkin tdrkedd, koska kaikki lapset eivit valttamatta
kotona tai muualla varhaiskasvatuksen ulkopuolella pddse tutustumaan erilai-
siin instrumentteihin.

Tutkimustulostemme mukaan varhaiskasvatuksen opettajat ovat innok-
kaita hyodyntamaan ja kdyttdméaan instrumentteja lasten kanssa, vaikka kaytan-
non toteutumisessa olisi vield kehitettdvad. Opettajat toivoivat lisdkoulutusta ja
ylipddnsa lisdd tietoa instrumenttien kaytostd varhaiskasvatuksen musiikkikas-
vatuksessa. Tdmd osaltaan tukee sitd, ettd instrumentit ndhd&an tarkeind ja niita
haluttaisiin hyodyntad ja kdyttdd enemmankin, jos opettajilla itsellddn olisi enem-
mén tietoa ja taitoa aiheesta. Téatd olisikin tarkedd tutkia enemmén ja kuulla opet-
tajien késityksid laajemminkin, koska tdlloin esimerkiksi lisdkoulutusta voitaisiin
kohdentaa siten, ettd se palvelisi varhaiskasvatuksen opettajia mahdollisimman
paljon. Oikein kohdennetun lisdékoulutuksen myotd voisi olla mahdollista, etta
instrumentteihin tutustuttaisiin ja niitd kdytettdisiin nykyistd enemman varhais-

kasvatuksen arjessa.
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8 LIITTEET

Liite 1. Verkkokysely
12. maalisk. 2024

Hei! Teemme kandidaatintutkielmaa Jyvaskylan yliopistolla aiheesta varhaiskasvatuksen
opettajien antamat merkitykset musiikillisten instrumenttien kaytolle varhaiskasvatuksen
musiikkikasvatuksessa. Kyselyyn vastaamisen ei pitaisi vieda liikaa aikaasi, mutta toivomme
harkittuja vastauksia.

Tiedotus tutkimukseen osallistumisesta

Sinua pyydetaan mukaan Jyvaskylan yliopiston kahden varhaiskasvatuksen opettajaksi opis-
kelevan kandidaatintutkielmaan liittyvaan tutkimukseen. Tutkimme varhaiskasvatuksen
opettajia, minka vuoksi on aiheellista varmistaa sinun tyokuvasi.

Tahan tutkimukseen osallistuminen on vapaaehtoista ja sinun anonymiteetti tullaan sailytta-
maan. Voit kieltaytya osallistumasta tutkimukseen tai keskeyttaa osallistumisen, milloin ta-
hansa ottamalla yhteytta rekisterinpitajiin.

Aineisto tulee vain tutkimuksen rekisterinpitdjien kaytt6on aineiston kasittelya ja analyysia
varten. Kasitellyn aineiston tuloksia sitten raportoidaan valmiiseen kandidaatintutkielman

raporttiin. Tutkimusaineistoa sailytetdan, kunnes raportti on julkaisuvalmis. Taman jalkeen
aineisto havitetaan.

Rekisterinpitajat:
Aino Savolainen, e-mail: aijosavo@student.jyu.fi

Venla Pohjoisvirta, e-mail: pohjvsyu@student.jyu.fi
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312124, 12:51 PM

Verkkokysely

Instrumenttien kayttd musiikkikasvatuksessa

Varhaiskasvatuksen opettajien antamat merkitykset musiikillisten instrumenttien kaytélle varhaiskasvatuksen
musiikkikasvatuksessa

1. Oletko varhaiskasvatuksessa tydskenteleva varhaiskasvatuksen opettaja? *

() Kyl

2. Kuinka suhtaudut musiikkiin? *

3. Millainen on oma kokemuksesi instrumenteista? Kuvaile omia ajatuksiasi, tunteitasi ja
suhtautumistasi instrumentteja kohtaan. *

4. Kuinka musiikkiin ja instrumentteihin suhtautumisesi nayttaytyy tyossasi? *

5. Oletteko asettaneet tavoitteita musiikkikasvatukselle? *
() Kylls
(O E

6. Millaisia tavoitteita olette asettaneet? *

7. Miksi ette ole asettaneet tavoitteita? *
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8. Minkalainen rooli musiikkikasvatuksella on ryhmanne pedagogisessa toiminnassa? *

9. Musiikkikasvatuksen merkitys yleisessa puheessa on noussut viime vuosien aikana, mutta
instrumenttien kaytdn merkityksesta ei vield tiedetd paljoa.

Kuinka itse ajattelet instrumenttien kayton merkityksen olevan varhaiskasvatuksessa? *

10. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa musiikillisen ilmaisun yhtena toimintatapana on
instrumentteihin tutustuminen.

Mita ajattelet tdmén tarkoittavan? *

11. Tutustutteko musiikillisiin instrumentteihin varhaiskasvatuksessa? *
() Kkylia
() E

12. Kuinka tutustutte instrumentteihin varhaiskasvatuksessa? *

13. Minkalaisten tekijoiden ajattelet rajoittavan musiikillisiin instrumentteihin tutustumista
varhaiskasvatuksessa? *

14. Miten erilaisia instrumentteja on saatavilla yksikdssanne? *
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15. Mita asioita pidat tarkeana musiikillisiin instrumentteihin tutustumisessa? *

16. Miten ajattelet ryhmasi lasten suhtautuvan instrumentteihin? *

17. Vapaa sana aiheeseen liittyen. Tuleeko mieleesi jotain muuta merkittavaa? *

Liite 2. Haastattelurunko

Haastattelukysymykset:

1.
2.

Kuinka suhtaudut musiikkiin?

Millainen on oma kokemuksesi instrumenteista? Kuvaile omia ajatuksiasi, tuntei-
tasi ja suhtautumistasi instrumentteja kohtaan.

Kuinka musiikkiin ja instrumentteihin suhtautumisesi ndyttaytyy tyossési?
Oletteko asettaneet tavoitteita musiikkikasvatukselle? Jos kylld, niin millaisia?
Jos ei, niin miksi?

Minkélainen rooli musiikkikasvatuksella on ryhminne pedagogisessa toimin-
nassa?

Musiikkikasvatuksen merkitys yleisessd puheessa on noussut viime vuosien ai-
kana, mutta instrumenttien kdyton merkityksestd ei vield tiedetd paljoa. Kuinka
itse ajattelet instrumenttien kdyton merkityksen olevan varhaiskasvatuksessa?
Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa musiikillisen ilmaisun yhtené toiminta-
tapana on instrumentteihin tutustuminen. Mité ajattelet timén tarkoittavan?
Tutustutteko musiikillisiin instrumentteihin varhaiskasvatuksessa? Jos kylla,
kuinka tutustutte instrumentteihin ja miksi?

Miten erilaisia instrumentteja on saatavilla yksikdssédnne?

10. Minkélaisten tekijoiden ajattelet rajoittavan musiikillisiin instrumentteihin tutus-

11.

tumista varhaiskasvatuksessa?
Mitd asioita pidat tdrkednd musiikillisiin instrumentteihin tutustumisessa?

12. Miten ajattelet ryhmadsi lasten suhtautuvan instrumentteihin?

13.

Vapaa sana aiheeseen liittyen. Tuleeko mieleesi jotain muuta merkittavaa?
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Liite 3. Tiedote tutkimuksesta ja suostumuslomake

TIEDOTE TUTKIMUKSESTA

Kevit 2024
Tutkimuksen nimi ja rekisterinpitiiji
Varhaiskasvatuksen opettajien antamat merkitykset musiikillisten instrumenttien kay-
tolle varhaiskasvatuksen musiikkikasvatuksessa.
Aino Savolainen, 0442302914, aijosavo@student.jyu.fi , Nuuskakuja 2 E 507, 40700
Jyviskyla.
Venla Pohjoisvirta, 0409676113, pohjvsyu@student.jyu.fi , Silokkaantie 12 A 25,
40640 Jyvaskyla.
Pyynto osallistua tutkimukseen

Sinua pyydetddn mukaan Jyviaskyldn yliopiston kahden varhaiskasvatuksen opettajaksi
opiskelevan kandidaatintutkielmaan liittyvaan tutkimukseen. Sinua pyydetdédn tutkimuk-
seen, silld olet varhaiskasvatuksen opettaja. Tdmai tiedote kuvaa tutkimusta ja sithen
osallistumista. Liitteend olevassa tietosuojailmoituksessa on kerrottu henkildtietojen ké-
sittelysté.

Tutkimukseen pyydetdén mukaan noin 5—7 tutkittavaa.

Vapaaehtoisuus

Tahén tutkimukseen osallistuminen on vapaaehtoista. Voit kieltdytya osallistumasta tut-
kimukseen tai keskeyttdd osallistumisen, milloin tahansa.

Tutkimuksen kulku

Tutkimukseen sisdltyy haastattelu, joka kestdd noin 15—20 minuuttia. Haastattelu tal-
lennetaan videotallenteelle Teamsissd. Tdmén jédlkeen se litteroidaan eli kirjoitetaan sa-
natarkasti, kuitenkin siten, ettd tunnistetiedot on poistettu. Tdmén jilkeen videotallenne
poistetaan, ja vain litteroitua aineistoa kéytetddn. Aineisto tulee vain tutkimuksen rekis-
terinpitdjien kdyttoon aineiston kasittelyd ja analyysia varten. Késitellyn aineiston tulok-
sia sitten raportoidaan valmiiseen kandidaatintutkielman raporttiin. Tutkimusaineistoa
sdilytetddn, kunnes raportti on julkaisuvalmis. Tdmén jédlkeen aineisto havitetdén.
Lisdtietojen antajan yhteystiedot

Aino Savolainen aijosavo@student.jyu.fi
0442302914

Venla Pohjoisvirta pohjvsyu@student.jyu.fi
0409676113

SUOSTUMUS OSALLISTUA TIETEELLISEEN TUTKIMUKSEEN

Minua on pyydetty osallistumaan Jyviskylin yliopistossa tehtdvéadn kandidaatintutkiel-
man tutkimukseen: Varhaiskasvatuksen opettajien antamat merkitykset musiikillisten
instrumenttien kdytolle varhaiskasvatuksen musiikkikasvatuksessa.

Olen perehtynyt tutkimusta koskevaan tiedotteeseen ja saanut riittdvasti tietoa tutkimuk-
sesta sekd henkilotietojeni kédsittelystd. Tutkimuksen siséltd on kerrottu minulle myos
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suullisesti ja olen saanut riittdvin vastauksen kaikkiin tutkimusta koskeviin kysymyk-
siini. Selvitykset antoi Aino Savolainen ja Venla Pohjoisvirta. Minulla on ollut riitté-
visti aikaa harkita tutkimukseen osallistumista.

Ymmérrin, ettd tihédn tutkimukseen osallistuminen on vapaaehtoista. Minulla on oikeus,
milloin tahansa tutkimuksen aikana ja syytd ilmoittamatta keskeyttda tutkimukseen osal-
listuminen. Tutkimuksen keskeyttamisesti ei atheudu minulle kielteisid seuraamuksia.
Allekirjoittamalla suostumuslomakkeen vahvistan, ettd olen ymmartinyt saamani tiedot
ja haluan osallistua tutkimukseen.

Tutkimukseen osallistuvan allekirjoitus, nimenselvennys ja paivays
(tai sdhkdinen osallistuvan ilmoitus)

Suostumus vastaanotettu

Suostumuksen vastaanottajan allekirjoitus, nimenselvennys ja paivdys

Yhteystiedot:

Aino Savolainen, 0442302914, aijosavo@student.jyu.fi

Venla Pohjoisvirta, 0409676113, pohjvsyu@student.jyu.fi

Suostumusta osallistua tutkimukseen sidilytetddn, kunnes kandidaatintutkielman raportti

on julkaistu. Tdmaén jélkeen suostumus hévitetdan.

Liite 4. Tietosuojailmoitus

TIETOSUOJAILMOITUS
Olet osallistumassa tieteelliseen tutkimukseen. Téssi tietosuojailmoituksessa sinulle kerrotaan
henkil6tietojesi kasittelystd osana tutkimusta. Sinulla on lain mukaan oikeus saada ndma tie-
dot.
1. Rekisterinpitéjit tutkimuksessa musiikki-instrumenttien kiyton merkitykset var-
haiskasvatuksessa
Rekisterinpitdjd vastaa henkilotietojen késittelyn lainmukaisuudesta tutkimuksessa.
Taman tutkimuksen rekisterinpitijit ovat: Venla Pohjoisvirta, pohjvsyu@student.jyu.fi ja
Aino Savolainen, aijosavo@student.jyu.fi
Tyo6nohjaaja: Ville Ruutiainen, Jyviskyldn yliopiston opettaja, Kasvatustieteiden laitos,
ville.i.ruutiainen@jyu.fi.

2. Henkildtietojen kasittelij:it
HenkilGtietojen késittelijélla tarkoitetaan tahoa, joka késittelee henkildtietoja rekisterinpitéjén
lukuun ja sen antamien ohjeiden mukaisesti. Henkil6tietojen kasittelijin kanssa on laadittava
tietojenkasittelysopimus. Téssd tutkimuksessa henkilGtietojen kasittelijoitd ovat rekisterinpitdjat
Venla Pohjoisvirta ja Aino Savolainen.
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Tutkimuksen toteutuksen aikana rekisterinpitdjd voi kayttdd myods muita henkilGtietojen
kisittelijoitd, joita ei pystytd nimedmddn etukdteen. Kasittelijoiden kanssa tehdéddn aina tarvitta-
vat sopimukset ja niiden soveltuvuus henkil6tietojen tietoturvalliseen késittelyyn arvioidaan en-
nen sopimuksen tekoa. Rekisterdityéd informoidaan késittelijan kdyttdmisestd erikseen, jos muu-
tos on merkittiva rekisterdidyn nikokulmasta.

Tutkimustiedon oikeellisuuden varmistamiseksi rekisterinpitiji voi antaa tietoja kasitelta-
viksi (ensisijaisesti ilman suoria tunnistetietoja) ns. tutkimuksen monitoroijalle tai verifioijalle
méiédrdajalle, mikéli timé on valttdméatonta.-Nadma toimivat tutkimushenkildston valvonnassa ja
heidén kanssaan tehddin tietojenkésittelysopimukset.

3. Henkilotietojen muu luovuttaminen tutkimuksen aikana
Henkildtietojasi késitelldén luottamuksellisesti eiké niitd luovuteta sivullisille.

4. Tutkimuksessa musiikki-instrumenttien kiyton merkitykset varhaiskasvatuksessa
kisiteltivit henkilotiedot
Henkildtietojasi késitelldén tiedotteessa kuvattua tutkimustarkoitusta varten.
Tutkimuksessa Sinusta kerdtadn seuraavia henkilGtietoja: nimi, sdéhkopostiosoite, video-
ja aénitallenne. Tietojen kerddminen perustuu tutkimussuunnitelmaan.
Tutkimuksessa ei késitella erityisid henkilGtietoryhmi.

5. Henkilotietojen Kkisittelyn oikeudellinen peruste tieteellisessé tutkimuksessa
XlYleisen edun mukainen tieteellinen tutkimus (tietosuoja-asetuksen artikla 6.1.e, erityiset hen-
kilétietoryhmaét 9.2.)
U Tutkittavan suostumus (tietosuoja-asetuksen artikla 6.1.a, erityiset henkilotietoryhmaét 9.2.a)
OTutkittavan suostumus (tietosuoja-asetuksen artikla 6.1.a, erityiset henkilotietoryhmat
9.2.a)

6. Henkilétietojen siirto EU/ETA ulkopuolelle
Tutkimuksessa henkildtietojasi ei siirretd EU/ETA -alueen ulkopuolelle.

7. Henkilétietojen suojaaminen
Henkildtietojen késittely tdssé tutkimuksessa perustuu asianmukaiseen tutkimussuunnitelmaan
ja tutkimuksella on vastuuhenkild. Tutkimuksen rekisteriin tallennetaan vain tutkimuksen tar-
koituksen kannalta vélttdmattomia tietoja.

8. Tunnistettavuuden poistaminen

X Aineisto anonymisoidaan aineiston perustamisvaiheessa (kaikki tunnistetiedot poistetaan tiy-
dellisesti, jotta paluuta tunnisteelliseen tietoon ei ole eiki aineistoon voida yhdistéa uusia
tietoja).

[ISuorat tunnistetiedot poistetaan suojatoimena aineiston perustamisvaiheessa (pseu-
donymisoitu aineisto, jolloin tunnistettavuuteen voidaan palata koodin tai vastaavan tie-
don avulla ja aineistoon voidaan yhdistéé uusia tietoja).

USuoria tunnistetietoja ei kerétd, rekisterdity voi olla aineistosta ainoastaan vélillisesti tunnis-
tettavissa eli jos aineistoa yhdistettdisiin muualta saataviin tietoihin ja niiden avulla py-
rittdisiin tunnistamaan rekisteroity.
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UAineisto analysoidaan suorin tunnistetiedoin, koska (peruste suorien tunnistetietojen sdilytti-
miselle):

Tutkimuksessa kisiteltavit henkilotiedot suojataan
Okayttdjatunnuksella Xsalasanalla Clkéyton rekisterdinnillda  Okulunvalvonnalla (fyysinen
tila)
Xmuulla tavoin, miten: Video- ja d4niaineisto kirjoitetaan sanalliseen muotoon (litteroidaan)
suljetussa tilassa ilman ulkopuolisia. Litteroinnin jilkeen video- ja déniaineisto pois-
tetaan. Kdytdmme aineiston analysointiin kirjallista aineistoa.

Tutkimuksesta on tehty erillinen tietosuojan vaikutustenarvio Arviointitydkalut tietosuojan

toteuttamisen tueksi | Jyvaskylan yliopisto (jyu.fi)

O Kylld X Ei, koska tdmén tutkimuksen tekijéd on tarkastanut, ettei vaikutustenarviointi ole pa-
kollinen.

9. HENKILOTIETOJEN KASITTELY TUTKIMUKSEN PAATTYMISEN JAL-
KEEN
Tutkimusrekisteri hdvitetddn tutkimuksen péétyttyé arviolta 5.2024 mennessa tai

U Tutkimusrekisteri anonymisoidaan tutkimuksen pédtyttya arviolta kk.vvvv mennessa eli
kaikki tunnistetiedot poistetaan taydellisesti, jotta paluuta tunnisteelliseen henkilGtie-
toon ei ole eiki aineistoon voida yhdistdd uusia tietoja tai

UTutkimusrekisteri arkistoidaan tunnistetiedoin eli sisdltden henkilStietoja tutkimuksen paatyt-
tyd arviolta kk.vvvv alkaen.

10. Rekisteroidyn oikeudet
Suostumuksen peruuttaminen (tietosuoja-asetuksen 7 artikla)

Sinulla on oikeus peruuttaa antamasi suostumus, mikali henkil6tietojen késittely perustuu suos-
tumukseen. Suostumuksen peruuttaminen ei vaikuta suostumuksen perusteella ennen sen pe-
ruuttamista suoritetun kisittelyn lainmukaisuuteen.

Oikeus saada paisy tietoihin (tietosuoja-asetuksen 15 artikla)
Sinulla on oikeus saada tieto siitd, kasitellddnkod henkilGtietojasi ja mitd henkilGtietojasi kasitel-
ladn. Voit myos halutessasi pyytda jaljennoksen késiteltdvista henkil6tiedoista.

Oikeus tietojen oikaisemiseen (tietosuoja-asetuksen 16 artikla)

Jos késiteltdvissd henkil6tiedoissasi on epétarkkuuksia tai virheitd, sinulla on oikeus pyytad nii-
den oikaisua tai tdydennysta.

Oikeus tietojen poistamiseen (tietosuoja-asetuksen 17 artikla)
Sinulla on oikeus vaatia henkil6tietojesi poistamista tietyissé tapauksissa. Oikeutta tietojen pois-
tamiseen ei kuitenkaan ole, jos tietojen poistaminen estdi tai vaikeuttaa suuresti késittelyn tar-

koituksen toteutumista tieteellisessi tutkimuksessa.

Oikeus kisittelyn rajoittamiseen (tietosuoja-asetuksen 18 artikla)
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Sinulla on oikeus henkildtietojesi kasittelyn rajoittamiseen tietyissé tilanteissa kuten, jos kiistat
henkil6tietojesi paikkansapitidvyyden.

Oikeus siirtdd tiedot jarjestelmaisté toiseen (tietosuoja-asetuksen 20 artikla)

Sinulla on oikeus saada toimittamasi henkilGtiedot jasennellyssi, yleisesti kdytetyssa ja koneel-
lisesti luettavassa muodossa, ja oikeus siirtdd kyseiset tiedot toiselle rekisterinpitéjélle, jos se on
mahdollista ja késittely suoritetaan automaattisesti.

Oikeuksista poikkeaminen

Tassa kuvatuista oikeuksista saatetaan tietyissa yksittdistapauksissa poiketa tietosuoja-asetuk-
sessa ja Suomen tietosuojalaissa sdddetyilld perusteilla siltd osin, kuin oikeudet estdvit tieteelli-
sen tai historiallisen tutkimustarkoituksen tai tilastollisen tarkoituksen saavuttamisen tai vai-
keuttavat sitd suuresti. Tarvetta poiketa oikeuksista arvioidaan aina tapauskohtaisesti. Oikeuk-
sista voidaan poiketa myos jos rekisterdityd ei pystyté tai ei endé pystytd tunnistamaan.

Profilointi ja automatisoitu pdatoksenteko

Tutkimuksessa henkil6tietojasi ei kdytetd automaattiseen paitdksentekoon. Tutkimuksessa hen-
kilétietojen kisittelyn tarkoituksena ei ole henkil6kohtaisten ominaisuuksiesi arviointi, ts. profi-
lointi vaan henkil6tietojasi ja ominaisuuksia arvioidaan laajemman tieteellisen tutkimuksen na-

kokulmasta.

Rekisterdidyn oikeuksien toteuttaminen

Tietoturvaloukkauksesta tai sen epiilystd ilmoittaminen Jyvéaskylidn yliopistolle

https://www.jyu.fi/fi/yliopisto/tietosuojailmoitus/ilmoita-tietoturvaloukkauksesta

Sinulla on oikeus tehdé valitus erityisesti vakinaisen asuin- tai tydpaikkasi sijainnin mu-
kaiselle valvontaviranomaiselle, mikali katsot, ettd henkildtietojen késittelyssd rikotaan EU:n
yleistd tietosuoja-asetusta (EU) 2016/679. Suomessa valvontaviranomainen on tietosuojavaltuu-
tettu.

Tietosuojavaltuutetun toimiston ajantasaiset yhteystiedot: https://tictosuoja.fi/etusivu

Liite 5. Vastaajien pseudonymisointi

Pseudonymisointi Tunnistekoodi
Verkkokysely vastaus 1 Opettaja 1
Verkkokysely vastaus 2 Opettaja 2
Verkkokysely vastaus 3 Opettaja 3
Verkkokysely vastaus 4 Opettaja 4
Verkkokysely vastaus 5 Opettaja 5
Verkkokysely vastaus 6 Opettaja 6
Verkkokysely vastaus 7 Opettaja 7

Syvéhaastattelu 1 Opettaja 8
Syvihaastattelu 2 Opettaja 9
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Liite 6. Alaluokan ”Kehityksen tukeminen instrumenttien avulla” muodostaminen

-Aistien rikastuttaminen

-Kielellisen kehityksen tukeminen

-Musiikki tukee lasten kielenkehitystd

-Itseilmaisun ja luovuuden tukeminen

-Motoristen taitojen harjoitteleminen
-Emotionaalisten ja sosiaalisten taitojen tukeminen
-Keskittymiskyvyn tukeminen

Pelkistetty ilmaus |[Alaluokka
-Yhteismusisointi edistdd ryhmdn yhtendisyyttd ja ohjeiden kuunte-
lua
-Soittamisen tdrkeys motoriselle kehitykselle
-Puheen ja motorisen kehityksen tukeminen Kehityksen tu-

keminen instru-
menttien avulla

Liite 7. Alaluokan “Kasvattajan innokkuus hyodyntii instrumentteja” muodosta-

minen

Pelkistetty ilmaus Alaluokka

-Halukkuus oppia soittotaitoa

kunhan loytyy innokkuutta rumentteja
-Tehdddn musiikkituokioista antoisia huoli-
matta soittimien vihdisestd mddrdstd.
-Omien taitojen mukaan soittimien oikeaop-
pisen soittamisen opettaminen

-Halukkuus luoda kokemuksia ja eldmyksid
lapsille

-Tdrkedd on soittimien hyédyntdminen siten,
ettd musiikista syntyy iloa

- Tutustutetaan lapset uusille asioille, jotta
he saavat uusia kokemuksia ja onnistumisia
-Asenne merkitsee enemmdn kuin oma osaa-
minen

-Positiiviset kokemukset instrumenteista
ovat tdrkeitd

-Soittamiseen ei vilttamdttd tarvita taitoja  [Kasvattajan innokkuus hyodyntii inst-

Liite 8. Alaluokan “Soittamisen mahdollistaminen” muodostaminen

Pelkistetty ilmaus |Alaluokka

-Itsendisen ja yhteissoiton mahdollistaminen
-Lasten mahdollisuudet kokeilla ja soittaa, ilmaista soittimilla

-Soittimiin tutustumisen ja kokeilemisen mahdollistaminen
-Kokeilun salliminen

-Lasten vapaa tutustuminen soittimiin

-Kokeileminen, lasten mahdollisuus osallistua

-Tdrkedd, silld kotona ei tutustuta soittimiin samalla tavalla.

itseddn Soittamisen mahdollis-
-Mahdollisuus kokeilla erilaisia soittimia taminen
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-Varhaiskasvatuksessa on tirkedd pddstd kokeilemaan ja tu-
tustumaan uusiin instrumentteihin

Liite 9. Alaluokan “Saiinnéllisyys instrumentteihin tutustumisessa” muodostami-

nen
Pelkistetty ilmaus |Alaluokka
-Sddnnollisyys Sadnnollisyys
-Lapsien soitattaminen viikoittain instrumentteihin
-Sddnnollinen muskari tutustumisessa

-Toistot

Liite 10. Alaluokan “Musiikkikasvattajan osaaminen” muodostaminen

Pelkistetty ilmaus

Alaluokka

-Soittotaidon puuttuminen

-Soittimien kdyttaminen on hankalaa oman taidonpuutteen
vuoksi

-Musiikki ja soittimet eivdit kuulu omiin vahvuuksiin

-Oman musikaalisuuden ja tietdmyksen puute

-Uusien kappaleiden opettelu koetaan vaikeaksi

-Kaikki kasvattajat eivdit osaa kdyttdd instrumentteja

-Oman musiikkiosaamisen riittamdttomyys

-Tiedonpuute ja arkuus

-Soittimet eivdt ole itselle tuttuja

-Oman osaamisen ulkopuolisia soittimia ei kdytetd

-Laulaa mieluiten tuttuja lauluja

-Instrumenttien kdytto varhaiskasvatuksessa vaatii enemmdn
osaamista kuin esimerkiksi laulaminen

-Kasvattajan tietotaito musiikillisista instrumenteista ja niihin
tutustumisesta

-Laadukas ohjaaminen

Musiikkikasvattajan
osaaminen

Liite 11. Alaluokan “Resurssien puutteellisuus” muodostaminen

Pelkistetty ilmaus |Alaluokka

-Soittimien puute rajoittaa niiden kdyttod
-Soittimia ei ole riittdvdsti

-Haasteet soittamien saatavuudessa
-Pdivikodin vilineet

-Vihdn erilaisia instrumentteja
-Instrumentteja ei ole vilttamdittd helposti saatavilla
-Soittimien puute

Resurssien
puutteelli-
suus

Liite 12. Alaluokan “Kasvattajan henkilokohtainen suhtautuminen instrumenttei-

hin” muodostaminen

Pelkistetty ilmaus |Alaluokka

-Osa instrumenteista on mieluisempia kuin toiset




kuuteen. mentteihin
-Musiikin kokeminen tdrkedksi ja myonteinen suhtautu-
minen musiikkiin

-Soittimien mielleyhtymdit tiettyihin ihmisiin ja tunteisiin,[Kasvattajan henkilokohtai-
esim. huuliharppu ja harmonikka liittyvit isddn ja haus- nen suhtautuminen instru-
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Liite 13. Alaluokan “Kasvattajan soittohistoria” muodostaminen

neet enemmdnkin
-Itselle tarked harrastus

Pelkistetty ilmaus |[Alaluokka
-Pitkd soittotausta
-Musiikki kulkenut aina mukana omassa eldmdssd
-Soitan pianoa ja laulan Kasvattajan
-Itse soittanut vihdn kitaraa ja pianoa, mutta omat lapset ovat soitta- |soittohistoria

Liite 14. Alaluokan “Lasten suhtautuminen soittamiseen” muodostaminen

Pelkistetty ilmaus [Alaluokka

-Innokkuus erilaisiin ddniin

-Kiinnostus instrumentteihin

-Innokkuus soittamiseen

-Lapset nauttivat lauluhetkistd ja soittamisesta

-Innokkuus ja kokeilunhalu

-Lapset tykkddvdt kdyttdd soittimia

-Lapset olivat innoissaan pianotunnista

-Kiinnostuksella ja innostuksella

-Lapset tykkddvdt kovasti soittimista

-Yleensd lapset ovat kiinnostuneita soittimista

-Pddasiassa lapset suhtautuvat instrumentteihin myonteisesti ja hy-
vin

-Ryhmdn lapset ovat kiinnostuneita ja suhtautuvat myonteisesti soit-
timiin

-Yhdessd soittaminen ja laulaminen on ollut joillekin lapsiryhmille
todella tirkedid

-Lasten osoittaessa kiinnostusta soittimiin, tulee niitd otettua enem-
mdn esille

-Lapset tutustuvat erilaisiin instrumentteihin

-Lapsi jaksaa keskittyd soittimia sisdltdvddn toimintaan pidempddn

Lasten suhtautu-
minen soittami-
seen

Liite 15. Alaluokan “Soittimien kunto” muodostaminen

-Soittimista pidetddn pdivikodissa huonosti huolta
-Soittimien huonokuntoisuus

Pelkistetty ilmaus [Alaluokka
-Soittimien laadukkuus ja kdyttoohjeet ovat tirkeitd asioita instrument- [Soittimien
teihin tutustumisessa kunto

Liite 16. Alaluokan “Asioiden priorisointi” muodostaminen

Pelkistetty ilmaus IAlaluokka
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-Kaikkea ei ole mahdollista asettaa tavoitteiksi Asioiden priorisointi
-Asioiden priorisointi

-Ei koeta tarpeelliseksi

-Soittimia ei koeta téirkedksi

-Ajatellaan, ettd pienet lapset eivdit osaa soittaa

Liite 17. Alaluokan “Musiikkikasvatuksen tyollistivyys” muodostaminen
Pelkistetty ilmaus Alaluokka

-Musiikkihetken luominen pedagogiseksi  [Musiikkikasvatuksen tyollistivyys
kokonaisuudeksi vaatii suunnittelua ja
pienryhmien muodostamista
-Musiikkikasvatus on tyollistivid
-Musiikkituokioiden jdrjestiminen on kdy-
tannossd haastavaa

-Pienryhmdit

Liite 18. Alaluokan “Lapset rajoittavana tekijini” muodostaminen
Pelkistetty ilmaus Alaluokka

-Varauksellisuus arvaamattomien lasten  [Lapset rajoittavana tekijana
kanssa toiminnan toteuttamisessa

-Lasten mielenkiintojen kohteet
-Arvaamattomat lapset

-Tuen tarpeisten lasten osallistaminen mu-
siikkihetkeen on vaikeaa

-Lasten innostaminen on haastavaa, silld
musisointi ei ole tuttua.

Liite 19. Alaluokan “Mielikuva soittimista” muodostaminen
Pelkistetty ilmaus [Alaluokka
-Soittimien kdytto itseilmaisun vilineend vaatii myos harjoittelua Mielikuva
-Soittamisen tulisi vdlittdd tunteita ja tulkintoja soittimista
~Jokaisessa soittimessa on jotakin hienoa

Liite 20. Alaluokan “Lasten kanssa kiytettivit soittimet” muodostaminen

Pelkistetty ilmaus |Alaluokka

-Lasten kanssa soittamisesta kdytetddn eniten rytmikapu-
loita, triangeleita ja rytmimunia

-Rytmisoittimet ja laatat tdrkeimmdit soittimet
-Kehosoitinten ja perussoittimien kdyttdminen lasten
kanssa

-Kdytetddn myos itsetehtyjd marakasseja
-Orff-soittimisto Lasten kanssa kiytettavit soittimet
-Ryhmissd kdytetddn muun muassa rytmikapuloita, ryt-
mimunia ja triangeleita

-Rytmisoittimet, piano ja kantele

-Perinteinen valikoima

-Rytmimunia, rytmikapuloita, marakasseja, triangelia ja
ksylofonia kdytetddin noin kerran tai kaksi kuukaudessa.




-Rytmikapulat, kitara, rytmimuna, minirummut, kantele
ja triangeli
-Ajoittainen muiden soittiminen kdyttdminen
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Liite 21. Alaluokan “Soittimien saatavuus” muodostaminen

Pelkistetty ilma

us [Alaluokka

-Perinteisid soittimia [6ytyy

-Ryhmdssd pyritddn pitdmdcdn soittimia
-Erilaisia instrumentteja on aika hyvin saatavilla
-Soittimia voisi olla enemmdnkin saatavilla

-Varastosta loytyy paljon instrumentteja

-Soittimet on lajiteltu yksikon eri rakennuksiin kdyttétarpeen mukaan

Soittimien saata-
vuus

Liite 22. Alaluokan “Opettajien kasityksia instrumentteihin tutustumisesta” muo-

dostaminen

Pelkistetty ilmaus

Alaluokka

-Vapaa tutustuminen soittimiin
-Instrumenttien kokeileminen ja kuunteleminen
-Kokeilemalla, kuuntelemalla ja soittamalla
-Katsominen ja kuunteleminen

-Kosketusaistin hyodyntiaminen

-Soittamalla, tutkimalla ja leikkimdilld
-Tutkimalla instrumentteja
-Voidaan soittaa ja tehdd erilaisia soittimia

-Ndyttimdlld ja kertomalla pdivikodilta loytyvistd instrumenteista

Opettajien kiisi-
tyksii instru-
mentteihin tutus-
tumisesta

Liite 23. Alaluokan “Instrumentteihin tutustumisen toimintatavat” muodostami-

nen
Pelkistetty ilmaus |Alaluokka

-Rytmisoitinten lisdksi muiden soittimien antaminen lapsille Instrumentteihin
-Eri maiden soittimiin tutustuminen tutustumisen toi-
-Lapsista muodostetaan orkesteri kdyttamdlld perussoittimia mintatavat
-Omien kappaleiden sdveltiminen ksylofonilla
-Musiikkiliitkunta ja tanssi
-Soittimien kokeileminen, musiikin mukana liikkuminen, soittimien
kdiytettdvyys
-Lapsilla eri soittimet vapaassa kdytossd ja musiikkihetkilld.
-Vapaa tutustuminen
-Instrumenttien kdyttdminen satunnaisesti
-Soittimien ottaminen arkeen mukaan
Liite 24. Alaluokan “Kiytettivit tyokalut” muodostaminen

Pelkistetty ilmaus |Alaluokka
-Videoiden katsominen ja garagebdndin kdyttdminen Kiytettivit tyoka-
-Lapsia osallistavaan lauluhaitari-esitykseen osallistuminen lut

-Soitinesittelyjen katsominen lasten kanssa

-Hyédynnetddn YouTubea
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Liite 25. Alaluokan “Musiikkituokioiden sisilt6” muodostaminen

Pelkistetty ilmaus

Alaluokka

-Harjoitellaan soittimien hyvdd kohtelua

-Harjoitellaan oman vuoron odottamista ja rytmin mukaan soitta-
mista

-Soittimien nimedmistd, kdsittelemistd, soittamistapaa ja ddnien
erottamista harjoitellaan

-Harjoitellaan tempoa ja rytmin toistamista

-Instrumenttien avulla voi harjoitella matematiikan juttua, kuten
rytmid, sekd kehon keskilinjan ylitystd

-Kuunteleminen ja oppiminen, auditiivinen erottelukyky
-Oikeaoppinen soittaminen

-Musiikin ja soittimien integroiminen eri osa-alueisiin

-Monia asioita voidaan ottaa esille ja kerrata instrumenteilla

Musiikkituokioiden
sisilto

Liite 26. Alaluokan “Tulevaisuus ja kehitysajatukset” muodostaminen

Pelkistetty ilmaus |Alaluokka

-Soittimia tulee olla pdivikodissa Tulevaisuus
-Soittimiin oikeaoppinen tutustuminen, sekd soitti-
mien saatavuuden turvaaminen lapsiryhmissd
-Soittimiin tutustuminen soittotaidosta riippumatta
-Teemaviikko olisi hyvd

-Soittimien arkeistaminen ja vapaan kdyton mahdol-
listaminen

ja kehitysajatukset

Liite 27. Alaluokan “Liséikoulutus instrumenttien kiyttoon liittyen” muodostami-

nen
Pelkistetty ilmaus |Alaluokka

-Lisdkoulutus ja vinkit instrumenttien kdytolle Lisdkoulutus instru-

-Osaaminen ja koulutus menttien kiyttoon

rumentin kdyttod enemmdn

-Kiinnostuneisuus tietdd lisdd

-Toiveena saada vinkkejd instrumenttien kdyttoon varhaiskas-
vatuksessa

-Varhaiskasvatuksen koulutuksessa olisi tirkedd opetella inst- |liittyen

Liite 28. Alaluokan “Kasvattajan esimerkillisyys” muodostaminen

Pelkistetty ilmaus |Alaluokka

-Aikuisen oma suhtautuminen ja esimerkki vaikuttaa lasten suh-
fautumiseen

-Rohkeus ja uteliaisuus yhdessd lasten kanssa

-Aikuisen myonteinen suhtautuminen ja esimerkki Kasvattajan esimer-
-Innostuneisuus ja kokeilu Killisyys

Liite 29. Alaluokan “Instrumentteihin tutustuminen siainnollisesti” muodostami-

nen

Pelkistetty ilmaus |Alaluokka
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-Sddnnollisyys Instrumentteihin
-Lapsien soitattaminen viikoittain tutustuminen
-Sdcdnnollinen muskari sainnollisesti
-Toistot

Liite 30. Alaluokan “Instrumentteihin tutustumisen kehittiminen” muodostami-
nen

Pelkistetty ilmaus |Alaluokka
-Soittimia tulee olla pdivikodissa Instrumentteihin tutustumisen
-Soittimiin oikeaoppinen tutustuminen, sekd soitti- [kehittiminen
mien saatavuuden turvaaminen lapsiryhmissd
-Soittimiin tutustuminen soittotaidosta riippumatta
-Teemaviikko olisi hyvd
-Soittimien arkeistaminen ja vapaan kdyton mahdol-
listaminen

Liite 31. Abstrahointi tutkimuskysymykselle ”Kuinka instrumentteja kiytetiin
varhaiskasvatuksen musiikkikasvatuksessa?”

Alaluokka Piidluokka Tutkimuskysymys
Kéaytossi olevat soittimet Kaytettavit resurssit
Kaytettivit tyokalut
Soittamisen mahdollistami- | Instrumentteihin tutustu-
nen mista ohjaavat periaatteet

Kuinka instrumentteja kdyte-
tidan varhaiskasvatuksen mu-
siikkikasvatuksessa?

Instrumentteihin tutustumi-
nen sddnnollisesti
Instrumentteihin tutustumi- | Kéytdnnon toteuttaminen

sen toimintatavat

Opettajien késityksié instru- | Instrumentteihin tutustumi-
mentteihin tutustumisesta sen sisdllot

Musiikkituokioiden siséltd

Liite 32. Abstrahointi kysymykselle ”Millaisia merkityksid varhaiskasvatuksen
opettajat antavat instrumenttien kiytolle?”

Alaluokka Piiluokka Tutkimuskysymys
Kasvattajan esimerkillisyys
Kasvattajan innokkuus hys-|  Kasvattajan merkitys

dyntdd instrumentteja
Saannollisyys instrumenttei- |Instrumentteihin tutustumista| Millaisia merkityksid var-

hin tutustumisessa ohjaavat periaatteet haiskasvatuksen opettajat
Soittamisen mahdollistami- antavat instrumenttien kiy-

Kehityksen tukeminen instrumenttien avulla
Instrumentteihin tutustumi- | Instrumentteihin tutustumi-
sen kehittiminen sen tulevaisuudenajatukset
Lisdkoulutus instrumenttien

kayttoon liittyen
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Liite 33. Abstrahointi kysymykselle ”Minkaélaiset tekijit rajoittavat instrumenttei-
hin tutustumista varhaiskasvatuksessa?”

Alaluokka Piiiluokka Tutkimuskysymys
Resurssien puutteellisuus
Soittimien kunto Resurssit

Musiikkikasvattajan osaa-
minen

Asioiden priorisointi
Musiikkikasvatuksen tyol-
listdvyys
Lapset rajoittavana teki-
jénd

Haastavat tekijét instru-
mentteihin tutustumisessa

Minkdlaiset asiat rajoittavat inst-
rumentteihin tutustumista var-
haiskasvatuksessa?

Liite 34. Abstrahointi kysymykselle ”Minkailaiset tekijit mahdollistavat instru-
mentteihin tutustumisen varhaiskasvatuksessa?”

Alaluokka Piiiluokka Yliluokka Tutkimuskysymys
Soittimien saatavuus
Soittimien kunto  |Kéaytettavit resurssit
Kiytettivit tydkalut Resurssit
Musiikkikasvattajan | Kasvattajan osaami- o .
osaaminern nen Minkdlaiset asiat
Kasvattajan soittohis- mahdollz; lavat inst-
toria rumentteihin tutustu-

Kasvattajan henkil6-

minen instrumenttei-
hin
Kasvattajan innok-
kuus hy6dyntii inst-
rumentteja

kohtainen suhtautu- | Kasvattajan asenne

Lasten suhtautuminen

soittamiseen

Suhtautuminen soitta-
miseen

misen varhaiskasva-
tuksessa?

Liite 35. Haastattelukysymyksen 10 vastausten redusointi: “Minkiilaisten tekijoiden
ajattelet rajoittavan musiikillisiin instrumentteihin tutustumista varhaiskasvatuk-

sessa?”
Alkuperiilmaus Pelkistetty ilmaus
”Pienryhmét.” Pienryhmit.

“Lasten mielenkiinnon kohde

ER]

Lasten mielenkiintojen koh-
teet.

”Se ettd soittimia ei ole saatavilla ryhmiin.”

Haasteet soittimien saatavuu-
dessa.

“Oma tietdiméattomyys ja ei-musikaalisuus.”

Oman musikaalisuuden ja
tietimyksen puute.

”Koulutus, osaaminen.”

Osaaminen ja koulutus.

”Paivikodin vélineet.”

Piivikodin vilineet.

“Minulla ole riittdvd musiikki

osaamista.”

Oman musiikkiosaamisen
riittdmattomyys.
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”No ehkd omalla tavallaan semmonen niinku henkildkunnan semmo-
nen tiedonpuute voi ajaa tai ssmmonen kokemus siité, ettd en osaa, en
ole tarpeeksi hyva. Ettd sitd pitdis saada vaan vahvistettua sité ajatusta,
ettd se ei haittaa, et yhdessé harjoitellaan ja opitaan ja ndin, mutta ettd
niinku ettd kylld siind niinku helposti tulee semmoinen, ettd jos 16ytyy
joku jolla on yhtdén enemmain siti tietoa ja taitoa niin mielellddn
niinku pyydetiin héntd hoitamaan se homma, ettd kylld méa niinku kyl
semmonen arkuus varmaan vaikuttaa sithen.”

Tiedonpuute ja arkuus.

”Ja toki sitten omalla tavallaan se, ettd ku ei niitd instrumentteja ole
taalla silld lailla niinku helposti saatavilla valttimattd, ettd toki var-
masti kun siihen oikein innostus ja paneutus ja muuta niin olis mahdol-
lisuus saada vaikka mitd yhteisty6téd ja muuta. Mutta ettd monesti ne
varmaan voi olla semmosia mitké siiné arjessa sitten rajaa sité ettd ei
vaan tule tartuttua sithen. Ryhdyttyi toimeen.”

Instrumentteja ei ole véltta-
mattd helposti saatavilla.

”No just varmaan se, ettd jos ei niitd soittimia 00.”

Soittimien puute.

”Tai ja ne on huonokuntoisia ja ndin.”

Soittimien huonokuntoisuus.

”Ja sitten tietysti se, ettd tota jos niinku ei ehké koe sitd niin sem-
moseks tarkeeks.”

Soittimia ei koeta tarkeaksi.

”Tai ajattelee ettd ei ne pienet vield niinku osaa tai muuta, ettd kuiten-
kin tosi pienet osaa jo niinku soittaa.”

Ajatellaan, ettd pienet lapset
eivit osaa soittaa.

”Ja tota se, ettd tietysti sitten se, ettd minkélaisia lapsia on ettd tota kyl-
lahén sitten tota joka ryhméssd on aina se joku, joka saattaa olla hyvin
arvaamaton, ettd sielld sitten saattaa joku menné dkkid pdin seinéé sit-
ten joku tota arvokaskin soitin, niin se varmaan jonkun verran rajoittaa
kanssa, ettd miten niitd sitten kéytetdén.”

Arvaamattomat lapset.

”Ja ehka se, jos ne ei ole itsellekéén sitten silleen tuttuja ne soittimet.”

Soittimet eivit ole itselle tut-
tuja.
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