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Tamin kandidaatintutkielman tavoitteena on selvittid, minké&laisia kokemuksia suomenkielisilld
nuorilla on ruotsin kielen kaytostd koulussa ja vapaa-ajalla sekd tarkastella heiddn ajatuksiaan omasta
mindpystyvyydestd suullisessa ruotsissa. Mindpystyvyys on Albert Banduran (1986) luoma késite, jolla
tarkoitetaan yksilon uskomusta omista kyvyistddn selviytyé erilaisissa tilanteissa. Tassd tutkimuksessa
etsitddn syitd, jotka ovat mahdollisesti vaikuttaneet suomenkielisten nuorten mindpystyvyyteen ruotsin
suullisessa kielenkadytossa.

Tutkimuksen padkésitteet ovat mindpystyvyys ja suullinen kielenkaytto, ja niiden kautta tarkastellaan
osallistujien kokemuksia, asenteita ja motivaatiota ruotsin kieltd kohtaan. Haastatteluvaiheessa tuli ilmi
sekd ympdériston ettd englannin kielen vaikutus ja pohdin niiden vaikutusta osallistujien ajatuksiin
mindpystyvyydestdan.

Tutkielman aineisto koostuu kahdesta puolistrukturoidusta teemahaastattelusta, jotka on toteutettu
joulukuussa 2023 Teamsin vilitykselld. Haastateltavat etsittiin ”“convenience sampling” -menetelmalld,
jonka ideana on, ettd haastateltavat valitaan siten, ettd ne ovat tutkijan kannalta helpoimmin
saavutettavissa. Haastattelun aineisto analysoitiin laadullisella sisédllonanalyysilla.

Tutkimuksen tuloksista kédy ilmi, miten eri tavoin osallistujat kokivat ruotsin kielen olevan ldsna
eldmdsséddn. Oppitunneilla kédytetyn ruotsin liséksi toisella osallistujalla oli kokemusta ruotsin kielen
suullisesta kdytostd myos koulun ulkopuolella. Tuloksissa pohdittiin my6s motivaation mahdollista
vaikutusta mindpystyvyyteen ruotsin kielessd. Aineistosta tuli esiin myos englannin vaikutus ja
tulososiossa pohdittiin, miten motivaatio ja asenne englantiin voi vaikuttaa osallistujien ruotsin kielen
mindpystyvyyteen. Tulokset osoittivat, miten molempien osallistujien ajatukset omasta
mindpystyvyydestddn ruotsin suullisessa kielitaidossa vaikuttivat toiveikkailta ja valoisilta.
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1. INLEDNING

I den hdr avhandlingen kommer jag att undersoka finska ungdomars
erfarenheter av sprdkanvdndningen bade i skolan och pa fritiden, och deras
sjalvformagor i muntlig svenska. Med sjilvformiga (eng. self-efficacy) avses individens
egna trosuppfattningar om sina férmagor att klara sig olika situationer (Bandura 1995:
2), till exempel situationer som anvidnds muntlig svenska. Jag undersoker vilka
faktorer som potentiellt kan ha paverkat sjalvférmagan hos ett par sprakinldrare av
svenska. Sjalvformagan i den muntliga sprdkanvandningen dr viktig darfor att
individens trosuppfattningar om dess egna formdgor paverkar mycket dennas
formdga att klara sig olika situationer (Raoofi m.fl., 2012). Som Puikkonen och Sosoi
(2022: 14) har pdpekat, kan inget pdverka en mdnniskas liv mer &n
trosuppfattningarna om ens egen formaga, och darfor den har forskningen dr behovlig
for att oka till exempel forstaelsen for inldrning av svenska, vilket &r intresse for mig

som en framtida klassrums- och sprdklarare.

Mainniskors sjdlviorméga i den muntliga sprakanvandningen svenska kan vara
mycket svag bland finsksprékiga i Finland. Det finns tvasprakiga omrdden i Finland
men ocksa omrdden dédr svenska inte anvands i nagon hogre grad. Sjalvformagan
formas av minniskors handlingar och aterkoppling fran miljon i férhallande till
individens egna overtygelser (Paananen, 2020). Till exempel i Mellersta Finland syns
svenskan daligt i omgivningarna och det finns inte s manga situationer dar man kan
anvanda och utveckla muntligt sprak. Trots detta &dr svenska ett av de obligatoriska

dmnena i finsksprdkiga skolor i Finland.



Mitt syfte med avhandlingen dr att fa vetskap om ungdomars erfarenheter om sin
svenska sprakanviandning bdde i skolan och pa fritiden och tankar om deras

sjdlvformagor i muntlig svenska genom att soka svar pa foljande fragor:

1. Hurdana erfarenheter har finska ungdomar av att anvanda svenska pa
fritiden och undervisningen i svenska?
2. Vilka faktorer framkommer som kan ha paverkat finska ungdomars

sjalvformaga i muntlig svenska enligt informanter?

Avhandlingsmaterialet samlade jag in genom att intervjua tva elever som gar i
attonde klass. En av dem gdr i en skola i ndra huvudstadsregionen och en pa
vastkusten. Valet att intervjua en i varje region paverkades av att spriket syns och
hors mera dér dn pd vissa andra stéllen i Finland. Speciellt pa vastkusten, ddr en av

de intervjuade bor, dr spraket sarskilt synligt och horbart i omgivningarna.

Avhandlingen inleds med teoretisk bakgrund, ddr de centrala begreppen i
avhandlingen redovisas samt anvandningen av svenska i Finland. I kapitel 3 beréttas
mera om avhandlingens syfte, insamling av material och metoden. I kapitel 4 och 5

presenteras resultaten f6ljt av sammanfattande diskussion.



2. TEORETISK BAKGRUND

I det har kapitlet kommer jag att redovisa de viktigaste teoretiska
utgdngspunkterna for avhandlingen. Forst definierar jag begreppet sjdlvforméga
(avsnitt 2.1) och fordjupar mig mer i begreppets bakgrund. Jag redogor for vilka
faktorer som pdverkar utvecklingen av sjdlvformagan och varfor det dr centralt for
sprakinldrning. I ndsta tva kapitel behandlas sprdkanvdndning av svenska i Finland
(avsnitt 2.3) och i svensklektioner i finsksprdkiga skolor (avsnitt 2.4). Till sist berattar

jag mera om tidigare forskning (avsnitt 2.5).

21 Sjdlvformaga

Begreppet sjilvformiga (eng. self-efficacy) har skapats av Albert Bandura och
avser individens egna trosuppfattningar om sina formdgor att klara sig olika
situationer (Bandura 1995: 2). Begreppet kan foregas av det “upplevd” eftersom det
anvdnds for att betona att egna trosuppfattningar &r en subjektiv upplevelse men
termen kan ocksa anvdndas utan, och den betyder samma sak. Flera studier har visat
att sjdlvformdgan pdverkar motivation, inldrning, prestation och sjdlvreglering
(Schunk & Dibenedetto, 2016: 32). I inldrningssituationer paverkar sjalvformagan till
exempel hur och hur mycket individen gor och hur hen upprétthéller ett positivt

humor for att klara uppgiften (Paananen, 2020). Av variablerna i PISA-
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undersokningen dr det bland annat elevernas sjdlvformdga som bast forklarar
variationen i elevernas fardigheter (Laaksonen, 2009. refererad i Juuti 2016: 175). Pa
grund av detta &dr det viktigt att undersoka ndrmare sjalvformdgan i sprakinldrning.
Det har gjorts mycket forskningom sjdlvférmagan, speciellt i skolkontext, och ofta
anvands Banduras definition. I denna avhandling anvander jag ocksa hans definition

av sjalvformaga.

Enligt Urdan och Pajares (2006: 309) maste sjalvformagan skiljas fran sjdlvkansla
dven om de har en del aspekter gemensamt. Sjilvkinsla betyder individens
medvetenhet om sitt egenvarde (Tornblom, 2006: 11), alltsa hur du sjdlv kdnner och
tinker hur vardefull du &r. Sjdlvformaga avser i stdllet individens egna
trosuppfattningar om sina formégor att klara sig olika situationer (Urdan & Pajares,
2006: 307). Vidare finns begreppet sjdlvfortroende, vilket ofta anvands som synonym
till sjalvformdga men det betyder inte exakt samma sak utan det finns en liten
betydelsenyans. Sjilvfortroende kan definieras som stark tilltro till den egna
personlighetens formaga att prestera (Térnblom, 2006: 11). Bandura (1995: 3) har

preciserat ordet sjalvformadga till att avse en kdnsla av formaga att arbeta.

Enligt Bandura (1995: 3) dr trosuppfattningar om ens egen effektivitet den mest
centrala bland mekanismerna fér mansklig vilja och dessa dr ocksa grunden for
individens motivation, vdlbefinnande och prestationer. Sjalvformdga styr individens
aktivitet genom fyra processer: den kognitiva processen, motivationsprocessen, den
affektiva processen och miljéfaktorer (Bandura, 1995: 5). Detta betyder att individens
uppfattningar om sin egen féormdga paverkar hur hen beter sig och agerar i olika
situationer, och detta sker genom dessa fyra processer. Den affektiva processen
innehaller attityder for att de delvis bygger pa de kdnslor man gar igenom. Kénslorna
kan paverka vad individen uppskattar och denna uppskattning ligger till grund for
attityderna. Till exempel om man har negativa kédnslor mot svenska, dr det mojligt att

man har ocksd negativ attityd mot svenska eller tviartom om man har positiva kanslor



mot svenska, dr attityd ocksd battre. I detta paverkar ocksd andra faktorer till exempel

individens erfarenheter, miljé och varderingar.

I sprakinldrning ar det viktigt att ta hansyn till att trosuppfattningar paverkar
vilka uppgifter individen tror att hen klarar av och det paverkar vilka och hurdana
situationer individen tar sig an (Bandura, 1995: 6). Vidare &r det ocksa typiskt for dem
som har lag sjalvformaga att de tanker att uppgifter &dr svarare dn de i verkligheten &r
(Talarmo, 2016: 10). Vid 6vning av den muntliga sprakfardigheten kan detta paverka
sa att individen kédnner sig radd och tror att hens kunskaper inte ar tillrackliga for
situationer ddar muntliga kunskaper behdvs. Da oron kan vara att deras utveckling
stannar av ndr hen inte vagar att ta sig an situationer ddr hen kan utveckla sina
muntliga sprdkkunskaper. Man har ocksd i forskning sett att elever i
inldrningssituationer brukar ha egna trosuppfattningar som kan vara ett hinder i
inldrning (Lehtinen m.fl., 2016). Darfor dr det viktigt som ldrare att vara medveten om

detta.

Enligt Bandura (1995: 5) paverkar trosuppfattningar i betydande grad till
motivation och darmed prestation och kdnslor. Motivation &r centralt i sjalvformagan
eftersom utan motivation orkar individen knappt anstréanga sig. Motivation bestdr av
tre komponenter som dr motivations intensitet, attityder till sprdkinldrning och en
personlig onskan att ldra sig (Impild & Heild, 2020: 19). Teija Kangasvieri, som i sin
doktorsavhandling har forskat om hogstadieelevers motivation i att ldra sig
fraimmande sprdk, konstaterar: “Motivation &r viktigt bade ndr det galler
sprakutbildningspolitik och ndr det géller sprakinldrning och sprakundervisning”
(Kangasvieri, 2022: 44; egen 6versadttning). Resultaten visade hur motivation paverkar

om man val man lar sig spraket (Kangasvieri, 2022: 99).

Att sdtta upp mal &r en viktig utgangspunkt for muntlig sprakovning (Tergujeff
m.fl., 2017: 98). Det &r sagt att om individen har ett starkt fortroende vad géller de

egna formagorna och en god motivation, sitter de upp hoga mal och dr mer ihardiga
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att uppna malen (Talarmo, 2016; Graham, 2022) och nédr mélen dr uppnddd vixer den
sjdlvformagan. Detta betyder att om individen har en hogre sjdlvféormaga dr de mer
redo att jobba hdrdare och uthdrda motstand nir hen genomfér sitt uppdrag (Urdan
& Pajares, 2006). Detta pdverkars dven av médnniskor attityder for att om man har
negativa attityder paverkar de ocksd mal som hen sitter upp. Enligt Talarmo (2016:
10) en manniska som har ett ldgt fortroende, ger hen upp ldttare och har inte stark lust
att klara sig. Efter att framgdngsrikt ha slutfort en kravande uppgift dr det ocksa
typiskt att de tanker att det berodde pd ndgot som ligger utanfor ens kontroll (Bandura
1997).

2.2 Sjalvtormagas utveckling

Viktigt dar ocksa iaktta hur sjdlvformdgan utvecklar sig. Grundtanken &r att
kadnslomaéssiga upplevelser i samband med prestationer spelar en viktig roll fér hur
man uppfattar sin egen férmdga (Lehtinen m.fl., 2016) Det dr sagt att forestdllningar
som formedlas genom sociala interaktioner &r ocksd en faktor i utvecklingen av
sjdlvformagan (Lehtinen m.fl., 2016). I detta kan man ocksa fundera pa hur din egen
och andras tankar och attityder paverkar dina egna trosuppfattningar. Om individen
har positiva attityder och stark tilltro till sina egna formdagor, kan hen vara mer
modigare att ta sig olika utmaningar, vilket berdttar om hog sjdlvformagan. Bandura
(1997) bildas individens trosuppfattningar genom fyra olika kéllor, som ér foljande:

1. tidigare positiva upplevelser

2. erfarenheter av andras framgéangar
3. éaterkoppling fran andra
4

. kénslomaéssiga tillstdnd sdsom stress, oro och spanningar.

Enligt Bandura (1995) dr tidigare positiva upplevelser det mest effektiva sittet
for att starka trosuppfattningar och de bygger upp en stark tro pa formagan. I den har

studien undersoker jag deltagarnas tidigare positiva men ocksd negativa erfarenheter.
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Jag dr ocksa intresserad av attityder genom kanslomdssiga tillstand eftersom
kdnslorna kan paverka vad individen uppskattar och denna uppskattning ligger till
grund for attityderna. Schunk och DiBenedetto (2016: 41-42) redogér for hur
utveckling har visat sig paverkas av familjebakgrund, sociala kontakter och skolgdng.
De ndamner ocksa hur medmaénniskor dr viktiga for sjalvformdgan for att de visar hur
man kan vara uthallig och dvervinna svarigheter (Schunk & DiBenedetto, 2016: 42).
Omgivningen som uppmuntrar och stddjer barn, hjdlper barnet att utveckla sin
sjdlvformaga (Schunk & DiBenedetto, 2016: 42). Den som ger uppmuntran och respons
bor ta hdnsyn till att individen har de kunskaper och fardigheter som krédvs innan hen
ger feedback (Urdan, & Pajares, 2006). Detta betyder att utan kunskaper och
fardigheter kan individen inte uppnd mal d&ven om hen har hog sjdlvformaga.
Medmaénniskors tankar och attityder kan ocksa pdverka individens sjalvformaga for
att om individen far uppmuntran och positiva respons, kan det tka individens tilltro

till sin egen sjdlvformaga och attityder kan forandras mer positiva.

Den fjarde och sista kallan till trosuppfattningar &dr kénslomaissiga tillstand.
Detta dr viktigt for att individen ska lita pd sina kdnslor vid bedomning av ens
formégor (Bandura, 1995: 5). Viktigt dr inte intensiteten i kdnslorna utan hur individen
observerar och tolkar dem (Bandura, 1995: 5). Viktigt dr ta hansyn till att humor ocksa
paverkar individens trosuppfattningar; ett positivt sinnestillstdnd forbattrar ens tro

att klara sig medan ett negativt humor minskar tilltron att klara sig (Bandura, 1995: 4).

2.3 Anvindning av svenska i Finland

Finland &r ett tvdsprakigt land vars officiella sprak &r bade finska och svenska.
Detta betyder till exempel att var och en kan krdva sina sprakliga rittigheter att fa
betjaning sitt eget sprak (644/2021 Spraklag 10 §). Svensksprdkiga i Finland &r i
minoritet: ungefdr 5% av finlandare har svenska som modersmal (infofinland.fi, 2024).
Svenska hors mest vid vastra och sodra kusten i Finland eftersom svenskspréakiga

invdnare bor dér i hogre grad dn i andra delar av landet.
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Individens trosuppfattningar om dess egna férmdgor paverkar mycket dennas
formaga att klara sig olika situationer (Raoofi m.fl., 2012) till exempel situationer som
anvands svenska muntligt. Forskning har visat att manniskor kommunicerar ofta pa
majoritetsspraket, i detta fall pd finska, &ven om det finns svensksprakiga i omrdden
(Marton & Vincze, 2013). Utmaningen &r att minoritetstalare, i detta fall
svensksprakiga kan kdnna att deras sprak &r mindre vérdefullt och vice versa
finsksprakiga kan fa intrycket att de kan klara sig bra i livet utan att kunna svenska,
och detta d&r ndgot som kan minskas deras motivation att ldra sig och anvidnda sprdk
(Marton & Vincze, 2013). I det hér fallet kan oron gélla férlusten av spraklig mangfald
(Marton & Vincze, 2013). Darfor skulle kunna vara viktig att individers sjdlviérmaga

inte skulle vara som ett hinder att anvanda sprdk pa fritiden men ocksa pa skolan.

2.4 Svenskundervisning i Finland och sjalvformaga

I Finland studerar alla Al- och Bl -sprak. Al -sprak syftar pa den langa
larokursen som man borjar redan forsta klass (Sukolfi, u.a,; OPS 2014). For
finsksprakiga skolor dr sprdket ofta engelska, och andra alternativ &dr bland annat
svenska, tyska, franska eller ryska (Sukol, u.d.). Valfritt A2 -sprak borjar frén fjarde
eller femte klass och da kan man i vissa skolor vilja svenska. Om man inte ldst svenska
som A-sprak, borjar man ldsa svenska fran sjdtte klass, som B-sprak (Sukol.fi, u.d.).
Tidigare borjade man med B-spraket i sjunde klass. Fordndringen tradde i kraft i den
nya undervisningsplanen 2016. Svenska studeras ocksd vid universitet och

yrkeshogskolor som ett obligatoriskt &mne om man har gatt i en finsksprdkig skola.

Svenskans stédllning som obligatoriskt skoldmne i finsksprakig undervisning i
Finland har varit mycket omtalad for att allmdn uppfattning &r att spraket inte &r
anvindbart. A andra sidan forskning har visat att majoriteten forhaller sig till positiv
eller neutral mot svenska (Koivunen & Koskela, 2018). Vissa dnda anser att svenska

bor vara valfritt skoldmne medan andra foresprakar obligatorisk svenska. Pa 70-talet
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blev svenska ett obligatoriskt larodmne i grundskolan och syftet med detta var bland
annat att stodja tvasprakigheten i Finland (Geber, 2010). P4 90 -talet féreslog Finlands
regering att svenska skulle bli ett frivilligt skoldmne och vid denna tid foddes
ordet "tvdngssvenska” (Geber, 2010), vilket fortfarande &r ett ord som anvands, oftast

med negativ ton.

For stranga och hoga krav i muntlig sprakanvandningen och sprékfardigheten
kan forsvaga individens egna trosuppfattningar om sina formdgor, alltsa
sjdlvformagan. Déarfor &ar det viktigt att man uppskattar kommunikativitet i
grundskola i stdllet for att man koncentrerar sig pa detaljer i uttalet (Tergujeff m.fl,
2019: 17-18). Enligt Tergujeff (2019: 17) ar det viktigare att bli forstddd &n tala som en
infodd. Detta kallas en funktionell sprakuppfattning. Om individer &r mer medvetna
om detta, kan det bli ldttare att borja tala och ddrmed lyckas, med andra ord for att

starka sjalvformagan genom framgangar.

Det sdgs ofta att man i grundskolan glommer att 6va den muntliga
sprakfardigheten i svenska och att man i stillet koncentrerar sig mera pd grammatik.
Detta pastaende stods av forskning (Kalaja m.fl., 2011) om studerande vid universitet
som berittat om erfarenheter av sprakinldrning i svenska och engelska i grundskolan.
Enligt Tergujeff (2019: 17) en annan anledning &r till denna brist pa tillrackliga verktyg
och resurser for ldrare att lara ut muntliga sprakkunskaper till elever. En stor
anledning &r osdkerhet i allmdnhet (Tergujeff m.fl., 2019: 19.) Nufortiden koncentrerar
man sig mera pa den muntliga sprakfardigheten och anvandningen i grundskolan &n
tidigare. I Grunderna for liroplanen for den grundliggande utbildningen (2014) namns
manga ganger vikten av att ldra sig och 6va muntliga sprakfardigheter i svenska
(Tergujetf m.fl., 2019: 16). Lange har man diskuterat om den muntliga delen skulle

vara med i studentskrivningar men hittills har den inte tagits med.

Vikten av att oka sjalvférmagan dr namnd i Perusopetusten opetussuunnitelman

perusteet 2014 (OPS 2014: 140) och den term som anvénds dr “mindpystyvyys”. I den
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svenska motsvarande ldroplanen Grunderna for liroplanen for den grundliggande
utbildningen 2014 anvénds i stédllet termerna “sjdlvfortroende” och “kédnsla av
delaktighet” (2014: 141 forts&ttningsvis GLGU 2014). Av den finsksprékiga laroplanen
framgar att det dr i ndgon man viktigt att ta hédnsyn till sjdlvformdga. Den lilla
nyansskillnaden mellan begreppen sjédlvfortroende och sjalvférmaga beaktas inte och
de anvidnds som synonymer for varandra. Till skillnad fran sjalvformaga forekommer
ordet sjalvfortroende manga ganger i GLGU 2014. Det sdgs bland annat att “varje
larares uppgift dr handleda en elev som behdver stdd for sin skolgding och i studierna ... milet

med handledningen dr att stirka elevens sjilvfortroende, formiga att utvirdera sig sjilv”

(GLGU 2014: 63).

2.5 Tidigare forskning

Det finns mycket forskning var har forskat i sjalvférmagan. Speciellt &r
begreppet bekant i skolkontext men det ocksd finns forskning som inte passar in i
skolans vdrd. Forskning som placerar sig skolkontext har genomforts ur bade larares

och elevers perspektiv.

Det finns inte lika mycket forskningar som handlar om sjdlvférmagan i
sprakinldrning. En forskning handlar om sjdlvforméga vid inldrning av fraimmande
sprak (Raaofi m.fl., 2012) och mdnga studier har dock visat att sjdlvférmagan har en
inverkan pd sprdkinldrning sasom Inhas och Huhtas forskning som handlar om
skillnader och gemensamma faktorer mellan kon nér det géller om tidig undervisning
av engelska (Inha & Huhta, 2018). Forskning hade ocksd mal att utreda hur

sprakinldrare anvander sprdk, som de har lart sig i skolan, pa fritiden.

Forskning har visat att sjdlvformagan kan paverka motivationen att borja
studera sprak, och det har ocksa anvints for att forklara pojkars liagre framgang i

sprakinldrning, da flickor ofta &r mer motiverade och sjdlvsdkra sprdkinlédrare (Inha &
10



Hubhta, 2018). Viktig &r ocksa att iaktta hur stor roll ldraren kan ha vad det kommer
sjdlvformagan. Enligt Raoofi m.fl. (2012) bland annat att erbjuda lampliga uppgifter
och att ge positiva respons kan ha positiv inverkan elevens sjalvformaga. Vad det
kommer sprdkinldrning dr det viktigt att man upplever glddje i inldrningen i det tidigt
skede for att darigenom sjalvformdgan okar. Detta har visat sig padverka beaktansvart

senare sprakstudier (Inha & Huhta, 2018).
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3. MAL, MATERIAL, METOD

I det héar kapitlet kommer jag ga igenom mitt syfte med denna studie, redogor
for informanter, insamling av material och till sist analysmetoden. Jag kommer ocksa

att gd igenom den etiska delen av forskningen.
3.1 Malet med studien

Mitt syfte med denna studie &r att utreda hurdana erfarenheter finska ungdomar
har av att anvianda svenska bade i skolan och pa fritiden och deras tankar om egen
sjdlvformaga i muntlig svenska. Jag ville fokusera vilka faktorer kan ha paverkat
informanternas sjalvformdga enligt deras asikt. Jag ville fokusera pa hogstadieelever
i min forskning for att jag antar att de kan ha mera erfarenheter av att ldra sig svenska
jamfort med elever i lagstadiet. Vidare hade jag en tanke att de som blir intervjuade
maste vara frdn omrade dédr man har mer eller mindre mdojligheter att hora och

anvinda svenska.

Som svenskstuderande far man hora ofta hur manniskor séger att de inte har lart

sig nagon svenska alls i grundskolan. Begreppet sjdlvférmaga har lyfts fram i mdnga
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situationer under min studie och jag kunde inte lata bli kombinera ddlig sjalvférmaga

och tanken att ”jag kan inte alls svenska”.
Denna studie avser att besvara foljande forskningsfragor:

1. Hurdana erfarenheter har finska ungdomar av att anvdnda svenska pa
fritiden och undervisningen i svenska?
2. Vilka faktorer framkommer som kan ha pdverkat finska ungdomars

sjdlvformaga i muntlig svenska enligt informanter?

3.2 Studiens informanter, material och temaintervju

Informanter i denna forskning dr tva personer; den ena kommer fran en
tvdsprakig stad pad vastkusten och den andra bor i narheten av huvudstadsregionen,
dédr svenskan inte &dr synlig pa samma sétt. De tvd som blev intervjuade &dr bdda 14 ér
och borjade studera svenska som valfritt A2 -sprak fran fjarde klass. Den ena var inte
bekant for mig tidigare men vi har gemensamma bekanta. Den andra &r en nédrstdende
och jag anvdnde bekvamlighetsurval (eng. convenience sampling) genom att vilja hen.

Jag kommer att diskutera detta vidare i avsnitt 3.4.

Syftet med studien dr att f4 information om informanternas erfarenheter av
sprakanvandningen i svenska och informanternas tankar om deras sjdlvformagor i
muntlig i svenska. Jag koncentrerar mig faktorer som de tror har pdverkat deras
sjdlvformagor. I Hirsjarvi och Hurme (2000: 32) sdgs det att om man undersoker
ménniskor &dr det bra att utnyttja det faktum att folk kan beritta saker om sig sjdlva.
Detta forklarar mitt val att samla in material genom att intervjua. Genom att intervjua
fdr man djupare insikter om erfarenheter och uppfattningar enligt informanters dsikt

(Hirsjarvi & Hurme 2000: 33).

Enligt Hirsjarvi och Hurme (2000: 32-34) &r intervju som metod ett flexibelt satt

for att insamla undersokningsmaterial for att det dr lampligt for olika studier, till
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exempel inom mansklig forskning. Det kan tdnkas att intervju &r lite som en
diskussion som skiljer sig bara pa det att intervju har datainsamling som mal
(Hirsjarvi & Hurme, 2000: 42). Viktigt &dr att komma ihag att intervju som metod tar
tid; planering, avtal om intervjuer, sokandet efter den som blir intervjuad, sjdlva

intervjun och slutligen transkribering (Hirsjarvi & Hurme, 2000: 35).

Materialen samlade jag in i december 2023 genom att anvdnda Teams. Vi
anvdnde finska som intervjusprak for att det kandes mer naturligt nar vart modersmal
dar finska. Intervjuerna tog i genomsnitt 25 minuter. Teams har en egen transkribering
sd jag bestimde mig for att anvdnda det. Jag granskade transkriberingarna for
sdkerhets skull genom att lyssna pa inspelningarna. Det finns inga tydliga riktlinjer
for noggrannheten i transkriberingen (Hirsjarvi & Hurme, 2000) men i analysdelen
har jag inkluderat citat fran intervjuerna och i dessa fall har jag transkriberat
yttrandena ordagrant pa finska. Efter det har jag 6versatt yttrandena fran finska till
svenska sa att inneborden bevarades. Citat valdes ut tematiskt for att illustrera min

analys. De ursprungliga finska citaten finns i bilagorna (bilaga 2).

Omgivningen dér de intervjuade bor kan ocksd paverka hur sjdlvformagan i
muntliga sprakanvandningen i svenska har utvecklats. Detta gjorde forskningen mer
intressant ndr man kunde jamfora skillnader och likheter mellan svaren. Jag borjade
utreda mitt syfte genom att fraga hurdana erfarenheter anvandningen av svenska de
intervjuade egentligen har - i skolan och i allménhet. Jag ville absolut intervjua
personer som bor i omrdden ddr man kan anvdnda och hora, mer eller mindre,
svenska i vardagliga livet. Att vilja personer fran ndarheten av huvudstadsregionen
och fran véstkusten var ett medvetet beslut for att jag tanker att de hdr omgivningarna

dr mer mangsidiga sprakligt jamfort med mer starkt ensprakiga kommuner.
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3.3 Kovalitativ innehallsanalys

Som analysmetod anvédnde jag en kvalitativ innehdllsanalys. En kvalitativ
innehdllsanalys &r en grundldggande metod och det kan anvidndas i alla kvalitativa
studier (Tuomi & Sarajdrvi, 2018: 103). Dess syfte &r att analysera material systematiskt
(Tuomi & Sarajdrvi, 2018: 117), och da far man en sammanfattande beskrivning av
undersokt fenomen. Typiskt for kvalitativ innehallsanalys &r att man anvander
citering som jag kommer ocksa att gora i denna avhandling. Citering anvands for att
beskriva och stodja analysen. Analysen bygger dock inte pd enbart utvalda citat utan

pa hela materialet.

Processen borjade nér jag valde intervjufrdgor. Ordningen pa fragorna var noga
genomtdnkt for att gora det ldttare att ga igenom svar. Fragorna var sorterade efter
sprakanvandning, sjdlvformagan och faktorer som kan paverka sjalvférmagan. Enligt
Ahrne och Svensson (2011: 197) mdste “materialet ldsas om och om igen och under
lasningen mdste det pd ndgot sdtt delas upp och ordnas”. I borjan av analysen lydde
jag den ddr instruktionen och ldste materialet manga géanger. Jag strok over med
fargpennor meningar som var relevanta for mina forskningsfragor och i och med detta
dven for den teoretisk bakgrunden. Detta gillde sdvidl centrala, liksom annars
intressanta eller ovantade. Efter detta, for min egna helhetsuppfattnings skull, gjorde
jag ett antal olika tabeller ddr jag placerade informanternas tankar. Det var inte ldttaste

for att jag undrade mycket vilket ordningen skulle vara den tydligaste.

3.4 FEtik

Man maste alltid ta hénsyn till etiska aspekter i forskning, speciellt om det
handlar om kénsliga saker eller om det dr frdga om minderdriga. Bdda informanterna

var minderdriga och en av informanten var en till mig narstdende.
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Jag bestdmde mig for att intervjua min narstdende for att hens dlder och
bostadsort var lampliga for min forskning. Aven om vi &r néra, var jag inte medveten
hens prestationer i, tankar om eller motivationen for svenska. Begreppet
bekvamlighetsurval &r en metod ddr informanterna viéljs ut for att de ar lattillgangliga
for forskaren och lampliga for att delta i studien (Nikolopoulou, 2023). Det anvands
ofta bekvamlighetsurval om det &r klokt att anvénda befintliga grupper som till
exempel studenter och forskare vill f& vetskap om deras asikter och attityder
(Nikolopoulou, 2023). Jag bestdimde att anvdnda detta eftersom jag hittade en lamplig
person for min forskning i min ndrmaste krets och det &r typiskt att anvanda det ndr

man vill veta individers egna tanka.

Jag ser fordelar, till exempel att bygga upp fortroende med att vélja en bekant
som ska intervjuas men det finns ocksa risker. Enligt min asikt var det viktigaste att
vara medvetna om allt detta innan att borja intervju. Att ta hdnsyn till det att hen ar
en ndrstaende &r viktigt for resultat och av etiska skal. I allmédnhet ndr man intervjuar
ar det viktigt att gora allt for att undvika att man pdverkar svaren. Som intervjuare
maste man vara medveten om hur fragorna utformas (Kalaja ym., 2011: 133), och man
ska ha alltid motiv bakom sina frdgor. Jag undvek att leda diskussionen och
koncentrerade mig pd att ge utrymme till hens svar utan att sdga eller ta fram eller

visa egna dsikter.

Bdda informanterna var under 15 ar sa det behovs lov fran vdrdnadshavare
(Kallinen & Pirskanen, 2022). Jag berdttade om forskningens syfte till bada
informanterna och deras vardnadshavarna, och informanterna fick veta om till
exempel deras rétt att stilla fragor och avbryta intervjun utan att behtva sdga varfor.
Jag paminde ocksd om att de inte behover sdga ndgot som de inte vill. Detta dr respekt
for deras ratt till sjalvbestimmande (Kallinen & Pirskanen, 2022). Vi var ocksa 6verens
om att deras namn pseudonymiseras och att jag i forskningen anvander termerna
“informant A” och "informant B” i stéllet f6r namnet. Det &r viktigt att ta hansyn till
att informanter inte heller dr identifierbara pa annat sitt i forskningen (Kallinen &

Pirskanen, 2022), ddrfor bestdimde jag mig for att inte berdtta deras bostadsorter utan
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jag anvander det bredare begrepp: vastkusten och ndra huvudstadsregionen. Saval
vardnadshavarna som de minderdriga informanterna gav sitt informerade samtycke

till deltagandet.

Informanterna var medvetna hur materialen kommer att bevara och forstdra nir
avhandlingen blir fardig. Jag berédttade ocksa hur avhandlingen kommer att férvaras

JYX -databasen (bilaga 3), och vem som kan ldsa den fardiga avhandlingen.
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4. RESULTAT

I det har kapitlet presenterar jag resultat. Forst gar jag genom informanters
erfarenheter av anvandningen av svenska bade i svenskundervisning pd skolan och
pa fritiden. Jag ville veta om informanternas tidigare erfarenheter for att enligt
Bandura (1995) ar tidigare positiva upplevelser det mest effektiva sédttet for att starka
trosuppfattningar. Foljande kapitel handlar om informanters sjalvformdgor. Under
intervjuns framgick motivation och attityder som har tydligen paverkat
sjdlvformagan, sa redogor jag dessa begrepp. Jag redogor ocksa for engelskapdverkan
eftersom det framgick av materialet som en Overraskning faktor. Alla citat som
anvands har oversatts fran finska till svenska. De ursprungliga citaten pa finska
bifogas i slutet av avhandlingen (bilaga 2). Informant A hanvisar till den elev som &r
bosatt ndra huvudstadsregionen medan informant B avser eleven som bor i en

tvasprakig stad pa vastkusten. Forkortningen I i intervjuutdragen star for intervjuare.

41 Informanternas erfarenheter av anvdndningen svenska pd fritiden och

undervisningen i svenska

Enligt min forsta forskningsfrdga handlade mitt forsta tema i intervjun om
anvdndningen av svenska. Speciellt ville jag koncentrera mig pd muntlig

sprakanvandning men det visade sig att informanterna inte hade sd mycket
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erfarenheter av det. Darfor utvidgade jag den muntliga sprakanvdndningen till att
omfatta svenska i allménhet. Enligt Bandura (1995: 5) dr positiva upplevelser det mest
effektiva séttet att stdrka trosuppfattningar, och de i sin tur bygger en stark tro pd
sjdlvformagan. Bandura ndmner ocksd att trosuppfattningar paverkar betydande pa

motivation och ddrmed prestation och kanslor (1995: 5).

Bada informanterna hade borjat studera A2 -svenska, sa det var pa ndgot vis
sjdlvklart att de hor och anvander svenska pa svensklektioner. Citat 1, 2 och 3 handlar

i stéllet om erfarenheter av svenska pa fritiden.

(1) Ja, jag hor (spriket pd fritiden). Alltsd det dr helt samma vart jag ska gd. Gdr jag till skolan
eller affiren eller vart som helst. Alla skyltar, vigar, allt dr ocksd pd svenska. I tidningar

finns ocksd allt bide pd finska och svenska. (B)

(2) Inte si mycket (talat), ibland i kassan ... kan jag fortsitta dialogen pi svenska (B)

(3) Jo, nagra tiktokar (pd svenska) har jag sett och forstitt men inte annars (anvint eller hort

spriket pd fritiden) eller ibland ndr jag var i Helsingfors men inte ofta (A)

Redan i borjan kom det fram skillnader mellan informanterna och deras erfarenheter
och tankar kring svenska pa fritiden. Informanten B hade mycket erfarenheter av
svenska (citat 1) men har inte anvént det sjdlv mycket (citat 2). Ddaremot informanten
A hade inte markt svenska pd samma sétt pd sin fritid (citat 3) utan hen hade sett
svenska bara i sociala medier och hort i Helsingfors. Det &dr viktigt att notera hur
manga faktorer som paverkar vad individen marker omkring sig. Till exempel intresse
paverkar hur individen koncentrerar sig pa spraket. I verkligheten kan det vara sd att
svenska talas och syns i skrift mer omkring informanten A som sade att hen séllan hor
svenska. Det kan bara vara att svenskan inte dr en sak som hens intresse fokuseras pa

och darfor kdanner hen pd detta sétt.
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Medan informanten A inte hade nagra erfarenheter av svenska pa fritiden
berdttade informanten B mera om sina erfarenheter. Hen namnde till exempel affdren
som en plats ddr svenskan hors (citat 1) men berdttade ocksa i intervjun om en
sprakdusch hen deltog i under lagstadiet. Sprdkduschen betyder hur tvdsprakiga
pedagog ger barnen moijligheter att ldra sig svenska genom att lek, sdnger, enkla
hilsningsfraser, ord och meningar (Mdrd-Miettinen m.fl., 2014). Informanten B ser
sprakduschen som en positiv erfarenhet eftersom hen minns att hen forstod mycket
och blev intresserad av sprédket. Positiva erfarenheter frdn sprakduschen i tidigt skede

kan ha haft en bidragit till hens sjalvformdga.

Informanten B ndimnde hur svenska finns 6verallt pa sin fritid medan i informantens
A svar kom fram hur svenska begrdnsas till sociala medier och nagongang i
Helsingfors. Vad géller erfarenheter av svenska kan man alltsa har se hur spraket inte
stracker sig utanfor skolans varld lika mycket i de tva fallen vilket kan paverka deras
sprakanvandning och ddarmed motivationen men ocksa deras sjdlvférmagor eftersom
utan mojligheter kan inte positiva erfarenheter skapas, och tidigare positiva
erfarenheter dr enligt Bandura (1995: 5) det mest effektiva sdttet att stdrka
trosuppfattningar. Det dr bra att ta hansyn till &r att informantens B bostadsort &r
officiellt tvdsprdkig medan informanten A bor i finsksprakigt omrade. Det &r klart att
om man hor svenska i det vardagliga livet kan det ge positiva erfarenheter och

motivation men ocksa ge en grund for att ldra sig spraket.

Jag var dven intresserad av informanternas positiva upplevelser av svenska spraket i
ocksa skolkontext. Bdda informanterna hade borjat studera A2 -svenska, sa det var pa
nagot vis sjdlvklart att de hor och anvander svenska pa svensklektioner. I intervjuerna
namnde informanterna att de anvander svenska pd lektionerna till exempel genom att
svara pa ldrarnas frédgor, ldsa igenom stycken eller gora par- eller grupparbeten.
Deltagare A namnde ocksa en uppgift ddr hen fick spela in en video pa svenska. Det
fanns inga storre skillnader mellan informanterna nar det géller sprdkanvandningen

i svenskundervisning. I f6ljande diskussion med informanten A kommer det fram att
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hen blev forvdnad 6ver sina egna formagor under svensklektionen (intervjuutdrag 1).
Det sdgs att typiskt for dem som har lag sjalvformdga att de tanker att uppgifter ar

svarare dn de i verkligheten &r (Talarmo, 2016: 10).

Intervjuutdrag 1:

A: "Jag har gjort vissa uppgifter och jag har bara kunnat skriva ner allt utan att titta pd
bok... lyckats prata pd svenska med vinner”

- I: hur har det kints?

- Abra

- L varfor?

A: eftersom, um, jag trodde att jag inte kunde

Aven om informanten A blev 6verraskad av sina kunskaper i svenska, det &ar
svart att tolka den hér situation for att vi inte vet informantens A kunskapsniva och
inte heller svarhetsgraden i uppgiften. Vidare har vi inte heller ndgon information om
hur och hur mycket informanten hade talat svenska med sina vanner. Denna situation
kan dock ha stidrkt informantens sjdlvformaga eftersom jag kan tolka att situationen
ar erfarenheten av framgang. Enligt Raoofi m.fl. (2012) genom att ge uppgifter som &r

lampliga till hens nivé kan stdrka individens sjalvférmaga.

42 Informanternas egna tankar om sina egna sjalvformagor

Detta avsnitt handlar om separat informanternas egna tankar om sina egna
sjdlvformagor enligt svar som jag fick i intervjun. Jag koncentrerar mig ocksa begrepp
motivation och attityd. Som en del av intervjun ldste jag upp ett antal pastaenden och
bad de intervjuade att ta stdllning till dem. Meningen var att f& informanternas egna
tankar om sina formdgor att klara sig olika situationer. Alla pastdenden kommer inte
att tolkas hér, men jag har valt ut vissa, vars svar kommer att undersoka genom mina

egna tolkningar.
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Det forsta pastdendet dr “Jag kan utveckla mina muntliga kunskaper i svenska”.
Bdda informanterna litar pd deras formdgor att utveckla. Nedan kan man se

informanternas uppfoljning av pastdendet (citat 4 och 5).

(4) Eftersom allt dr majligt (A)

(5) For att jag antar att det dr sd att nir man ldr sig det i skolan och sedan nir man anvinder

det och hor det si kommer det att utvecklas (B)

Bdda informanterna svarade hur ovanstdende pastdenden &r sant i deras fall for att
man kan ldra sig genom att 6va. Deras svar visar att informanterna har ljusa och
tillitsfulla tankar om sina mojligheter att utveckla muntlig svenska (citat 4 & 5). De
ocksa litar pa att de har nédvandiga kunskaper att utveckla och de kan uppna malet

med tillrdcklig anstrangning.

Bada informanterna tanker sjdlva pa att de skulle klara sig i “ldtta situationer” men
jag kan dven tolka in att det finns lite tvekan i deras svar. Informanten B namnde hur
grammatik inte dr ldttaste men att hen skulle klara sig pd ndgot sitt. En liten tvekan
kan bero pa till exempel att de inte har s mycket tidigare erfarenhet och darfor &ar det
svart att siga hur det &r i verkligheten. A ena sidan kan det vara ett tecken pa lag
sjdlvformaga, men a andra sidan det hur informanten B fortsatte hens mening (citat 6)
att hen inte bli nedslagen trots svérigheter. Frdgan kan ocksa ha varit svar eftersom
den kréver att man minns och gor en sjalvbedomning. Pastdendet var “Jag klarar mig
i enkla sociala situationer pé svenska” och informanterna svarade féljande (citat 6 &

7).

(6) Kanske inte litt men jo jag klarar mig pd ndgot sétt och
Jag skulle klara mig (i en kassasituation) eller kanske inte alla former skulle vara korrekta

men kanske skulle jag dnda bli forstidd. Jag skulle forsoka. (B)
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(7) Det beror lite pd vad det handlar om, alltsd om ndgon kommer att friga mig om nigot, om
jag forstir det lLitt sd det dr Litt att hjdlpa till men om jag inte forstdr sd dr det blir lite svdrare

(A)

Det kom fram skillnader mellan omgivningar och darefter mojligheten att anvanda
spraket. Jag frdgade om informanterna litar pa sina fardigheter att prata svenska.
Informanten B namnde tidigare hur hen kan ibland fortsitta dialogen pd svenska om
kassan borjar pa svenska (citat 2). Informanten B litar oftast pa sina fardigheter (citat
8) medan informanten A namnde att bristen pd mojligheter att anvdnda svenska har
paverkat i vilken man hen litar pé sina formégor: ”lite, bara lite” (se citat 9). Detta kom
fram omgivningens inverkan men ocksa vikten av mojligheter var individen kan

anvdnda sprak.

(8) Oftast ja (B)

(9) Jag har inte ofta hamnat i situationer dir jag behévt anvinda svenska sd jag har ingen
kunskap eller dr inte siker pd hur det skulle vara att forséka komma pd ord i den situationen

(A)

Begrepp attityd och motivation framgick under intervjun och det vicker tanken
om deras inverkan pa sjalvférmagan och ddarmed sprakinlarning. Enligt Schunk och
Dibenedetto (2016: 32) studier har visat att sjalvformdgan paverkar motivation och
inldarning och enligt Impild och Heild (2020: 19) motivation bestdr av bland annat
attityder till sprakinldrning. Enligt min tolkning &r att motivation och attityd var en
av de storsta faktorerna som kan ha paverkat informanternas egna trosuppfattningar
om sina egna formdgor att prata svenska. Bandura ndmnde ocksd hur
trosuppfattningar paverkar motivation i betydande grad och ddrmed prestation och
kanslor (1995: 5). Aven om attityder inte dr kénslor kan kénslor paverka attityder: om
individen har mycket positiva upplevelser av svenska, kan hens attityder vara ocksa
béttre mot svenska. Bada informanterna hade borjat studera svenska som A2 -sprdk

men i intervjun kom det fram att motivationen att studera sprdket var olika hog.
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Informantens A motivation var ldgre och en orsak till detta fanns bakom valet av A -

svenska (citat 10).

(10)  Eftersom jag ville borja studera franska men det dndrades till svenska (A)

Svenska var alltsa inte informantens A forstahandsval och detta kan delvis forklara
den ldagre motivationen. Anda &r det viktigt att ta hiansyn till informantens dlder och
iaktta hur hen kanske inte har hens orsaker och tankar i gott minne eller hur tankar
kan forandras ndr man narmar sig tonaren. Detta kan ocksa paverka en allmén attityd
mot “tvangssvenska” (jfr avsnitt 2.4). Medan intervjun fortsdtter tog hen sjdlv fram
hur att borja studera svenska tidigt har varit en orsak till hens laga motivation for att

hen har haft sd mycket svenska i skolan.

Pa den direkta frdgan “Vad tycker du om svenska?”, svarade informanterna féljande:

(11)  Alltsd jag tycker inte riktigt om det, helt ok (A)

(12)  Ja, jag gillar det, speciellt i ligstadiet. Det var alldeles mitt favoritimne och alla var
forvinade dver det men det g0r jag fortfarande ... det dr till och med bland de fem bista (topp
5 dmne) (B)

Forklaringen till citat 11 var, som framgdr av citat 13, att hen inte ansag svenska vara
ett sd viktigt &mne (citat 13). Det kom ocksa fram i hens svar att hen tycker att svenska
dr svart och har problem att komma ihdg alla former (citat 14 & 15). Det dr viktigt att
fundera pd om anledningen till den ldga motivationen gor att &mnet upplevs svart
eller om det dr det svdra @mnet som dr anledningen till lag motivation (citat 11, 13 och
14). Svart dmne kan minska motivationen och utan motivation orkar individen knappt
anstranga sig och darfor positiva upplevelser av framgang kan inte skapas. Om
positiva upplevelser av framgang inte skapas kan sjdlvformdgan inte vara sarskilt

hogt. Motivation mot sprdkinldrning och darmed attityder for att motivation bestdr
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av bland annat attityder till sprakinldrning (Impild och Heild (2020: 19) kan paverka

signifikant individens trosuppfattningar om egen féormaga.

Den andra informanten sade i stéllet att forklaringen till den hoga motivationen &r att

svenska dr l4tt for hen och hur hen ser och hor svenska 6verallt i hens vardagligt liv

(citat 16 & 17).

(13) Det ir inte sd viktigt dmne (A)
(14) For mig det dr ganska svdrt (A)
(15)  Jag kan inte komma ihdg alla former (A)

(16)  Sdkert for att det dr ganska litt. Det dr litt att forstd och lira sig (B)
(17)  (Spriket) dr nirvarande varje dag i livet och i alla vardagliga situationer s det har blivit

liksom bekant, si det pd nigot sitt kommer det naturligt lLitt (B)

Skillnader mellan informanternas attityder och motivation &r stora. Informanten A
tanker att spraket &dr svart och inte sa viktigt medan informanten B sédger att spréket
dr latt for att det finns 6verallt. Tankar kring @mnes svarighetsgrad kan ocksa vara en

faktor som paverkar informanternas egna trosuppfattningar.

4.3 Engelskans paverkan

Jag kunde inte forutse hur stor effekt engelska kunde ha pa informanters
sjalvformagor men ocksd deras erfarenheter att anvanda svenska men vid analysen
av materialet framgick det. Informanten A tycker att svenska inte &r ett sd viktigt
dmne och att svenska &r svart (citat 13 & 14), och nimnde hur engelska é&r
hens “favoritsprak” medan informanten B tycker att svenska dr bland de fem bésta
dmnena (citat 12). Engelskans paverkan togs upp av informanterna i olika
sammanhang i intervjuerna. Nar frdgan handlade om anvandning av svenska i

framtiden, fick jag foljande svar (citat 18). Detta berittar att engelska &r pa ndgot
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vis “naturligt” sprdk till informanten A. Det faktum att hen féormodligen kommer att
anvanda engelska dn svenska kan beritta att informanten kan litt ta till engelska och

darfor kunskaper och sjdlvformdga i svenska inte kan utvecklas.

(18)  Jag kommer formodligen att anvinda engelska mer vid den tidpunkten (A)

Den informanten (B) som tyckte om svenska, jamforde ofta svenska med engelska i
sina svar. Hen namnde att engelska inte dr ndgot som hen gillar. Detta berdttar att
attityder mot engelska dr negativa, vilket kan paverka ocksa hens sjalvférmaga i
engelska. Tvartom svenska som vi ofta borjar senare dn engelska i finsksprakiga
skolor kan ge “en ny mojlighet” att ldra sig sprak. Nar man ldr sig grunderna i ett
sprak gar utvecklingen ofta snabbare. Detta kan ¢ka sjdlvformaga ndr man far fler
framgangsrika erfarenheter ndr man lar sig grunderna. Informanten B ndimnde ocksa
hur en muntlig presentation pa svenska férmodligen skulle vara littare och trevligare
dn en muntlig presentation pa engelska (citat 19 & 20) vilket forstarker det faktum att

engelska kanske dr mer svart till hen och attityder d4r mer negativa.

(19) Det gir biittre in att engelska (B)
(20)  Formodligen dtminstone lite spinning och kanske lite stress, men ja, det skulle verkligen

vara trevligare dn att hilla pd engelska (B)

I denna studie kan jag se relationen mellan svag engelska - stark svenska och tvartom
svag svenska - stark engelska, vilket kan paverka informanternas sjdlvférmagor, men
man bor komma ihag att dessa dr bara mina tolkningar. Vidare &r antalet intervjuade

bara tva sa generaliseringar dérfor inte 16nar sig.
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5. SAMMANFATTANDE DISKUSSION

Den hidr avhandlingen handlade om ungdomars erfarenheter av svenska
sprakanvandningen och deras uppfattningar om vilka faktorer som kan ha paverkat
deras sjdlvformaga i muntlig svenska. Forskningsinformanterna har levt i olika
sprakliga omgivningar och resultaten visade att deras motivationsniva och attityder
gentemot svenska var annorlunda vilket kan paverka sjalvférmdgan. For forskningen
skull var ett intressant resultat ocksa engelskans paverkan, som jag inte hade forutsett
skulle dyka upp som en viktig faktor. I denna avhandling kan jag inte dra ndgra
direkta slutsatser om vad som har varit orsakerna till och vad som har varit
konsekvenserna av. Det dr darfor viktigt att tanka kritiskt. En anledning till detta &r

bland annat det att materialet var litet och att alla olika faktorer inte kunde beaktas.

I det foljande kommer jag att presentera mina tolkningar om studien med stod
av teori och analys. Jag kommer ocksa att besvara avhandlingens tva forskningsfragor:
1. "Hurdana erfarenheter har ungdomar av att anvianda svenska pd fritiden och
undervisningen i svenska?” och 2. ”Vilka faktorer framkommer som kan ha paverkat

ungdomars sjdlvformdga i muntlig svenska enligt informanter?”

Aven om bada informanterna hade liknande erfarenheter av svenska fran skolan,
visade resultat att erfarenheterna av anvandning av svenska pa fritid var olika pa

grund av miljon. Enligt Bandura (1995) bildas individens trosuppfattningar genom
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olika killor, som bland annat dr tidigare positiva upplevelser och kdnsloméssiga
tillstdnd. Bandura menar att tidigare positiva upplevelser dr det mest effektiva séttet
att stirka egna trosuppfattningar och detta diskuterades ocksa i min analys. Det &r
klart att om man inte har mdjligheter att anvdnda sprak sa kan inte positiva
upplevelser skapas. Informanten B horde och sdg svenska till vardags i skolan men
ocksa utanfér medan den andra informanten hade annorlunda erfarenheter. Hen hor
svenska bara séllan och har knappt erfarenheter av att anvdnda svenska muntligt pd
fritiden. Vi maste ta hansyn till att vi inte vet vilken &r orsaken till begrinsad
anvindning av spraket. Ar det brist p4 motivation, vilket ocksd kom fram tydligt i
analysen, svag sjalvférmaga vilket kan paverka motivationen (Inha & Huhta, 2018),
eller miljon som inte ger majligheter att anvanda och utveckla svenska? Det att spraket
stracker sig utanfor skolans vérld dr betydande for till exempel motivation skull for

att det kan fodas en tanke att spraket inte alls dr nyttig att kunna (Marton & Vincze,

2013).

I analysen funderade jag ocksd hur motivation och attityder kan paverka
informanternas sjalvformdgor. Informanternas motivation och attityder mot svenska
var olika hog. Enligt Schunk och Dibenedetto (2016: 32) studier har visat att
sjdlvformagan pdverkar motivation och inldrning. Impild och Heilda (2020: 19)
paminner hur motivation bestdr av bland annat attityder. Till en del pd samma satt
jag ocksa kan sédga att engelskans pdverkan framgick av materialet. I detta kan ocksa
paverka hur litt eller svart sprak dr till informanter. Om engelska &r svarare och hens
sjalvformaga i engelska dr darfor 1dg, kan hen tianka pd att svenska kan ge pd ndgot
vis “en ny mojlighet”. Tvartom om engelska dr ldtt, kan hen tanka pa att hen kommer
att klara sig utan svenska i framtiden. Om engelska &r lédtt kan individen ofta anvanda
engelska medan till hen som engelska dr svdrt kan hen utnyttja mojligheten att
anvianda svenska. Situationen ger bara den andra personen erfarenhet av att hen
klarar sig med svenska. I denna forskning kan jag se relationen mellan svag engelska-
stark svenska och vice versa svag svenska-stark engelska men vi maste komma ihdg

att studien endast bygger pa tva informanter sd generalisering dr inte 16nsam.
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Det &r viktigt att ta hdnsyn till hur informanterna kanske inte kan ge eller kanner
till tydliga skal till saker, s& i en sddan hér kvalitativ intervjustudie kan forskaren inte
dra direkta och tydliga slutsatser om orsaker och konsekvenser. Aven om
informanterna visade skillnader vad giller hur sjalvférmdgan utvecklas, visade
resultaten hur bada informanterna visar tillit till och har positiva tankar om sin egen

sjdlvformaga nar det gdller muntlig svenska.

Denna avhandling 6kar medvetenheten om sjdlviérmdgan och varfor dr det
viktigt att ta hdnsyn till elevers trosuppfattningar i inldrningssituationer pa skolan
men ocksd pa fritiden. Sdsom Lehtinen (2016) noterat madnniskor brukar ofta ha egna
trosuppfattningar innan de gar in inldrningssituationer. Avhandlingen lyckades svara
pa forskningsfragor men det dr viktigt att konstatera hur sjdlvférmaga paverkas av
manga olika faktorer och det var inte mojligt att ta hansyn till allt pd grund av
avhandlingens omfattning. I denna studie deltog endast tva personer, sa det &r inte
védrt att generalisera. Jag tog inte hdnsyn till informanternas kon i mina resultat och
koncentrerade jag mig inte hur kon paverkar till sjalvférmagan om det paverkar. Detta
skulle kunna vara intressant synvinkel till f6ljande forskning: finns det skillnader

mellan pojkars och flickors sjdlvférmagor nadr det géller muntlig svenska.
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BILAGOR

BILAGA 1

Intervjufragor:
Yleiset:

1. Nimi? & Ika? -
2. Mitid kielid opiskelet?
a. onko sinulla lempikieltd?
3. Milloin aloitit ruotsin opiskelun?
4. Pidatko ruotsin kielestd?
a. Josjoo, miksi?
b. Jos et, miksi?
5. Ruotsin kieli on minulle helppoa/sopivaa/vaikeaa

Suullinen kielitaito:

1. Onko sinulla kokemuksia ruotsin suullisesta kielitaidosta vapaa-ajalla?
a. Jos on, minkilaisia? Miten kielitaito ilmeni/ vaikutti tilanteissa?
2. Kuinka paljon kuulet ruotsia vapaa-ajalla?
3. Kertoisitko kokemuksista ruotsin suullisen kielen kéytostd oppitunneilla
a. Vastaaminen oppitunneilla, minkalaisia?
b. Azneen lukemiset, minkilaisia?
c. Pari-ja ryhmaitydskentely, minkalaisia?
d. Kirjan suulliset harjoitukset, minkalaisia?
4. Puhutko mielelldsi ruotsia oppitunneilla?
a. Entd vapaa-ajalla?
5. Keskitytddnko ja harjoitellaanko sinun mielestési tarpeeksi koulussa ruotsin kielen
suulliseen kdyttamiseen?
6. Onko sinulla kokemuksia tilanteista, joissa koet, ettd olet onnistunut hyvin, jopa
ylittanyt itsesi ruotsin suullisessa kielitaidossa?
7. Entd muiden kielten kaytosta?
a. Mitka kielet & millaisia kokemuksia?

Minidpystyvyys:

8. Minkailaisia tavoitteita sinulla on ruotsin kielen suullisessa kielitaidossa koulussa?
(Jos ei ole selvésti tavoitteita, mieti hetki...)
a. Miti teet tavoitteesi eteen?
9. Pystyn...
a. kehittymaan ruotsin kielen suullisen kielitaidossa



i. Miksi ajattelet ndin?
b. Toimimaan helpoissa sosiaalisissa tilanteissa ruotsiksi
i. Mitkd ovat vahvistaneet ajatustasi?
c. Parempaan ruotsin kielen suullisessa kaytossa
10. Luotatko omiin kykyihinsd puhua ruotsin kielta tdlla hetkella?
11. Ajatteletko, ettd voit tulevaisuudessa hyodyntdd ruotsin kieltd (esim. toissd &
matkustellessa)?
12. Miten arvioisin omaa kykyési puhua ruotsiksi
a. Luokkahuoneessa
b. Kavereiden kanssa
c. Vapaa-ajalla
13. Miten arvioisit omaa kykyaési tuottaa ruotsin kielen suullista puhetta verrattuna
muihin sinun ikdisiin? (luokkakaverit, kaverit)
14. Uskotko, ettd se, miten ajattelet omasta osaamisestasi vaikuttaa ruotsin kielen
opiskeluusi?
a. Miten?
i. Entd ruotsin kéyttoon luokkahuoneessa
ii. Entd ruotsin kdyttoon kavereidesi kanssa
iii. Entd ruotsin kdyttoon vapaa-ajalla?

Mindpystyvyyteen vaikuttavat tekijat:

15. Onko sinulla ollut tilanteita, jotka ovat vaikuttaneet sinun ruotsin kielen suulliseen
kéyttoon
a. Negatiivisella tavalla (Koetko, ettd sinulla on ollut tilanteita, jolloin olet
epdonnistunut ruotsin kielen suullisessa kielitaidossa?)
b. Positiivisella tavalla (Koetko, ettd sinulla on ollut tilanteita, jolloin olet
onnistunut ruotsin kielen suullisessa kielitaidossa?)
c. Miten ndmaé ovat vaikuttaneet siithen, miten ajattelet osaavasi kdyttdd ruotsin
suullista kieltd?
16. Onko koulussasi ollut suullisen kielitaidon osuuksia kokeissa?
a. Jos on, miten ne on jdrjestetty? (kahden opettajan kanssa, pareissa, ryhmissd,
ddnitetty...)
b. Jos ei, haluaisitko?
17. Oletko saanut palautetta tai arvostelua ruotsin kielen suullisesta taidostasi?
a. Kuinka timi on vaikuttanut sinuun?
b. Jos et ole, millaista palautetta haluaisit kuulla?
18. Millainen puhuja olet?
a. Rohkea? Otatko aktiivisesti puheenvuoroja vai vain, kun on pakko?
b. Jannittdja?
19. Mikd antaa sinulle itseluottamusta ruotsin kielen puhumisessa?



BILAGA 2

Ursprungliga citat pa finska:

(1) "Kuulen (kieltd vapaa-ajalla). Siis ihan sama oikeastaan mihin menee. Menenko ma
kouluun vai kauppaan tai mihin vaan. Kaikki kyltit, tiet kaikki on my®os ruotsiksi.
Lehdissa kaikki on my®6s ruotsiksi.

Ja sit jos menee vaikka kaupan kassalle niin aina sanotaan suomeksi ja ruotsiksi”

(2) "No en paljoa kylldkddn (puhu) joskus kaupan kassalla niin méa saatan koska aina
sanon ettd hei sitten méa joskus mietin minka takia kaikki sanoo mulle tai alkaa niin
kun ensin puhumaan ruotsia...saatan jatkaa ruotsiksi” “mutta en ma sitten muuten
kédytd ruotsia paitsi toki sitten koulussa”

(3) “"No jotain tiktokkeja ndhnyt ja ymmartanyt (ruotsiksi) mutta en muuten (kayttanyt
tai kuullut kieltd vapaa-ajalla) tai joskus Helsingissd ollessa mutta en useasti”

(4) "Koska kaikkeen on mahdollisuus”

(5) ”"Koska varmaan just se, ettd kun koulussa sitd oppii ja sitten ku sitd kdyttdd ja kuulee
niin kylld se siind kehittyy”

(6) “no en ehké helposti mutta kylld ma niissd jotenkin parjaan”

"selvidisin (kauppatilanteesta) tai ei nyt varmaan kaikki sanamuodot olis oikein
mutta ehka sillee ettd tulisin ymmarretyksi. yrittdisin”

(7) "Riippuu vdhan ettd mistd on niinku mitd vaikka jos joku tulee kysymaan multa
jotain, niin jos md ymmadrran sen helposti niin kylla se sit on helppo auttaa, mutta
jos méd en ymmarrd niin on vahéan vaikea”

(8) “pddosin joo”

(9) "En mé oo vield hirvedn paljon joutunut tilanteisiin jos on niinku pitdnyt kayttaa
niin ei mulla oo niinku tietoa tai en oo varma millaista se olisi siind tilanteessa sitten
yrittdad keksid niitd sanoja”

(10)  “Koska md halusin aloittaa ranskan opiskelun mutta se vaihtu ruotsiin”

(11)  ”no en oikeastaan, iha ok”

(12)  “Tykk&ddn, etenkin ala-asteella. Se oli ihan mun lemppariaine ja kaikki aina
hammasteli sitd. Mutta siis tykkaan edelleen. ...On siis vaikka top vitosessa aineissa”

(13)  ”No se ei ole niin tiarked aine”

(14)  ”Mulle se on aika vaikeaa”

(15)  “maé en muista niitd muotoja”

(16)  ”Varmaan se on silleen helppoa. Se on helppo ymmartdd ja oppia”



(17)  "Sitten ku se on sillee niinku joka pdivd ldsnd niinku eldméssd ja kaikissa
arkitilanteissa niin se on tosi semmoista tuttua, niin se jotenkin luonnistuu helposti”

(18)  “kdytdn luultavasti englantia enemman siind vaiheessa”

(19)  “kun on parempi ruotsissa”

(20)  ”varmaan ainakin jannitysta ja ehka vahéan stressid, mutta kylld se olisi varmasti
kivempi ku enkku”

Intervjuutdrag 1:

- A: ”md oon tehnyt jotain tehtdvid ja md oon pystynyt vaan kirjoittamaan kaiken
péddstd eikd oo tarvinut katsoa kirjasta... onnistunut puhumaan kavereille ruotsiksi”

- I:”Miltd se on tuntunut?”

- A:”Hyvalta”

- I:"Miksi?”

- A:”Koska 66 md oon silleen osannutkin”

BILAGA 3

Tietojen
arkistointi

Aanitiedosto litteroidaan tutkimuksen analyysia
varten tekstimuotoiseksi ja ndita arkistoja
sailytetaan turvallisesti yliopiston suljetulla
asemalla. Yksityiskohtaiset vastaukset havitan
tutkielman valmistuttua (kevat 2024). Joitakin
vastauksia kdytan tutkielmassa, mika tulee
Jyviskylan yliopiston tietokantaan (JYX), ja sita
voivat lukea Jyvaskylan yliopiston opiskelijat ja
opettajat tai muut halukkaat.
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