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Tutkimme opettajien kasityksid yrittdjyyskasvatuksesta kdytannon toimintana,
kasvatuksellisena tavoitteena ja yhteiskunnallisena ilmiond. Tutkimuksemme
aihe oli ajankohtainen yrittdjyyskasvatuksen merkityksen korostuessa kansalli-
sesti ja kansainvailisesti. Opettajien ndkokulmia késittelevid tutkimuksia yritta-
jyyskasvatuksesta on tehty kuitenkin vahadn. Tutkimus toteutettiin laadullisena
tutkimuksena, jonka tieteenfilosofisena viitekehyksend oli sosiaalinen konstruk-
tionismi. Aineisto kerdttiin puolistrukturoiduilla yksilohaastatteluilla yhdeksalta
yrittdjyyskasvatusta toteuttaneelta opettajalta helmikuussa 2024. Aineisto analy-
soitiin aineistoldhtoiselld sisdllonanalyysilla.

Tutkimustulosten mukaan osa opettajista késitti yrittdjyyskasvatuksen ope-
tusfilosofiseksi ldhtokohdaksi, kun taas osa kasitti sen yrittdjyys- ja talousldh-
toiseksi projektityoskentelyksi. Opettajat suosivat kdytannon toimintana eniten
projektityoskentelyjd ja talousosaamistehtdvid, joissa painottui oppilasldhtoisyys
ja yhteistyotaidot. Opettajat korostivat yrittdjamdisen asennekasvatuksen ja tyo-
elamaétaitojen opettamisen tarkeyttd. He raportoivat kasvatustavoitteiksi oppilai-
den itsetuntemuksen lisidmisen ja vahvuuksien tunnistamisen, sekd niiden hyo-
dyntdmisen kdytannossd. Oppilaiden osallisuuden kokemuksen vahvistaminen
yhteiskuntaan koettiin tdrkedksi yrittdjamadisten valmiuksien kehittdmisen li-
sdksi. Tutkimuksemme antaa tietoa opettajien ndkokulmasta, jota voidaan hyo-

dyntda yrittdjyyskasvatuksen kehittdimiseen kouluissa.

Asiasanat: yrittdjyyskasvatus, peruskoulu, opettaja, sosiaalinen konstruktio-

nismi
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1 JOHDANTO

Euroopan unioni korostaa yrittdjyyden merkitysta kilpailukyvyn keskeiseni te-
muuttamalla ajatustapoja yrittdjyysmyonteisemmiksi ja kohentamalla yrittdjyy-
teen liittyvid taitoja (Euroopan komissio, 2003, 2006, 2012; Harni, 2022). My0s
Suomen eduskunnassa yrityskulttuurin ja talousosaamisen kehittdmisen ympa-
rilld kdydadn vilkasta yhteiskunnallista ja poliittista keskustelua: Petteri Orpon
hallituksen hallitusohjelmassa (2023) tavoitteiksi on asetettu yrittdjyyskasvatuk-
sen ja taloustaitojen opetuksen vahvistaminen kaikilla koulutusasteilla (Edus-
kunta, 2023). Termi “vahvistaa” viittaa siihen, ettd yrittdjyyskasvatuksella on jo
roolinsa formaalissa kasvatuksessa: Esimerkiksi Perusopetuksen opetussuunni-
telman perusteissa (OPH, 2014) tyceldmaétaidot ja yrittdjyys on siséllytetty laaja-
alaisen osaamisen tavoitteisiin. Opetussuunnitelman perusteiden mukaan kou-
lussa oppilaiden tulisi saada kokemuksia, jotka auttavat oivaltamaan tyon ja yrit-
telidisyyden merkityksen, yrittdjyyden mahdollisuudet sekd oman vastuun yh-
teison ja muuttuvan yhteiskunnan aktiivisena jasenend (OPH, 2014, s. 23).

Yrittdjyyskasvatus on kdsitekokonaisuus, jolle ei ole vakiintunut yhta ylei-
sesti kdytettyd mddritelmdd, vaan sen taustateoria on hajanaista (Fejes ym., 2019;
Peltonen, 2014). Yleisimmin yrittdjyyskasvatuksen osa-alueina pidetddn sisdistd,
ulkoista ja omaehtoista yrittdjyyttd (Koiranen & Peltonen, 1995; Kyro, 1997). Ul-
koisella yrittdjyydelld tarkoitetaan itsensa tyollistamista liiketoiminnan harjoitta-
jana, kun taas sisdinen yrittdjyys késitetddn laajempana henkilokohtaisten omi-
naisuuksien kokoelmana, joiden vaikutuksesta ihmisen oletetaan parjadvan ela-
maéssddn tulevaisuudessa (Koiranen & Peltonen, 1995). Omaehtoinen yrittdjyys
mdistd asennetta, jonka ajatellaan mahdollistavan sisdisen ja ulkoisen yrittdjyy-
den kehittymisen (Tiikkala, 2013, s. 15).

Opetusministerio (2009, s. 11) médrittelee yrittdjyyskasvatuksen opetushal-

linnon alalla tehtdviksi laaja-alaiseksi tyoksi yrittdjyyden vahvistamiseksi. Yrit-



tdjyyskasvatus voidaan jakaa usein Fejesin ym. (2019, s. 554-555) mukaan kah-
teen madritelmdan (ks. Karlsson, 2009, Wallin, 2014), jotka painottavat opetuk-
sessa erilaisia asioita: Suppeamman madritelmdn mukaan yrittdjyyskasvatuksen
keskivssd ovat kurssit, joiden tarkoituksena on opettaa oppilaille oman yrityksen
perustamiseen ja johtamiseen vaadittavia tyoeldmataitoja. Kattavampi maédari-
telmd korostaa yrittdjyyskasvatuksen tarkeimpind tavoitteina yleistaitoja ja asen-
nekasvatusta, josta oppilas hyotyy elamdan myohemmissa vaiheissa.

Yrittdjyyskasvatuksen toteuttamisen taustalla ovat muuttuneet tydeldaméan
tarpeet ja tavoitteena olisi, ettd yhd useampi pystyisi tyollistimddn itsensd (Seik-
kula-Leino, 2007, s. 14). Useat yrittdjyyskasvatukseen suunnatut koulutusohjel-
mat ovat konsensuksessa siitd, ettd yrittdjyyttd voi opettaa ja asenteeseen yritta-
jyyttd kohtaan voidaan vaikuttaa koulutuksen avulla (Graeveniz ym., 2010; Hu-
ber ym., 2014). Ajatus siitd, ettd yrittdjyyteen ei synnytd vaan siihen voi kasvaa,
luo koulutuspoliittisen motiivin yrittdjyyskasvatuksen sisdllyttdmiseen perus-
opetukseen.

Aiempien tutkimusten mukaan opettajat ovat kokeneet erityisesti sisdisen
yrittdjyyden tarkedksi ja perusopetuksen arvoihin sopivaksi (Ristiméaki, 1998;
Seikkula-Leino, 2006). Toisaalta opettajat saattavat kokea ulkoisen yrittdjyyden
piirteet kylméksi ja yrityksen perustamisen sekd varallisuuden kartuttamisen
voidaan ajatella olevan kaukana koulun arvopohjasta (Backstrom-Widjeskog,
2008; Korhonen ym., 2012). Kansainvalisten tutkimusten mukaan alakoulussa to-
teutetulla yrittdjyyskasvatuksella on saatu positiivisia tuloksia ja opetuksen ke-
hittdmiselle on todettu olevan kysyntdd tulevaisuudessa. Oppilaiden asenteet
yrittdjyyttd kohtaan muuttuivat myonteisemmiksi opetetun yrittdjyysaiheisen
tietotaidon myotd ja erityisesti mindpystyvyys yrittdjand toimimista kohtaan kas-
voi (Abderrahman, 2016; Atienza-Sahuquillo & Barba-Sanchez, 2016; Kazmi &
Nabradi, 2017).

Opettajien yrittdjyyskasvatusvalmiuksien- ja késityksien tutkimista vai-
keuttaa se, ettd niin yrittdjyys, kasvatus, oppiminen, opettajuus ja siithen liittyva

pedagogiikka, ovat vaikeasti madriteltdavissa (Peltonen, 2014, s. 19). Lisdksi aikai-



semmat yrittdjyyskasvatustutkimukset ovat keskittyneet koulukontekstissa yrit-
tdjamadisten oppimisprosessien tutkimiseen enimmékseen oppijoiden nakokul-
masta (ks. esim. Gibb, 2002a, Gibb, 2002b; Politis, 2005). Haastavista ldhtokoh-
dista huolimatta kiinnostus yrittdjyyskasvatuksen tutkimiseen on viime vuosina
kasvanut (Peltonen, 2014, s. 19), vaikka toistaiseksi vain harvoissa tutkimuksissa
on tarkastelun kohteeksi rajattu yrittdjyyskasvatuksen toteutumisen haasteet, ka-
sitykset tai mahdollisuudet opettajien ndkokulmasta (Fayolle, 2013).

Mikéli ndemme koulutuksen merkityksellisend keinona yrittdjyyden edis-
tamiseen ja tavoitteena on koulutuksen keinoin kehittda opiskelijoiden yrittdjyys-
valmiuksia eri kouluasteilla, tulee meiddn my6s kiinnittdd huomiota yrittdjyys-
kasvatuksen edellytyksiin opettajien ndkokulmasta (Peltonen, 2014). Nama lah-
tokohdat herattiviat mielenkiintomme tdmén ajankohtaisen aiheen tutkimiseen ja
vaikuttivat sen ndkokulman rajaukseen. Tdssd tutkimuksessa pyrimme kartoit-
tamaan opettajien kasityksid yrittdjyyskasvatuksesta. Keskeistd on se, millaisia
merkityksid opettajat antavat koulussa toteuttavalle yrittdjyyskasvatukselle kay-
tannon toimintana, kasvatuksellisena tavoitteena ja yhteiskunnallisena ja koulu-

tuspoliittisena ilmiona.



2 YRITTAJYYSKASVATUKSEN TAUSTAT

Yrittdjyyskasvatuksen historia. Yrittdjyyskasvatuksen merkitystd on alettu ko-
rostaa voimakkaammin Euroopassa 2000-luvun alussa Euroopan komission lan-
seeraaman ”Lissabonin strategian” jdlkeen (Harni, 2022, s. 21). Lissabonin strate-
gian tavoitteiksi asetettiin muun muassa taloudellisen kasvun, parempien tyo-
paikkojen ja sosiaalisen koheesion kasvattaminen Euroopassa vuoteen 2010 men-
nessd (Euroopan komissio, 2003). Suomalaisessa koulutusjdrjestelmdssd ter-
milld ”yrittdjyyskasvatus” on kuitenkin pidempi historia, silld esimerkiksi vuo-
den 1986 sivistysvaliokunnan lausunnossa todetaan, ettd “koulutuksen tulee pe-
rehdyttda opiskelijat yrittdjyyteen, yritystoimintaan ja paikallisiin olosuhteisiin”
(Ikonen, 2006, s. 13).

Harni (2022, s. 22) huomauttaa, ettei 1980-luvulla yrittdjyyskasvatuksen ter-
mid vield kdytetty, vaan sen sijaan puhuttiin “yrittdjyyskoulutuksesta”. Yritta-
jyyskoulutus ja -kasvatus eroavat siten, ettd yrittdjakoulutus on lyhytaikaista toi-
mintaa, joka edistdd yrittdjan ammattiosaamista, kun taas yrittdjyyskasvatus voi
vaikuttaa yrittdjyytta tukevien arvojen kohentumiseen kaikissa elaménvaiheissa
(Ristiméaki, 2005, s. 12). Yrittdjyyskoulutuksen muuttuessa yrittdjyyskasva-
tukseksi, my0s yrittdjyyden kasite sai uuden merkityksen - yrittdmisen ei ajateltu
olevan enédd vain litkeidean keksimisté ja voittojen tavoittelua, vaan enemmaénkin
persoonallisuuteen liittyvien ominaisuuksien kehittamistd (Kojola, 1998, s. 76).

Yrittdjyyskasvatuksen tullessa osaksi yleissivistavan koulutuksen opetus-
suunnitelmaa (POPS, 1994) 1990-luvun puolivilissd, vilittyi opettajille viesti
siitd, ettd yrittdjyyskasvatus nahtiin tiarkednd ja kaikkia kouluasteita kosketta-
vana tulevaisuuden tavoitteena (Harni, 2022, s. 22). Yrittdjyyskasvatuksen sisil-
tojen lisdédminen opetussuunnitelmaan oli useiden tekijoiden summa: 1990-lu-
vun talouskriisin jalkeen tyollistdmiskeinojen lisddmiselle oli tarvetta yhteiskun-
nassa ja yrittdjamadistd toimintaa tavoiteltiin kaikessa tyonteossa, mikéa tarkoitti
sitd, ettd yrittdjamaistd asennetta pyrittiin hyodyntdmaan myos tehdessa tyota

toisen palveluksessa (Ristimaki, 2005, s. 35). Mottonen (2019, s. 42) uskoo yritta-



jyyskasvatuksen saavan yhd enemman jalansijaa kaikilla kouluasteilla tulevai-
suudessa. Hianen mukaansa ilmion taustalla on yhteiskuntamme muutos ag-
raari- ja teollisuusyhteiskunnasta yrittdjyysyhteiskunnaksi, joka on johtanut ta-
louden kehittymiseen ja yrittdjyyskasvatuksen nousun merkittdvaan rooliin kou-
lutuspolitiikan kentalla.

Yrittdjyyskasvatuksen madritelmit. Yrittdjyyskasvatukselle ei ole vakiin-
tunut yksiselitteistd maaritelmad tutkimuksissa tai julkaisuissa (Fejes ym., 2019),
mikd on johtanut siihen, ettd maaritelmadt saattavat vaihdella (ks. esim. Karlsson,
2009; Tiikkala, 2013; Wallin, 2014). Tassad tutkielmassa kdytamme yrittdjyyskas-
vatuksesta Opetusministerion (2009) kattavaa madritelmad, koska se antaa selke-
dsti madritellyn viitekehyksen siihen, millaisia tavoitteita opetusta ohjaavien
asiakirjojen mukaan yrittdjyyskasvatuksella pyritdan edistimadan.

Opetusministerion mddritelman mukaan yrittdjyyskasvatus on ammattia
harjoittavaa yrittdjyyttd huomattavasti laajempi kisite: Se pitda sisdlldan sekd ak-
tiivisen ja oma-aloitteisen yksilon, yrittdgjamédisen oppimisympdriston, koulutuk-
sen ja yrittdjyyttd tukevan toimintaverkoston yhteistyon, ettd yhteiskunnan ak-
tiivisen ja yrittdjamaistd toimintaa tukevan politiikan. Liséksi yrittdjyyskasvatuk-
sen tavoitteena on olla osana elinikdisen oppimisen prosessia, jossa yksilon kou-
lutus- ja oppimispolkujen kaikissa vaiheissa yrittdjyyteen liittyvat valmiudet ke-

hittyvat (Opetusministerio, 2009, s. 7).

toja ja asenteita: Yrittdjamdiseksi valmiudeksi luokitellaan muun muassa luo-
vuus, aloitteellisuus, vastuunottaminen, rohkeus ja kyky muuttaa ideat toimin-
naksi (Ratto-Nielsen ym., 2019). Seikkula-Leinon (2007) mukaan kouluissa toteu-
tettavan yrittdjyyskasvatuksen lahtokohtana tulisi olla yrittdjamdisten valmiuk-
sien tukeminen ja kehittdminen. Yrittdjamaisiin valmiuksiin sisdltyy hanen néke-
myksensd mukaan omaehtoinen, sisdinen ja ulkoinen yrittdjyys, jotka kehittyvat
yksilon itsesddtelyn myota (Seikkula-Leino, 2007, s. 27). Itsesdétely koostuu kog-

nitiivisista, emotionaalisista ja sosiaalisista tekijoista (Blair, 2002).



Yrittdjyyskasvatuksen tavoitteet. Tiikkala (2013) esittdd yrittdjyyskasva-
tuksen tarkeimmaksi tavoitteeksi positiivisen jatkumon luomisen, jossa yhdisty-
vét yrittdjamadiset arvot ja periaatteet. Hinen mukaansa tdlld kombinaatiolla yrit-
tdjyyskasvatus voi tukea oppilaan kehitystd ja kasvua yrittdjamadistd ajattelua
sekd aktiivista kansalaisuutta kohti (Tiikkala 2013, s. 13). Yrittdjyyskasvatuksen
tavoitteena voidaan pitdd myos oppilaiden yrittdjyyskyvyn selvittdmista. Toimi-
via tapoja yrittdjyyskyvyn selvittdmiseen voivat olla luokkahuoneessa tai koulun
ulkopuolisen tahon tiloissa jdrjestetyt yrittdjyyssimulaatiot, joiden avulla voi-
daan havainnollistaa yrittdjyyden vaatimuksia kdytdnnossd (Graevenitz ym.,
2010, s. 93).

Yrittdjyyskasvatus mielletddn usein alakoulussa pohjimmiltaan kansalais-
kasvatukseksi, jolla pyritddn vaikuttamaan taitoihin, kdyttdytymiseen ja usko-
muksiin: Tulisi kuitenkin ottaa huomioon, ettd kasvatustyon tavoitteena on myos
uusien yritysten perustamisen sekd uusien liikeideoiden kehittdminen, vaikka
ulkoiseen yrittdjyyteen liittyva yrittdjyyskasvatuksen osuus jad vahdiseksi perus-
opetuksessa (Seikkula-Leino, 2007, s. 26-29). Ristim&den (2001) ndkemys on lin-
jassa Seikkula-Leinon (2007) ndkemyksen kanssa ulkoisen yrittdjyyden merkityk-
sestd perusopetuksessa. Han toteaa, ettd ulkoisen yrittdjyyden tavoitteista ei tu-

lisi tdysin irtisanoutua, vaan innovaatioiden syntymiselle tulisi jattda tilaa siité-

kin huolimatta, ettd ulkoisen yrittdjyyden tavoitteet eivét ole alakoulussa keski-

Ossd (Ristimaki, 2001).

2.1 Yrittdjyyskasvatuksen eetos ja kritiikki

Opetussuunnitelmien kehittiminen on aina sidoksissa ihmis- ja maailmanku-
vaan sekd yhteiskunnalliseen tilaan (Seikkula-Leino, 2007, s. 14). Toisin sanoen,
koulun kulttuuri, opetussuunnitelmien tavoitteet ja linjaukset eivdt muodostu
tyhjiossd, vaan niihin vaikuttavat poliittiset diskurssit, jotka pitdvat sisdllaan

my0s elinkeinoeldmaén tarpeet ja tyovoimapoliittiset tavoitteet. Pyykkosen (2014)
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mukaan yrittdjyys tunkee ldpi kaikkialla nyky-yhteiskunnassa, joka tarkoittaa
kdytannossa sitd, ettd kansalaisten tulisi olla mahdollisimman paljon yrittédjan
kaltaisia ollakseen hyvid kansalaisia. Tamd ajattelutapa on sidoksissa yrittdjyy-
den eetokseen. Eetoksella tarkoitetaan jotakin ilmi6td koskevaa ajattelutapojen
kokonaisuutta, jolla pyritddn ohjaamaan ihmisen toimintatapoja ja valintoja
(Pyykkonen, 2014, s. 8-10).

Kinnari (2020) esittdd politiikan kiertokulkuun kuuluvan vanhojen ongel-
mien esitteleminen uusina: Siind missd elinikdistd oppimista on esitetty vas-
taukseksi yhteiskunnallisiin ongelmiin jo 1960- luvulta ldhtien, eivat alkuperdiset
ongelmat ole muuttuneet merkittavasti (Kinnari, 2020). Téllaisiin tyovoima- ja
koulutuspoliittisiin haasteisiin haetaan linjausten avulla ratkaisuja uuden se-
mantiikan avulla, muun muassa yrittdjyyskasvatuksen eetoksen korostamisella
kasvatuskontekstissa. Yrittdjamdisen talouden aikakaudella 2000-luvulla elin-
ikdisen oppimisen politiikka onkin korostanut yhd enemman yrittdjamadisen kan-
salaisuuden ideaa (Kinnari, 2020).

Ikosen (2006) mukaan yrittdjyyskasvatusta koskeva diskurssi on muotou-
tunut ensin kasvatustieteiden ulkopuolella. Siind missa yrittdjakoulutuksen en-
sisijainen padmaara oli yritysten lukumééran lisdédminen, yrittdjyyskasvatuksella
sen sijaan pyrittiin edistimé&an yrittdjyydelle myonteisen asenteen kehittymista
lisdamalla kiinnostusta talouskysymyksid ja yrittdjamadistd elimadnasennetta koh-
taan (Ikonen, 2006, s. 26). Kasvatuksen ja pedagogiikan viitekehyksessd keskity-
tddn sisdiseen yrittdjyyteen, eli “yrittdjaminuuden” tai “itsen yrittdjyyden” asen-
nekasvatukseen, jossa korostuvat ominaisuudet kuten luovuus, riskinottokyky,
omatoimisuus ja laskelmoiva yhteistyokyky (Harni, 2014; Komulainen ym., 2010;
Korhonen, 2012).

Yrittdjyyskasvatusta kohtaan on esitetty myos kritiikkid. Komulaisen ym.
(2010) mukaan yrittdjyyskasvatuksen tavoitteet on valjastettu yksilon hallinnan
vélineeksi ja subjektiivisuuden ja tyovoiman haltuunotoksi, jossa kurinalaisen
palkkatyoldisyyden sijaan yksiloltd vaaditaan joustavuutta, riskinsietoa ja vas-

tuun kantamista. He lisddvét, ettei hallinta tapahdu suljetussa instituutiossa,
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vaan kontrolli levidd kaikkialle yhteiskuntaan: Elinikdisen oppimisen aikakau-
della hallintaa ulotetaan ihmisen koko elinkaareen, jolloin yksilon velvollisuu-
tena ndhdaén jatkuva kouluttautuminen sekd uusien kykyjen ja taitojen kehitta-
minen (Komulainen ym., 2010).

Verger (2014) kyseenalaistaa yrittdjyyskasvatusilmion lahtokohtia. Han pi-
tdd ongelmallisena sitd, ettd globalisaation myo6td koulutusuudistusten aloitteet
tulevat valtioille ja kouluinstituutioille ulkoapdin, ja niitd neuvotellaan, muotoil-
laan, toimeenpannaan ja arvioidaan paikallisesti. Beech (2009) lisad, ettd vaikka
ylikansallisella tasolla madritellyn koulutuksellisen agendan tavoitteena on ke-
hittad kansallista koulutuspolitiikkaa ja kouluinstituutioiden kdytantojd, dis-
kurssien soveltamisen seuraukset voivat olla ennakoimattomia. Hanen mu-
kaansa yrittdjyysdiskurssin voidaan ajatella olevan esimerkki ylikansallisena vir-
tauksena eteneviastd abstraktista koulutuksellisesta ideasta, joka muuttuu ja
konkretisoituu kansallisissa ja paikallisissa konteksteissa tulkitsevan tahon mu-
kaan (Beech, 2009). Koulutusdiskurssien pddtyminen globaalille tai lokaalille
agendalle ei ole aina yksiselitteinen prosessi vaan erilaisten intressiryhmien ja
verkostojen vuorovaikutuksen tulos: Koulutuspoliittinen valta ei toimi ainoas-
taan ylhdéltd alaspdin, vaan esimerkiksi EU:n jdsenvaltiot ja lobbarit pyrkivét
saamaan vahvistusta omille poliittisille intresseilleen yrittdjyyskasvatusdiskurs-
sia hyddyntden (Beech, 2009; Moisio, 2014).

Beech (2009) suuntaa kritiikkid erityisesti valtioita ja padttdjid kohtaan, jotka
voivat muokata globaalia yrittdjyyskasvatusdiskurssia intresseihinsd soveltu-
vaksi, ja sen seurauksena kouluinstituutio joutuu ratkaisemaan sen, miten se so-
veltaa abstraktia diskurssia paikallisesti (Beech, 2009, s. 357). Haasteena voidaan
siis pitdd sitd, ettd mikali Suomessa paikallisissa opetussuunnitelmissa globaali
yrittdjyyskasvatusdiskurssi tulkitaan ja sovelletaan kédytdntoon vaihtelevin ta-
voin (ks. Palsa & Mertala, 2022), se voi aiheuttaa haasteita yrittdjyyskasvatuksen
tavoitteiden saavuttamiseen ja tasavertaiseen toteuttamiseen kansallisella ta-
solla. Tamédn vuoksi poliittisia ja institutionaalisia tekijoitd ja kdytantoja tulisi
analysoida, jotta voidaan ymmartdd, miten jokin tietty idea ymmarretdan tietyssa

kontekstissa (Verger, 2014).
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2.2 Opettaja yrittijyyskasvattajana

Koululaitos ja opettajat ovat tarkedssd asemassa yrittdjyystaitojen opettamisessa
jo peruskoulusta ldhtien (Ruskovaara & Pihkala 2014, s.10). Salmisen (2018, s. 4)
mukaan opetussuunnitelma ohjaa Suomessa opettajan tyotd. Han madrittelee
suomalaisen perusopetuksen opetussuunnitelman lakiin ja asetuksiin perustu-
vaksi normatiiviseksi ohjausdokumentiksi, joka luo pohjan opettajan toimijuu-
delle koulussa. Perusopetuksen opetussuunnitelmassa yrittdjyyskasvatus ei
esiinny erillisend oppiaineena, vaan se on sidottu laaja-alaisiin osaamisen tavoit-
teisiin alaluvussa ”"Tyoeldmaétaidot ja yrittdjyys (L6)” (OPH, 2014, s. 23). Yritta-
jyyskasvatuksen aihealueet tulevat epdsuorasti esille oppiaineiden tavoitteissa ja
sisdlldissd sekd opetussuunnitelman yleisissd osioissa (Seikkula-Leino, 2007, s.
32). Makrotasolla tarkasteltuna opetussuunnitelman taustalla vaikuttavat muun
muassa kansainviliset rakenteet (ks. Euroopan komissio 2006; 2012) ja niitd mu-
kailevat kansalliset linjaukset (Salminen, 2018, s. 4).

Yrittdjyyskasvatuksen pedagogiikka perustuu sosiokonstruktivismiin,
jonka ldhtokohtia ovat kokemuksellinen oppiminen ja sosiaalisissa yhteisoissd
toimiminen (Seikkula-Leino, 2007, s. 41-44). Liséksi opetuksen ja oppimisen aja-
tellaan olevan moniulotteisia ja dynaamisia tapahtumia, johon sisdltyy myos kas-
vatusta (Tiikkala, 2013). Oppimisprosessiin sisdltyy oppija tai kanssaoppijat,
opettaja, opetussuunnitelma sekd oppimisymparisto ja opetusvilineet (Seikkula-
Leino, 2007; Tiikkala, 2013, s. 16).

Kaytdnnon toteutusta varten Opetushallituksen verkkosivuille on listattu
yrittdjyyskasvatukseen soveltuvia oppituntimateriaaleja, joihin sisdltyy pelejd,
opetusohjelmia ja valmiita aineistoja oppitunneille. Listauksessa mainitaan
Nuorten Yrittdjyys ja Talous (NYT) - jdrjeston Yrityskyld-konsepti, johon on ke-
hitetty omat materiaalit sekd yla- ettd ala-asteelle. NYT:in yrityskyld on kansalli-
sesti merkittava yrittdjyyskasvatuksen toimija, silld se tavoittaa Suomessa 90 %
alakoululaisista ja 88 % yldakoululaisista (NYT, 2023). Yrityskylédn tavoitteena on

simuloida talouden ja tydeldmén peliareenaa, jossa oppilaat johtavat yldkoulun
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puolella kilpaa yrityksid kansainvilisillda markkinoilla. Alakoulun puolella oppi-
laat harjoittelevat tydeldmdtaitoja yrityskyldn oppimisympadristssd, johon on ra-
kennettu pienoiskaupunki, jossa oppilaat toteuttavat omaa tyotehtdvaansa ja an-
saitsevat oppimisympadristossd kadytettdvad rahaa. Oppimisympériston tarkoi-
tuksena on ruohonjuuritasolla tutustuttaa alakoulun oppilaat aktiiviseen kansa-
laisuuteen roolipelipohjaisen simulaation kautta. Sisdllot pureutuvat tyoeld-
maédn, talouteen, yhteiskuntaan ja yrittdjyyteen ymmarrettavalld ja perusteita tu-
kevalla tavalla. Sivustolla esitellddn myos 4.-6. luokkalaisille suunnattu maksu-
ton yrittdjyyskasvatuksen ohjelma ”Pikkuyrittdjat”, jossa oppilaat tutustuvat
yrittdjyyteen perustamalla 2-4 hengen ryhmissd omia pikkuyrityksid ja tavoit-
teena on opetella tunnistamaan omia vahvuuksia ja mielenkiinnonkohteita. Li-
sédksi peliesimerkkeind esiteltiin yrittdjyysaiheisia tietokisoja ja mobiilipelejd seka
yrittdgjamdinen ekosysteemi- keskustelutyokalu, jota voidaan kayttdd yrittdjyys-
kasvatuksen kehittamistyossd ideointiin, pddtoksentekoon ja suunnitteluun
(OPH, n.d.).

Seikkula-Leino (2007, s. 34) korostaa, ettd opettajan on tdrkedd tiedostaa tra-
ditionaalisen opetuksen ja yrittdjyyskasvatuksenomaisen opetuksen erilaiset
piirteet sekd huomioida se kdytannon toteutuksessa. Gibbin (2005) mukaan yrit-
tdjyyskasvatuksenomaisen opetuksen erottaa traditionaalisesti opetuksesta eri-
tyisesti opettajan aktiivinen rooli, oppitunneilla olevan vuorovaikutuksen méaara,
seké virheisiin suhtautuminen: opettajan tulisi pyrkid aktivoimaan oppilaita, op-
pia heiddn mukanaan sekd oppitunneilla tulisi hyodyntda vuorovaikutuksellisia
tapoja oppia (Gibb, 2005). Lisdksi oppitunneille tulisi luoda hyvéaksyva ilmapiiri,
jossa virheitd ei lahtokohtaisesti valteltdisi, vaan niihin suhtauduttaisiin oppimis-
kokemuksina (Remes, 2003).

Remeksen (2003) tutkimuksessa ryhmétyoskentelyn havaittiin soveltuvan
erityisen hyvin yrittdjyyskasvatuksen toteuttamiseen: Oppilaiden toimiessa
avoimessa ja vapaassa vuorovaikutussuhteessa keskenddn, heiddn sosiaaliset tai-
tonsa kehittyivét ja toiminnan mielekkyys oppitunnilla kasvoi. Lisdksi ryhma-
tyoskentelyn havaittiin kehittdvan oppilaiden kykyd ottaa vastuuta yhteisesta

tuotoksesta ja erilaisia toimintatapoja opittiin hyviaksymaan (Remes, 2003, s. 116).
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Ruskovaaran ja Pihkalan (2014) tutkimuksen mukaan opettajat, joilla oli
henkilokohtaisia kokemuksia yrittdjyydestd tai liike-eldmadstd, arvostivat ldhes
kaksi kertaa enemmain yrittdjyyskasvatuksen sisdltojd opetuksessa muihin opet-
tajiin verrattuna. Muilla taustamuuttujilla, kuten opettajan tyckokemuksella tai
sukupuolella ei ollut vaikutusta yrittdjyyskasvatuksen toteutukseen (Rusko-
vaara & Pihkala, 2014, s. 10). Alakoulussa toteutetussa Palmérin ja Johanssonin
(2018) tutkimuksessa tutkittiin yrittdjyyskasvatuksellisten tavoitteiden toteutu-
mista. Tutkimuksessa vertailtiin traditionaalisesti toteutettuja geometrian oppi-
tunteja yrittdjyyskasvatuksenomaiseen toteutukseen. Tuloksissa havaittiin, ettd
integroimalla yrittdjyyskasvatusta matematiikan oppiaineeseen, voidaan toteut-

taa monipuolisempaa opetusta ja saavuttaa parempia oppimistuloksia.
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3 TUTKIMUSMENETELMAT

Tassd tutkimuksessa kartoitamme yksilohaastatteluiden avulla opettajien kasi-
tyksid yrittdjyyskasvatuksesta ja siitd, millaisia kokemuksia opettajilla on yritta-
jyyskasvatuksen toteuttamisesta. Keskitssd on se, millaisia merkityksid opettajat
antavat koulussa toteuttavalle yrittdjyyskasvatukselle kdytannon toimintana,
kasvatuksellisena tavoitteena ja yhteiskunnallisena ilmiond. Tutkimuksemme
pyrkii tuottamaan uutta ajankohtaista tietoa yrittdjyyskasvatuksen tutkimusken-
télle ja tdydentdamaddn tutkimusaukkoa, silld aikaisempaa yrittdjyyskasvatusai-
heista tutkimustietoa opettajien ndkokulmasta on tehty viahan (Ikdheimonen ym.,
2021; Peltonen, 2014). Tutkimuksessamme on yksi tutkimuskysymys, johon vas-

taamme kolmen eri nakdkulman kautta:

Millaisia merkityksid luokanopettajat antavat koulussa toteutettavalle yrittdjyys-

kasvatukselle?

-Kdytannon toimintana opetuksessa
-Kasvatuksellisena tavoitteena

-Yhteiskunnallisena ja koulutuspoliittisena ilmiona

3.1 Tutkimuskonteksti

Tdssd laadullisessa tutkimuksessa tutkitaan sitd, millaisia merkityksid peruskou-
lun opettajat antavat koulussa toteutettavalle yrittdjyyskasvatukselle. Olennaista
oli tavoittaa opettajien ndkokulmia ja kokemuksia, silld laadullisessa tutkimuk-

sessa on tavoitteena pyrkid ymmartamaan tutkittavaa ilmiotd tutkittavien nako-
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kulmasta (Juuti & Puusa, 2020, s. 9). Laadulliselle tutkimukselle ominaisesti ta-
voitteena on tuottaa yksityiskohtaista tietoa, eikd etsid ehdotonta totuutta,
(Vilkka, 2021) tai tehdé yleistyksid (Patton, 2015).

Tutkimuksen tieteenfilosofisena suuntauksena on sosiaalinen konstruktio-
nismi. Bergerin ja Luckmannin (1966) mukaan sosiaalisessa konstruktionismissa
tieto ymmarretddn vuorovaikutuksessa rakentuvaksi, jolloin yhden ainoan oi-
kean tiedon olemassaolo kyseenalaistetaan ja voidaan ymmartaa siihen liittyvad
monitulkinnallisuutta: sosiaalisen konstruktionismin viitekehystd mukaillen tut-
kimuksessa keskityttiin sithen, millaisia merkityksid opettajat antoivat koulussa
toteutettavalle yrittdjyyskasvatukselle (Berger & Luckmann, 1966).

Sosiaalisessa konstruktionismissa kieli yhdistetddn erottamattomaksi
osaksi tapaa, jolla todellisuutemme rakentuu: samalla kun todellisuus voidaan
kokea objektiiviseksi ja ulkopuoliseksi todellisuudeksi, myos kieli voidaan
ndhdé helposti ulkoisena, ihmisid rajoittavana tosiasiana, jolla kuvataan jotain,
joka on ennen kuvausta ollut olemassa (Berger & Luckmann, 1966; Burr, 2015, s.
53). Mukaillessa teoriaa todellisuuden rakentumisesta ihmisten kielellisen vuo-
rovaikutuksen seurauksena (Berger & Luckmann, 1966, s. 33), voidaan tutkimuk-
semme keskeinen ilmi¢ yrittdjyyskasvatus ymmartdd sosiaaliseksi konstrukti-
oksi (ks. luvut 2, 2.1).

Cunliffen (2008) mukaan sosiaaliselle konstruktionismille ei ole olemassa
yhtd selkedd médritelmadd, silld siind on vaikutteita useista eri tieteenaloista, ku-
ten sosiologiasta, kielentutkimuksesta ja sosiaalifilosofiasta. Monitieteisen taus-
tan vuoksi sosiaalisen konstruktionismin viitekehys voidaan jakaa kolmeen eri
suuntaukseen, jotka painottavat hieman eri asioita. Tassd tutkimuksessa mukail-
laan subjektiiviskognitiivista ldhestymistapaa (ks. Cunliffe, 2008), jossa painote-
taan vuorovaikutuksen merkityksellistamistd (sensemaking), jonka avulla todel-

lisuutta objektivoidaan.
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3.2 Osallistujat ja tutkimusaineiston keruu

Osallistujat. Tutkimuksemme aineisto koostui yhdeksin eri opettajan haastatte-
lusta. Osallistujat olivat toimineet opettajina kouluissa eri puolilla Suomea, ja jo-
kainen oli jossain uransa vaiheessa opettanut alakoulun opetusryhmii ja toteut-
tanut yrittdjyyskasvatusta. Tutkimuksen tekohetkelld kaikki eivit kuitenkaan
tyoskennelleet alakoulun opettajina. Opettajiin oltiin yhteydessa tutkimusta var-
ten sosiaalisen median ryhmissd, joissa opettajien keskusteluissa painottuivat
koulumaailman ilmi6t, sekd erillisessd yrittdjyyskasvattajat- ryhmassd, josta
haimme tutkimukseen osallistujia. Lisdksi hyddynsimme sosiaalisia kontakte-
jamme ja olimme yhteydessd sellaisiin opettajiin, joilla tiesimme olevan tietoa
tutkittavasta ilmiostd ja mahdollisesti halukkuutta osallistua tutkimukseen.

Tuomen ja Sarajdrven (2018) mukaan haastattelun etu aineistonkeruumene-
telmé&nd on se, ettd haastatteluun voidaan valita henkiloitd, joilla on tietoa ja ko-
kemusta tutkittavasta aiheesta. Opetussuunnitelma ohjaa Suomessa opettajan
tyotd ja sithen on kirjattu yrittdjyyskasvatuksen aihealueita sekd oppiaineiden ta-
voitteissa ettd opetussuunnitelman yleisissd osioissa (Salminen, 2018, s. 4; Seik-
kula-Leino, 2007, s. 32). Voidaan siis olettaa, ettd opetuskokemuksen myotd jo-
kaisella haastateltavalla oli jonkinlaisia kasityksid yrittdjyyskasvatuksesta. Tutki-
muksemme tavoitteena oli ldhted kartoittamaan, mitd nama kasitykset pitavat si-
sallaan.

Haastattelujen toteuttaminen. Kerdsimme tutkimuksemme aineiston puo-
listrukturoiduilla yksilohaastatteluilla helmikuussa 2024. Haastattelut toteutet-
tiin etdyhteyksien valitykselld Zoom-sovelluksella. Valitsimme haastattelumuo-
doksi yksilohaastattelut, jotta muiden ldsnéolo ei vaikuttaisi haastattelutilantee-
seen (Hirsjarvi & Hurme, 2011, s. 74) ja jotta haastateltavat pddsisivit jakamaan
kokemuksiaan yksityisesti (Patton, 2015). Vaikka haastattelut olivat vuorovaiku-
tustilanteita, jotka tapahtuivat aloitteestamme ja joilla oli ennakkoon asetettu ta-
voite (Hirsjarvi & Hurme, 2011, s. 42; Puusa, 2020a, s. 103), ldhtokohtana kuiten-
kin oli, ettd tutkijat ja haastateltavat olivat haastatteluissa samanarvoisia (Patton,

2015, s. 425).
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Haastattelu soveltui tutkimuksemme aineistonkeruumenetelméksi monilta
osin: aineistonkeruumenetelmidnd haastattelun etuna on joustavuus, silld haas-
tattelutilanteen suora kielellinen vuorovaikutus luo mahdollisuuden suunnata
tiedonhankintaa haastattelutilanteessa (Hirsjarvi & Hurme, 2008, s. 34). Lis&ksi
tutkijalla on mahdollista pyytdd haastattelun aikana haastateltavaa tarkenta-
maan tai selittdméaédn vastauksiaan (Puusa, 2020a; Tuomi & Sarajdrvi, 2018, s. 85).
Pyrimme haastatteluissa esittdiméddn tarvittaessa tarkentavia kysymyksid seka
kdaymadn keskustelua vuorovaikutteisesti, jotta saimme haastateltavien kasityk-
sistd mahdollisimman autenttisen kuvan (ks. Patton, 2015; Puusa, 2020a). Haas-
tatteluilla pyrimme kerddamddn riittdvan laajan aineiston, jonka avulla tutkitta-
vasta ilmiostd saisi tietoa ja josta pystyisimme tekemddn havaintoja ja uskottavia
pddtelmid.

Lahetimme haastattelukysymykset (ks. liite 1) haastateltaville ennakkoon,
jotta heilld olisi mahdollisuus tutustua niihin halutessaan. Haastattelurunko
koostui 14 kysymyksestd, joiden lisdksi esitimme tarvittaessa tarkentavia lisaky-
symyksid. Neljassd haastattelussa oli kaksi haastattelijaa ja viidessa yksi. Tallen-
simme haastattelut Zoom-sovelluksen avulla ja sdilytimme tallenteita asianmu-
kaisesti Jyvaskyldn yliopiston suojatulla U-asemalla. Liséksi tallensimme haas-
tatteluista audiotallenteet yliopiston Zoom Hln-ddnitallentimelle ennakoidak-
semme mahdollisia Zoom-tallennuksen ongelmia. Haastatteluiden kesto vaihteli
32 minuutista 64 minuuttiin, keskiarvon ollessa noin 45 minuuttia. Litteroidun

aineiston sanamadaéra oli pituudeltaan 40 435 sanaa.

3.3 Aineiston analyysi

Tutkimusaineisto analysoitiin aineistoldhtoiselld sisdllonanalyysilld (ks. Patton,
2015; Tuomi & Sarajdrvi, 2018). Valitsimme kyseisen metodin, koska se mahdol-
listaa sekd merkityksien analysoinnin ja tulkintojen tekemisen ettd aineiston ra-

jaamisen siten, ettd osa aineistosta madritellddn vastaamaan johonkin tiettyyn
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tutkimuskysymykseen (ks. Schreier, 2012). Teemoittelussa aineiston erilaiset ai-
hepiirit ryhmiteltiin ja etsimme niitéd piirteitd, jotka yhdistivdt useampaa tutkit-
tavaa (Puusa, 2020b, s. 152). Teemoittelussa painottui lisdksi se, mitd tutkittavat

sanoivat kustakin teemasta (Tuomi & Sarajarvi, 2018).

Kuvio 1

Aineiston analyysiprosessi.

Haastattelujen litterointi

Haastattelujen lukeminen ja sisaltoon perehtyminen
Pelkistettyjenilmausten etsiminen ja alleviivaaminen

Pelkistettyjenilmausten redusointi alaluokkiin (teemoittelu)

Alaluokkienyhdistely ja ylaluokkien luominen (abstrahointi)

Ylaluokkien yhdistely kategorioiksi (tulokset)

Aineiston analyysi (ks. kuvio 1) koostui seuraavista vaiheista: ensin litteroimme
tallennetut haastattelut eli kuuntelimme ja kirjoitimme ne puhtaaksi (Metsa-
muuronen, 2006, s. 88). Litteroinnin pédédtteeksi pseudonymisoimme haastattelut.
Litteroinnin jdlkeen perehdyimme sisdltoon, ja luimme litteraatit yhdessa lapi
useampaan kertaan. Taman jdlkeen listasimme usein toistuvia teemoja ja vas-
tauksia. Aineistoa tarkasteltiin kokonaisuutena ja pyrimme hahmottamaan, mika
on tutkimuksen kannalta olennaista tietoa (Patton, 2015, s. 521). Merkitsimme ai-
neistosta tutkimuskysymyksiin vastanneita suoria lainauksia varikoodauksilla.
Viarikoodasimme jokaista tutkimuskysymystd vastaavat lainaukset omilla véreil-
ladn, koska se selkeyttdd tutkimusaineistoa ja auttaa hahmottamaan siita tutki-
mubkselle olennaiset osiot (Eskola & Suoranta, 2014). Tutkimuskysymyksid vas-
taavat varikoodatut lainaukset siirrettiin erilliseen tiedostoon, jossa analyysin te-

keminen jatkui.
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Aineiston huolellisen ldpikdymisen jdlkeen pyrimme luomaan tutkimusky-
symyksiin vastanneista lainauksista merkityksia (Krippendorff, 2013). Merkityk-
set saatiin redusoimalla alkuperdisilmaukset tiiviimpddan muotoon niin, ettd al-
kuperdinen merkitys ilmauksesta sdilyy. Naistd muodostui alaluokat, joita yh-
distelemalld abstrahoimme, eli kasitteellistimme pelkistyksistd erilliset yldluokat
(Tuomi & Sarajarvi, 2009, s. 111). Viimeisessd analyysivaiheessa yhdistimme yla-
luokat tutkimuskysymyksittdin kategorioiksi, (ks. taulukko 1) joista muodos-
timme lopulta tutkimuksemme tulokset. Lopullisia kategorioita oli ensimmadi-
sessd tutkimuskysymyksessa kaksi, toisessa tutkimuskysymyksessd kolme, ja

kolmannessa tutkimuskysymyksessa nelja.
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Taulukko 1
Esimerkki analyysisti ensimmiisen tutkimuskysymyksen kohdalla.
IAlkuperiisilmaukset Redusointi Abstrahointi  [Kategoria
(Alaluokka) (Ylaluokka)
Jani [“Ollaan tehty siis erilaisia projekteja. [Opettajan toiminta [Talousosaami- |[Projekti-
©) M4 mietin noita niinku aiempia vuo- |kdytdnnossd pro- [sen yhteisty6. [tyoskentely
sia, niin on ollut sponsoreita ja on ol- fjekti- ja talousosaa- ja talous-
lut yrityskummeja ja on tehty vierai- |misen edistdmiseksi 0saaminen.
luja. Kdytdnnossd seuraamassa vahan [yhdessd koulun ul-
niinku pdivaa yrittdjand ja yrittdjat on [kopuolisia yhteis-
ollut kertomassa omasta taustastaan [tydokumppaneiden
ja omasta koulumaailmaastaan.” kanssa.
Salli  [Meilld oli toi pikkuyrittdjét-projekti, [Opettajan konkreet- [Projektimainen
3) jossa tehtiip toi hXYéi.nteke"Véiisyys.-ﬂ tis.i.a toimia pljojekti— yhteistyo.
juttu. Oppilaat paatti hyvantekevai- [tyoskentelyn ja ta-
syyskohteita johon me sitten keréttiin [lousosaamisen edis-
meidan yrityksilld rahaa ja tarjottiin  {tdmiseksi hyddynta-
meiddn kunnan vanhusten asumis-  [maélld projektityos-
keskukselle erddnd jouluna vaihtoeh- [kentely&d koulun ul-
dot, ettd he saivat valita hiustenleik- [kopuolisiin tahoi-
kauksen tai jalkahoidon, jokainen hin.
vanhuksista, niin silld meidén pikku-
yrittdjat projektin rahalla.”
Kari [‘Kylld se yrittdjyyskasvatus on pit-  |Opettajan asenne- |Asennekasva- [Asennekas-
6) kalti asennekasvatuksen juttuja. Niin, [kasvatuksessa pai- [tus mielekkdd-vatus ja tyo-
ettd se on mielenkiintoista ja kivaa. Se nottuu positiivinen [seen yrittelidi-eldmaérele-
ettd se ei ole semmonen morko, et suhtautuminen yrit- [syyteen. vanssi.
yrittdjyys on jotenkin kauheeta.” tdjyyteen.
Joel [’Yrittdjyyskasvatus on tiivistetysti ~ [Opettajan asenne- [Asennekasva-
@ asennetta. Ja se koskee opettajia ja op- [kasvatuksessa ajatusjtusoma-aloit-
pilaita. Tavoitteena olis innostaa ja et |ldpileikkaavasta, [teellisuuteen.
oppilailla olis kykyd ja halukkuutta  [yrittdjamadisestd ta-
yrittdd itse asioita. Se ois niinku kai- |vasta toimia kdytan-
kessa ldpileikkaavaa, et vaikka ryh-  nossé.
métyssd tai suunnittelussa oppilasta
vastuutettais.”
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3.4 Eettiset ratkaisut

Tutkijoina olemme itse vastuussa tutkimustydmme eettisistd valinnoista (Kuula,
2011, s. 21), ja sitoudumme noudattamaan yleisesti hyviksyttyjd kdytanteitd tyon
alusta loppuun. Tutkimusta tehdessd eettiset ratkaisut tulee ottaa huomioon
koko tutkimusprosessin ajan (Fingerroos & Kokko, 2022). Tutkimusaiheen valin-
taa itsessddn voidaan pitdd eettisend kysymyksend ja kriittistd pohdintaa tulisi
kohdistaa sithen, kenen mukaan tutkimusaihe on valittu ja miksi tutkimus toteu-
tetaan (Tuomi & Sarajdrvi, 2018, s. 153-154). Tutkimusaiheen valintaan vaikutti
tutkijoiden henkilokohtainen kiinnostus yrittdjyyskasvatuksen tematiikkaa koh-
taan. Kiinnostusta yrittdjyyskasvatukseen voidaan tarkastella myos tutkijan po-
sition kautta, jossa toinen tutkijoista on tydskennellyt jarjestossd, joka pyrkii to-
teuttamaan yrittdjyyskasvatuksen tavoitteita. Tutkijoina meiddn on tunnistettava
aikaisemmat ennakko-oletukset aiheesta, ja tulkinnoissa meiddn on tietoisesti
suljettava pois ennakko-oletukset pyrkiessimme tutkijoina mahdollisimman
suureen objektiivisuuteen (Eskola & Suoranta, 2014).

Tutkija on eettisessd vastuussa myos suhteessa osallistujiin. Erityisesti ih-
misiin kohdistuvissa tutkimuksissa on tarkedd noudattaa eettisesti hyvaksyttavia
ja tiedeyhteison tunnustamia tutkimuskaytanteitd, jotta tutkittavan ihmisarvoa
ja itsemddrddamisoikeutta voidaan kunnioittaa (Fingerroos & Kokko, 2022). Tut-
kimuksessa tulee kayttdd eettisesti kestdvid tiedonhankinta- ja arviointimenetel-
mid (Tutkimuseettinen neuvottelukunta [TENK], 2023).

Ennen haastatteluja lahetimme sdhkodpostitse kaikille haastateltaville tieto-
suojailmoituksen ja alustavat haastattelukysymykset, mikli haastateltava halusi
tutustua kysymyksiin ennalta. Haastattelujen alussa pyysimme jokaiselta haas-
tateltavalta suullisen vahvistuksen heidan halukkuudestaan osallistua tutkimuk-
seen. Lisdksi informoimme haastateltavia esittelemdlld itsemme ja kertomalla
tutkimuksen tavoitteista, sekd siitd, miten tulemme kisittelemddn kerattyd ai-
neistoa (Kuula, 2011, s. 108-109; TENK, 2023). Ndin toimien pyrimme kunnioit-

tamaan haastateltavien ihmisarvoa ja vapaaehtoisuutta, jotka olivat tutkimuk-
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semme ldhtokohtia. Kdytdnnossa tama tarkoitti sitd, ettd haastateltavilla oli mah-
dollisuus keskeyttdd tutkimukseen osallistuminen missa vaiheessa tahansa. Saa-
tuamme suostumuksen haastattelujen nauhoitukseen, korostimme sen tapahtu-
van vain tutkimustamme varten ja painotimme sitd, ettd kerdtyt aineistot tullaan
poistamaan tutkimuksen valmistuttua (ks. TENK, 2023).

Tutkijoina velvollisuutemme oli noudattaa tietosuojalainsdddantod, jolla
pyrimme ihmisen yksityisyyden suojelemiseen ja kunnioittamiseen (Kuula, 2011,
s. 64). Haastateltavien anonymiteetin turvaamiseksi emme julkaisseet epdsuoria
tunnistetietoja, kuten kaupunkeja tai kouluja, joissa he tyoskentelevit, eikd ni-
mid, ikdd, tai muita tarkempia tunnisteita tuoda julki. Analysoinnissa aineisto
pseudonymisoitiin ja kdytimme samoja koodauksia valmiissa tutkimuksessa (ks.
Kuula, 2011). Nauhoitettuja haastatteluita sdilytettiin asianmukaisesti krypta-
tulla U-asemalla seka yliopiston Zoom Hln-dédnitallentimella. Aénitallenninta
sdilytettiin tietoturvallisesti lukitussa tilassa. Tiedostot nimettiin siséltod kuvaa-
vasti ja vain tutkijoilla oli paadsy késittelemddn aineistoa. Tutkimuksen valmistu-

misen jdlkeen hdvitimme aineiston tietoturvallisesti ylikirjoittamalla.
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4 TULOKSET

Opettajien kasitykset yrittdjyyskasvatuksesta on raportoitu tutkimuskysymyk-
sen kolmen ndkdkulman mukaisesti kolmessa alaluvussa. Ensimmadisend késitte-
lemme, miten opettajat kasittavat yrittdjyyskasvatuksen kdytannon toimintana.
Seuraavassa alaluvussa kisittelemme sitd, millaisia kasvatuksellisia tavoitteita
opettajat kasittivdt yrittdjyyskasvatuksella olevan. Kolmantena ndkokulmana
tarkastelemme sitd, millaisena opettajat késittavit yrittdjyyskasvatuksen yhteis-
kunnallisena ja koulutuspoliittisena ilmiond. Tutkimustulosten perusteella tutki-
muskysymyksiemme pohjalta muodostuneet kolme ndkokulmaa limittyivit toi-
siinsa sen sijaan, ettd ne olisivat selkedsti eroteltavissa toisistaan. Samankaltaisia
yrittdjyyskasvatuksen tavoitteita ndhtiin niin toiminnan tasolla, kasvatukselli-

sina kuin yhteiskunnallisinakin tavoitteina (ks. kuvio 2).

Kuvio 2

Tutkimuskysymyksen nikokulmien limittyminen.

Yhteiskunnallinen ja
koulutuspoliittinen ilmid

Kasvatuksellinen
tavoite
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Tulokset on jaoteltu alaluvuissa analyysin perusteella kategorioihin sen perus-
teella, mihin tutkimuskysymyksiin ne vastaavat. Aineiston perusteella kasitykset
yrittdjyyskasvatuksen tavoitteista eri tasoilla erosivat sen perusteella, miten opet-
taja yrittdjyyskasvatukseen suhtautuu. Osalle yrittdjyyskasvatuksessa kyse oli
opetusfilosofisesta lahtokohdasta opetukselle, siind misséd toiset mielsivat yritta-
jyyskasvatuksen erilaisina projekteina, jotka liittyvat eksplisiittisesti yrittdjyy-

teen ja talousosaamiseen.

4.1 Yrittdjyyskasvatus toimintana opetuksessa

Projektityoskentely ja talousosaamista tukevat oppimiskokonaisuudet olivat
konkreettisia esimerkkejd siitd, miten opettajat kokivat toteuttavansa yrittdjyys-
kasvatusta. Projekteissa toistuivat erilaiset yrityssimulaatiot ja tutustumiset eri-
laisiin yrityksiin, joihin liittyy myos talousosaamisen perusteita. Yrityssimulaati-
oissa keskeistd oli my0s talousosaamisen liittdminen rahan kautta opetuskoko-

naisuuksiin.

Ollaan tehty siis erilaisia projekteja. Mad mietin noita niinku aiempia vuosia, niin on ollut
sponsoreita, ja on ollut yrityskummeja ja on tehty vierailuja. Kédytdnnossd seuraamassa
vahdn niinku pédivaa yrittdjand, ja yrittdjat on ollut kertomassa omasta taustastaan ja
omasta koulumaailmastaan. (Jani)

No varsinaisia konkreettisia toimia. Ensinndkin meilld on tosi paljon taimmdéisid erilaisia
projekteja, joissa sitten oppilaat ottaa niitd rooleja, ja oppii tekemédn yhdessa toitd ja tun-
nistamaan toisissaan vahvuuksia. Eli vaikka pikkuyrittajit, jossa tehdddn timmoinen hy-
vintekevdisyysjuttu. Hyvantekevaisyysprojektin oppilaat paattdad hyvantekevaisyyskoh-
teita, johon me sitten kerdtdan meidan yrityksilld rahaa, ja me ollaan muun muassa mei-
dédn kunnan vanhusten asumiskeskukselle tarjottu niin, ettd erdédnd jouluna he saivat va-
lita hiustenleikkauksen tai jalkahoidon, jokainen vanhuksista, niin silld meidan pikkuyrit-
tdjat projektin rahalla. (Salli)

Opettajien mainitsemat projektimaiset oppimiskokonaisuudet vaihtelivat toteu-
tustavoiltaan, mutta niihin linkittyi paljon samoja teemoja. Oppilaat padsivat itse
perustamaan yrityssimulaatioita, joissa on esimerkiksi kerétty rahaa jotain tiettya
tarkoitusta varten. Projekteihin on siséllytetty yrittdjyyskasvatuksen tavoitteita.

Olennaista projekteille oli lapsildhtoisyys ja yhteistyo.
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Térkeetd on, et lapsille niinku hahmottuu se, ettd mité se yrittdjd niinku tarkoittaa ja mi-
ten ylipdatddn niinku tydeldma ja silleen simppelisti ajateltuna niinku talous jakaantuu ja
toimii sillee julkiseen ja yksityiseen puoleen. Eri projektien kautta, et ma oon esimerkiksi
tuon yrityskyldkokonaisuuden tehnyt oppilaiden kanssa, vaikka kuinka monta kertaa.
(Katja)
Haastatteluissa toistuivat eri yrittdjyyskasvatuksen yhteistydtahot, kuten NYT:in
yrityskyldkonsepti, jossa oppilaat pdadsevat harjoittelemaan tyeldmataitoja pai-
vdn ajan oman tyoroolinsa kautta. Taman lisdksi monet opettajista toteuttivat
my0ds koulussa itse kehittelemidan projekteja, joihin siséllytettiin erilaisia yritta-

jyyskasvatuksen tavoitteita.

No yrittdjyyskasvatusta esimerkiksi silld tavalla, ettd kehiteltiin yhen ryhmén kanssa lau-

apelejd. Lahettiin tavallaan tuotteen valmistamisen nékovinkkelistd. Et millanen tuote

ulis. Heidén piti miettid sille kohdeyleisd, valita joku niinku oman ikdisensd oppilas tai
nuoremmat oppilaat, ja ldhtee sitd kautta miettimaan sitd, ettd mikd olis semmonen so-
piva peli. Ja vaivihkaa, en md niinku sanonu et tdd on nyt yrittdjyyskasvatusta mut sen
alle taa tippuu. Mietittiin sitd et on niinku tuote, joka halutaan tehd. No, mikd on se koh-
deryhmd, joka sille tuotteelle me halutaan tehé ja mita se tarkottaa ku me valitaan vaikka
kakkosluokkalaiset, ja tehddn niille matikkapeli. Mitd se vaatii siltd peliltd, mitd se vaatii
niiltd kehitt&jiltsd sen valmistaminen sellaisenaan, kun ne haluaa sen valmistaa. Sitd ruvet-
tiin sitte ongelmanratkaisun kautta, sitdhdn joutuu viha vikisin alkaa miettid ettd mika
toimii ja mik4 ei. (Kari)

Karin esittelemédssa projektissa yrittdjyyskasvatusta ldhestyttiin tuotteen valmis-
tamisen kautta. Tehtdvand oli madritelld tuotteelle kohdeyleiso, ja sen perusteella

miettid ongelmanratkaisun kautta mitd tuote voi sisdltdd ja mika toimii.

Asennekasvatus ja tydeldmarelevanssi olivat asioita, joita ldhes kaikki opettajat
pitivdt olennaisina tavoitteina yrittdjyyskasvatuksen toteutuksessa. Suurella
osalla opettajista korostui se, miten yrittdjyyskasvatuksen toteutuksella oli ta-
voitteena omaehtoisten tydskentelytapojen oppiminen. Merkityksellistd ei ollut
niinkddn se, mikd on yrittdjyyskasvatusprojektin sisdltd, vaan miten oppilaat
suhtautuvat yrittdjamdiseen tapaan oppia ja soveltaa sitd eri oppisisdltoihin.
Olennaisena opettajat pitivat sitd, ettd yrittdjyyskasvatuksen tavat oppia olisivat

oppilaille mielekkditd, ja asennoituminen yrittdjyyteen olisi positiivista.

Kyll4 se yrittdjyyskasvatus on pitkilti asennekasvatuksen juttuja. Niin, ettd se on mielen-
kiintoista ja kivaa. Se, ettd se ei ole semmonen morko, et yrittdjyys on jotenkin kauheeta.
(Kari)
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Mai néen sen siis silld tavalla, ettd yrittdjyyskasvatus on ensisijaisesti se, misté kaiken pi-
tdisi ldhted. Semmoisen ilmapiirin, asenteen, toimintatapojen ja sen pohjan luominen
milld me voidaan niinku oppilaille, minké ikdisestd puhutaankin, voidaan mahdollistaa
se, ettd he pérf'éiisi tydelamassad. He olisi sillain niinku mahdollisimman hyvia tyonteki-
joitd. Ehké jollekin mahdollistaa myos se, ettd heilld halutessaan on kaikki edellytykset
myos ruveta yrittdjaksi. (Jani)
Monet opettajista kuvailivat yrittdjyyskasvatusta tapana opettaa eri siséltojd op-
pilaille. Yrittdjyyskasvatukselle annetut tavoitteet olivat tydeldmaldhtoisid, jolla
pyrittiin siihen, ettd oppilaat saisivat mahdollisimman hyvit tyokalut tulevai-
suuden tyoeldmddn. Tydeldmarelevanssi ndhtiin tarkeézksi silld tavalla, ettd yrit-
tdjdlla on aina jokin tuote tai palvelu, joka tdyttdd jonkin asiakkaan tarpeen, jol-
loin yrittamiselld on tarkoitus. Esimerkissa Mari kertoo, kuinka oppilaat perusti-

vat leikisti lelukaupan kylélleen.

Mutta kylld me ollaan ihan siis ekaluokkalaisten kanssa puhuttu yrittdjyyskasvatuksesta.
Ja kun meilld on esimerkiksi ollut semmoinen parin oppitunnin kokonaisuus, ettd tassa
syksylld me keksittiin semmoinen, et me perustettiin leikisti lelukauppa meidén kylille.
Et just leikin ja aiheesta puhumisen kautta toimii my®ds tosi hyvin, etenki pienemmille
lapsille. (Mari)

Yhtend konkreettisena toimena opettajat mainitsivat ylipddtdaan aiheen kasittelyn
puhumisen ja juttelun kautta. Puhumisen jdlkeen opetustavat saattoivat johtaa

toimintaan, jossa pyritddn tayttamadan yrittdjyyskasvatuksen tavoitteita.

No me puhutaan oppilaiden kanssa laajastikin yrittdjyyskasvatuksesta. (Katja)

Yrittdjyyskasvatus onnistuu t4alld koulussa tai tdélld luokassa parhaiten niin, ettd kukaan
taalld el tiedd, ettd tddlld toteutetaan yrittdjyyskasvatusta. (Salli)

Monella opettajalla yrittdjyyskasvatus oli ikddn kuin toimintaa ja opetusta oh-
jaava viitekehys, josta oppilaiden ei tarvitse tulla edes erikseen tietoiseksi. Yritta-
jyyskasvatuksen tematiikasta puhuminen oppilaiden kanssa ndhtiin konkreet-

tiseksi toimeksi, vaikkei sitd erikseen yrittdjyyskasvatuksena oppilaille nimeta.
4.2 Yrittdjyyskasvatus kasvatuksellisena tavoitteena

Itsetuntemus korostui haastatteluissa kasvatuksellisena tavoitteena yrittdjyys-

kasvatukselle. Vahvuuspedagogisesta ndkokulmasta opettajat pitivit tarkeana
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sitd, ettd oppilaat padsevit toteuttamaan itselleen mieluisia tehtdvid. Tatd kautta

nahtiin my0s itsetuntemuksen lisddntyminen.

Huomataan, ettd kenelld on mikikin vahvuus tédssd ja se oma vahvuus 16ytyy sitd kautta
kun kaverit huomaa sun jonkun erityisen taidon. Ja sitten sua aletaan arvostaa siind ryh-
maissi ja sen jilkeen ne sosiaaliset suhteet niinku paranee, ja sun itsetunto kohenee. Tam-
mdisend pitdisi ndyttdytyd mun mielestd yrittdjyyskasvatuksessa. (Salli)

Yrittdjyyskasvatuksen toimintatavoissa opettajat kertoivat toteuttavansa paljon
ryhmadssa tehtdvid toitd, ja pitivat tarkednd sitd, ettd oppilaat padsevat tekemédan
tyovaiheita, joissa he saavat omat vahvuutensa kdyttoon. Ndin ollen yrittdjyys-
kasvatuksen menetelmilld ndhtiin olevan my6s ryhmdytymisen ja sosiaalisien

suhteiden kannalta tirked rooli.

Valmiuksia niille oppilaille, ettd ne edistdd sitte mindpystyvyyttd ja semmoista omien
vahvuuksien tunnistamista. Ja niiden kaytto4 sitten rohkeasti. Oli se sitten ryhméssa
taikka yksin tapahtuvaa toimintaa ja se, ettd osaa nauttia siitd kun onnistuu ja osaa suh-
tautua pettymyksiin. My®oskin sitten silld tavalla ettd ei lannistu. (Timo)

Monet opettajista nakivit yrittdjyyskasvatuksen menetelmien kautta mahdolli-
suuden edistdd mindpystyvyyttd. Opettajat ndkivit pettymyksistd ylipddsemisen
osana tunnetaitojen kehittymistd ja yrittdjyyskasvatuksen tavoitteita. Onnistu-
misten tunnistaminen ja oman ja yhteisen tytn arvostaminen olivat myds merki-

tyksid, joita yrittdjyyskasvatukselle annettiin.

Tyoskentelytaitojen vahvistuminen nahtiin merkityksellisend yrittdjyyskasva-
tuksen tavoitteena. Opettajat ndkevat tarkedksi tyoskentelytaitojen opettelemi-
sen yksin ja yhdessd. Olennaista on, ettd tiedetddn mité ollaan tekeméssd ja sii-
hen liittyy suunnitelmallisuutta, seké itselle sopivat tydtavat tyosséd etenemisen

takaamiseksi.

Ettd tavallaan tiedetdédn, mitd tdlld niin kun yleisesti ottaen taimmoisessd ryhmétyétilan-
teessa minulta odotetaan. Ja sitten kun sitéd systemaattisesti arvioidaan ja tehdédén palaut-
teenantoa niin sehdn niinku alkaa toteuttaa pikkuhiljaa toivottavasti itseddn ja tarkoitus-
taan. Ettd kukaan ei ldhde endd tavallaan ihan niinku ilman mit4&4n ajatusta seuraavan
kerran tekeméén toitd, vaan on joku késitys siitd, miten minun ehké pitédisi toimia. Siind
sitte samalla opitaan tydskenteleméidn yhdessi ja yksin. Et yks tarkee juttu on vaan et
opetellaan niita tydskentelytaitoja. Tietty opettaja auttaa ja ohjaa mut et jokainen 16ytaa
itelleen my®s niitéd tapoja tydskennell, jotka toimii sitte jatkossakin. (Jaana)
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Tyoskentelytaitojen vahvistaminen on myos osa itsetuntemusta. Oppilaiden olisi
tarkoitus oppia erilaisia keinoja sithen, miten edetd tilanteissa, jotka vaativat

tydskentelytapojen muutoksia.

Niinku sun eldméé varten vihin niinku tyokalupakki. Niin et sulla on mahdollisuus
hyodyntaa niita tyokaluja ku joku erilainen tilanne tulee. Niin s& tiedét vahéan, ettd mita
md pystyn niinku tekee sille. Mitd mahdollisuuksia mulla on? Mitd vahvuuksia mulla on?
Mita osaamisia mulla on, joita mé voin hyodynt&a? (Jani)

Autonomian vahvistamisella ja epdonnistumisten sietimiselld tarkoitamme
toimintaa, jossa oppilas jatkaa tyoskentelyd epavarmuuden hetkelld. Vaikka toi-
mintaa suunnitellaan etukateen, se voi muuttua prosessin aikana. Epdvarmuu-
den sietdminen ja resilienssin kehittdminen tydskentelyn aikana nihtiin olennai-

sena yrittdjyyskasvatuksen tavoitteellisena osa-alueena.

Se, ettd jos jotain ei nyt osaakaan, nii ei vaan lamaannu, vaan ettd sitten tavallaan osaa toi-
mia. Sietd4 sitd epdvarmuutta ja ettd osaa valita sitten oikeita toimenpiteitd. Myoskin sit-
ten sen eteen, ettd miten siitd eteenpdin mennddn, ettd sitdhén tdssd niinku harjoitellaan
koko ajan. (Timo)

Se on semmoista uskoa itseensd. Luottamista siihen, ettd tilanne kun tilanne niin jotenkin
siitd selvidd. Ja sitd my0s, ettd oppii sietimddn epdvarmuutta ja saamaan sitten keinoja
my0s siihen, ettd miten esimerkiksi haastavista tilanteista selvidd, mutta sitten my®os sitd
toista puolta. Ettd oppii hyodyntdmddn omia vahvuuksiaan ja tiedostaa mitkd on omia
vahvuuksia. (Laila)

Epédonnistumisen kokemukset nédhtiin osana yrittdjaméaisen oppimisen prosessia.
Ne ndhd&dan myos oppimisen kokemuksina ja mahdollisuutena itsereflektioon ja

toiminnan kehittdmiseen.

Sitten tavallaan ajatus siitd, ettd sitten kun jotain suunnitellaan ja tehdéén, ja on tavoite
mihin pyritdédn, niin sitten tavallaan se ei ole vaarallista mydsk&ddn epdonnistua. Se ettd no
se ei nyt onnistunutkaan, tai ei padsty sithen mité yritettiin, vaan ettd siiné olisi se ajatus
sitten siind myoskin, ettd mitd voidaan oppia sitten siité, ettd télld kertaa me ei nyt n4illa
toimenpiteilld onnistukaan padsemaan siihen, mité tavoiteltiin. (Timo)

Usko itseensd ja luottaminen omiin tydskentelytapoihin koettiin tarkedksi yritta-
jamadiseksi tyoskentelytavaksi. Ominaisuudet koettiin eldmé&ntaidoiksi, joiden

avulla mahdollisista haasteista selvidd eteenpdin.
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4.3 Yhteiskunnallinen ja koulutuspoliittinen ilmi6

Osallisuuden kokemuksen vahvistaminen yhteiskuntaan koettiin tarkezksi ta-
voitteeksi yrittdjyyskasvatuksen toteuttamisessa. Yrittdjyyskasvatuksella ndhtiin
olevan olennainen merkitys opettaa oppilaille, miten yhteiskunta toimii ja millai-
sia oikeuksia ja vastuita kullakin yhteiskunnassa on. Merkityksellistd on myos
sen hahmottaminen miten yhteiskunnallisella tasolla palvelut jakautuvat yksityi-

seen ja julkiseen puoleen.

Ja mun mielesti se yrittdjyyskasvatus jo alakoulusta ldhtien on just sitd, ettd sieltd koulusta
otetaan sitd kontaktia siihen ympéarsivaan yhteiskuntaan, ja lapset niinku hahmottaa sen,
ettd miten me ollaan osana sitd. Totta kai sen pitdisi sitten jos ajatellaan niinku yrittdjyys-
kasvatusta yhteiskunnan ndkokulmasta, niin kylldhdn me koitetaan sieltd tuottaa tdyspai-
sid kansalaisia, jotka sitten maksavat niitd veroja lopulta, ettd se timmoinen niinku jat-
kumo yhteiskunnassa sdilyy. (Laila)

Yrittdjyyskasvatuksen kautta nahtiin olevan hyvé vayla lisdtd yhteisty6td koulun
ulkopuolisten yhteiskunnallisten tahojen kanssa. Tarkedd on my0s se, miten op-

pilaat hahmottavat oman osansa yhteiskunnassa.

Lapsille niinku hahmottuu se, ettd mitd se yrittdjd niinku tarkoittaa ja miten ylipd&taan
tyoeldmad ja silleen simppelisti ajateltuna talous jakaantuu ja toimii niinku siihen julkiseen
ja yksityiseen puoleen. (Katja)

Haastatteluiden perusteella talouden osalta opettajat ndkivat merkityksellisend

sen, ettd oppilas ymmartdd talouden perusperiaatteita ja sen, miten yhteiskun-

nassa palvelut toimivat rahalla, jota kerdtdan veroilla.

Talous pyorii pitkilti sellasena isona kokonaisuutena jossa on paljon yrityksid, jotka osal-
taan pyorittavit sitd. Et ne tajuais, ettd se ois sellanen niinku kokonaisuus se talousjérjes-
telmd, johon se yrittdjyys on niin ku sitoutuneena tosi vahvasti. Et ne tavallaan hahmottais
sen, et nyt ku meilld on vaikka ruokakauppa tédssd ndin, nii sen tarkotus ei oo pelkéstdan
vaa et sieltd joku ostaa niinku ruokaa. Vaa siitd hy6tyy isompi kokonaisuus kuin vaan yk-
sittdinen ihminen. Koska sieltdhdn maksetaan veroja, joilla sit kustannetaan asioita, siis jul-
kisia palveluita. Et ne ymmiairtiis sen, et se ei vaa oo niinku se funktio tosi pieni. Vaan et se
on oikeesti aika laaja ja yhteiskunnallinen. (Kari)

Yrittdjimdisten ominaisuuksien hyodyntiminen eldméssd ndhtiin taidoksi,
joita tarvitaan yhd enenevissd mddrin tulevaisuuden epavarmaksi koetussa toi-
mintaympadristossd. Yrittdjamdisten ominaisuuksien hyodyntamisen avulla nih-

tiin olevan my®os keinot elaméankulkuun vaikuttamiseen.
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Sieltd ekasta luokasta alkaen ohjata tavallaan siihen, ettd ne se, ettd ensinnékin se oppilas

immﬁrtaﬁ ettd se kdy, tai on td&lld koulussa jotain tarkoitusta varten. Mind kédyn tdalla
oulussa sen takia, ettd mind saan tdaltd evditd ja asioita ja oppia siihen, ettd mind voin

vaikuttaa minun omaan eldmééni ja sithen sen suuntaan, ettd mihinki se menee. (Timo)

Timon ndkemys siitd, ettei koulussa kdydéd pelkdstdan koulunkdynnin takia ku-
vaa yrittdjyyskasvatuksen yhteiskunnallista tarkoitusta. Koulusta olisi tarkoitus

oppia tietoja ja taitoja, joilla on merkitystd koulun paatyttya.

Niinhdn mi ajattelen, ettd mun tehtédva tddlld on huolehtia, ettd ndd lapset saa sellaiset elé-
méntaidot ja evaat tddltd koulumaailmasta, ettd sitten kun ne ldhtee joko toiselle téihin tai
ne tyollistdd itsensd yrittdjing, niin ne on valmiita taistelemaan siitd. Ensinnékin, ettd ne saa
sen tyopaikan tai perustaa sellaisen yrityksen, et niilld on ne omat haaveet joita kohti ne
menee niin kuin sinnikkaasti. Ei nyt hdrkapaisesti tai tyhmaésti, mutta sinnikkéésti. Ja ettd
sulla on se oma eldméntavoite, jota kohti sd haluat tehdd kovasti toitd, etkd pelk&dd niitd
epdonnistumisia ja oot valmis taistelemaan. Eli heistd tulee joko darimmadisen hyvia tyon-
tekijoitd johonkin yritykseen tai toisen palvelukseen. (Salli)

Yrittdjamdisten ominaisuuksien ndhtiin hyddyttavan riippumatta siitd, millai-
seen positioon yhteiskunnassa pddtyy. Yrittdjyyskasvatus ei siis ollut rinnastet-
tavissa siihen, ettd tarkoituksena olisi ainoastaan perustaa yritys. Myos yritta-

jyyskasvatuksen kasitettd pohdittiin Lailan toimesta.

Oon kohdannu sitd, et yrittdjyyskasvatuksella luodaan téllaista yltidpositiivista kuvaa yrit-
tdjyydestd, ja tavallaan sellaisena vaihtoehtona joka olis ainut toimintatapa. Ettd sellaseen
vastakkainasettelun puheeseen oon térménny, jos ajatellaan tillasia niinku negatiivisia
heittoja. Mut eihdn se oo sitd. Yrittdjyyskasvatukselle oon ehké sellasta parempaa mééri-
telmdd kans kohdannu, ettd puhutaan yrittelidisyyskasvatuksesta. Et osa linkittda sen sii-
hen, et oppilaat tekee rohkeasti uusia asioita ja mielletddn sen olevan yrittdjyyskasvatusta
vaikka. Et tirkeempé&a on ne ominaisuudet mitd yrittdjamaiselld kasvatuksella tavotellaan.

(Laila)
Resurssikysymys liittyen yrittdjyyskasvatukseen oli kategoria, joka néhtiin kou-
lutuspoliittisena kysymyksend. Yrittdjyyskasvatus opetusta ohjaavana tavoit-
teena opetussuunnitelmatasolla ndhtiin hyvand, mutta opettajat nakivat haas-

teena resurssien riittdvyyden opetuksen toteuttamiseen.

Mutta siis koulu ei pysty médrdansa enempdd endd ottamaan lisdd tehtévid ja siis yleensé-
kadn niinku siis meilld opettajilla on opetussuunnitelmassa jo niin paljon asioita. (Mari)

Haaste on yrittdjyyskasvatuksen tavoitteiden lisddmisessa siind, ettd tuota niinku kaikissa
asioissa. Kun on uutta, ettd jos lisdtddn jotakin vaan jonnekin ja sitten se on sielld, eika
sithen niinku panosteta koulutuksen kautta esimerkiksi, niin ei se ei mene niinku ruohon-
juuritasolle. (Joel)

Ongelmallisiksi ndhtiin koulutuksen puute yrittdjyyskasvatuksen teemoista, jol-

loin kdytdnteet ja opetustapojen ei ndhty menevan lédpi. Erilaisten tavoitteiden
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moninaisuus ja niiden toteuttaminen haastaa jo valmiiksi opettajien tytajan kayt-
toa.
Painotanko mai sitéd, ettd mé opetan lapsia enemmain kirjoittamaan ja laskemaan vai sitd
ettd heistd tulee itseohjautuvia yrittéjid, niin kylldhén siind se sivussa hoituu se yrittédjyys-
kasvatuskin. Mutta se, ettd hallitusohjelmien pitdisi ottaa huomioon se, ettd todella se

koulu pystydkseen toteuttamaan kaikkia meille annettuja vaatimuksia, niin se tarvitsisi sii-
hen resurssit. (Mari)

Vastauksissa painotettiin myos sitd, ettd eri tavoitteita voi toteuttaa lomittain,
mutta silti koulutuspolitiikassa tulee aina huomioida resurssien maérd, ja mita
kaikkea opettajilta opetuksen suhteen velvoitetaan. Yrittdjyyskasvatusta ndhtiin
pystyvidn soveltamaan muun opetuksen lomassa, mutta koulun resurssien riitta-

vyydestd oltiin huolissaan.

Yrittdjyyden merkitys yhteiskunnassa palveluntarjoajina oli yhtend tausta-aja-
tuksena, miksi yrittdjyyskasvatus koettiin tarkedksi peruskouluissa. Kategoria
sai my0s alueellista merkitystd pienien paikkakuntien elinvoiman ylldpitdmisen
toivossa. Varsinkin pienemmilld muuttotappiopaikkakunnilla saattaa opettajien

vastausten mukaan huoli paikkakunnan elinvoimaisuudesta.

Yksi pointti on ollut mulla se, ettd md asun pienelld paikkakunnalla ja m& haluaisin, ettd
meidén paikkakunta pysyy itsendisend ja elinvoimaisena. Ja reilut 20 vuotta sitten niin ma
olen jo ajatellut silloin niin, ettd antamalla oppilaille niitd positiivisia kokemuksia siitd
omasta koulumaailmasta ja siitd, ettd se on antanut niille jotain niitten elaméaéa varten. Niin
ne haluaa sitten palata tanne takaisin opintojen jdlkeen tdnne samalle paikkakunnalle ja
tarjota omille lapsilleen samanlaisen koulu}zmpéiristén ja samanlaisen kokemusmaailman
mink& he on aikoinaan itse saanut, joka on hyodyttanyt heitd elamaéssa. (Salli)

Yrittdjyyskasvatuksella ndhtiin olevan merkitysta sille, millainen jatkumo palve-

luilla saattaa olla alueellisesti.

Ettd nuorista tulisi niin kun jopa ihan paikallisia yrittdjid mahdollisesti. Tai ettd innostuisi-
vat jadmddn tdnne kuntaan, ja tekemdin toitd sen sijaan, ettd ldhtisivat muualle, toki on
pakko ldhted melkein opiskelemaan, mutta etteivit jéisi sinne. Ja niinku sitten tdd niinku
nékyy vield yhteiskunnallisesti siind mieless, ettd esimerkiksi kaupunki houkuttelee, ja on
kontaktissa ndihin opiskelijoihin, jotka on muualla ja pyrkii houkuttelemaan heitd harjoit-
telemaan ténne. (]oe{))

Vastauksista kdvi myos ilmi, ettd yrittdjyyskasvatuksella pyritddn takaamaan
edellytykset innovatiiviselle ja yritteliddlle tyokulttuurille, joka maksaa itsensd
takaisin kansallisesti yhteiskunnallisena hy6tynd, tyopaikkoina ja parempana ta-

loutena.
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No silld on monen tasoisia tavoitteita yhteiskunnallisesti, jos me ajatellaan ihan raakasti nii
Suomi tarvii innovaattoreita. Me ndhéén, et meiddn kansantalous eldd miten eldd, ja muis-
tetaan esimerkiks Nokia, joka joskus muodosti, oliko se 2,5% Suomen bruttokansantuot-
teesta. Ja sehdn on hyvin innovaatioldhtoistd, ja téllasta IZ/ri’ct.éi'yysasermet’ca me tarvitaan,
koska my0s tyoeldmad muuttuu ja, jotta tulevaisuuden sukupolvet pystyg tyollistdd itsensa
nii tarvitaa sitd tyotd ympérille, ja mahollisuuksia menestyd osana tyoyhteisod. (Laila)

Yrittdjyyskasvatuksella ndhtiin olevan myo6s kansallisen talouden kannalta vai-
kutus siihen, miten innovatiivisia ja yrittdjahenkisid kansalaisia Suomessa tulee

olemaan.



34

5 POHDINTA

Taman tutkimuksen tarkoituksena oli kartoittaa opettajien kéasityksid yrittdjyys-
kasvatuksesta ja siitd, millaisia kokemuksia opettajilla on yrittdjyyskasvatuksen
toteuttamisesta. Keskitssd oli se, millaisia merkityksid yrittdjyyskasvatukselle
annetaan koulussa toteutettavan kdytannon toimintana, kasvatuksellisena ta-
voitteena ja yhteiskunnallisena ilmiond. Tarve tutkimukselle ldhti omasta kiin-
nostuksestamme, aiheen ajankohtaisuudesta yhteiskunnallisena ilmiona (ks.
Eduskunta, 2023) sekd tutkimusaukosta yrittdjyyskasvatustutkimuksen kentalla:
toistaiseksi vain harvoissa tutkimuksissa on tarkastelun kohteeksi rajattu yritta-
jyyskasvatuksen toteutumisen haasteet ja mahdollisuudet opettajien ndakokul-
masta (Fayolle, 2013).

Mikili koulutus ndhddan merkityksellisend keinona yrittdjyyden edistami-
seen ja tavoitteena on koulutuksen keinoin kehittdd opiskelijoiden yrittdjyysval-
miuksia eri kouluasteilla, tulee meidédn myos kiinnittdd huomiota yrittdjyyskas-

vatuksen edellytyksiin opettajien ndkokulmasta (Peltonen, 2014, s. 19).

5.1 Tulosten tarkastelu

Tulokset osoittivat, ettd yrittdjyyskasvatus on edelleen vaikeasti maariteltava ka-
sitekokonaisuus opettajille (Fejes ym., 2019; Peltonen, 2014), siitdkin huolimatta,
ettd tarve yrittdjyyskasvatuksen késitteen selkiyttimiseen on tunnistettu jo vuo-
den 2007 opetusministerion julkaisussa (ks. Seikkula-Leino, 2007). Myosk&dn sa-
maisessa julkaisussa esitetty velvoite opettajien yrittdjyyskasvatus-teemaisesta
tdydennyskoulutuksesta (Seikkula-Leino, 2007, s. 7) ei ole toteutunut, silld vain
yksi opettajista raportoi kdyneensa koulutuksen. Suurimman osan opettajista na-
kemykset olivat linjassa aiempien tutkimusten (ks. esim. Gibb, 2005; Ristimaki,
2003) kanssa: sisdiseen yrittdjyyteen yhdistettiin yrittelidisyys ja yrittdjaméainen

toiminta ja ulkoisen yrittdjyyden ndhtiin pitdvan sisillddn taloustietimyksen ja
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yritystoiminnan harjoittamisen. Opettajien vastauksien perusteella painotukset
yrittdjyyskasvatuksen toteuttamisesta erosivat nakokulman mukaan: osalle ky-
seessd oli kaikkea toimintaa ldpileikkaava opetusfilosofinen ldhtokohta, kun taas
toisille yrittdjyyskasvatus tarkoitti erilaisia projekteja liittyen eksplisiittisesti yrit-
tdjyyteen ja talousosaamiseen.

Opettajat suhtautuivat yrittdjyyskasvatuksen jdrjestaimiseen lahtokohtai-
sesti positiivisesti, mikd on linjassa aikaisempien tutkimustulosten kanssa (ks.
esim. Ristimdki, 1998; Seikkula-Leino, 2006), mutta resurssien jakamisen haas-
teellisuus néhtiin opetusta rajoittavana tekijand. Resurssihaasteista kertoivat eri-
tyisesti opettajat, jotka kasittivdt yrittdjyyskasvatuksen Koirasen ja Peltosen
(1995) jaottelun mukaisesti ulkoisen yrittdjyyden osa-alueeseen liitettdvinad konk-
reettisina vierailuina tai erillisind projekteina. Toisaalta opettajat, jotka kasittivét
yrittdjyyskasvatuksen enemmankin sisdisen yrittdjyyden maéédritelmén kaltai-
sena, opetusfilosofisena ldhtokohtana toiminnalle, eivit raportoineet resurssipu-
lan tuntemuksista (Koiranen & Peltonen, 1995). Heiddn nikemyksensd mukaan
yrittdjyyskasvatus on ldsnd koulutyossa yrittdjamadisen ajattelun muodossa, jol-
loin siihen ei tarvitse erikseen keskittdd resursseja.

Pedagogisesti yrittdjyyskasvatus ymmarrettiin Remesta (2003, s. 152) mu-
kaillen aktiviteetiksi, jossa korostuu lapsen aktiivinen toimijuus oppimisproses-
sissa. Yrittdjyyskasvatukseen sisdltoihin itsendisesti tai lisikoulutuksen avulla
perehtyneet opettajat késittivat yrittdjyyskasvatuksen sisdllot laaja-alaisemmin,
kuin ne opettajat, joilla kokemus tematiikasta oli vdahdisempdd. Ruskovaaran ja
Pihkalan (2013) mukaan opettajan kédsitykset omista yrittdjamaisistd valmiuksista
ja kokemus aiheesta vaikuttavat siihen, miten yrittdjyyskasvatusta toteutetaan.
Tutkimusten mukaan opettajan kokiessa yrittdjyyskasvatusvalmiutensa hei-
koiksi, saatetaan opetuksessa kayttdd “kevyempid opetuskeinoja”, kuten yritta-
jyyskasvatuksen teemoista puhumista tai valmiita materiaaleja (Backstrom-Wid-
jeskog, 2008; Ruskovaara & Pihkala, 2013). Tutkimuksessamme opettajat mainit-
sivat kdyttdneensd yrittdjyyskasvatusaiheista keskustelua ja valmiita materiaa-
leja opetuksessaan, ja ne koettiin hyvina keinoina toteuttaa yrittdjyyskasvatusta,

varsinkin jos muutoin oli kokemus opetusresurssien rajallisuudesta.



36

Lahes kaikki opettajat olivat hyodyntdneet yrittdjyyskasvatuksen opetuk-
sessa erilaisia projektityoskentelyn tapoja. Vastauksissa yleisimmaksi yhteistyo-
kumppaniksi mainittiin NYTin yrityskyldkonsepti, jossa oppilaat paddsevit har-
joittelemaan tydeldmaétaitojaan pdivan ajan oman tyoroolinsa kautta. Osa opet-
tajista kertoi jdrjestdaneensd koulun sisdisid projekteja, kuten kahviotoimintaa tai
diskoja oppilaidensa kanssa, kun taas osa raportoi yhteistyon tekemisestd koulun
ulkopuolisten, yhteiskunnallisten tahojen kanssa. Toimintatavat ovat linjassa Re-
meksen (2003, s. 150-153) tutkimuksen kanssa, jossa yrittdjyyskasvatuksen todet-
tiin olevan usein sosiaalisessa kontekstissa tapahtuvaa toimijaldhtoistd oppimis-
toimintaa, jossa yksilo ottaa vastuulleen ymparistostd nousevasta toiminnan tar-
peesta aktivoituvan ideointi- suunnittelu- ja toteuttamistyon.

Opettajat kuvailivat toteutettuja projektitydskentelyjd siten, ettd niissd yh-
distyi tiettyjd teemoja: Oppilaat pddsivit esimerkiksi itse ideoimaan ja perusta-
maan yrityksid, joilla on kerdtty rahaa oppilaiden valitsemalle kohteelle. Keski-
0ssd oli my0s yhteisollinen toiminta, jossa oppilaat tyoskentelivit yhdessa ja ky-
kenivéat tunnistamaan niin omia, kuin muidenkin vahvuuksia. Opettajien rapor-
toimat opetusmenetelmit soveltuvat Seikkula-Leinoa (2007, s. 35-37) mukaillen
hyvin yrittdjyyskasvatuksen toteuttamiseen. Hanen mukaansa yrittdjyyskasva-
tuksen toteuttamisessa tulisi ndkya yhteisollisyyttd, ongelmanratkaisua seké luo-
vuutta, jotka voivat toteutua tiimioppimista ja projektityoskentelyd hyodynta-
maélld. Osa opettajista raportoi projektityoskentelyn yhteydessd toteuttaneensa
yritysten kanssa yhteistyotd joko kdymalld oppilaiden kanssa yritysvierailuilla
tai kutsuessa yrityksien edustajia kdiymaan koululla esitteleméssd yritysmaail-
maa oppilaille. Edelld mainittua koulun ja yrityksien vilistd yhteisty6td voidaan
pitad esimerkkind koulukontekstissa toteutetusta ulkoisen yrittdjyyden sisdltojen
opettamisesta, johon koulu-yritys-yhteistyot ja bisnesideoiden tekeminen luoki-
tellaan (Gibb, 2005; Ristimaéki, 2003).

Lahes jokaisen opettajan vastauksissa kasvatuksellisena tavoitteena paino-
tettiin asennekasvatuksen merkitystd tapana toteuttaa yrittdjyyskasvatusta. Ta-

voitteena oli myos se, ettd yrittdjyyskasvatus olisi oppilaille mielekéstd ja heidan



37

asennoitumisensa yrittdjyytta kohtaan sdilyisi positiivisena. Yrittdjamdistd asen-
netta ja yrittdjyysvalmiuksia oli opettajien mielestd tarkedd edistdd tulevaisuuden
tyoeldmad ajatellen. Yrittdjamadisiksi valmiuksiksi voidaan luokitella muun mu-
assa luovuus, aloitteellisuus, vastuunottaminen, rohkeus ja kyky muuttaa ideat
toiminnaksi (Ratto-Nielsen ym., 2019), joiden oppimista asennekasvatuksella py-
rittiin opettajien mukaan edistamaéan.

Epdonnistumisen sietiminen ja sinnikkyys késitettiin myo6s osaksi yritta-
jyyskasvatuksen tavoitteellisia osa-alueita. Tarkednd pidettiin, ettd oppilaat olisi-
vat sinnikkditd ja jatkaisivat tyoskentelyd myos epavarmuuden hetkilld, kun
tyoskentelyn aikana ilmaantuisi odottamattomia ongelmia. Backstrom-Widje-
skogin (2008, s. 311-313) mukaan koulun tehtdviin lukeutuu henkilokohtaisen
yrittelidisyyden tukeminen ja rohkaiseminen, samalla edistden sosiaalista yritte-
lidisyyttd ja luoden positiivista ilmapiirid. Epdonnistumisia ei opettajien vastauk-
sien mukaan kuitenkaan ldhtokohtaisesti viltelty, vaan niiden tapahtuminen
miellettiin tiiviisti osaksi yrittdjyyskasvatuksen asennekasvatusta. Oppilaiden
epdonnistumisiin suhtaudutaan yrittdjyyskasvatuksen periaatteiden mukaisesti
oppimisen kokemuksina ja niiden avulla oppijan osaamiskuva saattaa uudelleen
rakentua. Opettajan ymmartavdiiselld ja oppilaan ideointia ja luomiskykyé arvos-
tavalla suhtautumisella voidaan lisdtd oppijan uskallusta ryhtyd uudelleenkin
riskejd sisdltaviin tehtdviin (Remes, 2003, s. 194-195). Erityisesti kyseisten sisdi-
sen yrittdjyyden teemojen tulisi korostua yrittdjyyskasvatuksen alkuvaiheissa eli
perusasteen opetuksessa (Remes, 2003; OPH, 2014).

Opettajien vastauksissa toistui yrittdjyyskasvatuksen arvostus yhteiskun-
nallisesti merkittdvand ilmiond. Vastaukset yhteiskunnalliseen ja koulutuspoliit-
tiseen ilmioon jaettiin neljddn eri kategoriaan, joita olivat: osallisuuden kokemuk-
set, yrittdjamaisten ominaisuuksien hyodyntdminen, resurssikysymys ja yritta-
jyyden merkitys yhteiskunnallisella tasolla palveluntarjoajina. Yrittdjyyskasva-
tuksella ndhtiin olevan olennainen merkitys opettaessa oppilaille, miten yhteis-
kunta toimii ja millaisia oikeuksia ja vastuita kullakin yhteiskunnassa on. Opet-
tajien voidaan todeta vastanneen opetuksellaan Opetusministerion (2009, s. 11)

asettamiin yrittdjyyskasvatuksellisiin tavoitteisiin, jossa mainitaan yrittdjyyteen
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liittyvien tietojen ja taitojen lisddminen, sekd yrittdjyyskasvatuksen luonne elin-
ikdisen oppimisen toimintatapana. Oppilaiden tietotaidon ja ymmaérryksen li-
sddntyessd yhteiskunnan toimintaan liittyen, voitiin oma rooli yhteiskunnassa si-
sdistdd ja tdaten kiinnittyd osaksi sitd. Yrittdjamaisten ominaisuuksien hyddynta-
miselld opettajat tarkoittivat taitoja, joista on hyotyd yhd enenevissd méaarin tule-
vaisuuden epdvarmaksi koetussa toimintaymparistossa.

Yrittdjamadisten ominaisuuksien hyodyntdmisen ndhtiin olevan myos keino
vaikuttaa omaan eldménkulkuunsa. Taustalla on ajatus siitd, ettd oppilaalle an-
netaan koulutuksella parhaat mahdolliset evdit tulevaisuutta varten, mutta taima
on aktiivinen toimija ja tekee lopulta itse omat pddtoksensd (Seikkula-Leino,
2007, s.7). Useat opettajat nakivit pitkdjanteisen yrittdjyyskasvatuksen merkityk-
sen olennaisena myos kunnan elinvoiman takaamiseksi tulevaisuudessa. Yritta-
jakasvatuksen taustalla vaikutti toive siitd, ettd yrittdjyyskasvatusta opettamalla
kotikuntaan saataisiin jadmadn yrittdjid ja yrittelidita tyontekijoitd, jotka toimisi-
vat esimerkiksi palveluiden tarjoavina tahoina ja tdten edistdisivat kunnan elin-
voimaisuutta. Erityisesti muuttotappiokunnat tarvitsevat yrittdjyyttd, koska yri-
tykset vastaavat merkittavéstd osasta palveluita. Lisdksi yritysten tarjoamia tyo-
paikkoja ja verotuloja tarvitaan hyvinvointiyhteiskunnan ylldpitoon ja kehittami-

seen (Opetusministerio, 2009, s. 12).

5.2 Tutkimuksen luotettavuus ja jatkotutkimusaiheet

Tutkimuksen luotettavuus. Tutkimuksen luotettavuuden arviointi lukeutuu hy-
vadn tutkimuskadytantoon (Hirsjarvi ym., 2009) ja se lisdd tutkimuksen luotetta-
vuutta (Patton, 2015). Tutkimuksemme luotettavuutta lisdsi se, ettd tutkimusme-
netelmdt olivat harkiten valittuja (Eskola & Suoranta, 1998). Lisdksi olemme tu-
tustuneet perusteellisesti tutkittavaan ilmioon eli yrittdjyyskasvatukseen (Aaltio

& Puusa, 2020, s. 182). Noudatimme myds huolellisesti eettisid periaatteita, joka
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parantaa tutkimuksen luotettavuutta (ks. TENK, 2023). Tutkimusprosessin ra-
portointi on kokonaisuudessaan osa luotettavuuden osoittamista (Eskola & Suo-
ranta, 1998). Luotettavuutta lisdd tutkimusvaiheidemme perusteellinen kuvaa-
minen ja tuloksissa kdytetyt opettajien ilmaisemat suorat lainaukset todentavat
tulkintoja (Hirsjarvi ym., 2009, s. 232).

Tavoitteenamme oli muodostaa mahdollisimman kattava kuva yrittdjyys-
kasvatuksen aiheista, opettajien kasityksistd ja niitd hyodyntamalld ilmiostad it-
sestddn (ks. Guest ym., 2012, s. 7). Ndiden tavoitteiden ohjaamana paadyimme
tekeméddn laadullisen tutkimuksen. Valitsimme haastattelumetodiksi puolistruk-
turoidun yksilohaastattelun, joka toi haastatteluihin joustavuutta (Hirsjarvi ym.,
2009; Patton, 2015) ja jotta muiden ldsndolo ei vaikuttaisi haastattelutilanteeseen
(Hirsjdrvi & Hurme, 2011, s. 74). Tutkimukseemme osallistui yhdeksan opettajaa.
Laadullista tutkimusta toteuttaessamme emme pyrkineet tuottamaan yleistetta-
védd tietoa, vaan keskiossd oli opettajien antamien merkityksien ja kisitysten ta-
voittaminen (Patton, 2015, s. 3), silld laadullisessa tutkimuksessa tavoitteena on
pyrkid ymmaértamaan tutkittavaa ilmiota tutkittavien ndkokulmasta (Juuti &
Puusa, 2020, s. 9).

On tarkedd huomioida, ettd laadullisen aineiston kerdé@miseen ja analyysiin
liittyy rajoitteita, silld tutkijan tehtdvana on tulkita muiden ndkemyksid ja ajatuk-
sia, jolloin tutkimuksessa ei pystytd koskaan kuvaamaan tdysin autenttisesti tut-
kimuskontekstin tilaa tai osallistujien ndkemyksid: sisdllonanalyysiin vaikuttaa
tutkijan tekemét johtopéaatokset, sekd se miten hyvin hian kykenee ymmartamaan
osallistujien ndkemyksid (Puusa, 2020a). Laadullisessa tutkimuksessa tutkijoiden
tuleekin tiedostaa omien nidkemysten ja ennakkotietojen merkitys havainnoissa
(Juuti & Puusa, 2020). Tutkijoina meilld oli ennakkotietoa yrittdjyyskasvatuksen
tematiikasta sekd tyokokemuksen ettd aiheeseen perehtymisen myotd, joka on
voinut osaltaan vaikuttaa analyysivaiheessa tekemiimme havaintoihin. Huomi-
oitavaa on siis se, ettd vaikka tutkijoina pyrimme tekeméén havaintoja ja tulkin-

toja mahdollisimman objektiivisesti (ks. Eskola & Suoranta, 2014), on henkilo-
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kohtaisilla arvoillamme, maailmankuvalla ja taustatiedoilla vaikutusta sosiaa-
lista tutkimusta toteuttaessa niin tiedostaen kuin tiedostamattakin (Fields &
Kafai, 2009).

Laadullisessa tutkimuksessa reliabiliteetin eli luotettavuuden ja toistetta-
vuuden tarkastelussa korostetaan systemaattisuutta, jossa tutkimus olisi mah-
dollista toteuttaa uudelleen saaden samankaltaisia tuloksia (Tuomi & Sarajarvi,
2018, s. 160-161). Taman tutkimuksen toistettavuus karsii siitd, ettd tutkimuksen
kohteina ovat yksilolliset opettajat ja heiddn henkilokohtaiset kasityksensd, jol-
loin tutkimusta toistettaessa uudella otoksella, tulokset eivit olisi identtisia.
Vaikka tutkimuksemme ei tarjoa tdysin toistettavaa tai yleistettdvad tietoa, sitd
voidaan siitd huolimatta pitdd hyodyllisend, opettajien ddantd kuuluviin tuovana
yrittdjyyskasvatustutkimuksena.

Opettajien mielikuvat ja suhtautuminen yrittdjyyskasvatukseen tutkimuk-
semme tulosten kannalta olivat hyvin positiivisia, ja ldhtokohtaisesti aihetta 14-
hestyttiin sen kautta, mitd annettavaa yrittdjyyskasvatuksella on kasvatukseen ja
opiskeluun. Tdhan voidaan ndhda vaikuttavan tutkittavien valikoituminen. Tut-
kimukseen valikoitui ndkemyksemme mukaan sellaisia opettajia, jotka ovat jo
valmiiksi oman kiinnostuksen pohjalta jollain tavalla kiinnostuneita yritt&jyys-
kasvatuksesta. Haastatteluissa valikoimamme kysymyksenasettelut ja tutkimus-
kysymyksemme eivdt myoskddn ohjanneet erityisesti yrittdjyyskasvatuksen
kriittiseen tarkasteluun.

Jatkotutkimusaiheet. Tutkimuksemme tuotti yrittdjyyskasvatuksen tutki-
muskentille tietoa siitd, miten opettajat konstruoivat yrittdjyyskasvatuksen te-
matiikkaa. Yrittdjyyskasvatus ndhtiin koulun tavoitteisiin kuuluvana ja sen to-
teuttamiseen suhtauduttiin myonteisesti. Yrittdjyyskasvatustutkimuksen jatko-
tutkimusaiheena voisi olla se, miten yrittdjyyskasvatukselle asetettuja tavoitteita
arvioidaan ja kuinka valitut opetusmenetelmit saavuttavat niille asetetut tavoit-
teet. Lisdksi yrittdjyyskasvatuksen tutkimuksen kentilld voisi tutkia opettajien
sijaan oppilaita, esimerkiksi kvantitatiivisella tutkimuksella, jossa tarkasteltaisiin
yrittdjyyskasvatuksenomaisen opetuksen vaikutuksia oppilaiden kasityksiin ja

asenteisiin yrittdjyyskasvatusta kohtaan pidemmalla aikavalilla.



41

LAHTEET

Aaltio, I., & Puusa, A. (2020). Mitd laadullisen tutkimuksen arvioinnissa tulisi
ottaa huomioon? Teoksessa A. Puusa & P. Juuti (toim.), Laadullisen
tutkimuksen ndkokulmat ja menetelmét. Gaudeamus, 177-188.

Abderrahman, H. (2016). Effectiveness of early entrepreneurship education at
the primary school level: Evidence from field research in Morocco.
Citizenship, Social and Economic Education 15 (2), 83-103.

Backstrom-Widjeskog, B. (2008). Du kan om du vill: ldrares tankar om fostran
till foretagsamhet. Akateeminen viitoskirja. Abo Akademi.

Barba-Sanchez, V., & Atienza-Sahuquillo, C. (2016). The development of
entrepreneurship at school: the Spanish experience. Education + Training
58 (7- 8), 783-796.

Beech, ]J. (2009). Policy spaces, mobile discourses, and the definition of educated
identities. Comparative Education 40 (3), 347-364. DOI:
10.1080/03050060903184932

Berger, P. L. & Luckmann, T. (1967). The social construction of reality: A treatise
in the sociology of knowledge. New York: Open Road Media.

Blair, C. (2002). School readiness: Integrating cognition and emotion in a
neurobiological conceptualization of children's functioning at school
entry. American Psychologist, 57(2), 111-

127. https:/ /doi.org/10.1037/0003-066X.57.2.111

Burr, V. (2015). Social Constructionism. 3rd ed London: Routledge.

Cunliffe, A.L. (2008). Orientations to Social Constructionism: Relationally
Responsive Social Constructionism and its Implications for Knowledge
and Learning. Management Learning 39(2), 123-1309.

Eduskunta. (2023). Vahva ja vilittdva Suomi. Padministeri Petteri Orpon
hallituksen ohjelma. 26.3.2023. Haettu 3.2.2024 osoitteesta
https:/ /julkaisut.valtioneuvosto.fi/bitstream /handle/10024 /165042 / Paa

ministeri-Petteri-Orpon-hallituksen-ohjelma-

20062023.pdf?sequence=1&isAllowed=y



https://www.tandfonline.com/doi/abs/10.1080/03050060903184932
https://doi.org/10.1037/0003-066X.57.2.111
https://julkaisut.valtioneuvosto.fi/bitstream/handle/10024/165042/Paaministeri-Petteri-Orpon-hallituksen-ohjelma-20062023.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://julkaisut.valtioneuvosto.fi/bitstream/handle/10024/165042/Paaministeri-Petteri-Orpon-hallituksen-ohjelma-20062023.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://julkaisut.valtioneuvosto.fi/bitstream/handle/10024/165042/Paaministeri-Petteri-Orpon-hallituksen-ohjelma-20062023.pdf?sequence=1&isAllowed=y

42

Eskola, J., & Suoranta, J. (1998). Johdatus laadulliseen tutkimukseen.
Vastapaino.

Eskola, J., & Suoranta, J. (2014). Johdatus laadulliseen tutkimukseen.
Vastapaino.

Euroopan komissio. (2003). Yrittdjyyden vihred kirja. Haettu 21.2.2023
osoitteesta https:/ /ec.europa.eu/transparency/regdoc/rep/1/2003/F1/1-
2003-27-FI-F1-1.Pdf

Euroopan komissio. (2006). Yrittdjyyttd suosivan ajattelutavan edistaminen
koulutuksessa.

Euroopan komissio. (2012). Yrittdjyys 2020 toimintasuunnitelma. Bryssel:
Euroopan komissio.

Fayolle, A. (2013). Personal views on the future of entrepreneurship education.
Entrepreneurship & Regional Development, Vol.25, No.7-8, 692-701.

Fejes, A., Nylund, M., & Wallin, J. (2019). How do teachers interpret and
transform entrepreneurship education? Journal of Curriculum Studies,
Vol. 51 No. 4, pp. 554-566.

Fields, D. A., & Kafai, Y. B. (2009). A connective ethnography of peer
knowledge sharing and diffusion in a tween virtual world. Computer
Supported Collaborative Learning, 4(1), 47-69. doi:10.1007 /s11412-008-
9057-1.

Fingerroos, O., & Kokko, M. (2022). Tutkimusetiikka ja hyvi tieteellinen
kaytants. In O. Fingerroos, K. Kajander, & T.-R. Lappi (Eds.), Kulttuurien
tutkimuksen menetelmit (pp. 64-89). Suomalaisen Kirjallisuuden Seura.
Tietolipas, 274. Haettu 1.5.2024 osoitteesta
https:/ /oa.finlit.fi/site/books/e/10.21435/t1.274 /

Gibb, A. (2002a). Creating conducive environments for learning and
entrepreneurship: living with, dealing with, creating and enjoying
uncertainty and complexity. Industry and Higher Education, Vol.16, No.3,
135-147.

Gibb, A. (2002b). In pursuit of a new ‘enterprise” and ‘entrepreneurship’

paradigm for learning: creative destruction, new values, new ways of


https://ec.europa.eu/transparency/regdoc/rep/1/2003/FI/1-2003-27-FI-F1-1.Pdf
https://ec.europa.eu/transparency/regdoc/rep/1/2003/FI/1-2003-27-FI-F1-1.Pdf
https://oa.finlit.fi/site/books/e/10.21435/tl.274/

43

doing things and new combinations of knowledge. International Journal
of Management Reviews, Vol. 4, No.3, 213-233.

Gibb, A. (2005). Traditional and Enterprising Modes of Learning [esitelm4].
Yrittdjyyskasvatuksen verkoston seurantaseminaari 16.11.2005.
Héameenlinna.

Graevenitz, G., Harhoff, D., & Weber, R. (2010). The effects of entrepreneurship
education. Journal of Economic Behavior & Organization, 76(1), 90-

112. Haettu 21.2.2023 osoitteesta
https:/ /www.sciencedirect.com/science/article/abs/pii/S0167268110001
216

Guest, G., MacQueen, K. M., & Namey, E. E. (2012). Applied thematic analysis.

SAGE.

Harni, E. (2014). Yrittdjyys- ja kansalaiskasvatuksen uusliberalistiset tendenssit
ordoliberalismin ndkdkulmasta. Kansalaisyhteiskunta, 2014(1), 71-90.

Harni, E. (2022). Yrittdjyyskasvatuksen eetos ja politiikka
mydohdiskapitalismissa. Tampereen yliopiston véitoskirjat 610. Tampereen
yliopisto.

Hirsjarvi, S. & Hurme, H. (2008). Tutkimushaastattelu. Helsinki:
Yliopistopaino.

Hirsjarvi, S., & Hurme, H. (2011). Tutkimushaastattelu: Teemahaastattelun
teoria ja kdytanto. Gaudeamus.

Hirsjarvi, S., Remes, P., & Sajavaara, P. (2009). Tutki ja kirjoita. Tammi.

Huber, L. R,, Sloof, R., & Van Praag, M. (2014). The effect of early
entrepreneurship education: Evidence from a field experiment. European
Economic Review, 72, 76-97. Haettu 22.2.2023
osoitteesta https:/ /www.sciencedirect.com/science/article/abs/pii/S001

4292114001263

Ikonen, R. (2006). Yrittdjyyskasvatus: kansalaisen taloudellista autonomiaa

etsimdssd. Jyvaskyla: Sophi.


https://www.sciencedirect.com/science/article/abs/pii/S0167268110001216
https://www.sciencedirect.com/science/article/abs/pii/S0167268110001216
https://www.sciencedirect.com/science/article/abs/pii/S0014292114001263
https://www.sciencedirect.com/science/article/abs/pii/S0014292114001263

44

Karlsson, H. (2009). Utbildning i, om och f6r entreprencrskap.
Utbildningsvetenskapliga studier 2009 (pp. 1). Hirnésand:
Mittuniversitetet.

Kazmi, SZA. (2017). New venture creation - the influence of entrepreneurship
education on students” behavior (a literature - review-based study).
Applied Studies in Agribusiness and Commerce. 11.

Keskitalo-Foley, S., Komulainen, K., & Naskali, P. (2010). Risto Reipas
riskinottaja. Koulutuspolitiikan tavoittelema ihannekansalainen.
Teoksessa: Komulainen, Katri ym. (toim.) (2010): Yrittdjyyskasvatus
hallintana. Tampere: Vastapaino, 15-36.

Kinnari, H. (2020). Elinikdinen oppiminen ihmistd madrittamassa. Genealoginen
analyysi EU:n, OECD:n ja UNESCOn politiikasta. Akateeminen
vditoskirja. Jyvaskyld: Suomen kasvatustieteellinen seura.

Koiranen, M., & Peltonen, M. (1995). Yrittdjyyskasvatus. Ajatuksia yrittdjyyteen
oppimisesta. Tampere: Konetuumat Oy.

Kojola, S. (1998). Yrittdava ekaluokkalainen. Teoksessa Yrittdjyyskasvatus - mitd
se voi olla? Toim. Olli Luukkainen & Tuija Toivola. Kokkola: Chydenius-
instituutti, 74-95.

Korhonen, M. (2012). Yrittdjyyttd ja yritysmdisyyttd kaikille? Uusliberalistinen
hallinta, koulutettavuus ja sosiaaliset erot peruskoulun
yrittdjyyskasvatuksessa. Joensuu: itd-Suomen yliopisto.

Krippendorff, K. (2013). Content analysis: An introduction to its methodology
(3. painos). SAGE.

Kuula, A. (2011). Tutkimusetiikka: Aineistojen hankinta, kiytto ja sdilytys.
Vastapaino.

Kyro, P. (1998). Yrittdjyyden tarinaa kertomassa. Juva. WSOY.

Metsamuuronen, J. (2006). Laadullisen tutkimuksen perusteet. Teoksessa J.
Metsamuuronen (toim.), Laadullisen tutkimuksen késikirja. International

Methelp ky, 79-148.



45

Moisio, J. (2014). Understanding the Significance of EU Higher Education Policy
Cooperation in Finnish Higher Education Policy. Tampere: University of
Tampere.

Mottonen, T. (2019). Yrittdjyyskasvatuksen historialliset juuret. Romer-
Paakkanen, M. Suonpéd, & A. Hermio (Eds.) Yrittdjyyskasvatuksen kaari
lapsuudesta tulevaisuuden tychon. Haaga-Helia ammattikorkeakoulu.
Haaga-Helian julkaisut, 12/2019.

NYT (Nuorten Yrittdjyys ja Talous). (2023). Tutustu Yrityskyldan. Haettu

7.5.2024 osoitteesta https:/ /nuortennvt.fi/ yrityskyla/

Opetushallitus [OPH]. (N.d). Oppituntimateriaaleja yrittdjyydestd. Haettu

1.5.2024 osoitteesta https:/ /www.oph.fi/fi/koulutus-ja-

tutkinnot/ oppituntimateriaaleja-yrittajyydesta

Opetushallitus [OPH]. (2014). Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet
2014. Haettu 21.11.2023 osoitteesta

https:/ /www.oph.fi/sites/default/files/ documents/ perusopetuksen op

etussuunnitelman_ perusteet 2014.pdf

Opetusministerid. (2009). Yrittdjyyskasvatuksen suuntaviivat. Helsinki:
Opetusministerio.

Palmér, H., & Johansson, M. (2018). Combining entrepreneurship and
mathematics in primary school - what happens? Education Inquiry, 9(4),

331-346. https:/ /doi.org/10.1080/20004508.2018.1461497.

Palsa, L., & Mertala, P. (2022). Disciplinary contextualisation of transversal
competence in Finnish local curricula: the case of multiliteracy,
mathematics, and social studies. Education Inquiry, 13(2), 226-247.
https:/ /doi.org/10.1080/20004508.2020.1855827

Patton, M. Q. (2015). Qualitative Research & Evaluation Methods: Integrating

Theory and Practise (4. painos). Sage Publications.
Peltonen, K. (2014). Opettajien yrittdjyyskasvatusvalmiuksien kehittyminen ja
sithen vaikuttavat tekijdt. Aalto University publication series. Doctoral

Dissertations 175/2014. Aalto-yliopisto.


https://nuortennyt.fi/yrityskyla/
https://www.oph.fi/fi/koulutus-ja-tutkinnot/oppituntimateriaaleja-yrittajyydesta
https://www.oph.fi/fi/koulutus-ja-tutkinnot/oppituntimateriaaleja-yrittajyydesta
https://www.oph.fi/sites/default/files/documents/perusopetuksen_opetussuunnitelman_perusteet_2014.pdf
https://www.oph.fi/sites/default/files/documents/perusopetuksen_opetussuunnitelman_perusteet_2014.pdf
https://doi.org/10.1080/20004508.2018.1461497
https://doi.org/10.1080/20004508.2020.1855827

46

Peltonen, K., Niiranen, S., Ikdheimonen, T., & Oikkonen, E. (2021). Katsaus
suomalaisen yrittdjyyskasvatustutkimuksen nykytilaan ja tulevaisuuden
suuntiin. Ammattikasvatuksen aikakauskirja, 23(1), 4-26. Haettu 1.5.2024
osoitteesta https:/ /journal.fi/akakk/article/view /107441

Politis, D. (2005). The process of entrepreneurial learning: a conceptual
framework. Entrepreneurship Theory and Practice, Vol. 29 No. 4, pp. 356-
365.

POPS. Peruskoulun opetussuunnitelman perusteet (1994). Opetushallitus.
Helsinki: Edita Oy.

Puusa, A. (2020a). Haastattelutyypit ja niiden metodiset ominaisuudet.
Teoksessa A., Puusa & P., Juuti (toim.) Laadullisen tutkimuksen
ndkokulmat ja menetelmit. Gaudeamus 2020, 103-117.

Puusa, A. (2020b). Ndkokulmia laadullisen aineiston analysointiin. Teoksessa
A., Puusa & P, Juuti (toim.) Laadullisen tutkimuksen ndkokulmat ja
menetelmat. Gaudeamus 2020, 145-156.

Puusa, A., & Juuti, P. (2020). Laadullisen tutkimuksen tieteenfilosofinen tausta.
Teoksessa A., Puusa & P., Juuti (toim.) Laadullisen tutkimuksen
ndkokulmat ja menetelmit. Gaudeamus 2020, 25-40.

Pyykkonen, M. (2014) Ylistetty yrittdjyys. Jyvaskyla: Sophi.

Ratto-Nielsen, J., McCallum, E., Bacigalupo, M. (2019). Inspired by EntreComp:
Diving into the European Entrepreneurship Competence Framework in a
75-90-minute Workshop, Seville, PUBSY No. JRC112988.

Remes, L. (2003). Yrittdjyyskasvatuksen kolme diskurssia. Viitoskirja. Jyvaskyla
studies in education, psychology and social research; 213. Jyvaskyla:
Jyvéskylan yliopisto.

Ristimaki, K. (1998). Yrittdjyyskasvatus Kokkolan kouluissa. Tutkimus
opettajien yrittdjyysasenteista ja -arvoista. Kokkola: Chydenius-Instituutti.

Ristimdki, K. (2001). Yleissivistdavan koulun yrittdjyyskasvatus. Vaasa: Vaasan

yliopisto.


https://journal.fi/akakk/article/view/107441

47

Ristimdki, K. (2003) Yrittdjyyskasvatus: Enemman metodi kuin sisélto.
Teoksessa Yrittdjyyskasvatus: Yrittdjyyttd ja kasvatusta, s. 12-15, Toim.
Taloudellinen tiedotustoimisto, Gummerus: Saarijdrvi.

Ristiméki, K. (2005). Yrittdjyyskasvatus. Jarvenpdd: Yrityssanoma.

Ruskovaara, E., & Pihkala, T. (2013). Teachers implementing entrepreneurship
education: classroom practices. Education + Training, Vol. 55 No. 2, pp.
204-216. https:/ /doi.org/10.1108/00400911311304832

Ruskovaara, E., & Pihkala, T. (2014). Entrepreneurship Education in Schools:

Empirical Evidence on the Teacher’s Role. The Journal of Educational
Research, 108(3), 236-249.

Salminen, J. (2018). Opetussuunnitelman ohjaustapa ja opettajan
opetussuunnitelmaosaaminen: opettajan toimijuuden osa-alueiden
tarkastelua. Turun yliopisto. Haettu 15.3.2024 osoitteesta
https:/ /www.utupub.fi/bitstream /handle /10024 /145763 / AnnalesC455S

alminen.pdf?sequence=1&isAllowed=y

Schreier, M. (2012). Qualitative Content Analysis in Practice. Sage Publications,
London.

Seikkula-Leino, J. (2006). Perusopetuksen opetussuunnitelmauudistus 2004~
2006 ja yrittdjyyskasvatuksen kehittaminen. Paikallinen
opetussuunnitelmatyo yrittdjyyskasvatuksen nakokulmasta.
Opetusministerion julkaisuja 2006:22. Koulutus- ja tiedepolitiikan osasto.
Helsinki: Yliopistopaino.

Seikkula-Leino, J. (2007). Yrittdjyyskasvatuksen kehittyminen
opetussuunnitelmauudistuksesa? Teoksessa P. Kyrs, H. Lehtonen & K.
Ristiméki (toim.) Yrittdjyyskasvatuksen monia suuntia (s. 104-127).
Tampere: Tampereen yliopistopaino.

TENK. Tutkimuseettinen neuvottelukunta (2023). Hyvi tieteellinen kaytanto ja
sen loukkausepdilyjen késittely Suomessa. Tutkimuseettisen
neuvottelukunnan HTK-ohje 2023. Haettu 1.5.2024 osoitteesta
https:/ /tenk.fi/sites/default/files/2023-03 / HTK-ohje 2023.pdf



https://doi.org/10.1108/00400911311304832
https://www.utupub.fi/bitstream/handle/10024/145763/AnnalesC455Salminen.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://www.utupub.fi/bitstream/handle/10024/145763/AnnalesC455Salminen.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://tenk.fi/sites/default/files/2023-03/HTK-ohje_2023.pdf

Tiikkala, A. (2013). Yrittdjyyskasvatuksen arvoja etsimédssd: Design-tutkimus
opettajankoulutuksen opetussuunnitelmien kehittdmisessd. Turun
yliopisto. Haettu 22.2.2023 osoitteesta
https:/ /jvu.finna.fi/Record /jvkdok.1444766?sid=3306034578

Tuomi, J. & Sarajdrvi, A. (2009). Laadullinen tutkimus ja siséllonanalyysi.
Tammi.

Tuomi, J., & Sarajdrvi, A. (2018). Laadullinen tutkimus ja sisdllonanalyysi
(Uudistettu laitos.). Kustannusosakeyhtié Tammi.

Verger, A. (2014). Why do policymakers adopt global education policies?
toward a research framework on the varying role of ideas in education

reform. Current Issues in Comparative Education. 16(2), 14-29.

48

Vilkka, H. (2021). Tutki ja kehitd. (5., pdivitetty painos). PS-Kustannus. E-kirja.

Wallin, J. (2014). Entreprenorskap i skolan: Formulering och transformering av

GY11 nom gymnasieskolans hantverk-sprogram. Licentiatavhandling.

Linkoping: Linkopings universitet.


https://jyu.finna.fi/Record/jykdok.1444766?sid=3306034578

49

LIITTEET

Liite 1
Haastattelukysymykset haastateltaville -yrittdjyyskasvatus.

Miten mddrittelisit yrittdjyyskasvatuksen omin sanoin?

Millaisia muita mé&édritelmid olet huomannut yrittdjyyskasvatukselle annettavan?

Mita pidat yrittdjyyskasvatuksen tavoitteina?

-oppilaan ndkokulmasta?

-yhteiskunnallisesti?

Miten toteutat yrittdjyyskasvatusta? Konkreettisia esimerkkeja?

Koetko opetuksessasi olevan tarpeeksi tilaa yrittajyyskasvatuksen tavoitteille kaikkien
muiden koulun tavoitteiden rinnalla?

Haluaisitko tehd& koulussa yrittdjyyskasvatusta enemmaéan?

Mité ajattelet siitd, ettd yrittdjyyskasvatusta on lisatty muun muassa opetussuunnitel-
maan viime vuosikymmenina?

Pitdisikd mielestési yrittdjyyskasvatuksen teemoja lisaté enenevasti kouluarkeen? Miksi
tai miksi ei

Missd maarin olet saanut koulutusta yritt4jyyskasvatuksen teemoista?

Onko sinulla kokemuksia kouluinstituution ulkopuolisista tahoista, jarjestdista tai yh-
teistybkumppaneista, joiden kanssa toteuttaa yrittdjyyskasvatusta? Millaisia?

Miten itse kehittaisit yrittajyyskasvatusta, kaipaisitko lisad yhteistyotd, koulutusta tai
tyokaluja yrittajyyskasvatuksen toteutukseen?

Miten koet yrittdjyyskasvatuksen eetoksen, eli moraalisen luonteen, jos maéritelmana
on se, ettd oppilaista kasvatetaan itseohjautuvia aktiivisia kansalaisia, jotka ovat myods
osittain itse vastuussa omasta tyollistettavyydesta tai elamdassa parjaamisesta?
Miten koet koulutuspoliittisen keskustelun, jossa painotetaan yrittdjyyskasvatuksen
merkitysta (esim. Hallituksen tavoitteet lisété yrittdjyyskasvatusta kaikille koulu-
tusasteille)

Onko lisattavaa?
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Liite 2
Tietosuojailmoitus

KASVATUSTIETEIDEN LAITOS
20.1.2024

JYVASKYLAN YLIOPISTO
TIETOSUOJAILMOITUS

Olet osallistumassa tieteelliseen tutkimukseen. Tassa tietosuojailmoituksessa sinulle kerrotaan
henkilotietojesi kasittelysta osana tutkimusta. Sinulla on lain mukaan oikeus saada nama
tiedot.

1. Rekisterinpitdjat tutkimuksessa:

Niki Holopainen, njholopv@jyu.fi
Alpi Seppild, almajase@jyu.fi

Rekisterinpitdja vastaa henkilotietojen kasittelyn lainmukaisuudesta tutkimuksessa.
Ty6nohjaajan nimi ja yhteystiedot:

Pekka Mertala, pemertal@jyu.fi

2. Henkil6tietojen kasittelija(t)

Henkilotietojen kasittelijalla tarkoitetaan tahoa, joka kasittelee henkildtietoja rekisterinpitdjan
lukuun ja sen antamien ohjeiden mukaisesti. Henkil6tietojen kasittelijan kanssa on laadittava
tietojenkasittelysopimus. Tdssa tutkimuksessa henkil6tietojen kasittelijoita ovat:

Funet: Funet Miitti (Zoom) videoneuvotteluyhteys
Microsoft (0365, Onedrive)

Tutkimuksen toteutuksen aikana rekisterinpitdja voi kdyttaa myos muita henkiltietojen kasit-
telijoita, joita ei pystyta nimeamaan etukateen. Kasittelijoiden kanssa tehdaan aina tarvittavat
sopimukset ja niiden soveltuvuus henkil6tietojen tietoturvalliseen kasittelyyn arvioidaan ennen
sopimuksen tekoa. Rekisterditya informoidaan kasittelijan kdyttamisesta erikseen, jos muutos
on merkittdva rekisterdidyn nakdkulmasta.

Tutkimustiedon oikeellisuuden varmistamiseksi rekisterinpitdja voi antaa tietoja kasiteltavaksi
(ensisijaisesti ilman suoria tunnistetietoja) ns. tutkimuksen monitoroijalle tai verifioijalle
maaradajalle, mikali tama on valttamatonta.-Nama toimivat tutkimushenkiloston valvonnassa ja
heidadn kanssaan tehdaan tietojenkasittelysopimukset.

3. Henkil6tietojen muu luovuttaminen tutkimuksen aikana
Henkilotietojasi kasitellaan luottamuksellisesti eika niitd luovuteta sivullisille.

4. Tutkimuksessa kasiteltdvat henkil6tiedot

Henkilotietojasi kasitellaan tiedotteessa kuvattua tutkimustarkoitusta varten.
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Tutkimuksessa sinusta kerdtdan seuraavia henkilotietoja: Nimi, sahkopostiosoite, haastattelu-
muistiinpanot sekd Zoom &ani- ja videotallenne.

Tietojen keradaminen perustuu tutkimussuunnitelmaan.
Tutkimuksessa ei kasitella erityisia henkilotietoryhmia.

5. Henkil6tietojen kasittelyn oikeudellinen peruste tieteellisessa tutkimuksessa
XYleisen edun mukainen tieteellinen tutkimus (tietosuoja-asetuksen artikla 6.1.e, erityiset
henkilotietoryhmat 9.2.j)

OTutkittavan suostumus (tietosuoja-asetuksen artikla 6.1.a, erityiset henkilotietoryhmat
9.2.a)

6. Henkiltietojen siirto EU/ETA ulkopuolelle
Tutkimuksessa henkilotietojasi ei siirretd EU/ETA -alueen ulkopuolelle.

7. Henkil6tietojen suojaaminen
Henkilotietojen kasittely tassa tutkimuksessa perustuu asianmukaiseen tutkimussuun-
nitelmaan ja tutkimuksella on vastuuhenkil®. Tutkimuksen rekisteriin tallennetaan vain
tutkimuksen tarkoituksen kannalta valttdmattomia tietoja.

Tunnistettavuuden poistaminen
X Suorat tunnistetiedot poistetaan suojatoimena aineiston perustamisvaiheessa (pseudony-
misoitu aineisto, jolloin tunnistettavuuteen voidaan palata koodin tai vastaavan tiedon

avulla ja aineistoon voidaan yhdistda uusia tietoja).

Tutkimuksessa kasiteltavat henkilotiedot suojataan

Xkayttdjatunnuksella Xsalasanalla [kayton rekisterdinnilli  Clkulunvalvonnalla (fyysinen
tila)

Tutkimuksesta on tehty erillinen tietosuojan vaikutustenarvio

[ Kylla X Ei, koska tdméan tutkimuksen tekija on tarkastanut, ettei vaikutustenarviointi ole pa-
kollinen.

Tutkijat ovat suorittaneet tietosuoja ja tietoturvakoulutukset
Kylla

8. HENKILOTIETOJEN KASITTELY TUTKIMUKSEN PAATTYMISEN JALKEEN

Tutkimusrekisteri havitetdan tutkimuksen paatyttya arviolta 12/2024 mennessa
9. Rekisterdidyn oikeudet

Suostumuksen peruuttaminen (tietosuoja-asetuksen 7 artikla)
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Sinulla on oikeus peruuttaa antamasi suostumus, mikali henkilotietojen kasittely perustuu su-
ostumukseen. Suostumuksen peruuttaminen ei vaikuta suostumuksen perusteella ennen sen
peruuttamista suoritetun kasittelyn lainmukaisuuteen.

Oikeus saada paasy tietoihin (tietosuoja-asetuksen 15 artikla)
Sinulla on oikeus saada tieto siita, kasitellaanko henkilotietojasi ja mita henkilotietojasi kasitel-
[aan. Voit myos halutessasi pyytada jaljennoksen kasiteltavista henkil6tiedoista.

Oikeus tietojen oikaisemiseen (tietosuoja-asetuksen 16 artikla)
Jos kasiteltdvissa henkilotiedoissasi on epatarkkuuksia tai virheitd, sinulla on oikeus pyytaa ni-
iden oikaisua tai tdydennysta.

Oikeus tietojen poistamiseen (tietosuoja-asetuksen 17 artikla)

Sinulla on oikeus vaatia henkilotietojesi poistamista tietyissa tapauksissa. Oikeutta tietojen
poistamiseen ei kuitenkaan ole, jos tietojen poistaminen estda tai vaikeuttaa suuresti kasitte-
lyn tarkoituksen toteutumista tieteellisessa tutkimuksessa.

Oikeus kasittelyn rajoittamiseen (tietosuoja-asetuksen 18 artikla)
Sinulla on oikeus henkilotietojesi kasittelyn rajoittamiseen tietyissa tilanteissa kuten, jos kiistat
henkilotietojesi paikkansapitavyyden.

Oikeuksista poikkeaminen

Tassa kuvatuista oikeuksista saatetaan tietyissa yksittdistapauksissa poiketa tietosuoja-aset-
uksessa ja Suomen tietosuojalaissa saadetyilla perusteilla siltd osin, kuin oikeudet estavat
tieteellisen tai historiallisen tutkimustarkoituksen tai tilastollisen tarkoituksen saavuttamisen
tai vaikeuttavat sitd suuresti. Tarvetta poiketa oikeuksista arvioidaan aina tapauskoh-
taisesti. Oikeuksista voidaan poiketa myos jos rekisteroitya ei pystyta tai ei enda pystyta tun-
nistamaan.

Profilointi ja automatisoitu paatoksenteko

Tutkimuksessa henkilotietojasi ei kdaytetda automaattiseen paatoksentekoon. Tutkimuksessa
henkiltietojen kasittelyn tarkoituksena ei ole henkilékohtaisten ominaisuuksiesi arviointi, ts.
profilointi vaan henkilGtietojasi ja ominaisuuksia arvioidaan laajemman tieteellisen
tutkimuksen nakokulmasta.

Rekisterdidyn oikeuksien toteuttaminen
Jos sinulla on kysyttavaa rekisterdidyn oikeuksista, voit olla yhteydessa tutkijoihin:

Niki Holopainen, njholopv@jvyu.fi
Alpi Seppal3, almajase@jvu.fi

Tietoturvaloukkauksesta tai sen epailysta ilmoittaminen Jyvaskylan yliopistolle
https:/ /www.jvu.fi/fi/vliopisto/ tietosuojailmoitus/ilmoita-tietotur-
valoukkauksesta

Sinulla on oikeus tehda valitus erityisesti vakinaisen asuin- tai tyopaikkasi sijainnin mukaiselle
valvontaviranomaiselle, mikali katsot, ettd henkilotietojen kasittelyssa rikotaan EU:n yleista tie-
tosuoja-asetusta (EU) 2016/679. Suomessa valvontaviranomainen on tietosuojavaltuutettu.
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Tietosuojavaltuutetun toimiston ajantasaiset yhteystiedot: https:/ /tietosuoja.fi/etusivu



https://tietosuoja.fi/etusivu

