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Monikielisyys on kasvava ilmi6 varhaiskasvatuksessa. Siksi tulevien varhaiskas-
vatuksen opettajien tulisi omata tarpeeksi tietoa monikielisten lasten kanssa tyds-
kentelystd. Taméan tutkimuksen tarkoituksena oli selvittdd, miten varhaiskasva-
tuksen opettajaopiskelijat ymmartavat monikielisyyden kasitteend ja millaisia
mielikuvia heilld on monikielisyydestd. Lisdksi kiinnostuksen kohteena oli mah-
dolliset erot kielitietoiseen ja monikieliseen pedagogiikkaan erikoistuneiden eli
KiMo- opiskelijoiden ja tavallisen varhaiskasvatuksen opettajakoulutuksen to-
teutuksen opiskelijoiden valilla.

Tutkimus toteutettiin laadullisena tutkimuksena teemahaastattelua hyo-
dyntden. Tutkimukseen osallistui kahdeksan varhaiskasvatustieteen opiskelijaa.
Haastattelut nauhoitettiin ja litteroitiin tekstimuotoon. Aineisto analysoitiin ai-
neistoldhtoiselld analyysilla.

Tutkimuksen tulokset osoittivat, ettd varhaiskasvatuksen opettajaopiskeli-
joilla on paljon tietoa monikielisyydestd. Monikielisyys kasitteend ymmarrettiin
kompleksisena ja siihen liitettiin useamman kielen osaaminen ja erilaiset kielen-
kayttokontekstit. Opiskelijat nostivat monikielisyyden hyddyiksi monipuolisem-
mat vuorovaikutustaidot ja eldimén sekd tietovarannon rikastuttamisen. Hai-
toiksi opiskelijat nostivat kielten asemat, negatiiviset asenteet sekad ennakkoluu-
lot. Lisdksi monikielisyyteen liitettiin identiteetti ja kulttuuri oppiminen. Opiske-
lijat nostivat esille myo6s parjadmisen tulevaisuuden monikielisessd tyoympaéris-
tossd, mutta osasivat kuitenkin nimetd paljon erilaisia tyokaluja sielld toimimi-

seen.

Asiasanat: monikielisyys, kielitietoisuus, kdsitykset, varhaiskasvatuksen opetta-

jan koulutus
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1 JOHDANTO

Useamman kuin yhden kielen osaaminen on hyvin yleistd, ja tatd onkin lisannyt
viime vuosien lisddntynyt globalisaatio sekd maahanmuutto (Alisaari, Vigren &
Maikeld, 2019b). Suomessa asui vuoden 2022 lopussa 495 992 vieraskielistd asu-
kasta, joiden kieli on jokin muu kuin suomi, ruotsi tai saame (Suomen virallinen
tilasto, 2024). Monikielisyyden kasvu on luonnollisesti lisinnyt kielellistd moni-
naisuutta ja sen nakyvyyttd myos varhaiskasvatuksen kentélld. Yha useampi pdi-
vidkodin aloittava lapsi puhuu didinkielenddn muuta kieltd kuin suomea (Korpi-
lahti, 2007). Ndiden yhteiskunnallisten rakenteellisten muutosten mydtd moni-
kielisyys ja kielitietoisuus ovatkin nyky&ddn vahvasti esilld varhaiskasvatuksen
opetussuunnitelmissa. Vaikka ohjaavissa dokumenteissa onkin siirrytty kielitie-
toisempaan suuntaan, on matka kielellisesti responsiiviseen pedagogiikkaan
vield monesta ndkokulmasta ottaen kesken (Piippo, 2021).

Hongon ja Mustosen (2018a) mukaan opettajien ja kasvattajien asenteilla
monikielisyyttd kohtaan on merkitystd, silld niin rohkaiseva kuin lannistavakin
palaute voi toimia itseddn toteuttavana ennusteena ja vaikuttaa sekd oppijoiden
hyvinvointiin ettd koulumenestykseen. Lisdksi monikielisten kdytdntsjen tuke-
minen johtaa monikielisten oppijoiden parempiin oppimistuloksiin (Garcia &
Hesson, 2015). Varhaiskasvatuksen henkilostolld on siis suuri rooli siind, mil-
laista tukea ja kasvatusta monikielinen lapsi tulee saamaan varhaiskasvatuk-
sessa. Varhaiskasvatuksen henkiloston tulisi tukea monipuolisin tydtavoin mo-
nikielisten lasten kielitaidon sekd kieli- ja kulttuuri-identiteettien kehittymista
(Opetushallitus, 2020).

Nama tavoitteet voidaan toteuttaa vain, jos opettajat ovat hyvin valmistau-
tuneita ja osaavat erilaisia menetelmid sekd tyokaluja edistdd monikielisen ope-
tuksen vuorovaikutusta mielekkadlld tavalla (Szabd, Repo, Kekki & Skinnari

2021). Varhaiskasvatuksen opinnoista tulisikin saada monipuolisia tyttapoja,



joilla tukea monikielisid oppijoita varhaiskasvatuksessa. Taustalla tulisi olla
myds teoreettinen tieto monikielisyydestd ja siihen liittyvistd ilmioista.

Monikielisyys luokkahuoneissa tuo uusia haasteita, mutta my6s mahdolli-
suuksia jokaiselle opettajalle. Monikielisten oppijoiden koko kielellinen repertu-
aari tulisi ndhda arvokkaana oppimisresurssina (Opetushallitus, 2022) sekd ope-
tus tulisi suunnitella ja rakentaa sen ymparille. Monikielisyyden ollessa hyvinkin
yleinen ilmio, toteutettava pedagogiikka on silti edelleen pddosin yksikielistd
(Gorter & Cenoz, 2017) ja pddtokset opetuksessa tehdddn vanhentuneiden kasi-
tysten varassa (Martin, 2016). Koulu, joka ei arvosta ja tue oppilaan monikielista
identiteettid, voi huomaamatta rakentaa sukupolvien vilille syvdd kuilua
(Honko & Mustonen 2018a).

Vaikka opettajien uskomukset monikielisyyttd kohtaan ovat usein positiivisia
sekd vastaanottavia, heiddn kdytdnnon tyotavat heijastelevat usein yksikielisid
ideologioita, koska heilld ei valttamaéttd ole kokemusta ja asiantuntemusta moni-
kielisen pedagogiikan kdytdnnon toteuttamisesta (Alisaari, Heikkola, Commins
& Acquah 2019a; Lundberg, 2019). Kentdlld tarvitaan ammatillista kehitystd vah-
vistamaan seka kielellistd monimuotoisuutta arvostavia asenteita ettd pedagogi-
sia kdytantsjd monikielisyyttd kohtaan (Honko & Mustonen 2021; Honko & Mus-
tonen 2020; Alisaari ym. 2019b). Liséksi jo opintojen aikana olisi tarkedd tutustua
monikielisyyden monimutkaiseen ilmioon (Lundberg, 2019) ja oppia monikieli-
syyden arvostamista sekd erilaisia monikielisen pedagogiikan tytkaluja (Alisaari
ym. 2019a).

Jyvaskyldn yliopisto on pyrkinyt vastaamaan tdhdn kasvavaan monikielisyy-
den tukemisen tarpeeseen opettajankoulutuksessa. Kielitietoinen ja monikielinen
pedagogiikka eli KiMo- opintosuunta perustettiin syyslukukaudella 2018, joka
koostuu 25 opintopisteestd ja toteutetaan yhteistydssa luokanopettajan, aineen-
opettajan sekd varhaiskasvatuksen opettajankoulutuksen kanssa. KiMon tarkoi-
tuksena on antaa tuleville opettajille tytkaluja monikielisten oppijoiden tukemi-
seen ja osallistamiseen, kehittdd laaja osaaminen monikielisyyspedagogiikasta
sekd monikielisen ja -kulttuurisen toimintakulttuurin muovaamisesta (Aalto,

Koivula, Skinnari, Szab6 2018).



Tdamdn tutkimuksen tavoitteena on selvittdd, millainen késitys varhaiskasvatuk-
sen KiMo- ja tavallisen varhaiskasvatuksen toteutuksen opiskelijoilla on moni-
kielisyydestd késitteend ja millaisia mielikuvia opiskelijoilla on monikielisyy-
destid. Tutkimuksen mielenkiinnon kohteena on se, saavatko varhaiskasvatustie-
teen opiskelijat tarpeeksi tietoa yliopisto-opinnoista tydeldmassd monikielisten
lasten kanssa toimiseen ja onko KiMo- opinnoilla ollut vaikutusta asiantuntijuu-

den kehittymiseen.



2 KIELI

21 Kieli yleisesti

Useimmille ihmisille kieli on mitd puhumme, kuulemme, luemme ja kirjoi-
tamme jokapdivdisessd elamadssamme (Garcia & Wei, 2014). Sanalla “kieli” usein
viitataan kansalliseen kieleen ja se voidaan my6s ndhda yksittdisend kokonaisuu-
tena ja suljettuna jdrjestelmdnd (Dufva, Suni, Aro & Salo, 2011). Kielet halutaan
myos usein ndhda selvérajaisina, puhtaina tai virheellisind ja mieluiten muuttu-
mattomina (Martin, 2016). Monologisesti suuntautunut kielen kuvaus irrottaa
kielen kielenkdytostd ja kuvaakin sitd yhtend abstraktina jédrjestelménd ja muo-
dollisina sddntdind ja osasina (Dufva ym. 2011).

Kieltd on kuitenkin alettu ndkemé&dan enemmaén puhujien sosiaalisina kay-
tantoind ja toimina sosiaalisissa sekd kognitiivisissa konteksteissa (Garcia & Wei,
2014). Kieli ei siis ole vain rakennejdrjestelma tai iso kasa kielioppisdantojd, vaan
se on toimintaa, joka kytkeytyy kieltd kédyttdvaan yhteisoon ja sen tapoihin hah-
mottaa ja arvottaa ympéarsivdd maailmaa (Piippo, 2018). Kieli voidaankin ndhda
resurssina, jota voi kdyttdd eri tilanteissa, eri tavoin ja my0s eri kielid yhdistellen
(Dufva & Nikula, 2010).

Burckin (2011) mukaan kielen kadytolld ja monien kielten ja kulttuurien ympa-
rilld eldminen vaikuttaa merkittdvasti yksilon identiteettiin. Korpilahden mu-
kaan (2007) kieli on minuuden tunnistamista. Kieli vahvistaa kulttuurista identi-
teettid, oman kulttuurin tuntemusta ja siteitd omaan kieliyhteisoon (Mikeld,
2007). Lisdksi kielellisen identiteetin rakentuminen on tiivisti sidoksissa yhteis-
kunnalliseen seka poliittiseen kontekstiinsa ja yhteisollisiin puhetapoihin (Dufva
& Pietikdinen, 2009). Lisdksi erilaiset kieliin liittyvat kokemukset vaikuttavat pal-
jon yksilon identiteettiin (Burck, 2011). Miten kielestd puhutaan ja miten siihen
suhtaudutaan voi vaikuttaa suuresti sithen, miten yksilon kielellinen identiteetti

kehittyy.



Oma &idinkieli voi olla “tunnekieli”, ja silld tunteiden ilmaiseminenkin on
usein helpompaa ja luonnollisempaa (Korpilahti, 2007). Kielelld voi my6s olla
tunneside omaan kotimaahan. Mikeldn (2007) mukaan omalla didinkielelld voi
my0s olla suuri merkitys lapsen ja vanhemman valisessd kommunikoinnissa tai

kotimaahan yhteyteen pitdmisessa.

2.2 Kieli-ideologiat ja kieliasenteet

Kieli-ideologia on monimutkainen késite, joka sisdltdd puhujien kielenkdyttoon
liittyvat arvot, kdytannot ja uskomukset (Blackledge, 2008). Saviniemen (2015)
mukaan kieli-ideologiaa voidaan pitdd ylakédsitteend, joka pitdd sisdlldadan kielika-
sitykset sekd kieliasenteet. Kieli-ideologiat muovaavat siis kdsitystimme siitd,
miten ndemme kielen, miten sitd kdytetddn sekd miten se jasentyy.

Kieli-ideologiat ovat jarjestelmallistd ymmarrystd ja uskomuksia kielten ja
kielellisten kdytdnttjen arvosta, normeista ja kdytostd (Mantynen, Halonen &Pie-
tikdinen, 2012). Kieli-ideologiat edustavat myos kielen ja sen diskurssin késitystd,
joka on rakennettu tietyn sosiaalisen tai kulttuurisen ryhmén eduksi (Kroskrity,
2000). Kuten muutkin ideologiat, kieli-ideologiatkin palvelevat aina jonkin ryh-
mén etuja (Mantynen ym. 2012). Kieli-ideologiat eivit ole luonteeltaan neutraa-
leja.

Kielenkédytto sitoutuu aina johonkin kieli-ideologiaan (Médntynen ym., 2012
5.329) ja kielenkdyton monimuotoisuuden ja vaihtelun vuoksi kieli-ideologioita-
kin on useita, ja ne muuttuvat sekd vaihtavat muotoaan eldamdmme aikana
(Blackledge, 2008; Madntynen ym., 2012). Kielenkayttdjillda on my®0s erilaisia tietoi-
suuden tasoja omaista kieli-ideologioistaan (Kroskrity, 2000) ja osa niistd voikin
olla tiedostamattomia.

Opetuksessa luontaisesti ndkyvit erilaiset kieliasenteet ja kieli-ideologiat.
Tédllaisia ovat opettajan oman kielikuvan liséksi esimerkiksi oppimateriaalit, ope-
tussuunnitelmat sekd vanhempien odotukset, joihin kaikkiin lukeutuu myos ka-

sityksid kielestd, sen kadytostd, oppimisesta ja eri rekisterien arvostuksesta
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(Piippo, 2021). Se, miten eri kielid ndhddan koulutuksen kontekstissa, liittyy opet-
tajien asenteisiin ja uskomuksiin monikielisyydestd (Alisaari ym. 2019a).

Keskeisintd olisikin ymmartad, ettd monia kielid on mahdollista kayttdad elamassa
rinnakkain ja ettd kielten kdytto liittyy aina arvoihin ja ideologioihin (Honko &
Mustonen 2018b). Opettajana on tarkedd ymmartdd omien arvojen sekd ideologi-
oiden ndkyminen omassa ty0ssd ja sielld tehtdvissd valinnoissa. Kieliasenteisiin
vaikuttaminen edellyttdd herkkyyttd arjessa eli avointa keskustelua olemassa
olevista kdytdnteistd, niiden taustoista ja mahdollisista seurauksista (Honko &

Mustonen 2018a).
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3 MONIKIELISYYS

3.1 Monikielisyyden maddritelmia

Sana kieli viittaa usein kansalliseen kieleen ja tilld tavoin kieli ndhdaan yksittai-
send kokonaisuutena, suljettuna jdrjestelmdnd (Dufva ym., 2011), ja se liitetdan
yhteen kansaan ja yhtendiseen kieleen (Dufva & Pietikdinen, 2009). Monikielisyy-
delld tarkoitetaankin perinteisesti ndiden erilaisten kansallisvaltioiden rajaamien
kielien yhteiseloa (Honko & Mustonen 2018b). Ennen kaksikieliseksi yksiloksi
maédriteltiin ne, jotka oppivat kahta kieltd kotonaan ja osasivat puhua kieltd suju-
vasti kuin syntyperdinen puhuja (Martin, 2016). Lisdksi yksikielisyyttd pidettiin
tavallisena ja monikielisyyttd taas poikkeamana (Dufva & Pietikdinen, 2009). Ny-
kyisin puhumme kuitenkin enemmaén monikielisyydestd kuin kaksikielisyydesta
maédrittelemattd tarkemmin kielten méaaraa (Piippo, 2021; Martin, 2016).

Monikielisyyden madrittely on usein kontekstista riippuvaista ja se voidaan
ndhdd sosiaalisena ilmiond, yksilon kielenkédyttond ja kielitaitona (Pitkdnen-
Huhta, 2021). Monikielisyydelld viitataan yleisesti useamman kuin kahden kie-
len osaamista ja kdyttod (Garcia & Wei, 2014). Samoin myos Sekad Okal (2014) ettd
Euroopan Komissio (2007) méérittelevat monikielisyyden kyvyksi kdyttdd enem-
mén kuin yhtd kieltd pdivittdisessd elaméassa.

Usein monikielisyydestd puhuttaessa ajattelemme edelleen sen tarkoitta-
van kahden kielen tdydellistd hallintaa (Dufva & Pietikdinen, 2009). Perinteisen
monikielisyyden késitteellistamisen rinnalle tutkijat ovat tarjonneet uusia kasit-
teitd, jotka korostavat muun muassa kielen ndkemistd yksilon ja yhteiskunnan
resurssina, monikielisyyden heterogeenisyyttd sekd yksiléiden elinympériston
vaikutusta kieleen (Ldhteenmiki, Varis & Leppédnen, 2011). 2000- luvulla voi-
daankin ndhdé, kuinka monikielinen kddnne (Multilingual turn) on vaikuttanut
kasityksiin monikielisyydestd. Nama uudet ndkemykset kritisoivat aiempaa mo-
nologista kieli- ja kielitaitokasitystd ja niissd ndkyy yhteiskunnallinen tiedosta-
vuus (Suuriniemi, 2023). Lisdksi niissd nakyy kritiikin lisdksi vaihtoehtoiset tavat

tarkastella kieltd ja kieltenoppimista (Gorter & Cenoz, 2017).
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Monikielisyytta ei siis endd ajatella vain kahden tai useamman kielen rinnak-
kaiselona ja vuorottaisena kayttond yhden ihmisen tai yhteison elaméassa (Mar-
tin, 2016). vaan kielten monipuolisena, limittdisend kayttond erilaisissa kaytto-
konteksteissa (Garcia & Wei, 2015; Dufva ym., 2011). Kun siis poistutaan taydel-
lisen kielitaidon ajatuksesta, yha useampi onkin monikielinen, koska heidan kie-
lirepertuaarista 16ytyy aina joitain resursseja useammilla kielilla (Piippo, 2021).

Tdtda ndkemystd mukailee muun muassa ajatus funktionaalisesta kielikési-
tystd, jossa korostuu tilannekohtaisuus ja kielen kdytté omien resurssien mukaan
(Dufva & Pietikdinen, 2009). Lisdksi myos ajatus kielten limittdisestd kaytosta
(translanguaging) mukailee uutta ajatusvirtaa monikielisen yksilon kielenkdy-
tostd (Garcia & Wei, 2013; Dufva & Pietikdinen, 2013).

Dufvan ym. (2011) mukaan kieli on itsessddn jo pohjimmiltaan monikielista.
Kieli voidaan ndhda jo itsessddn kerrostuneena moniddnisend ilmaisuna ja tul-
kintana (Honko & Mustonen, 2018b). Monikielisyys termind sisdltdd ajatuksen
siitd, ettd sekd yksiloiden ettd yhteistjen kielenkdytossd on ldsnd aina lukuisia
kielid ja kielimuotoja (Dufva & Pietikdinen, 2009). Ihmisen ei siis tarvitsisi osata
puhua montaa kieltd ollakseen monikielinen (Honko & Mustonen 2018a; Dufva
ym. 2011; Latomaa 2007). Néin ollen monikielisyytend voidaan pitdd myos yksi-
16iden kykyé vaihdella erilaisia murteita ja kielen variantteja (Dufva & Pietikai-
nen, 2009).

Voidaankin siis ajatella, ettd ei ole yhtd ainoaa oikeaa tapaa olla monikielinen
ja yksilon monikielisyyttd ei voida mddritelld luettelemalla, mitd kielid yksilo
osaa tai yhteisossd kdytetddn (Honko & Mustonen 2018a). Yksilot tulevat nyky-
aan monikielisiksi eri tavoin kuten esimerkiksi altistumalla useille kielille synty-
mastd asti tai muille kielille myShemmassa eldmissd (Genoz, 2013). Monikie-
liseksi voi siis my06s nykykasityksen mukaan oppia vaikka opiskelemalla vierasta
kielta (Lundberg, 2019).

Monikielisyyttd on yksilotasolla pidetty jopa uhkana lapsen kielen kehityk-
selle ja sen on ajateltu johtavan yksikielisyyteen (Honko & Mustonen, 2018a) tai

puolikielisytyteen (Dufva &Pietikdinen 2009). T4lld tarkoitetaan sitd, ettd lapsi
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oppisi kielen vain puoliksi, ja kielitaito jdisi puolikkaaksi. Monikielisyyden tuke-
minen johtaa kuitenkin tutkimusten mukaan parempiin oppimistuloksiin moni-
kielisilld oppijoilla (Honko & Mustonen, 2018a; Garcia & Hesson, 2015; Halme,
2011). He pdrjadvat myods paremmin tarkkaavuutta ja luovuutta vaativissa teh-
tavissd sekd oppivat yleensd helpommin vieraita kielid (Honko & Mustonen,
2018a). Lundbergin (2019) mukaan monikielisyydelld on myos positiivisia vaiku-
tuksia oppilaiden kouluymparistoon ja sosiaalisiin taitoihin.

Korpilahti (2007) on havainnut, ettd monikielisissd perheissa jo kolmen vuo-
den ikdinen lapsi hallitsee perheessd kdytetyt kielet ja tietdd mitd kieltd puhutaan
kenenkin kanssa. Kahden kielen samanaikainen oppiminen saattaa ndyttaytyd
kielenkehityksellisesti hitaammalta kuin yksikieliselld lapsella, mutta todellisuu-
dessa kielenkehityksen kulku tasoittuu myshemmin ja sanavarastollisesti sanoja
on yhtd paljon (Halme, 2011).

Kielten tilastoinnilla on ollut keskeinen asema Suomen viestotiedoissa, silld
maan viralliseen kaksikielisyyteen liittyvit oikeudet ja velvollisuudet perustuvat
suomen- ja ruotsinpuhujien madrdan (Latomaa, 2012). Suomessa on edelleen
mahdollista ilmoittaa vain yksi didinkieli, joka voi olla haaste monikielisessa per-
heessd, jossa on monta kieltad kdytossa pdivittdin. Latomaan (2007) mukaan tama

on suuri haaste, silld se voi aiheuttaa himmennystd monessakin tilanteessa.

3.2 Monikielisyys varhaiskasvatuksessa

Pohja lapsen vahvalle kieli-identiteetille luodaan jo varhaislapsuudessa (Teiss,
2007) ja varhaiskasvatuksen henkilosté onkin avainasemassa siind, minkalaista
tukea monikielinen lapsi identiteetilleen saa. (Honko & Mustonen 2020). Aktii-
vinen kielten tukeminen tarvitsee kasvualustakseen myonteisen, dgidinkieltd ar-
vostavan ilmapiirin (Mikeld, 2007) ja monikielisid kdytantojd tulisi tukea seka
mikro- ettd makrotasolla (Garcia & Hesson, 2015). Tama tarkoittaa sitd, miten
tuki tulisi ndkyé sekéd opettajien pedagogisissa kdytannoissa mutta myos pdiva-

kotien organisaatio- ja johtotasoilla.
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Suomessa varhaiskasvatukseen vuonna 2022 osallistuneista lapsista 12 %
oli vieraskielisid (Tilastokeskus, 2022). Luku on kasvanut, verrattuna esimer-
kiksi 20 vuoden takaisiin lukuihin. Luonnollisesti tamé yhteiskunnallinen muu-
tos vaikuttaa varhaiskasvatuksen ryhmien kielirepertuaariin ja puhuttuihin kie-
liin. Monikielisyys onkin huomioitu kattavammin uusissa varhaiskasvatusta
ohjaavissa asiakirjoissa. Monikielisyyden ohella kielellinen identiteetti ja kult-
tuurinen moninaisuus on enemmaén esilld ja ne liitetdéan yhteen punoutuvaksi
ilmioksi.

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet on laadittu perustuen oppimiska-
sitykseen, jonka mukaan lapset kasvavat, kehittyvét sekd oppivat vuorovaiku-
tuksessa muiden ihmisten ja lahiympariston kanssa jatkuvasti (Opetushallitus,
2022). Oppimista tapahtuu siis kaikkialla koko ajan. Kielen avulla lapsi ottaa
haltuun erilaisia tilanteita ja asioita sekd toimii vuorovaikutuksessa muiden
kanssa, ilmaisee itseddn ja hankkii tietoa (Opetushallitus, 2022). Kieli ndhddan
sekd oppimisen kohteena ettd vilineend (Opetushallitus, 2022; Honko & Musto-
nen, 2018b).

Monikielisyyttd tarkastellaan varhaiskasvatuksessa usein kielitietoisuuden
nakokulmasta. Kieli on mukana kaikessa toiminnassa ja sen merkitys ymmaérre-
taan. Kielitietoinen pedagogiikka pitéda sisdlldan myos ymmarryksen kielen op-
pimisen luonteesta. (Honko & Mustonen 2018b). Kielitietoisuuden keskeinen ta-
voite on lapsen osallisuuden mahdollistaminen (Honko & Mustonen 2020). seka
se, ettd oppija ndhd&ddn toimijana, ei opetuksen kohteena. Varhaiskasvatuksen
tehtdva onkin vahvistaa lasten kielellisten taitojen ja valmiuksien seka kielellis-
ten identiteettien kehittymistd (Opetushallitus, 2022).

Kielitietoisuus ei ole siis rajallinen tietopaketti kielestd vaan kehittyva ym-
marrys kielenkdytostd ja sen monidédnisestd luonteesta (Honko & Mustonen
2018Db). Kielitietoisuudessa on kyse kielenkdyttotavoista, kielenoppimisesta ja
kielitaidon merkityksistd seka eri kieliin ja kieltenpuhujiin kohdistuvista asen-
teista (Suurinniemi, 2023). On tdrkedd ymmartad, ettd kielitietoinen pedago-

giikka tukee kaikkien oppimista, kyseessi ei siis ole ”S2- pedagogiikka”
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(Honko & Mustonen 2018b). Kielitietoisuuden huomioiminen varhaiskasvatuk-
sessa tukee sekd didinkielenddn ettd toisena kielend suomea puhuvia.

Kielellisid taitojen ja valmiuksien kehittymistd tuetaan varhaiskasvatuk-
sessa pdivittdin vuorovaikutuksen ja monipuolisen kieliympariston kautta
(Opetushallitus, 2022). Henkiloston tulee tiedostaa, ettd he ovat lapsille kielelli-
sid malleja, ja kiinnittdd huomiota omaan kielenkayttoonsa seké tukea kielellista
kehitysta tietoisesti (Opetushallitus, 2022). Kielen kehitystad tukee esimerkiksi
laululeikkien, lorujen, satujen ja kiireettoméan keskustelun kaytto arjessa sekd
asioiden nimedminen ja kuvaavien sanojen kdyttdaminen. (Opetushallitus, 2022).
Lisdksi voidaan jdrjestdd leikki-, satu-, peli-, ja laulutuokiota samaa kieltd puhu-
ville lapsille omalla kielellddn tai tutustua ryhmasséa oleviin kieliin laulutuokioi-
den ja erilaisten arjen fraasien avulla (Halme, 2011).

Varhaiskasvattajien arvostava asenne tukee ylpeyttd omista juurista ja kas-
vattaa lapsia kohti tasa-arvoisempaa ja moninaisuutta ymmartavad yhteiskun-
taa, jossa kaikki kielelliset identiteetit ovat esilld. (Honko & Mustonen 2021).
Lapset myos saavat mahdollisuuden kokea arvostusta omaa kielts ja itseddn
kohtaan, kun didinkielet ja kulttuurit kuuluvat ja ndkyvét varhaiskasvatuksen
arkipdivassd (Halme, 2011). Arvostava asenne edellyttdd henkilostoltd taitoa
ndhdd ja ymmartdd asioita monesta ndkokulmasta ja asettua toisen asemaan
(Opetushallitus, 2022). Lisdksi asenteen liséksi tarvitaan pedagogisia toimintata-
poja, jotka tukevat monikielisen lapsen kehitysta.

Huolimatta monikielisen koulutuksen laajasta ja kannustavasta keskuste-
lusta, suomalaiset pdattdjat ja kouluttajat eivit valttamatta selvitd, kenen moni-
kielisyydestd on kysymys ja ketéd pitdisi tukea monikielisilld kdytannoilla (Szabo
ym., 2021). Tutkimusten mukaan maahanmuuttajaopiskelijoiden kielid ei aina
pidetd yhtd arvokkaana kuin esimerkiksi kouluissa opittuja vieraita kielid (Ali-
saari ym. 2019a). Seké opettajat ettd tutkijat viittaavat melko usein vain maa-
hanmuuttajataustaisten ihmisten monikielisyyteen ja tama ldhestymistapa hei-
jastelee yhteiskunnallisia kasityksid ja oletuksia seka eri kielten epétasa-arvoista

asemaa (Szab6 ym., 2021). On siis vield tehtdva tyotad sen varmistamiseksi, etta
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kaikilla opettajilla on tietoa ja tyokaluja oppijoidensa kielirepertuaarin hyodyn-
tamiseen ja taitoa tukea kielellistd monimuotoisuutta arvostavia ja hyodyntavia

ideologioita (Alisaari ym. 2019a).

3.3 Monikielisyys ja kielitietoisuus Jyviskylin yliopiston var-
haiskasvatustieteen opinnoissa

Varhaiskasvatuksen opettajan kandidaattiohjelmassa on kaksi opintojaksoa, joi-
den osaamistavoitteissa mainitaan monikielisyys jollakin tapaa. Nditd ovat
VAAM1350- kieli ja XYHK1001- Monikielinen vuorovaikutus opintojaksot (Jy-
vaskyldn Yliopiston opinto-opas, 10.3.2024). Kieli-opintojaksolla monikielisyytta
lahestytddan enemman lapsen tuen sekd pedagogisten ratkaisujen ndkokulmasta,
kun taas Monikielinen vuorovaikutus opintojaksolla keskitytddn enemmaé&n mo-
nikieliseen viestintddn akateemisissa ja ammatillisissa tilanteissa. Liséksi opiske-
lijoilla on mahdollisuus valita opintoihin monikielisyyden ja kielitietoisuuden
teemoja kisittelevid kursseja. Nditd ovat muun muassa suomi toisena kielend
opinnot tai niistd koostuvat moduulit.

KiMo- eli kielitietoisen ja monikielisen pedagogiikan suuntautumisvaihto-
ehto késittelee nimensd mukaisesti kielitietosuutta sekd monikielisyyttd. Se aloi-
tettiin Jyvéaskyldan yliopistossa vuoden 2018 syksylld ja joka syksy siihen valitaan
20 varhaiskasvatuksen opettajaopiskelijaa hakemusten perusteella (Szab6é ym.,
2021). KiMossa tehdddn paljon monialaista yhteistyotd varhaiskasvatuksen-, luo-
kan- ja aineenopettajaopiskelijoiden kanssa. KiMo haastaakin tutkimaan kielitie-
toisuuden ja monikielisyyden ilmicitd sekd yli koulutuksen nivelvaiheiden etta
tiedekuntarajojen (Skinnari & Mard-Miettinen, 2020).

KiMo- opinnoissa opiskelijalle kehittyy laaja osaaminen monikielisyyspe-
dagogiikasta sekd monikielisen ja -kulttuurisen toimintakulttuurin muovaami-
sesta (Aalto, Koivula, Skinnari, Szab6 2018). Tamd on tédrked tulevaisuuden tyo-
eldmaén taito, silld yhteiskunnan kielellinen ja kulttuurinen moninaisuus on li-
sdantynyt (Skinnari & Mard-Miettinen 2020). Monikielisyys tulisikin ndhda vah-
vuutena ja voimavarana sen sijaan, ettd se ndhtdisiin ongelmana tai esteena

(Szab6 ym., 2021), ja timdn voidaankin ajatella olevan KiMon keskeisin ajatus.
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KiMon tarkoituksena ei ole antaa vaan teoreettista tietoa vaan myos peda-
gogisia toimintatapoja ja tukikeinoja tulevaisuuden tyteldm&ddn moninaisissa
ympdristoissd (Skinnari & Mard-Miettinen, 2020). Teoriaa ja kdytantod yhdistel-
ladn, kun KiMo- opiskelijat pddsevit tutkimaan arkisia ilmi6itd ja kasitteellista-
mé&dn niitd (Aalto ym. 2018). Lisdksi erilaiset monipuoliset ja kdytdannonldheiset
tehtdvidt auttavat kielitietoisen sekd monikielisen ajattelutavan kehittdmisessa
(Szabd ym. 2021). Kimossa tuetaan my0s opettajaopiskelijoiden opettajuutta ja
ammatti-identiteetin kehittymista kohti laajaa monikielisyyspedagogiikan ja kie-
litietoisuuden teemojen osaamista (Skinnari & Mard-Miettinen 2020). Erityisesti
varhaiskasvatustieteessd KiMo- opiskelijoita kannustetaan hyodyntamé&an omaa
osaamista muun muassa harjoitteluissa ja lapsiryhmaddemoilla. Lisdksi opiskeli-
joita kannustetaan tekemddn opinndytetyot KiMoon liittyvistd aiheista (Szab6
ym. 2021).

KiMo-opinnot ovat laajuudeltaan 25 opintopistettd, joista 15 on integroitu
kasvatustieteen perusopintoihin ja loput 10 opintopistettd muodostuvat kah-
desta eri KiMo- kurssista (Szabé ym. 2021). Perusopintoihin kuuluvat kurssit
kdydaan KiMo- ndkokulmasta katsoen eli niin sanotusti kimottaen. KiMo- kurs-
seilla taas syvennytddn yleisesti ottaen siihen, mitd monikielisyys ja kielitietoi-
suus on sekd mitd ne tarkoittavat yksilolle ja yhteisolle. Kursseilla kielitietoi-

suutta ja monikielisyyttd tarkastellaan monipuolisesti eri ndkokulmasta.
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4 TUTKIMUSTEHTAVA JA TUTKIMUSKYSY-
MYKSET

Tdamdn pro gradu tutkielman tavoitteena on selvittdd, millainen kasitys varhais-
kasvatuksen opettajaksi opiskelevilla on monikielisyydestd kédsitteend sekd mil-
laisia mielikuvia heilld on monikielisyydestd. Lisdksi tavoitteena on selvittdd mi-
ten KiMo-opiskelijoiden vastaukset eroavat tavallisen opintokokonaisuuden

suorittavista opiskelijoista.

1. Miten varhaiskasvatuksen opettajaopiskelijat ymmartidvat monikielisyyden késit-
teend?
2. Millaisia mielikuvia varhaiskasvatuksen opettajaopiskelijoilla on liittyen moni-

kielisyyteen?
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5 TUTKIMUKSEN TOTEUTTAMINEN

5.1 Tutkimuskohde ja lihestymistapa

Tama tutkimus sijoittuu laadullisen tutkimuksen kentille. Tutkimusaineisto ke-
rédttiin hyodyntden puolistrukturoituja eli teemahaastatteluja. Pattonin (2002)
mukaan laadullisen tutkimuksen tarkoituksena on selvittdd ihmisten ajatuksia,
toimintatapoja, tietoa tai tuntemuksia. Laadullisen tutkimuksen on myos tarkoi-
tus tuottaa tietoa, jonka avulla pyritddn ymmartdméaan tutkittavaa ilmiotd pa-
remmin (Tuomi & Sarajarvi 2018).

Tutkimus mukailee fenomenografista tutkimusperinnetts, silld tarkastelun
kohteena ovat ihmisten erilaiset kasitykset tutkittavasta ilmiostd (Marton 1981,
Kettusen, 2024 mukaan). Tassd tutkimuksessa on tarkoitus selvittdd millaisia ka-
sityksid ja ajatuksia varhaiskasvatustieteen opiskelijoilla on monikielisyydesta.
Fenomenografisen tutkimusotteen tarkoituksena on luoda kuva tutkittavien ka-

sityksen variaatiosta (Kettunen, 2024).

5.2 Tutkittavat

Tutkimukseen osallistui kahdeksan vuonna 2020 opintonsa aloittanutta varhais-
kasvatustieteen opiskelijaa Jyvéskyldan yliopistosta. Tutkittavista neljd opiskeli
Kimo-opintosuunnassa (kts. s. 16), jossa opinnot painottuvat monikieliseen sekéa
kielitietoiseen pedagogiikkaan. Toiset nelja opiskelivat tavallisen toteutuksen
mukaan. Pattonin (2002) mukaan on tdrkedd haastatella sellaisia henkiloitd, jotka
ovat itse kokeneet tapahtuman, eivatka vélitd tutkijoille “toisen kdden” tietoa.
Tdamdn takia tutkimuksessa haastateltiin vain kolmannen vuosikurssin opiskeli-
joita, joilla on opinnot ldhes suoritettuna ja kokemusta aiheesta. Liséksi oli tar-
kedd saada tutkimukseen sekd KiMo- ettd tavallisen toteutuksen opiskelijoita,

jotta pystyttiin vertailemaan kahden eri ryhméan vastauksia.
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Tutkittavat valikoitiin niin sanotulla lumipallo-otannalla. Otin ensin yh-
teyttd yhteen kolmannen vuosikurssin henkilotn ja pyysin ldhettamaan tutki-
muskutsun eteenpdin. Henkil6t, jotka olivat kiinnostuneita osallistumaan tutki-
mukseen, ottivat minuun yhteyttd ja sovimme haastatteluajan. Tédtd tapaa hyo-
dyntden saatiin keréattyd kaikki tutkimuksen osallistuneet haastateltavat. Kaikille
tutkittaville annettiin pseudonyymit haastattelun numeron perusteella seké oli-
vatko he KiMo-opiskelijoita (Haastattelu yksi ja KiMo-opiskelija = H1K tai haas-
tattelu kaksi ja ei-KiMo = H2)

Vaikka tédssd tutkimuksessa tutkittavia on vahan, sen ei ajatella heikentdvan
sen laatua, koska laadullisessa tutkimuksessa ei ole tarkoitus saada aikaan tilas-
tollisia yleistyksid (Tuomi & Sarajarvi, 2018). Tassd tutkimuksessa on tarkoitus
saada kasitys tutkittavasta ilmiostd sekd ymmartdd ilmiotd paremmin. Tutkijana
minulla on my®os késitys tutkimuksen ilmiostd, silld olen itse opiskellut KiMo-

opinnot.

5.3 Tutkimusaineisto ja tutkimusaineiston keruu

Tassd tutkimuksessa aineistonkeruumenetelméné kaytettiin puolistrukturoituja
haastatteluja. Haastattelu on tutkijan aloitteesta muodostunut tilanne, jossa tut-
kija ohjaa haastattelun suuntaa tiettyihin puheenaiheisiin (Ruusuvuori & Tiittula,
2017). Teemahaastattelun etuna on sen joustavuus ja mahdollisuus tarkentaville,
syventdville kysymyksille (Tuomi & Sarajdrvi, 2018) ja tila spontaanille sek& va-
paammalle kerronnalle (Patton, 2002). Teemahaastattelu valikoitui timan tutki-
muksen aineistonkeruumenetelméksi sen luonteen ja joustavuuden takia. Kaikki
haastattelut toteutettiin yksilohaastatteluina, jotta jokaisen yksilollinen nako-
kulma tulisi esille.

Aineisto on kerdtty Zoom-videoyhteydelld maalis-huhtikuussa vuonna
2023. Jokaiselle tutkittavalle ldhetettiin etukédteen tiedot tutkimuksesta seka tie-
tosuojailmoitus. Ennen jokaista haastattelua kaytiin lapi mahdolliset kysymykset

tietosuojaa tai yleisesti tutkimukseen osallistumasta koskien. Lisdksi tutkittavilta
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kysyttiin suullinen lupa haastattelun nauhoittamiseen. Haastattelut kestivit puo-
lesta tunnista tuntiin riippuen tutkittavien vastauksista. Tutkittavat eivit saaneet
haastattelukysymyksid etukéteen, silld se olisi voinut vaikuttaa heiddn vastauk-
siensa aitouteen. Jokaiselle tutkittavalle esitettiin samat kysymykset samassa jar-
jestyksessd haastattelurungon mukaan. Kuitenkin osaa kysymyksistd ei kysytty
kaikilta tutkittavilta, jos vastaus kysymykseen oli jo tullut selkedsti esille edelli-
sessd vastauksessa. Haastattelussa pyrittiin varmistamaan, ettd haastateltavat
ymmarsivit kysymykset niin kuin ne oli tarkoitettu. Apuna kéaytettiin lisdksi tar-
kentavia kysymyksid tai kysymys toistettiin tarvittaessa uudestaan.

Kaikki haastattelut ddnitettiin, ja se mahdollisti haastatteluihin palaamisen
my6hemmin. Aanitteiden avulla saadaan taltioitua monipuolisempaa ja oikeam-
paa tietoa aiheesta, kuin esimerkiksi kirjaamalla vastaukset ylos (Patton, 2002).
Lisadksi ddnittamiselld pystytddn varmistamaan se, ettd epdolennainen tieto tun-
nistetaan ja karsitaan pois, mutta my0s se, ettd olennainen ja tarked tieto tallentuu
nauhurille (Patton 2002).

Litterointi on hyvéa tapa tutustua omaan aineistoon sekd myos samalla
saada etdisyyttd haastattelutilanteeseen (Ruusuvuori & Nikander, 2017). Haas-
tatteluiden jalkeen haastattelut litteroitiin sanasta sanaan. Litteroinnin tarkkuus-
tasoon vaikuttaa keskeisesti tutkimuskysymys sekd se, mitd halutaan tutkia
(Ruusuvuori & Nikander, 2017). Tamén tutkimuksen kannalta esimerkiksi da-
nenpainoilla tai huokauksilla ei ollut merkitystd. Litteroinnissa keskityttiin
enemman haastatteluiden siséltoon ja esimerkiksi ddnenpainoja tai puheen tau-
koja ei merkitty litteraatteihin. Liiterointivaiheessa tutkittavien tunnistetiedot
pseudonymisoitiin, jolloin henkilo4d ei voida tunnistaa ilman erillddn sailytetta-
védd lisd tietoa. Litteroitua aineistoa tuli yhteensd 94 sivua (fontti: Times New Ro-

man, 12, 1,5).

5.4 Aineiston analyysi

Tutkimuksen aineisto analysoitiin hyodyntden aineistoldhtoista analyysia. Ai-

neistoldhtoisen analyysin tarkoituksena on luoda teoreettinen tiivis kokonaisuus
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tutkimusaineistosta nousevien analyysiyksikkojen avulla tehtdvanasettelun mu-
kaisesti (Tuomi & Sarajdrvi, 2018). Aineistoldhtoisen analyysin tavoitteena oli
péddstd sisille opiskelijoiden ajatuksiin sekd huomioida ilmitn tuottamat erilaiset
ndkemykset. Aikaisemmilla havainnoilla, tiedoilla tai teorioilla tutkittavasta il-
miostd ei tulisi vaikuttaa analyysin toteuttamiseen tai lopputulokseen (Tuomi &
Sarajdrvi, 2018). Tamé&n vuoksi on tdarkedd ymmartdd ja tiedostaa tutkijan asema
sekd mahdolliset ennakko-odotukset ja mielipiteet ilmi6on liittyen.

Analyysi aloitettiin litteroimalla ddnitetty aineisto sanalliseen muotoon.
Pattonin (2002) mukaan aineiston lukeminen moneen kertaan voi olla hyodyl-
listd. Litteroitu aineisto luettiin huolellisesti moneen kertaan ja siihen tutustuttiin
syvdllisesti. Aineistosta tehdyt havainnot merkittiin aineistoon alleviivauksin.
Pattonin (2002) mukan varikoodien kéytto voi helpottaa ilmausten liittdmista
tiettyihin teemoihin. Alleviivauksia alettiin virikoodaamaan tutkimustehtdvan
mukaan, niin ettd ne vastasivat sithen mistéi tidssa tutkimuksessa ollaan kiinnos-
tuneita (Tuomi & Sarajdrvi, 2018). Tamdn jdlkeen alleviivaukset siirrettiin toiseen
tiedostoon taulukkoon, jossa ilmauksia ldhdettiin pelkistaimddn Taulukon 1 mu-
kaisesti. Tassd tutkimuksessa pelkistetyt ilmaukset olivat analyysiyksikoiltdan
pidempid, jotta ne eivdt menettdisi asiayhteyttd. Osa alleviivatuista ilmauksista

sisdlsi myds useamman pelkistetyn ilmauksen.
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Taulukko 1

Pelkistettyjen ilmausten muodostuminen

Aineistoesimerkki Pelkistetty ilmaus

"no esimerkiksi vaikka sellaisia tilanteessa ettd ko-

tona puhuu jotain tiettya kieltd ja sitten kodin ul- Kotona ja kodin ulkopuolella eri kielet

kopuolella kéyttd4 jotain toista kieltd” (H2)

”onhan siitd hurjasti hyotya kuitenkin globalisoi-
tuminen on ihan nykypéivaa ja esimerkiksi maa-
hanmuutto lisddntyy ihan koko ajan niin siis on-
han se niinku todella todella tarkedtd ettd ettd pys-
tyy just ilmaisemaan itsensd monilla eri kielill4 se
on siis todella todella tarke&ta” (H2)

Kyky ilmaista itsed monilla kielilld

”se ettd sitten koska on montaa eri kieltd niin sit- . .
o e Kielten erilaiset valta-asemat
ten tulee se tai niinku syntyy sellaisia erilaisia ase-
mia niille kielille ettd joku jotain kieltd voidaan pi-
tdd hienoimpana ja tarkedmpand kuin jotain
toista” (H3K)

Pelkistettyjen ilmausten muodostamisen jdlkeen ilmauksista alettiin muo-
dostamaan erilaisia luokkia. Tama on tutkimuksen analyysin kriittisin vaihe, silld
tassd kohtaa tutkijan tulkinta mé&ardd millaisia kategorioita muodostuu (Tuomi
& Sarajdrvi, 2018). Analyysia jatkettiin jasentdmalld alaluokkia ja alaluokista yla-
luokkia ja niistd edelleen paaluokkia (Tuomi & Sarajdrvi, 2018). Pelkistettyjen il-
mausten muodostamisen jdlkeen ilmauksia alettiin jasentelemddn ylaluokkiin.
Pelkistettyjd ilmauksia alettiin kokoamaan tutkimustehtédvin ja varikoodauksen
mukaan yhteen sekd etsiméddn niistd nousevia eroja ja yhtdldisyyksid. Yhtenevista
pelkistetyistd ilmauksista alettiin muodostamaan alaluokkia ja niistd edelleen
ylaluokkia. Kaikkien luokkien jasentelyssa kdytettiin apuna muun muassa taulu-
koita, muistilappuja sekd ajatuskarttoja kokonaisuuksien hahmottamiseksi.

Analyysivaiheessa alaluokkia muodostui 41 ja yldluokkia 12. Lopuksi yla-

luokista muodostettiin kaksi padluokkaa, jotka nimettiin tutkimustehtdavan mu-
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kaan: Monikielisyys kdsitteend ja mielikuvat monikielisyydesti. Esimerkki pdaluok-
kien muodostumisesta ensimmadisen tutkimuskysymyksen mukaan on kuvat-

tuna taulukossa 2.

Taulukko 2

Esimerkki ensimmiisen tutkimuskysymyksen yliluokkien muodostumisesta.

Yldluokka Pailuokka

Kielen luonne

Kéytettyjen kielten madra

Kielenkaytto Monikielisyys kédsitteend
Kielitaito

Kokemus omasta monikielisyydesta

Hyodyt

Haitat

Tunteet

Oppiminen

Monikielisyys tyoelamassd
Identiteetti

Kulttuuri

Mielikuvat monikielisyydestd

5.5 Eettiset ratkaisut

Tutkimuseettisen neuvottelukunnan (2023) mukaan tieteellinen tutkimus voi olla
eettisesti hyvaksyttdvdd ja luotettavaa, jos tutkimuksessa on noudatettu hyvan
tieteellisen kdytdnnon periaatteita. Eettisyys on tdrked tutkimuksen osa-alue,
silld se vaikutta my6s tutkimuksen laatuun (Tuomi & Sarajdrvi, 2018). Hyvéaan
tieteelliseen kaytantoon kuuluu tiedeyhteison tunnustamat toimintatavat, rehel-
linen, huolellinen ja tarkka tutkimuksen toteutus ja tietoaineistojen oikeanmukai-
nen sdilytys (TENK, 2023).

Jo haastatteluita suunnitellessa on hyva pohtia tiettyjen tunnistetietojen tar-

peellisuutta tutkimuksen tarpeisiin ndhden (Ranta & Kuula-Luumi, 2017). Tassa
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tutkimuksessa esimerkiksi sukunimelld, sukupuolella tai idlld ei ollut merkitystd,
ja siksi tunnistetietoja keréttiin mahdollisimman vahdn. Epdsuoraksi tunnistetie-
doksi voidaan lukea esimerkiksi haastateltavan koulutustausta (Ranta & Kuula-
Luumi, 2017). Tassd tutkimuksessa erityisesti koulutustaustalla oli tutkimuksen
toteuttamisen kannalta suuri merkitys. Haastatteluissa saattoi myos tulla ilmi
sellaisia henkilttietoja kuten asuinpaikka, joita ei ollut tarkoitus kerdtd. Nama
henkilotiedot jdtettiin pois analyysivaiheessa pois, jotta tutkittavien anonymi-
teetti sdilyisi mahdollisimman hyvin. KiMo-opiskelijoita tutkiessa on kyse pie-
nestd tutkimusjoukosta, joten heidédn yksityisyydensuojaan tulee kiinnittda eri-
tyisesti huomiota, jotta heitd ei tunnistettaisi tutkimuksesta.

Jokaiselle tutkittavalle lahetettiin sdhkopostitse tietosuojailmoitus ennen
haastatteluun osallistumista, jossa k&vi ilmi, miten heidén tietoja tullaan késitte-
lemddn, miten kauan aineistoa sdilytetddn ja kenelld on pddsy aineistoon. Tutkit-
taville kerrottiin myos heiddn vapaaehtoisuudesta osallistua tutkimukseen seka
heiddn mahdollisuudesta jdttdaytyd pois milloin vain. Rannan & Kuula-Luumin
(2012) mukaan itsemddrdaamisoikeuteen liittyvad vapaaehtoisuuden periaate voi-
daan liittdd myos siihen, ettd tutkittava voi halutessaan jédttdd vastaamatta joihin-
kin haastattelukysymyksiin. Tédssa tutkimuksessa kukaan tutkittavista ei kuiten-
kaan keskeyttinyt tutkimukseen osallistumista tai kieltiytynyt vastaamasta
haastattelukysymyksiin.

Aineistoa sdilytettiin my6s hyvien eettisten periaatteiden mukaan. Aineis-
toa sdilytettiin salasanalla suojattuna tietokoneella, ja kukaan muu ei paassyt sii-
hen kasiksi. Tutkimuksen valmistuttua aineisto tuhottiin hyvan tieteellisen kay-

tainnon mukaisesti.
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6 TULOKSET

Tulokset esitellddn kahdessa eri alaluvussa tutkimuskysymysten mukaisesti. En-
simmdinen tutkimuskysymys késitteli varhaiskasvatuksen opettajaopiskelijoi-
den ymmarrystd monikielisyydestd kasitteend. Toinen tutkimuskysymys taas ka-
sitteli varhaiskasvatuksen opettajaopiskelijoiden ajatuksia yleisesti monikieli-
syyteen liittyen. Tuloksista kavi ilmi, ettd monikielisyys nédhtiin moniulotteisena
késitteend sekd ilmiond, ja siitd 16ydettiin monia eri ndkokulmia. Monikielisyy-
destd puhuttaessa nousi esille positiivisuus ja kunnioitus eri kielid kohtaan. Kui-
tenkin osassa vastauksissa nousi myos jonkin verran huolta yhdenvertaisuudesta

sekd kielten eri asemista.

6.1 Monikielisyys kasitteend

Ensimmdinen tutkimuskysymys késitteli sitd, miten varhaiskasvatuksen opetta-
jaopiskelijat ymmartavat monikielisyyden késitteend. Vastauksista muodostui
aineistopohjaisen analyysin perusteella viisi erilaista yldluokkaa, jotka kuvasivat
opiskelijoiden késityksid. Nditd luokkia olivat: Kielen luonne, kiytettyjen kielten

mddrd, kielenkdytto, kielitaito ja kokemus omasta monikielisyydesti.

Taulukko 2. Varhaiskasvatuksen opettajaopiskelijoiden kasitykset monikielisyy-

desti kisitteend

Monikielisyys kisitteend

Kielen luonne Kielen monidénisyys
Kieli kommunikoinnin vélineend
Kielen sosiaalinen luonne
Kirjaimet
Sanastot

Kéytettyjen kielten madrda  Kaksi kieltd
Kolme kielta

Yksi kieli
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Monikielisyys kdsitteend

Ei osaa sanoa

Kielen kaytto Eri kielet eri paikoissa
Kielen kayton maara
Kielen valinta kielenkéyttokontekstin mukaan
Kielen valinta kielitaidon mukaan

Kielten kdyttd lomittain

Kielitaito Sosiaalinen konteksti
Ymmarretyksi tuleminen
Molemminpuolinen vuorovaikutus
Rohkeus kayttad kielta
Useiden kielien osaaminen

Kokemus omasta monikie- Kokee olevansa monikielinen

lisyydestd Ei koe olevansa monikielinen

Kielen luonne

Ensimmadinen luokka kielen luonne kuvaa sitd, millaisena opiskelijat ymmartavit
kielen itsessddn, silld se vaikuttaa heiddn kasityksiinsd monikielisyydesta. Kieli
ndhtiin kommunikoinnin vélineend, ei ainoastaan kielioppijdrjestelménd ”-- se
kieli ei tavallaan ole pelkdstddn sanoja tai lauseita vaan se on ihan ylipdataan sel-
laista kommunikointia (H2)” ”(Monikielisyys) -- se on niinku eri kielilld ja eri ta-
voilla kommunikointia ja viestintdd (H3K). Osa opiskelijoista ei ndhnyt monikie-
lisyyttd ainoastaan vain useiden kielien osaamisena, vaan he toivat esille sitd,
kuinka kieli itsessddn on jo moniulotteisempaa.

Osa opiskelijoista ei ndhnyt monikielisyyttd ainoastaan vain useiden kielien
osaamisena, vaan he toivat esille sitd, kuinka monikielisyys on osa kielen luon-
netta. Itsessddn jo siis monikielisyys ndhtiin monipuolisena tapana kommuni-
koida ja olla vuorovaikutuksessa. Yksi opiskelija toi haastattelussa esille néke-
mystddn siitd, kuinka kokee monikielisyyden muun muassa non-verbaalisena
viestintdnd, eleind, ilmeind ja kehon liikkeind. Opiskelijoiden vastauksissa koros-

tuu kielen sosiaalinen luonne ja kieli sosiaalisena konstruktiona. ”-- tulee myos
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mieleen semmoinen niin kun monikielisyys siind mielessa ettd sd voit viestid ver-
baalisesti tai ei verbaalisesti eli sitten kaikki eleet ilmeet tunteet jne liikkeet”
(H3K)

olla erilainen eri kielissd. “kaikissa kielissd kuitenkaan niinku kirjaimetkaan ei
ole samanlaisia kuin meilld tddllda suomessa (H1)”. Opiskelija tuo esimerkissa
esille eroa suomen kielen ja arabian kielen valilla. Lisdksi yksi opiskelija toi ilmi
myos sen kuinka eri kielissd on eri tavoin synonyymeja ja vastaavia sanoja. ”eri
kielissd on eri sanoja vaikka eri tavalla vaikka synonyymejd sun muuta” (H3). Eri

kielen eri piirteet ndhtiin osana monikielisyytta.

Kiytettyjen kielten madra

Haastatteluissa seitsemdn opiskelijaa vastasi, ettd ollakseen monikielinen olisi
puhuttava ainakin kahta eri kieltd. Osassa vastauksia korostui didinkielen ja sii-
hen lisdksi vieraan kielen osaaminen, osassa taas ylipddtdansd kielten osaami-
nen. “kai se voisi olla ihan niin kun kaksikin kieltd silleen tda didinkieli ja joku
vieraskieli” (H1). Yhdessd vastauksessa taas korostui se, ettd kieli voisi myos
koulussa tai olla oman kiinnostuksen kohteen kautta opittu. “no mun mielesta
monikielinen ihminen osaa vdhintddn jotain toista kieltd kun didinkieltddn oli se
sitten mikd tahansa koulussa opetettu kieli tai sitten omalla vapaa ajalla joku
mistd on kiinnostunut muuten vaan ja se sit opettelu” (H6K)

Moni opiskelija ilmaisi vastauksissaan epatarkkuutta ja epardintia kaytetta-
vien kielten suhteen ” no ehkd ehkd useampaa kuin yhts tai ainakin kahta” (H7).
Monikielisyyden maééaritelma oli osalle haastateltavista haastavaa tuoda esille.
“no koska 60 jos vaikka puhuu vaan yhtd kieltd nii sit olisi yksi kielinen mutta
toisaalta sitten kun on niin joo no joo monikielinen niin kahta kieltd puhuu tai
enemmadan” (H5K)

Yksi opiskelija vastasi ensin monikielisen puhuvan kahta kieltd ja sen jal-
keen muuttikin vastaustaan kolmeen kieleen ”joo kahta kieltd nyt ainakin -- tai

no nyt ku ma rupesin miettii nii onkse sittenkin et kolmea tai useampaa joo kylla”
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(H4). Yksi opiskelija taas toi vastauksessaan esille ndkokulman, ettei tarvitsisi pu-
hua montaa kieltd ollakseen monikielinen.”no mun mielest 2 tai useampaa ettd
no kai joidenkin méédritelmien mukaan se voidaa ndhda vield ettd ei tarvitse pu-
hua montaa kieltd ollakseen monikielinen mutta mun mielestd se on kuitenkin

ehka kahta kahta kieltd” (H8K)

Kielenkaytto

Yldluokka kielenkiyttd kuvaa sitd, millaisena opiskelijat ndkeviat monikielisen yk-
silon kielenkdyton sekd kielenkadyttokontekstit. Opiskelijat toivat haastatteluissa
esille sitd, miten monipuolisesti monikielinen kielenkayttdja voi kieltd kayttaa.
Opiskelijat ndkevit, ettd eri kielet voivat olla mukana arjessa, mutta niit4 ei tar-
vitse kuitenkaan kayttdd aktiivisesti joka pdiva. Kielet voivat vaikuttaa taustalla

ja olla sitd kautta mukana monikielisen yksilon elaméssa.

" -~ sitten niinku voi olla sitten ettd arjessaan kayttdd hyvin monenlaisia kielid tai jotain muuta
kieltd tai ehkd tarvitse olla mitenk&dn niinku sitd ettd sd nyt joka pdivé sitten kaytat mutta
osaat jonkun verran useampaa kuin yhta kielta” (H1)

”-- varmasti ihan riippuu ihmisestd ja silleen en mé ajattele ettd se on vilttamatta ettd sen
tarvitsee olla mitenkddn hirvedn aktiivista se kielenkaytto tai sit ettd niin kuin ettd etenkin
joo ettd niinku ettd ettd siis varmasti sitd omaa kieltd se kdyttdd niissd arjen tilanteessa mutta
sielld taustalla voin tietysti vaikuttaa niiku toiset kielet” (H4)
Opiskelijat toivat myos haastatteluissa esille sitd, missd monikielinen yksilo kayt-
tad mitdkin kieltd. Useat opiskelijat nidkivat monikielisen yksilon kayttavan eri
kieltd kotona ja toista kodin ulkopuolella. “kotona puhuu jotain tiettya kielta ja
sitten kodin ulkopuolella kéyttdd jotain toista kielta” (H2) Eri kielten kaytto nah-
tiin myods kontekstisidonnaisena kouluun, harrastuksiin, maassa kaytettavaan

kieleen, tyopaikkaan, perheeseen ja ystavépiiriin. Lisdksi sosiaalinen media nih-

tiin my0s yhtend kielenkdyttokontekstina.

“no ehki tilleen monikieliselld on silleen kotona yksi kieli tai tai riippuen siitd mit4 sielld
kotona puhutaan ja sitten vaikka koulussa tai toissa tyoeldméssa tai muuten sitten sen ko-
din ulkopuolella ehkd sitten saattaa kadyttdd sitd maan kieltd sielld tai sit eri ystavéapiireissd
tai harrastuksissa voi olla eri kielid” (H5K)
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”se varmaan no vihan riippuu siitd ettd millaisissa ympéristoissa liitkkuu niinku arjessa
mut varmaan niinku kéyttd4d aina sitéd kieltd jolla tulee silld hetkelld niinku ymmérretyksi
sitten voisin kuvitella ettd varmaan esimerkiks kotona mielellddn sit kdyttda sitd niinku
kotikieltd jos se on vaikka eri kun se jos asut vaikka suomessa ja se ei ole sun didinkieli ja
sit kotona puhutte jotain muuta kieltd niin ehk& voisin kuvitella ettd sit se olisi kotona
niinku kiva saada vdhdn hengdhtdd ja puhua sitéd niinku itselle tutuinta kieltd” (H7)

“ne kielet on vahvasti mukana sielld arjessa ettd toisessa konteksteissa tulee kdytettyd
vaikka vaan sitd omaa didinkieltd esim kotona ja sitten jos menee vaikka kouluun tai t6ihin
niin sitten sielld kdytetddn no vaikka esimerkiksi nyt sitd suomea ja sitten jossain sukulais-
ten kanssa voi olla vield vaikka yksi uusi kieli tai jos menee ulkomaille niin sitten sielld on
se maan kieli ettd varmaan se on tosi monipuolisesti ne ne kielet nikyy sielld sen arjessa”
(H8K)

“mutta sitten nyt paljolti ehki téllaisen sosiaalisen median kuluttaminen esimerkiksi mo-
nilla kielilld ja tai niinku erikielisen mika se on kontentin katsominen ja niinku sis&llon
tavallaan mika se on no omaksumista” (H6K)

Opiskelijat toivat my0s esille sitd, miten monikielinen yksilo valitsee tiettyjen
kielten kayttod. Tietyn kielen valintaa perusteltiin muun muassa sen

osaamisella ja parhaiten toimeen tulemisella. Yksilo siis valitsisi kielen hdnen
oman kielitaitonsa perusteella. ”se riippuu varmasti tietysti tosi paljon niistd niin
kun hédnen niinku kielitaidoista yhtd kieltd kohtaan” (H1) Esille tuotiin my6s mo-
nikielisen kielenkdyttdjan kielen valinnasta ymmarretyksi tulemisen nakokul-

masta. Yksil valitsisi kdyttamansa kielen sen mukaan, milld hén tulisi parhaiten
ymmiarretyksi. ”(Monikielinen yksil6) hdan varmaan silleen ehka joutuu kayttaa

itselleen heikompia kielid sielld arjessa jossa valtakieli ei ole hdnen &didinkieli ”

(H1)

“todennikoisesti sd haluat kayttdd sitd kieltd jolla sd tulet parhaiten toimeen ja ymmaérre-
tyks ettd ehké se on sitten semmoista tasapainottelua tulee kéytettyd viahan niinku useam-
paa kieltd ristiin aina vdhan tilanteen mukaan” (H7)

Lisaksi opiskelijat toivat esille ajatuksen kielien kdyttadmisestd lomittain ja jopa
sen vaihtamisesta toiseen samassa kielenkdyttokontekstissa. Kielid voidaan yh-
distelld sekaisin eri kielten kanssa oman kielivarannon mukaan esimerkiksi suo-

mea ja englantia ”finglishin” muodossa.
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“no monikielinen ihminen kaytt4a kielid arjessa silleen tosi vaihtelevasti erilaisissa niissd
tilanteissa se osaa vaihtaa kielestd toiseen tai sitten se kayttdd niité kielid jopa limittédin esi-
merkiksi vaikka joku finglish” (H8K)

”ja ehkd se semmoinen niinku kielten limittdin lomittain kéytt6 varsinkin kelld on useam-
man kielen taustaa ja on jo saanut kéyttdd montaa kieltd samanaikaisesti niin semmoinen
kielten vilinen vaihtelu” (H6K)

Kaksi opiskelijaa toi esille myos kielitaidon ja kielenkdyton kontekstin riippuvai-
suutta. ”se riippuu varmasti -- ettd mikd on niinku se valtakieli sielld missa han
toimii” (H1). Toinen opiskelija tuo esille sitd, kuinka valtakieli vaikuttaa siihen,
miten ja millaisia kielid kielenkdyttdja valitsee. Kielenkdyton konteksti vaikuttaa
siis millaisia kielivalintoja monikielinen yksil6 tekee. Toinen taas tuo esille sitd,
kuinka kielenkdyttod varten tulisi olla jo olemassa konteksti, johon monikielinen
yksilo tuo oman kielivarantonsa. ”“se riippuu varmasti tietysti tosi paljon niista
niin kun hédnen niinku kielitaidoista yhtd kieltd kohtaan ja se ettd mika on niinku
se valtakieli sielld missd han on ” (H1)

” silleen arkieldmén puolesta niin ehki sillee kielen ndkskulmasta se vaatii sen ettd sit sitd

kieltd tavallaan pitdd olla sielld jo valmiiksi sielld missa sitten ikind onkaan mika se kon-

teksti ikind onkaan tai se tarkoitus mutta sitten taas silleen jos miettii muulla tavalla moni-
kielisyyttd niin mun mielestd se tulee niinku jatkuvasti esiin” (H3K)

Kielitaito

Ylaluokka kielitaito kuvaa sitd, millaisina opiskelijat ndkeviat monikielisen yksilon
kielenkadyttoresurssit ja kielitaidon tason. Opiskelijjoilta kysyttiin haastattelussa
pitivatko he tarkeampdnd kielen osaamista erilaisissa sosiaalisissa konteksteissa
vai kielen tdydellistd rakenteen hallintaa. Kaikki opiskelijat vastasivat kielen
osaamisen erilaisissa sosiaalisissa konteksteissa. Lisdksi ymmarretyksi tulemi-
nen ja keskusteluun osallistuminen oman taitotason mukaan néhtiin tarkeana
osana kielitaitoa. Yksi opiskelija toi myos esille rohkeuden kayttaa kieltd oman

taitotason mukaan.

“md en niinku pidé sitd ettd jos sd osaat jotain kieltd kieliopillisesti tdydellisesti ettd se on
ainoa oikea tapa olla hyvi tai niinku omata hyva kielitaito vaan mun mielesté se ettd si olet
ymmarrettdva ja pystyt kdymaéaan niinku sellaisia jonkun sorttisia keskusteluja silld” (H6K)
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”itse olen ainakin huomannut sen ettd vaikka tavallaan osaa englantiakin tosi hyvin niin jos
tulee tilanne missd sanat menee ihan solmuun niin m4 koen et siind on kuitenkin ehdotto-
masti tdirkedmpdd ettd ma saan tavallaan mun asian sanottuun kun se ettd mé takerruin joi-
hinkin kielioppiaasioihin” (H1)

”“ettd niinku ei vilittdis nii paljoa vaikka siitd ettd meneeko kaikki sanamuodot ja sellaiset
niinku ihan prikulleen oikein vaan en et uskaltaisi just kdyttdd sitd ja sitten no tulee ymmar-
retyksi kuitenkin vaikka kaikki ei olisi kieliopillisesti ihan niinku niin super oikein niin ehkéa
se sesmmoinen rohkeus ett4 jotenkin” (H7)

Opiskelijat toivat esille sitd, ettd ainoastaan kielen ymmartaminen ei ollut hyvaa
kielitaitoa. Kielenkdyttdjan tulisi myos pystyd osallistumaan molemminpuoli-
seen vuorovaikutukseen. Lisdksi haastatteluissa tuotiin esille ajatusta, ettd kielta
ei tulisi osata didinkielen tasolla, vaan tarkeintd olisi tulla ymmarretyksi ja osal-
listua vuorovaikutteiseen keskusteluun.
”ettd ei niinku ehka riitd se ettd sd vaan ymmarrat niinkun hyvaa kielitaitoon ettd silleen mun
mielest sithen kuuluu ettd sd ymmarrit ja pystyt itse silleen myoskin vuorovaikuttaa silleen
sanallisesti sithen ettd toinen voisitte ymmartdd sua mutta en mé nyt sanois et se kuitenkaan

vaatisi mitdidn niinku sellaista didinkielen tasoista mutta silleen ettd semmoiset niinku si saat
ilmaistua itsedsi ja ymmarrat mitd toinen haluaa sanoa” (H1)

“mielestd hyva kielitaito tarkoittaa sitd ettd tulet ymmarretyksi silld kielelld ja ettd pystyt
kommunikoimaan takasin sill4 ja ottaa sitten vaikka sithen sivuun viel4 jotain késien liikkeita
tai jotain muita eleitd ja niin ettd siis tulet ymmarretyksi silld kielelld niin mun mielestd se on
jo hyvaai kielitaitoa” (H8K)

Yksi opiskelija toi esille hyvéan kielitaidon yhteydessad huomion siitd, ettd hyvaan
kielitaitoon kuuluisi my6s useamman kielen osaaminen. Hanen mielestdéan kah-
den kielen osaaminen erinomaisesti on parempaa kielitaitoa kuin osaisi 4 kieltd
pirstaleisesti. Toinen opiskelija taas toi monikielisyyttd méaédriteltdessa esille ha-
nen ajatuksensa siitd, ettd kielitaito tulisi olla monikieliselld kielenkayttdjalla kai-
kissa kielissd natiivin tasolla. Monen kielen korkea osaamistaso yhdistettiin kui-

tenkin siis hyvéan kielitaitoon.

“mut et ehkéd ma ajattelen ettd hyvain kielitaitoon kuuluu ettd osaa ainakin 2 eri kieltd
totta kai siitd on niinku hyotyy mitd enemmén kielid osaa ja mitd enemmaén niitd osaa
kayttad mutta sitten jos pitdisi valita ettd sd osaisit vaikka 4 eri kieltd silleen vahan versus
2 kieltd tosi hyvin niin mieluummin sitten se 2 kieltd tosi hyvin olisi mun mielestd enem-
mén hyvéai kielitaitoa kuvaava” (H3K)
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” kun ei puhu niinku kaikki itse silleen natiivitasolla kun sitd yht4 kieltd niin sitten se on
ehké kuitenkin vihin eri asia et ehké niin ehkd md médarittelisin sen ettd etté jotenkin pu-
huisi ehkd niin kun useampaa kielti silleen didinkielend tai silleen natiivikielend” (H7)

Kokemus omasta monikielisyydesta

Opiskelijat toivat haastatteluissa esille, minkélainen monikielinen ihminen on ja
millaisia piirteitd monikielisyyteen liittyy. Opiskelijoilta kysyttiin suora kysy-
mys; pitivatko he itseddn monikielisind. Viisi opiskelijaa kertoi pitdvansa itsedan
monikielisind. Perusteluina oli esimerkiksi enemmaén kuin kahden kielen puhu-
minen, useamman kuin yhden kielen kdyttiminen arjessa, oma kaksikielinen
tausta ja eri kielelld sosiaalisen median selaaminen. “no sanoisin ettd joo on aika
paljon aika paljon niinku englantia arjessakin silleen kdytan kun juttelen ystdvien

ja meiddn perheen kanssa” (H5K)

” no joo kai méki oon sit monikielinen koska sillee itse pitdisin sillee monikielisend esimer-
kiksi lasta joka puhuu didinkielenddn jotain muuta ja sitten hidn osaa vaikka nyt enkkua ja
vdhdn suomea niin kylld pidan sitd monikielisend joten kai ma sitten itsekin olisin moni-
kielinen” (H1)

”-- mutta toisaalta sitten somen kautta on pdivittdin yhteyksissa esimerkiksi englannin kie-
leen tai ettd tulee tosi paljon selattua somea missa tulee koko ajan englanninkielist4 sisél-
tod” (H8K)

Kaksi opiskelijaa ei pitdnyt itseddn monikielisend, vaikka kertoivatkin haastatte-
lun alussa heiddn monipuolisista kielitaustoistaan. Toisella opiskelijalla tdhadn oli
syynd oman kielitaidon ajattelu liian tavallisena massaan hukkuvana ja vieraiden

kielen osaamisen muutaman fraasin tarkkuudella.

”jotenkin mé koen ettd se on niin jotenkin semmoisen perus et osaa enkkuu ja suomee etti
enkd maé osaa sitd ruotsia ja esimerkiksiks saksaa ku muutaman pienen fraasin nyky&an tai
nii et md en koe et kuulun siithen” (H4)

Toinen opiskelijoista ajatteli, ettei voi pitdd itseddn monikielisend, silld kayttaa
suomen kieltd vahvemmin arjessaan kuin muita kielid. Han nidkee kielenkadyton
arjessa yhtend monikielisyyden mittarina. Lisdksi hadn ajatteli omien suomalais-

ten juurien olevan merkityksellisid monikielisyyttd méaaritellessa.
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“ma kuitenkin koen sen silleen et ku kuitenkin kayttdd sitd suomea varmaan 80 prosenttii
ajasta ja ei sitd englantia tai ruotsia niin paljon pddse kuitenkaan kédyttimééan ja toité teh-
déén kuitenkin suomessa opiskelee suomeksi niin kylld mé koen ettd méd puhun tai olen
kuitenkin yksikielinen ja puhun suomea -- ja sitten kuitenkin kun on omat juuret niin on
suomalaisia tai silleen ettd vanhemmat on suomalaiset ja suku on padpiirteittdin suoma-
laista niin joo ihan silleen” (H2)

Yksi opiskelija jdi pohtimaan sitd, onko hdn monikielinen ja miten ”oikea” moni-

kielisyys mddriteltdisiin. Han jdi myos pohtimaan sitd, voiko olla monikielinen,

jos omaa vain yhden didinkielen. Opiskelija ei saanut vastattua kysymykseen tar-

kemmin.

“no kun silleen ensin en mutta sitten mé en tiedd ettd médrittelenko maé sitéd itse miten
oikeesti pitédis tai onko se jotenkin semmoinen niinku ettd siis koska kylldhdn m& puhun
montaa kieltd mut sitten mulla on kuitenkin niinku vaikka vain yksi didinkieli niin en tied&
ehkad siis ensiajatuksena en madrittelisi mut md en toki just tied4 ettd onks silld joku sem-
moinen tarkempi médritelméd ja miten se menee” (H7)

6.2 Mielikuvat monikielisyydesta

Toisessa tutkimuskysymyksessd tarkasteltiin sitd, minkélaisia mielikuvia var-
haiskasvatuksen opettajaopiskelijoilla herdsi monikielisyyteen liittyen. Vastauk-
sista muodostui aineistoon pohjautuvan analyysin perusteella seitsemén erilaista
yldluokkaa: Hyddyt, haitat, oppiminen, kulttuuri, identiteetti ja monikielisyys tulevai-

suuden tydeldmdssd.

Taulukko 3. Varhaiskasvatuksen opettajaopiskelijoiden mielikuvat monikieli-

syydestd

Mielikuvat monikielisyydesti

Hyodyt Globaalissa maailmassa toimiminen
Maailmankatsomuksen avartaminen
Tietovarannon laajentuminen
Eldmén rikastuttaminen
Kielitaito

Mahdollisuudet vuorovaikutukseen

Haitat Yhdenvertaisuuden toteutuminen
Eri kielten asemat

Sosiaalinen paine

Oppiminen Oppimistulokset
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Mielikuvat monikielisyydesti

Kielen omaksuminen

Muut kielet oppimisen tukena

Monikielisyys  tulevaisuuden Omat tiedot ja taidot

tyoeldmaéssa Tyokalut

Monikielisyyden huomiointi

Identiteetti Kieli osana identiteettid
Monikielinen identiteetti

Yhteiskunnan vaikutus

Kulttuuri Kulttuurin yhteys kieleen

Kieli osana kulttuuria

Hyodyt

Opiskelijat toivat haastatteluissa useita erilaisia monikielisyyden hyotyjd. Yksi-
16n monikielinen tausta ja itsessddn kielien osaamisen ndhtiin hyvand asiana ja
eldamddn positiivisella tavalla vaikuttavana asiana. Haastatteluissa opiskelijat toi-
vat ajatusta siitd, kuinka monikielisyys helpottaa globaalissa maailmassa toimi-
mista. Monikielisyyden néhtiin olevan etu esimerkiksi matkustelun ja tydelaman

kannalta.

"no silleen totta kai ku maailma tai kun tdd maailma koko ajan niinku tulee helpommin
saavutettavaks ja sitten on helppo pééstd vaikka muihin maihin ja olla niinku yhteydessa
kaikkialle niin se (H1)

"téds tulee tietenkin mieleen tydeldma kun sitd on itselle toitotettu niin paljon ettd se on
tydelamadssa niin tarkedd jos osaat paljon kielid” (H5K)

“mun mielestd se my0s avaa niinku monikielisyys paljon silleen sekd niinku opiskelussa
ettd sitten tyoeldmaéssa” (HOK)

Monikielisyys ndhtiin myos positiivisena etuna vuorovaikutuksessa. Monikieli-
nen yksilé ndhddan monipuolisempana vuorovaikuttajana ja viestijand. Opiske-
lijat ndkevit, ettd monikieliselld yksilollda on enemmé&n mahdollisuuksia osallis-
tua erilaisiin vuorovaikutustilanteisiin eri ihmisten kanssa kielivarantonsa takia.
Sitd kautta monikieliselld yksilolla on monipuolisemmat ldhtokohdat ldhted tu-
tustumaan maailmaan. Yksi opiskelija ndki monikielisyyden hyodyttavan myos

omien unelmien tavoittelua monikielisyyden tuoman moninaisuuden kautta.
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“tavallaan yksilon ndkokulmasta sekin ettd se ettd sd saat vaikka kayttdd enem-

maén kuin yhtd kieltd niin se tekee my0s susta taitavamman viestijan (H3K)

”se avaa kylld niinku muutenkin niin paljon erilaisia ehkd maailmoja jos on monikielinen
sd pystyt kommunikoimaan ja niin edelleen ihmisten kanssa jos osaa ees yhtd kieltd kun
vaikka omaa didinkieltd (H5K)

”sulla on niinku oikeasti kielitaito vuorovaikuttaa muiden ihmisten kanssa niin kylldhan
se niin kun helpottaa sua itsedsi ja sitten pystyt tutustumaan maailmaan ja ymmartamaan
maailmaa enemman” (H1)

“no onhan siitd hurjasti hyotya kuitenkin globalisoituminen on ihan nykypéivéaa ja esimer-
kiksi maahanmuutto lisddntyy ihan koko ajan niin siis onhan se niinku todella todella tér-
keitd ettd ettd pystyy just ilmaisemaan itsensd monilla eri kielilld se on siis todella todella
tarkedta” (H2)

“niinku yksilolle taas joka on se monikielinen henkil6 niin silleen onhan se rikkaus sille
ettd han pystyy niinku oikeasti monella kielelld vaikuttaa elimé&éan ja silleen niinku on var-
masti myo6s helpompi ldhted niinku vaikka nyt tavoittelemaan unelmia (H1) “se my®s ri-
kastuttaa ehkd ymparilldan olevien ihmisten eldmdd kans ketkd ei vaikka osaisikaan sitd
kieltd” (H5K)

Monikielisyys ndhtiin my6s maailmankatsomuksen avartamisen ja eldmén rikas-
tuttamisen mahdollistajana. Maailmankatsomuksen n&htiin laajentuvan moni-
kielisyyden ja sitd kautta eri kulttuurien ja kielien myota. Opiskelijat toivat haas-
tatteluissa esille sitd, kuinka monikielisyys rikastuttaa yksilod itseddn, mutta
myds ympdrilld olevia ihmisid. Lisdksi yksi opiskelija toi monikielisyyden lisda-
van yksilon ymmarrystd muita ihmisid kohtaan. Monikieliselld yksilolld ndhtiin
olevan enemman kokemusta useammasta kulttuurista ja kielestd seka olevan laa-

jempi ndkemys maailmasta.

”se avartaa tosi paljonkin maailman katsomusta ja silleen ymmaérrystd muitakin kohtaan
parhaimmillaan -- jotenkin ettd niin ehkd semmoinen maailman avartaminen ja tietysti
ihan vaan uuden oppiminen” (H4)

”se on ihminen jolla on enemmin kokemusta tavallaan ehkd useammasta kulttuurista ja
kielistd ja on ehkd monipuolisempi ndkemys ja katsomus niinku tdstd maailmasta (H2)

“mun mielestd se jotenkin avataan siis maailmankatsomusta ja sitten se myos rikastuttaa
kun niiden kielten kautta just kulttuuria oppii minun mielesti se on siis vaan rikastuttavaa
kun sd opit niistd muista kulttuureista ja néet ettd millaisia asioita tdn kielen kanssa teh-
déén ja mitd siihen liittyy versus sitten niinku ettd mitd se sun oma didinkieli on ja millaista
se sun niinku eldimé& on sen oman didinkielen kanssa ja sen kulttuurin kanssa nii ehka sil-
leen (H6K)

Haasteet
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Opiskeljjat tunnistivat sen, ettd monikielisyys voi myos tuottaa haasteita yksilon
elamdan. Kaikissa haastatteluissa tuli esille opiskelijoiden ymmarrys siitd, ettei
kaikilla kielilld ole sama asema. Osa kielistd ndhdddn siis arvokkaampana kuin
toiset ja niiden kielitaitoa arvostetaan enemman. Opiskelijat toivat esille esimer-
kiksi englannin kielen valta-asemaa maailmassa ja kuinka ihmiset olettavat kaik-

kien osaavan sité.

“koska on montaa eri kieltd niin sitten tulee se tai niinku syntyy sellaisia erilaisia asemia
niille kielille ett4 jotain kieltd voidaan pitdd hienoimpana ja tirkedmpand kuin jotain toista
ja sitten tavallaan tulee myds semmoinen yksi kieli mikd nyt on englanti ettd tavallaan
kaikki olettaa ettd kaikki osaa sitd ja semmoinen niinku valtakieli ettd sitten sitd niinku
kéaytetddn sithen kommunikointiin milléd pyritdén sithen ettd kaikki voisi sitten niinku ym-
maértdd sen saman viestin” (H3K)

“no onhan se silleen huono asia kun miettii sitten taas niitd lapsia kenen didinkieli se on
ettd he ei saa sitd tukee samalla tavalla mitd vaikka kaikki muut saa niin se ei ole sitten
niinku yhdenvertasta” (H3K)

"totta kai englanti ja ruotsi on sellaiset kielet ehkd mitd useimmiten suomessa hallitaan
paremmin niinku suomen liséksi niin sielld pystytddn niitd huomioimaan paremmin ja
kayttdimadan paremmin koska niitd siis ymmaérretddn paremmin” (H4)

Opiskelijat toivat esille sitd, miten mahdolliset negatiiviset asenteet monikieli-
syytd kohtaan voivat vaikuttaa monikieliseen yksiloon ja hdneen suhtautumi-
seen. Kolme opiskelija toi esille sitd, kuinka tietyissa kielissa voi olla tietynlainen
stigma ja se voi my0s leimata kieltd kayttavan yksilon. Tiettyyn kieleen liittyy
tietynlaiset mielikuvat ja ne muovaavat ihmisten ajatuksia kielenkéytt&jasta.
Opiskelijat tuovat esille ndkemystéddn siitd, kuinka germaanisien kielten kielitai-
toa arvostetaan enemman kuin esimerkiksi Itd-Euroopan tai Lahi-Iddn kielid.
Kielitaitoa ei ndhdd samanlaisena ja arvosteta samalla tavalla kaikkien kielten

kohdalla.

”se on valitettavaa ettd niinko jotenki ehkd yhteiskunnassa on tietynlainen stigma jossa
kuullaan vaikka tiettyja kielid puhuttavan sanoisin ettd esimerkiksi arabia ja sitten 1dhi idan
eri kielid joo jos kuullaan puhuttavan -- niitd ei ehké niinku arvosteta niin paljon kuin sitten
vaikka jos oot ranskalainen tai siis puhut vaikka didinkielelldsi ranskaa ja osaat myos suo-
mea et sitte se on tosi semmoinen haitaksi niille ihmisille jotka puhuu niitd stigmakielid
miké ei tietenk&dédn johdu heistd itsestddn vaan yhteiskunnasta” (H5K)

”esimerkiksi jos osaat vaikka kolmee itd-euroopan kieltd niin niitd ei valttamaétta arvosteta
samalla tavalla kun ettd osaisit vaikka ranskaa italiaa ja vaikka saksaa ettd se tavallaan ettd
sut niinku leimataan sen kielen takii -- niin esimerkiksi vengjan kielen osaamista voidaan
vaheksya tosi paljon tai yleisestikin julkisilla paikoilla jos puhuu joku vendjdd niin sitd voi-
daan katsoa tosi pahasti ettd ehké sellainen niiden kielien tavallaan miten ma nyt selittdisin
tan eli ne kielet ei vaan siis yhteiskunta on muovannut tietyista kielistd hyvid ja tietyistd
kielistd pahoja ja jos puhut sitd yksi tiettya kieltd mikd on paha niin tavallaan sut voidaan
myos leimata (H8K)



38

”

ehkd enemmainkin siind (monikielisyydessd) on paljon haasteita mikd saattaa sitten ja
jotenkin ehka niinku sitd kautta niin saattaa synnytt4d ihmisille tietynlaisia mielikuvia ja
vaikuttaa ihmisten asenteisiin (H2)

Kaksi opiskelija nosti ajatuksen kielitaidosta ja kielitaidottomuudesta esille.
Opiskelijoiden mielestd yksiloitd ei tulisi pitdd kielitaidottomina vain sen takia,
etteivait osaa valtakieltd. Vaikka yksilo ei osaisi suomen kieltd, hdn voi osata mon-
taa muuta kieltd, ja sitd kautta hdnelld voi olla suurikin kielellinen repertuaari.
”sd et voi puhua vaikka ettd lapsista ettd se on kielitaidoton koska se ei oo kieli-
taidoton jos se ei vaikka osaa suomea se niinku sen suomen kielen taito ei vaan
ole niinku niin hyva niin ois tdrkeetd tajuata tuollaisia asioita (H1). ”se jotenkin
et kaikkien kielitaitoo tulis arvostaa ja ymmartaa se ettd vaikka ei osaiskaan just
suomee niin silti silld tyypilld voi olla vaikka kymmenen muuta kieltd plakka-

rissa mitd se kdyttdd tosta noin vaan” (H8K)

Yhtend haasteena kaksi opiskelija nosti esille osallistumisen vuorovaiku-
tukseen. Osallistuminen vuorovaikutukseen voi olla haasteellista, jos kielitaito ei
riittdavd. Tama voi my0s osaltaan lisdtd stressid yksilolle kielen oppimisesta. Opis-
kelijat toivat kuitenkin esille sitd, ettd halu osallistua vuorovaikutukseen voisi

myos lisédtd yksilon motivaatiota kielen oppimisen suhteen.

”jos suomen kielen taso on heikkoa niin sitten joidenkin lasten voi olla vaikeampi ottaa
vaikka niin puhun nyt taas varhaiskasvatuksesta niin ottaa sinne leikkiin mukaan jos on
vaikee olla vuorovaikutuksessa sen kielen kanssa -- kuvitellaan ettd on tilanteessa jossa sd
et ymmaérrd muita ja muut ei ymmarré sua ja jos tdd jatkuu ja jatkuu niin ei kylld se varmasti
niin kaivertaa vield ja sitten tulee semmoinen epdvarmuus mutta sitten tietysti varmasti
niinku henkilostd et se voi my0s kédédntya silleen vahvuudeksi ettd haluaa oppia niinku
vuorovaikuttamaan sitten muiden kanssa ja tehdd enemmain toitakin” (H1)

” mietin my0s sitd sellaista jotenkin sosiaalista painetta -- kun sitten si tarvitset sitd péi-
vikodissa puhuttuu kielté sithen ettd sd pystyt tulee toimeen niiden niinkun muiden las-
ten kanssa ja se voi myds motivoida hirveesti siihen kielten opiskeluun tai silleen niiku
oppimiseen et niikun et sd pystyt niikun oikeesti ymmart4a niitd muita lapsia silleen jo-
tenkin ees et ehka tollanen tuli nyt vield mieleen (H4)

Oppiminen
Opiskelijat toivat haastatteluissa esille monikielisyyteen ja oppimiseen liittyvia

seikkoja. Monikielisyys ndhtiin sekd oppimisen mahdollistajana ettd hidastajana.



39

Opiskelijat tunnistivat monikielisyyden positiivisen vaikutuksen kielen oppimi-

seen ja oppimiseen yleisesti, mutta eivit perustella miksi.

”'mé sanoisin etti positiivisesti vaikuttaa et emma usko ettd siitd mitdan niinku negatiivi-
sia vaikutuksia on suomen kielen oppimiseen ois -- ehkd se no mé nyt yritdn miettii sil-
leen oman kielen oppimisen kannalta no jos vaikka tietdd yks tai kahta eri kieltd kun al-
kaa oppimaan suomen kieltd se se on vaan en ma tied4 ettd tdd on vaikea” (H5K)

“koska mi ajattelin itse asiassa enemman niiku sellanen positiivinen vaikutus olis koska
séd osaat sit helpommin oppii muit kielii mut mé en itseasiassa oo ihan varma tosta mut
mé ajattelisin et se on hyvé asia mut joo en oo ihan varma tosta” (H4)

Yksi opiskelija toi ajatuksiaan esille oppimisvaikeuksista ja monikielisyydesta.
Han koki, ettei monikielisyys tukisi kielellisid oppimisvaikeuksia, vaan sekoit-
taisi oppijan pddtd vield enemmaén. Han ei kdyttdisi useita eri kielid lapsen kanssa,

jolla olisi kielellisid vaikeuksia.

”vaikka nyt et jos ajatellaan suomen kielendén tai siis suomea didinkielenddn puhuva nii
siindkin on jo sitte ongelmia tai toi oli vaha ikédvasti sanottu mutta on kuitenki niiku haas-
teita oppia suomen kieltd nii siind vaiheessa en ehké sekottaisi sitd pa&td nitku muilla kie-
lilla” (H1)

Kaksi opiskelijaa kertoi haastatteluissa, kuinka heiddn mielestdan monikielisyys
voisi olla hidasteena suomen kielen oppimiselle. Toinen opiskelija ndki toisen
kielen kdyton suomen kielen rinnalla hidastavan suomen kielen oppimista, kun
taas toinen opiskelija ndki kahden kielen oppimisen samaan aikaan olevan ylei-

sesti ottaen hidas prosessi.

“huomaa ettd ettd kun ne lihtee oppimaan sitd suomee niin sinne tulee tosi helposti se ne
muut kielet sitten mukaan ja sitten vililld et ne joskus toimii ehkd enemmé&n semmosena
hidasteena sille suomen kielen oppimiselle” (H2)

”kun puhutaan vai niinku pienestd lapsesta ettd jos se sun didinkielen kehityskin on vaikka
vdhdn kesken ja sitten just opit vaikka niinku toista kieltd siind rinnalla niin voihan siis
varmasti hidastaa sitd ettd kun on tavallaan useampi kieli siind paallekkdin mutta ettd siind
mielessd” (H7)

Toinen opiskelijoista ndki toisien kielien kuitenkin toimivan tukirankana uuden
oppimiselle. Toinen kieli on tukena haastavissa kielenkdyton tilanteissa ja siihen

voi tarvittaessa tukeutua.
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”sit kuitenkin ne mun mielesté ehka tukee sitéd kielen oppimista ja enemmaénkin helpompi
silleen ettd jos ei osaa jotain asiaa sanoo suomeksi niin sitten pystyy tuomaan sen muulla
kielellad siihen keskusteluun mukaan eli enemmaénkin se on semmoinen tukiranka mika
tavallaan koko ajan toimii sielld taustalla (H2)
Kaksi opiskelijaa taas toi esille sen, kuinka monikielisyys tukee oppimista mo-
nella eri tavalla. Molemmat opiskelijat toivat esille sitd, kuinka monikielisyys
edistdd oman didinkielen oppimista. Toinen opiskelijoista toi esille myds positii-

vista vaikutusta aivojen toimintaan ja hyviin oppimistuloksiin. Han toi esille sit4,

kuinka monikielisilld lapsilla on parempia oppimistuloksia.

“mulla on semmoinen muistikuva ettd monikielisyys tavallaan myos edistédé sitd oman &i-
dinkielen oppimista tai ettd se ettd sd niinku altistuu jollekin toisellekin kielelle niin se
my0s hyddyttdd sitd sun oman didinkielen oppimista” (H3K)

”se ettd jos osaat montaa kieltd niin se jotenkin kehittd4d sun aivoja elikkd saat hyvid oppi-
mistuloksia jos olet monikielinen ja se sitte niiku my9s tukee sitd sun oman didinkielen
kehittymistd ettd siind on semmone positiivine vaikutus” (H8K)

Identiteetti

Kaikki opiskelijat mainitsivat haastatteluissa kielen olevan jollakin tapaa yhtey-
dessd identiteettiin. Kieli ndhtiin vahvasti osana identiteetin rakentumista. Kieli
ndhtiin identiteetin rakentajana muun muassa asuinpaikan ja murteiden kautta.
Liséksi identiteetti ndhtiin kehittyvan kielen kayton kautta arjen erilaisissa sosi-
aalisissa tilanteissa. Se millaisia kielid kielenkdyttdjd valitsee kaytettdavaksi vai-

kuttaa hinen identiteettiinsa.

“no tietenkin kun kieli on yhteyksissa tiettyyn kulttuuriin niin sitten tavallaan se ettd kun
sd puhut jotain kieltd muiden kanssa niin my®9s se ettd se on myos semmoinen oman itsensa
l6ytaminen siind hetkessd kun sd sd kdytat sitd kieltd muiden ihmisten kanssa ja se on sel-
lainen asia mihin s& tavallaan tukeutumaan ja miké ldhtee tavallaan kehittyméén sussa ja
se on niin se on tavallaan koko ajan osa sua ja sitd kautta se lahtee kehittymaan” (H2)

”se my6s mun mielestd liittyy siihen identiteettiin ja sitten tietysti kaikki murteet mistd
péin jos nyt olisi vaikka suomenkielestd kyse ettd mistd p&din niinku maata s& tuut ja mil-
laista murretta sd puhut ja nii” (H3K)
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Kaksi opiskelijaa toivat esille my6s yhteiskunnallisia seikkoja, mitka vaikuttavat
identiteetin kehittymiseen kielen ndkokulmasta. Toinen opiskelija toi esille aja-
tuksen siitd, miten kielen hyvéaksytty kaytto tietyssa kontekstissa vaikuttaa myos
identiteettiin. Toinen opiskelija taas toi esille sitd, miten enemmisto- tai vahem-
mistokielen kanssa kasvaminen voi vaikuttaa isosti identiteettiin ja sen kehitty-

miseen.

”silld on merkitystad ettd missd ja millon vaikka puhuu tiettyd kieltd ja missd sun niinku
annetaan puhua tiettyja kielid niin se on yhteydessa siihen et miten se sun identiteetti ra-
kentuu (H5K)

”sekin varmasti vaikuttaa niinku siihen identiteettiin ettd kasvat sd niinku enemmistona
vai vdhemmistona sen sun kielen kanssa ja sitten ihan niinku yleisesti se on kuitenkin
niin semmoinen iso asia joka vaikuttaa vaikuttaa siihen identiteettiin ihan kaikilla (H7)

Kieli ndhtiin myos ilmaisun vélineend ja sitd kautta identiteettiin vaikuttavana
seikkana. Oma kokemus itsesté kielellisend ilmaisijana nahtiin identiteettiin vai-
kuttavana tekijand. Haastatteluissa tuotiin esille sitd, kuinka kuulluksi ja ymmar-

retyksi tuleminen kielelld vaikuttaa vahvasti identiteetin kehittymiseen. Myos

oma kokemus itsestd kielenkayttdjand voisi vaikuttaa identiteettiin.

”kun se kieli on sitten se miten se lapsi alkaa sitten ilmaisemaan itsedén toki ei ainoastaan
mutta ehkd semmoine miten miten niinku lapsi voi mahdollisimman suoraan ilmaista it-
seddn muille ja kertoa itsestddn niin se on tavallaan niinku tyékalu (H3K)

”se niinku milla tavalla toimii millad tavalla tulee kuulluksi millé tavalla tulee ymmaérre-
tyksi milla tavalla jotenkin pystyy kommunikoimaan ne on kaikki tdssd tosi iso osa elamaa
ja joka pdivéseen eldmé&adn vaikuttavia asioita miten sd koet muuten miten sut koetaan ja
jotenki et miten sd osaat kéyttdad kaikki sanoja ja puhua ja niinku siis jotenkin kaikilta ta-
valla se on niin joo semmonen koko kokonaisuus” (H4)

Identiteetti ndhtiin myos muuttuvana kieliympariston mukaan. Yksi opiskelija
toi haastattelussa esille sitid, kuinka omasta identiteetistd voisi kadota osa vieraa-

seen kieliymparistoon astuessa.

“kylldhan kieli identiteetti tekee niinku paljon ettd just jos séd vaikka puhut didinkielend
suomee ja s muutat johonkin toiselle puolelle maapalloa ja sut lyodéén sinne keskelle
muuta kieltd niin kylldhén se vie tavallaan susta osan kun s& oot yhtékkia silleen ihan
vieraassa ympéristossd etkd pysty ilmaista itsedsi mitenkdén se ettd puhu kieltd ollen-
kaan ettd ymmaérrd mitddn niin onhan se ihan eri asia kun se ettd s olisit niinku ympéris-
tossd jossa sd osaat kieltdd ja pystyt tavallaan olla sitd kautta niinku oma itsesi ilmaista
itsedsi (H6K)

Kulttuuri
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Opiskelijat toivat haastatteluissa esille my6s kulttuuriin ja monikielisyyteen liit-
tyvid ndkokulmia. Kieli ndhtiin kulttuurin luojana ja ilmentdjand seka tietty kieli

ndhtiin olevan aina sidoksissa johonkin kulttuuriin. “mun mielesti se kieli ilmen-
tdd my0s tietynlaista niinku kulttuuria” (H3) , ”se (kieli) on kuitenkin osa niiden

omaa kulttuuria” (H2). “kylldhdn siind niinku kuitenkin se kieli on aina silleen
sidottu jotenkin kulttuuriin niin ehkéd se tuo myos semmoista moninaisuutta na-
kyvéksi niinku sekd niiden kielien ettd sitten kulttuurin kautta” (H7)
Monikielisyydestd puhuttaessa yksi opiskelija toi esille sitd, kuinka moni-
kieliselld yksilolld olisi monikulttuurinen tausta. Monikulttuurisuus yhdistetiin
siis monikielisyyteen. “monikielinen ihminen niin se tarkoittaa mun mielesta
siitd ettd ettd pystyy tavallaan tai sulla on semmoinen jollain tapaa niinku moni-

kulttuurinen tausta” (H2)

Monikielisyys tulevaisuuden tydeldamassa

Kaikki opiskelijat toivat haastatteluissa esille sitd, kuinka he haluaisivat ottaa mo-
nikielisyyttd mahdollisimman monipuolisesti mukaan toimintaan, tukea moni-

kielisid lapsia sekd my0s tuoda lapsille ymmarrystd sekd tietoisuutta eri kielista.
”ja se on my0s ehkd just ettd ne tekee ne lapsetkin tietoisiksi siitd ettd hei ettd meilld on
monta eri kieltd mitd me puhutaan” (H2)

"pidén sitd kylld tarkeend ettd lasten kanssa puhutaan monikielisyydestd ja no eri kielistd
koska se my0s ehki se jos tuo sitd niinku ymmarrysté lapsille niin ettd miksi joku puhuu
aika eri kielelld tai et on olemassa eri kielid ja miké on kieli” (H5K)

”se lisdd niiden lapsen lasten niinku tietoisuutta eri kielistd -- ettd sitten jos on niinku lap-
siryhméssd monikielisid tai niinku niin no joo monikielisid lapsia niin sitten se on myos
hyvé paikka niinku niille lapsille antaa se mahdollisuus ettd he voi kertoa niinku itse siitd
omasta kielestdaan (H3K)

Opiskelijat ndkivat monikielisyyden pddosin positiivisena ilmiona varhaiskasva-
tuksessa, mutta ldhes kaikki olivat huolissaan omista taidoista ja tiedoista moni-
kielisen lapsen tukemisessa arjessa. Lapsen monikielisyytta ei siis ndhty esteend,

vaan omat puutteelliset taidot lapsen tukemisessa.



43

”se jollain tavalla pelottaa koska sitten kuitenkin kun tietdd ettd ettd itselld ei valttamatta
ole sellaisia valmiuksia kohdata niin vaikka monikielisyyttd tai monikielistd lasta niin sit-
ten se kuitenkin on vihdn semmoinen ettd no miten mé pystyn kohtaamaan sen tilanteen”
(H2)

”m4 miettisin siis sitd mikd mua siind nimenomaan kauhistuttaa ei ole niinku se lapsi vaan
se mun oma osaaminen eli ma olisin tosi epdvarma siitd ettd miten mé onnistuisin kasvat-
tamaan sitéd lasta sielld ettd tosi sellaisia epdvarmoja fiiliksid niin oman osaamisen suhteen
-- ettd noh varsinkin vasta valmistuneena niin olisin niin todella kusessa” (H3K)

”kaikista haastavinta oli siind se ettd miten miten niinku jotenkin saisi sitd lastakin sitoutuu
sithen kaikkeen pédivdkodin toimintaan koska jos ei esim ymmarréa ohjeita kauheen hyvin
jotenki kaikkeen toimintaan et tottakai ne perusjutut syddddan nukutaan mennédan ulos jo-
tenki hoituu mut sit jos on jotain ohjattuu toimintaa miten sen sit niikun saa sithen mukaan
ja ja aika haastavaa silleen (H4)

“no mun mielestd on ihana asia et se (monikielinen lapsi) aloittaa sielld mutta sitten itellle
tulee semmoinen jannitys heti elikkd pystynko ma silleen sille lapselle antaa mahdollisuu-
den sitten niinku kommunikoida niitd omia tunteita mun kanssa kuka ei ymmarra vaikka
sitd arabiaa yhtddn niin niin sitten ehka just kauhee ku heti pyorii padssa kaikkea ajatuksia
et mitd md voin tehd et se lapsi ymmartdd mua ja tulee itse ymmarretyksi” (H5K)

“kylld se nyt tuottaa tietty tai tuo semmoisen pienen huolen siitd ettd miten se lapsi parjaa
ihan vaan siis sen takia just ettd jos ei osaa kieltd ettd saaks se kavereita ja sitten ehkd mulle
tulee padllimmadisend niinku itselle joka on semmoinen fiilis ettd ettd se on nyt niinku mun
tehtdava pitdd huoli siitd ettd tdd lapsi niinku péarjaa taalla” (H6K)

Lisdksi omaa riittimattomyyden tunnetta tuotiin esille myos kielten osaamisen
ndkokulmasta. Opiskelijat pohtivat sitd, kuinka on mahdotonta aina vastata las-
ten kielellisiin tarpeisiin hdnen omalla didinkielellddn. Opiskelijat haluaisivat
vastata tarpeisiin, mutta tavoite on mahdoton. Epdtasa-arvoisuus kielten kadyton
suhteen varhaiskasvatuksessa tunnistetaan ja se tuo opiskelijoille surullisuuden

ja riittaméattomyyden tunteita.

“mutta mulla tulee téstd siis surullinen olo et eihédn se ole mitenkddn mahdollista
ettd niinku hallitsin kaikki maailman kulttuurit ja esim arabikulttuuri ei oo mulle
niinku ollu paljon esilli et sithen niinku tarvitsis oikeesti tutustua ja mé en ole ikind
kuullut varmaan yhtédkdan sanaa silld kielelld ettd mun olisi ihan pakko ldhtee ihan
tosi alkutekijoistd sitten kun taas englannissa ei” (H4)

”se kylld asettaa on monet lapset epédtasa-arvoiseen asemaan ettd ei pystytd vaikka
hyodyntamdan niitten didinkieltd vaikka haluttaisiinkin mut se vaan on mahdo-
tonta” (H8K)

“my0s tdssd tulee ehké vastaan se ettd ei kaikilla kasvattajilla oo niinko et ei tiedd
sitd kieltd ei valttdmatts sitten ehkd osaa niinku puhuakaan tai lukeakaan (H5K)
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Kaksi opiskelijaa pohti kuitenkin kdytannon tasolla sitd, kuinka on mahdotonta
olettaa henkilokunnan kieliresurssien vastaavan kaikkia ryhmaén kielellisia tar-
peita. Molemmat opiskelijat pohtivat henkilokunnan mahdollisuuksia ja resurs-

seja kielen opetteluun.

“toisaalta voiko kaikki tyontekijit oppia vaan tai ettd pitddko kaikkien tyontekijoi-
den opetella sitéd kieltd niinku jos ajatellaan ettd ryhmaéssé voi olla parhaimmillaan
kaksikymmentiyksi lasta vaikka ajatellaan niin sielld voi olla kaksikymmentéyksi
didinkieltd niin pitdédko tan varhaiskasvattajan oikeasti opetella kaksikymmentayksi
uutta kieltd en nyt tarkoita sitd etteiko voitaisi sanoa vaikka kaikkien kielelld moikka
tai heippa tai hyvda huomenta mutta tavallaan siis se ajatus ettd se on myos opetta-
jallekin aika haastavaa” (H8K)

“mutta sitten taas niinku miettii ettd no mitd me voidaan niinku tehdé asialle ettd
onko se sitten taas se ettd pitdd niinku henkilokuntaa patistaa siihen tai vaikka tule-
via tai niinku tulevia opettajia siihen ettd hei nyt meidédn pitdad opiskella nditad kielid
-- sitten taas toisaalta tétd kielid on niin paljon tdssd maailmassa ettd ei mitenkdan
voida niinku saada kaikkia haltuun niin mé en niinku méa niinku tiedén ettd miké se
ratkaisu voisi sitten niinku olla (H3K)

Opiskelijat toivat kuitenkin haastatteluissa esille useita tytkaluja monikielisten
lasten kanssa toimimiseen. Nditd olivat kuvat, kuvataulut, laulut, lorut ja tuki-
viittomat. Opiskelijat toivat my®s esille puheen toiston ja rutiinien sekd oppimis-
ympariston merkityksen. Lisdksi yksi opiskelija toi esille sitd, kuinka omalla toi-
minnalla lasta pystytdan tukemaan arjessa kdyttamallad lyhyitd ja ytimekkdita oh-
jeistuksia.

Lisédksi opiskelijat korostivat lasten kanssa eri kielista keskustelun tarkeytta
ja yleisesti monikielisyyden nédkyvéksi tekemisen arjessa eri tavoin. Monikieli-
syyttd tehtdisiin opiskelijoiden mukaan nikyviksi erilaisilla kieliteemaisilla vii-

koilla tai antamalla lapselle tila kertoa omasta kielestdan jotakin.
”se lisdd niiden lapsen lasten niinku tietoisuutta eri kielistd -- se on my6s hyva paikka

niinku niille lapsille antaa se mahdollisuus ettd he voi kertoa niinku itse siitd omasta kie-

lestdan” (H3K)

”sitten ihan siis keskustelemalla lasten kanssa niistéd ettd voi olla vaikka joku kieliviikko
missd otetaan vaikka jos lapsiryhméssd on monikielisid lapsia niin ottaa vaikka aina yksi
kielen késittelyyn tiettynd pédivana ja sitten siitd keskustellaan lasten kanssa ettd hei etta
minkaélaisia ajatuksia tdd sussa heréttédd ja ettd tavallaan niinku yrittad osallistaa niitd lapsia

mahdollisimman paljon” (H2)
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Muutama opiskelija toi myos esille sitd, kuinka monikielisyys tulisi ottaa huomi-
oon jo varhaiskasvatuksen toiminnan suunnittelussa. Kielid otettaisiin mukaan
toimintaan lapsildhtoisesti ryhman kielivarannon mukaan. “riippuen lasten

niinku sit kielitaidosta” (H5K)

”esimerkiksi varhaiskasvatuksessa just niin jos sielld on hirveesti erilaista kulttuuri ja kie-
litaustaa niin sielld ne pitdéd ottaa huomioon siinéd kaikessa suunnittelussa ja toiminnassa
ettd siis olla tietoinen niistd kaikista erilaisista kielistd (H4)

”sitten tietysti se ettd ketkd sitd kieltd niinku kdyttdd ja milld tavalla ne kielet on valittu et
jos ne on niiku valittu silld perusteella ettd miki se lapsiryhma niinku kielireperttuaari on
nii sithdn se on tosi hyva” (H3)

"tietty olisi kiva kanssa ottaa niitd ryhmaén kielid ettd mit4 sielld tai niinku ettd mita kielid
sieltd meiddn ryhmasté 16ytyy niin sitten sen mukaan kanssa ottaisin niité kielid” (H8K)

“tavallaan ottaa sen sen kielitietoisuuden ja monikielisyyden mukaan eri arjen askareisiin
ja justiin sen ettd sen huomioi ihan siis suunnitelmissakin ettd ettd ettd ootko niinku miet-
tinyt tdtd ettd ettd ettd lapsi puhuu jotain toista kieltd vaikka didinkielendén ettd ihan siis
sellaisen ottaa mukaan siihen siihen arkeen ja huomioi tavallaan sen jokaisessa arjen koh-
dassa” (H2)

Yksi opiskelija toi vastauksessaan ilmi varhaiskasvatuksen suunnitelman perus-
teiden velvoittavuuden erilaisiin kieliin ja kulttuureihin tutustumisessa. Lisdksi
hén toi esille my6s sen, kuinka lasten maailmankatsomusta ja suhtautumista seka
muihin ihmisiin voidaan siséllyttdd varhaiskasvatuksen toimintaan kieliin ja

kulttuureihin tutustumisen kautta

”se on jopa vdhdn niinku vasussa kirjattuna etté lapsille tai lasten kanssa tutustutaan eri-
laisiin kieliin ja kulttuureihin ja lapset saa niitd monipuolisia kielenk&yton tilanteita ja sa-
malla sitten tutustutaan niihin kielilld kielien luomiin kulttuureihin ja sitten sitd kautta
pystytddn avartamaan sitd lasten maailmankatsomusta ja jotenkin nidkemystd maailmasta
ja miten jotenkin sitd suhtautumista muihin ihmisiin ja ymmérrysta siitd ettd on erilaisia
ihmisis olemassa” (H8K)

Yksi opiskelija toi esille sitd, miten monikielisyys tai kielitietoisuus otetaan hanen
kokemuksen mukaan usein huomioon vasta kun sitd ilmenee selkedsti. Eli silloin

ryhmdésséd on paljon muita kuin suomea &didinkielenddn puhuvia lapsia.

”sellaiset ryhmét missd on enemméin monikielisyyttd ja ettd on on muitakin kielid siina
ryhmiéssé kun suomea niin silloin sitd otetaan paremmin huomioon ja sit4 tiedostetaan niin
sillon sitd tuodaan my®os esille paremmin ja useemmin mut sit jos taas on sellanen ryhma
mis vaik kaikki puhuu sitd suomea didinkielend niin sillon se herkemmin jdd unholaan tai
sitd ei korosteta niin paljoo” (H4)
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Monet opiskelijat toivat kuitenkin esille tietoisuuttaan siitd, kuinka tarke&a olisi
tuoda kaikille esille moninaisuutta, vaikka lapsiryhma olisikin kovin heterogee-
ninen. Monikielisyys ja kielitietoisuus ndhd&an siis kaikkien oikeutena, ei vain
monikielisen lasten asiana. Monikielisyys ndhdddn myos osana monimuotoista
yhteiskuntaa, josta keskusteleminen kuuluu my®os varhaiskasvatuksen toiminta-

kulttuuriin.

“mun mielestd se monikielisyys kuuluu kuitenkin kaikille tai silleen jotenkin ne kaikki eri-
laiset kielet ja sellaiset niin vaikka olisi ihan niinku suomea didinkielend puhuva niin silti
ei se tarkoita sitd etteiko voisi harjoitella jotain erilaista kielid tai pohtii niitd ja miettid joo
(H4)

”jos mitd puhuttiin siitdkin ettd ettd niinku vaikka se niinku muiden muiden kielien avulla
toiminnan rikastaminen kuitenkin hyodyttdisi kaikkia niin kylldhan siis tavallaan on mui-
denkin asia”

"tehdddn nakyvaksi ettd niinku ihan huolimatta siitéd ettd onko niinku vaikka juuri kysei-
sessd ryhmaéssd niinku monikielisid lapsia tai semmoisia joilla on joku muu &didinkieli niin
sitten se ettd tuotaisiin niinku ndkyvéksi sitd ettd ettd niinku meiltd on aika monenlaisia
tadlld ja ihmisid on niinku eri taustaiset ihmiset puhuu eri kielid ja jotenkin se ettd on eri-
laisia kulttuureja ettd kylld ne tulee joskus ihan tdssa vastaan niin kyll4 se olisi tosi tarkeztd
ihan pienestd pitdd niinku tuoda sité esille ettd emme ole kaikki jotenkin ihan samasta
muotista ja se on tosi hyva juttu (H7)

”ei se monikielisyys tai useiden kielten kdytto olisi vaan niiden monikielisten lasten juttu
vaan se on myds ihan niin sanotusti suomea didinkielendan puhuvien yksikielisten lasten
asia yhtd lailla (H8K)

Haastatteluissa nousi myos esille varhaiskasvatuksen opettajan sensitiivinen
asenne kielenoppijaa kohtaan. Opettajan roolissa tulisi ymmart&a se, miten lapsi
voi turhautua uuden kielen edessé ja miten sen oppiminen voi kuluttaa. Opiske-
lija kertoi harjoittelussa tapahtuneesta tilanteesta, jossa lapsi oli alkanut itkem&an
turhautumisesta ymmartaméattomyyttdan kohtaan. Opiskelija tuokin esille,
kuinka tdrkedd on tukea kielenoppijoita pedagogisten toimintatapojen lisdksi

myo6s emotionaalisella tasolla.

”oli sellainen tilanne ettd ettd opettaja sanoi sille jotain ja se lapsi ei ymmartényt siitd ja se
otti sen niinku todella loukkaavana ja se alkoi itkeméén siind tilanteessa niin my®os se ettd
Yyritetddn olla tosi sensitiivisid ja ymmaértéa tuollaiset tunnereaktiot niin se tavallaan koko
ajan tiedostetaan se ettd mitd voi tapahtua ja miten tavallaan si itse pystyt helpottamaan
sen lapsen olo tuollaisessa tilanteessa koska tietenkin jos itse joutuisi samanlaiseen tilan-
teeseen niin kylldhén siind turturhautuis todella paljon niin ihan siis ylip&d&tdan se ettd et
ollaan ldsnd ollaan sensitiivisid ja pyritdadn ymmartaméaan koko ajan (H2)
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Opiskeljjat toivat muutenkin haastatteluissa esille sitd, kuinka tdrkedd on olla
sensitiivinen, avoin ja antaa lapsen toisen kielen kaytolle mahdollisuuksia. Yksi
opiskelija toi esille ajatuksen siitd, ettei koskaan voisi olla tarpeeksi empaattinen
ihmisid kohtaan ja erilaisuutta tulisi ymmartaa. Lisédksi tulisi olla sensitiivinen ja
ymmartavdinen lapsen kuormitusta kohtaan, silld tuntemattomassa kieliympa-
ristossd oleminen voi olla todella kuormittavaa.

”sitte ei mun mielestd koskaan voi olla tarpeeksi tai silleen jotenkin ettd pystyisi olemaan

niinku mahdollisimman ja empaattinen ihmisid kohtaan tidytyy myos ymmartdd niinku
erilaisuutta (H4)

”se voi olla tosi niinku stressaava tilanne sille lapsille olla niikd ymparistossda missd puhu-
taan ihan tuntematonta kieltd eikd kukaan ymmaérrd mité sd sanot ja sd et ymmarrd mitdan
mitd kukaan muu sanoo sun ympérillda” (H5K)

Yksi opiskelija toikin esille ajatuksen “hengdhdyshetkestd” lapselle tutussa kie-
liymparistossd tutun varhaiskasvatuksen tyontekijan kanssa. Oman didinkielen
kaytto varhaiskasvatuspdivan aikana voi olla lapselle suuri helpotus ja hdn pys-

tyy ilmaisemaan itseddn helpommin.

”jos nyt kuvitellaan vaikka ettd sielld olisi joku tyontekijd joka nyt osaisi vaikka sitten jon-
kun lapsen didinkieltd niin en m& néde miksi ei voisi niinku aika keskustella jossain ruoka-
poydassa silld yhteisella kielelld ettd sehdn voi olla tosi semmoinen niinku hengahdyshetki
siind pdivéssd ettd vitsit joku niinku ymmartdd mua enemmén en kylld pysty niinku ho-
pottelem&dn ihan eri asioita ja varmaan saadaan niinku sité lapsiltakin tai sitd lapsestakin
niinku paljon paljon paremman kuvan kun hédn paésee niinku kommunikoimaan silla di-
dinkielelld” (H6K)
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7 POHDINTA

Taman tutkimuksen tavoitteena oli selvittdd miten varhaiskasvatuksen opettaja-
opiskelijat ymmartavat monikielisyyden kasitteend ja millaisia ajatuksia heilld on
monikielisyyteen liittyen. Lisdksi tdssd tutkimuksessa oltiin kiinnostuneita siitd,
miten KiMo- opiskelijoiden vastaukset erosivat tavallisen opintosuunnan opis-
kelijoiden vastauksista.

Tutkimuksen tulosten mukaan monikielisyys nédhtiin useamman kuin yh-
den kielen osaamisena, monipuolisena kielenk&yttond eri konteksteissa ja taitona
vaihdella kieltd kielenkdyttokontekstin mukaan. Monikielisyyteen liitettiin pal-
jon hyotyjd ja haittoja. Haitat olivat pddosin yhteiskunnallisia haasteita kuten esi-
merkiksi kielten valta-asemat ja negatiiviset asenteet monikielistd yksilod koh-
taan. Monikielisyydestd puhuttaessa opiskelijat tunnistivat sen vaikutuksen op-
pimiseen, identiteettiin ja kulttuuriin. Puhuttaessa tulevaisuuden tydeldmasta
opiskelijat toivat esille huolta omasta osaamisesta ja parjddmisestd moninaisessa
tyOympdristossd, mutta toivat kuitenkin esille paljon tyokaluja monikielisten las-

ten kanssa tyoskentelyyn.

7.1 Tulosten tarkastelu ja johtopadtokset

Monikielisyys kdsitteend
Kieli ndhtiin tdssad tutkimuksessa kommunikoinnin vélineend, ei vain kielioppi-
jarjestelmand. Tama mukailee uusia kielindkemyksid ja kielen funktionaalisesta
luonteesta (Dufva & Pietikdinen, 2009). Monikielisyyttd ei siis ndhty vain monien
kielten kdyttond, vaan kielen luonteena kuten Honko & Mustonen (2018b)
Seitsemdn opiskelijaa vastasi, ettd olisi puhuttava ainakin kahta kieltd ol-
lakseen monikielinen. Tdméa mukailee perinteistd ajatusta monikielisyydesta (ks.
Garcia & Wei; Okal 2014). Yksi opiskelija toi lisdksi haastattelussa esille sitd, ettei

tarvitsisi osata montaa kieltad ollakseen monikielinen. Tdma ajatus taas mukailee
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uusimpia kasityksid monikielisyydestd, jossa ndhd&dn, ettei tarvitsisi osata mon-
taa kieltd ollakseen monikielinen (Dufva ym., 2011; Honko & Mustonen 2018b).
Vaikka monikielisyys ndhtiinkin kielen luonteena, kaikki opiskelijat silti mé&éarit-
telivat monikielisyyden useamman kuin yhden kielen osaamiseksi.
Monikielisyyteen liitettiin myos se, miten monikielinen yksilo kayttaa
kielta. Opiskelijoiden mukaan kielet ovat mukana monikielisen yksilon arjessa,
mutta niitd ei tarvitse kdyttda aktiivisesti joka pdiva. Opiskelijat tunnistivat, ettd
monikieliset yksilot kdyttavat eri kielid eri kdyttokonteksteissa esimerkiksi kou-
lussa, harrastuksissa ja kotona eri ihmisten kanssa. Kielen kédytto ndhddankin ny-
kydan monipuolisena kadyttond erilaisissa kdyttokonteksteissa (Garcia & Wei). Li-
sdksi kielen kayttoon liitettiin myos kielten limittdinen kaytto arjessa sekd sen
vaihtamisesta toiseen. Termi translanguaging tai koodinvaihto kuvaakin juuri tata
kielten limittdistd kdyttod arjessa (Garcia & Wei, 2013; Dufva & Pietikdinen, 2013).

Kaikki opiskelijat kokivat tarkedmpéand kielen osaamista erilaisissa sosiaali-
sissa konteksteissa ja vuorovaikutukseen osallistumisen oman taitotason mu-
kaan. Osa opiskelijoista toi esille, ettei monikielisen yksilon tarvitsisi osata kieltd
didinkielen tasoisesti. Ajatus mukailee funktionaalista kielitaitoa (Dufva & Pieti-
kdinen, 2009; Dufva ym. 2011), johon my®ds varhaiskasvatuksen toiminnassa tu-
lisi tukea (Opetushallitus, 2022).

Yksi opiskelija taas toi sen esille, kuinka ndkee monikielisen kielenkayttdjan
puhuvan montaa kieltd natiivitasolla ja toinen opiskelija taas kuinka kahden kie-
len osaaminen erinomaisesti on parempaa kielitaitoa kuin osaisi neljdd kielta
pirstaleisesti. Namd ndkemykset taas mukailevat enemman monologista kie-
lindkemystd, jossa kielitaito ndhd&dan kielioppeina ja koodina (Dufva ym. 2011).
Opiskelijat ndkevit pirstaleisen kielitaidon huonompana ja ei-tdydellisend koo-
dina.

Viisi opiskelijaa koki itsensd olevan monikielinen, yksi ei osannut maaritelld.
Monikieliseksi mééritelleet opiskelijat perustelivat omaa monikielisyttdan juuri-
kin taitona osata useampaa kuin kahta kieltd tai useampien kielten kayttona ar-

jessa (ks. Garcia & Wei, 2013; Dufva & Pietikdinen, 2013; Okal 2014).
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Kaksi opiskelijaa taas kokivat, etteivit olleet monikielisid. Vaikka kahdella
opiskelijalla oli monikielinen taustaa kielten opiskelusta ja ulkomailla asumi-
sesta, he eivit silti pitdneet itseddn monikielisind. Molemmat opiskelijat kuiten-
kin maédérittelivat monikielisyyttd useamman kuin yhden kielen osaamisena,
mutta eivét itse kokeneet kuuluvansa siihen maéaritelméaan. Toinen perusteli
omaa kielitaidon olevan “niin perus” eli sellainen, joka hanen ndkemyksensa mu-
kaan ldhes jokaisella suomalaisen peruskoulun kdyneend on. Tésséd toisaalta voi
my0s ndkyd opiskelijan kddnteinen ajatus siitd, kuinka koulussa opiskeltavia kie-
lid arvostetaan yleensd enemmén, ei muualta tulleita kotikielid (Alisaari ym.
2019a).

Toinen taas koki, ettei ole monikielinen, koska on sukujuuriltaan suomalai-
nen ja kdyttdd kieltd suurimman osan ajasta. Opiskelija yhdisti siis monikulttuu-
risuuden monikielisyyteen. Szabén ym. (2021) mukaan opettajat ja tutkijat viit-
taavatkin melko usein vain maahanmuuttajataustaisten ihmisten monikielisyy-

teen. Tadmai on siis kovin tavallinen ilmio.

Mielikuvat monikielisyydesta
Opiskelijat ndkivat monikielisyyden positiivisena asiana, joka toistuu my®os esi-
merkiksi Hongon & Mustosen (2020) varhaiskasvatuksen opettajia ja monikieli-
syyttd tutkittaessa. Opiskelijat nostivat monikielisyyden eldmén rikastuttajaksi,
ja monikielisyys tulisikin ndhdéa rikkautena esteen sijasta (Szab6 ym. 2021)
Haitat, mitd opiskelijat mainitsivat tutkimuksessa, olivat yhteiskunnallisia, ei
itsessddan monikielisyys. Opiskelijat toivat esille muun muassa eri kielten asemaa
ja sitd, miten mahdolliset negatiiviset asenteet voivat vaikuttaa monikielisen yk-
siloon ja haneen suhtautumiseensa. Opiskelijat toivat tutkimuksessa samaa esille
kuin Alisaari ym (2019b), ettd germaanisten kielten osaamista arvostetaan enem-
mén kuin esimerkiksi Lahi-idédn kielid. Kaksi opiskelijaa toi tutkimuksessa esille
sitd, kuinka yksilod voidaan ajatella kielitaidottomana, jos osaa niitd kielig, joita
ei arvosteta. Tdssd nousee esille Szabon ym. (2021) ajatus siitd, kenen monikieli-

syydestd on kysymys ja kenen monikielisyyttd koulupolulla tulisi tukea.
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Monikielisyydestd ja oppimisesta puhuttaessa opiskelijat ndkivéat sen seka hi-
dastajana ettd mahdollistajana. Useiden tutkimusten mukaan kuitenkin monikie-
lisyyden ndhd&ddn edistdvan kielten oppimista ja koulumenestystd (Garcia &
Hesson, 2015). Kaksi opiskelijaa koki toisen kielen hidastavan kielen oppimista,
vaikka tutkimusten mukaan kuitenkin monikielisyys edistda kielten oppimista.
Vaikka siis ndyttdisi, ettd kielenoppimisen prosessi olisi hidas, kehityskulku ta-
saantuu ja sanavarasto on yhtd laaja molemmilla kielild (Halme, 2011). Yksi opis-
keljja kuvaili dgidinkielen toimivan tukirankana uusien kielten oppimiselle ja sen
voidaankin ndhda

Kaksi opiskelijaa toi esille vain positiivisia vaikutuksia oppimiseen. He toivat
esille, kuinka monikielisyys edistdd oman &didinkielen oppimista, oppimistulok-
sia sekd aivojen toimintaa kuten my6s Garcia & Hesson (2015) sekd Honko &
Mustonen (2018a) ovat todenneet.

Opiskelijat ndkivéat kielen olevan yhteydessd identiteettiin ja sen kehittymi-
seen sekid rakentumiseen. Se on tirkeds, silld varhaiskasvatuksen tavoitteena on
tukea monikielisen oppijan identiteettid (Opetushallitus, 2022). Opiskelijat toivat
esille my6s vaikutuksia vahemmisto tai enemmistokielen kanssa kasvamisesta
tai yhteiskunnallisesti ei-hyvaksytyn kielen kaytosta. Silld voi olla suuri vaikutus
identiteetin kehittymiseen ja sithen millaisena kielenoppija ndkee oman monikie-
lisyytensd (Dufva & Pietikdinen, 2009).

Tutkimusten tulosten mukaan opiskelijat olivat huolissaan omista taidois-
taan tulevaisuuden ty6eldmassa. Opiskelijat ovat kiinnostuneita ja innostuneita
kohtaamaan monikielisid lapsia, mutta huoli nousee heiddn tukemisesta ja yh-
denvertaisuuden toteutumisesta. Taméa sama ilmi6 ndakyy myds jo kentdllda. Hon-
gon & Mustosen (2021) tutkimuksen mukaan varhaiskasvatuksen tyontekijét kai-
paisivat aikaa sekd konkreettisia malleja ja vélineitd arjen kohtaamisiin monikie-
listen lasten kanssa. (Honko & Mustonen 2021). Vaikka opiskelijoilla on tunne
omasta riittamattomyydestddn ja osaamattomuudestaan, toivat he silti hyvid pe-
dagogisia keinoja monikielisten lasten kanssa tyoskentelyyn kuten Halme (2011)

on tuonut esille.
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KiMon tarkoituksena on luoda opiskelijoille vankka osaaminen monikieli-
syyspedagogiikasta. Monikielisyyteen tutustutaan sekd teorian ettd kdytannon
kautta. KiMo-opiskelijoiden vastauksissa pystyi ndkem&dn pienid eroja erityi-
sesti monikielisyyttd méadriteltdessd ja monikielisyyden vaikutuksia oppimiseen.
Monikielisyyttd méaériteltdessa KiMo-opiskelijat kertoivat ndkeviansa itsensa mo-
nikielisend, kun taas useampi ei-KiMo-opiskelija ei ndhnyt itseddn monikielisena.
Kaikki KiMo-opiskelijat tunnistivat monikielisyyden positiiviset vaikutukset op-
pimiseen ja oppimistuloksiin.

Tutkimuksen tuloksista nousee esille se, ettd tulevat varhaiskasvatuksen
opettajat omaavat tietoa monikielisyydestd ja tyokaluja monikielisten lasten
kanssa tyoskentelyyn. Heiddn ajatuksensa monikielisyydestd ovat positiivisia ja
he nékevit sen rikkautena ja mahdollisuutena esteen sijasta. Vaikka asenteet
ovatkin pddosin positiivisia, osa ndkemyksistd ja haastateltavien vastauksista
nousevat asenteet eivit valttaimattd tue monikielistd lasta pédivakodissa. Alisaari
ym. (2019a) tutkimuksen tuloksissa voidaan ndhdd olevan samankaltaisuuksia.
Monikielisyys ndhdddn positiivisena asiana ja sitd halutaan tukea, mutta opetta-
jilen pedagogiset kdytdnnot heijastelevat usein yksikielisid ideologioita, koska
heilld ei valttamatta ole kokemusta ja asiantuntemusta monikielisen pedagogii-
kan kdytannon toteuttamisesta (Alisaari ym. 2019a).

Tdamd nostaa esille koulutuksen sisdltojen tarkeyden. Jyvaskyldn yliopiston
varhaiskasvatuksen opetusohjelmassa monikielisyyttd kasitellddan kahdella kurs-
silla muiden siséltdjen ohella. Halutessaan opiskelija voi kuitenkin valita moni-
kielisyyttd kasittelevid sisaltojda omaan tutkintoonsa, mutta pakollisena osana tut-
kintoa niitd on kovin vahan. KiMo-opinnot valitessaan opiskelija saa paremmat
mahdollisuudet tutustua monikielisyyteen ja kielitietoisuuteen laajemmin ja kay-
tannon tasolla. Asiantuntijatietoa monikielisyydestd ja monikielisyyttd tukevasta
pedagogiikasta tarvitaan tulevaisuuden tytelamassd, sillda monikielisyys ilmiona
ei ole katoamassa minnekéddn, pdinvastoin. Siksi tdtd aihetta olisikin hyva lisdta

enemmadn varhaiskasvatuksen opettajien koulutusohjelmaan.
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7.2 Tutkimuksen arviointi ja jatkotutkimusaiheet

Hyvién tieteellisen kdaytannon (TENK, 2023) mukaisesti eettisesti hyvaksyttava
tieteellinen tutkimus on luotettavaa sekd uskottavaa, jos tutkimus on toteutettu
noudattaen hyvén tieteellisen kdytdannon ohjeita. Laadullisen tutkimuksen luo-
tettavuutta voidaan my0s mitata totuudenmukaisuuden ja objektiivisuuden na-
kokulmasta (Tuomi & Sarajdrvi, 2018). Objektiivisuudessa on kyse tutkijan puo-
lueettomuudesta, eli siitd vaikuttaako tutkijan tausta jollain tavalla sithen, mita
tutkija tutkii, havainnoi tai kuulee (Tuomi & Sarajdrvi, 2018).

Miké&édn laadullinen tutkimus ei kuitenkaan voi olla absoluuttisen objektii-
vinen, silld sen luonne ei ole objektiivinen. Tutkijan ldsn&ololla on aina vaikutus
tutkimuksen etenemiseen ja kokemusten tulkitsemiseen (Patton, 2002) ja kédytetyt
késitteet, tutkimusasetelmat ja menetelmdt ovat tutkijan asettamia ja vaikuttavat
aina tuloksiin. (Tuomi & Sarajarvi 2018). Tassd tutkimuksessa on pyritty olemaan
mahdollisimman objektiivinen. Se nidkyy siing, ettd tutkimukseen liittyvét valin-
nat on pyritty tuomaan mahdollisimman monipuolisesti esille.

Tutkimustulokseni vastasivat tutkimuskysymyksiin, ne eivit ole yleistetté-
vissd, mutta ne ovat siirrettdvissa. Siirrettdvyydelld tarkoitetaan tutkimustiedon
hyddyntamistd toisessa konteksteissa (Eskola & Suoranta 2014). Tutkimus tois-
tettavissa, silld tutkimuksen toteutus ja aineiston analyysi ovat kuvattu tarkkaan.
Tutkimus on myos aiheeltaan ajankohtainen, silld monikielisyys on yleinen ilmio
varhaiskasvatuksessa ja varhaiskasvatuksen opettajaopiskelijoiden tulevassa
tyoeldmaéssd. Tutkimuksen tuloksista voi my6s olla hyotyd varhaiskasvatustie-
teen opettajille.

Tutkimuksen otoskoko oli melko pieni, mutta tdman tutkimuksen tarkoi-
tuksena ei ollut saada yleistettdvad tietoa, vaan saada lisdd tietoa tutkittavasta
aiheesta (Tuomi & Sarajdrvi, 2018). Tdssd tutkimuksessa tutkimuksen tulokset
mukailevat aiempia samantapaisten tutkimusten tuloksia.

Monikielisyys on varhaiskasvatuksessa yleinen ilmit, mutta silti sit4 ei ole
tutkittu vield paljoa. Lisdksi my0s varhaiskasvatuksen opettajankoulutusta mo-
nikielisyyden ndkokulmasta on tutkittu vield varsin vahén, ja ndihin aiheisiin

voitaisiinkin jatkossa perehtya vield enemman. Voitaisiin esimerkiksi haastatella
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varhaiskasvatuksen opettajaopiskelijoita ja selvittdd heiddn kieliasenteiden taus-
toja ja esimerkiksi sitd, mistd mahdolliset ennakkoluulot tulevat. Mielenkiintoista
voisi olla myos selvittdd, miten haastattelemieni varhaiskasvatuksen opettajien
asenteet vaikuttavat konkreettisesti heiddn ilmentdméaan pedagogiikkaan arjessa
tulevassa tyoeldmadssd; vastaavatko ne siis niitd asenteita ja arvoja, joita he toivat
esille. Monikielisyyttd varhaiskasvatuksessa tulisi tutkia tulevaisuudessa enene-

vissd maédrin, silld se on iso voimavara yksilolle ja yhteisolle.
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LIITTEET

Liite 1. Haastattelurunko

Nimi:
Vuosikurssi
Oletko KiMo- opiskelija?

KIELI
Millainen on oma kielitaustasi?
Millainen on mielestdsi hyvé kielitaito?

Millainen kielitaito on mielestasi tirkedmpdd; se ettd osaa kielen rakenteen vai
se ettd osaa kdyttdd kieltd erilaisissa sosiaalisessa kontekstissa? Perustele

YLEINEN KASITYS MONIKIELISYYDESTA

Mitkd ovat ensimmaiset ajatuksesi, kun kuulet sanan monikielisyys? Miti si-
nulle tulee siitd mieleen?

Miten madrittelisit kdsitteen monikielisyys? (Millaisia ulottuvuuksia siind on?)
Millainen on monikielinen ihminen?

Kuinka montaa kieltd monikielinen ihminen puhuu?

Milla tavoin monikielinen ihminen kayttda kielid arjessaan?

Luokittelisitko itsesi monikieliseksi?

KIELITIETOISUUS
Miten madarittelisit kisitteen kielitietoisuus?

Miten kielitietoisuus ndkyy mielestdsi varhaiskasvatukseen arjessa?
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ASENTEET JA USKOMUKSET MONIKIELISYYTTA KOHTAAN
Mitd hyotyd monikielisyydestd mielestédsi on?

Mitd haittaa monikielisyydestd mielestdsi on?

Miti ajattelet useiden kielten kdytostd varhaiskasvatuksen arjessa?
Ketd useiden kielien kaytto tukee varhaiskasvatuksessa?

Ajatellaan ettd olet siirtymassd tyoeldamadn. Mitd kielid itse kadyttdisit varhais-
kasvatukseen arjessa?

Miten kayttdisit kielid arjessa? Missd tilanteissa ja milld tavoin?

Tulisiko monikielisten lasten puhua ainoastaan suomen kieltd varhaiskasvatuk-
sessa oppiakseen suomen kielen?

Pitdisiko varhaiskasvatuksen henkiloston mielestdsi suositella perhettd puhu-
maan vain suomea kotona suomen kielen oppimisen tukemiseksi?

Onko monikielisyydelld mielestdsi vaikutus suomen kielen oppimiseen? Miten?
Koetko, ettd kaikilla lasten toisilla kielilld (esim. englanti, dari, ruotsi, arabia) on
sama asema varhaiskasvatuksessa? (pystytdan huomioimaan samoin ja otta-
maan esim. kieltd mukaan toimintaan)

Onko kielitietoisuus ainoastaan monikielisten lasten asia?

Koetko, ettd kieli on yhteydessd lapsen identiteetin kehittymiseen? Miten?

Pidatko tarkednd monikielisyydestd ja eri kielistd keskustelemisen lasten
kanssa? Miksi

Oletko itse kokenut tilanteita, joissa et ymmarrd, mita kieltd ja mistd ihmiset
ympdrilldsi puhuvat? Miltd se on tuntunut?
Tunnetko itsesi vaivaantuneeksi muiden vieraiden kielien ymparéimana?

MONIKIELISYYS & TYOELAMA (harjoitteluiden , sijaisuuksien, tyokoke-
muksen ja opintojen kautta)
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Millaisia konkreettisia keinoja kayttdisit kielitietoisuuden lisddmiseksi varhais-
kasvatuksessa tulevassa tyoeldmdssa?

Miten monikieliset lapset ovat ndyttdytyneet sinulle varhaiskasvatuksen kon-
tekstissa esim. harjoitteluissa? Onko lapsia huomioitu jollakin tapaa arjessa?

Oletko kohdannut varhaiskasvatuksessa esim. harjoittelussa haasteita, jotka liit-
tyvat lapsen kielitaustaan? Millaisia haasteet ovat olleet ja miten niitd on pyritty
ratkaisemaan?

Oletko téormannyt kollegoihin, jotka kokevat monikieliset lapset tai monikieli-
syyden yleisesti haasteeksi varhaiskasvatuksessa? Jos olet, kerro milld tavoin

tama on nakynyt pdivakodin arjessa. (tai opiskelukavereihin)

Siirryt tydeldmaan ja ryhmaéssési aloittaa maahanmuuttajataustainen lapsi.
Lapsi ei osaa ollenkaan suomea ja hdnen didinkielensa on arabia.

e Millaisia ajatuksia tai tunteita lapsen aloittaminen herattaa?
¢ Miten ottaisit lapsen huomioon toiminnassa?

e Millaisia tukitoimia voisit kdyttoon?

Entépad jos lapsi olisi englanninkielinen? Tekisitkt samat tukitoimet?

KOULUTUKSEEN LIITTYVAT
Miten opinnoissasi on késitelty monikielisyyttd ja miten siitd on puhuttu?

Koetko, ettd opintosi ovat antaneet sinulle tarpeeksi evditd toimiaksesi monikie-
lisessd ja kielitietoisessa lapsiryhméssa? Perustele vastauksesi.

Mika on tdrkein tai tarkeimmat oivalluksesi opinnoissa koskien monikieli-
syyttd, kielitietoisuutta tai yleisesti kielipedagogiikkaa koskien?

Oliko sinulla tarpeeksi mahdollisuuksia valita monikielisyyden & kielitietoi-
suuden teemoja opintoihisi? Perustele.

Jos vastasit ei, kerro minkalaisia monikielisyyden & kielitietoisuuden sisaltoja
olisit toivonut opinnoissasi kasiteltavan?

Olisitko toivonut laitoksen henkilokunnalta enemmaén ohjausta kielipedagogiik-
kaan ja monikielisyyteen liittyviin opintoihin?



	Tiivistelmä
	Sisältö
	1 JOHDANTo
	2 KIELI
	2.1 Kieli yleisesti
	2.2 Kieli-ideologiat ja kieliasenteet

	3 Monikielisyys
	3.1 Monikielisyyden määritelmiä
	3.2 Monikielisyys varhaiskasvatuksessa
	3.3 Monikielisyys ja kielitietoisuus Jyväskylän yliopiston varhaiskasvatustieteen opinnoissa

	4 TUTKIMUSTEHTÄVÄ JA TUTKIMUSKYSYMYKSET
	5 TUTKIMUKSEN TOTEUTTAMINEN
	5.1 Tutkimuskohde ja lähestymistapa
	5.2 Tutkittavat
	5.3 Tutkimusaineisto ja tutkimusaineiston keruu
	5.4 Aineiston analyysi
	5.5 Eettiset ratkaisut

	6 TULOKSET
	6.1 Monikielisyys käsitteenä
	6.2 Mielikuvat monikielisyydestä

	7 POHDINTA
	7.1 Tulosten tarkastelu ja johtopäätökset
	7.2 Tutkimuksen arviointi ja jatkotutkimusaiheet

	Lähteet
	Liitteet

