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1 INLEDNING

Finland &r ett tvasprakigt land och sprédkens stéllning dr faststélld i lag sedan ar 1919
(Pyykko 2017: 10). Pa grund av Finlands tvasprakighet &dr det viktigt att skapa positiva
attityder till bada nationalspraken och utveckla sprakférmdgor i dem redan som barn.
Det att Finland har tvd nationalsprdk har ocksa oppnat vagen for flersprakighet i det
finska samhdllet (Hansell m.fl. 2020). Till exempel anordnade av sprakberikad sma-
barnspedagogik dr ett sdtt att framja flersprakighet i sambhallet pa ett sitt som &r lamp-
ligt for barn. Enligt Grunderna for planen for smdbarnspedagogik (2022) avses med
sprakberikad smdbarnspedagogik verksamhet ddr mindre dn 25 procent av verksam-
heten ges pa ett annat sprak dn det sprdk som &r gruppens verksamhetssprak. I Fin-
land &r verksamhetssprdket enligt lagen antingen finska, svenska eller samiska (Ut-
bildningsstyrelsen 2022.) Med hjilp av sprakberikad verksamhet &r det mojligt att
vdcka barns nyfikenhet mot andra sprak &n verksamhetssprdket (Utbildningsstyrel-
sen 2023).

Det har ldnge varit en oro 6ver alltfor kortsiktig nationell sprakutbildningspoli-
tik och ensidighet i sprakvalen i Finland (Pyykko 2017: 10). Kunskaperna i svenska
spraket har forsvagats och motivationen till studier i svenska som det andra inhemska
spraket tenderar vara ldg hos madnga elever i den grundldggande utbildningen.
Grundskoleelevernas uppfattning om svenska sprakets betydelse for arbetslivet och
fortsatta studier har till exempel forsdmrats. (Harmald & Marjanen 2023:141.) Enligt
Undervisningsministeriet (2023) upplever manga elever att de kan klara sig endast
med engelskan i olika sammanhang och intresset mot det andra inhemska spréaket har
darfor minskat. Under de senaste decennierna har man strédvat efter att diversifiera
den finska sprdkreserven med hjdlp av statens stod (Kuutti 2010: 2). I den grundlag-
gande utbildningen borjar sprdkinldrningen tidigare pa grund av stadsradets beslut
att tidigareldgga inledandet av undervisningen i det forsta frimmande spraket eller
andra inhemska spraket (Pyykko 2017: 124). I Pyykkos utredning om Finlands sprak-
reserv (Pyykko 2017: 124) foreslds ocksa att man i smabarnspedagogiken och forsko-
leundervisningen inkluderar element som orienterar barnen till sprakstudier. Dessa
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element kan vara bland annat lek, spel och sprakduschverksamhet. Denna verksam-
het pdborjar en naturlig sprdkstig redan i smdbarnspedagogik och kan pagd danda till
slutet av den grundldggande utbildningen. (Mard-Miettinen & Mattila 2018.)

Syftet med denna avhandling &r att planera och forverkliga ett materialpaket for
svensksprakig sprakduschverksamhet for finsksprakig smdbarnspedagogik. Sprédk-
duschverksamhet betyder korta stunder dar barnen tillignar sig sprdk genom funkt-
ionella aktiviteter och vardagliga rutiner (Mehisto, Marsh & Frigols 2008: 13; Barlund
2012:1). Syftet med verksamheten &r att vacka positiva kédnslor till spraket och fungera
som en mjuk borjan pa sprakinldrning (Mela 2012: 78; Kallonen 2011: 3). Vart mal &r
att planera sadana aktiviteter som kan utnyttjas i smabarnspedagogikens vardag. Vi
anser att det finns ett behov for fardigt material i smabarnspedagogiken eftersom det
inte finns motsvarande ldromaterial for sprakundervisning for smabarnspedagogiken
som det finns for den grundldggande utbildningen. Det har d&ven kommit fram att det
dr brist pa undervisningsmaterial for tvdsprakig undervisning (Mard-Miettinen, Skin-
nari & Peltoniemi 2018). I materialet utvidgar vi perspektivet till flersprdkiga barn.
Materialet dr planerat sa att flersprékiga barns fardigheter i olika sprdk har tagits i
beaktande. Materialet innehdller dven anvisningar for ldararen for att stodja utveckl-
ingen av barnets parallella sprak.

Avhandlingen &r strukturerad sa att den teoretiska referensramen presenteras i
kapitel 2, kapitel 3 och kapitel 4. Kapitel 2 handlar om tidig sprékinldrning, kapitel 3
om olika synvinklar till sprdk inom smabarnspedagogik och kapitel 4 om tvasprakig
undervisning i Finland. I kapitel 5 diskuteras planering av laromaterial samt materia-
paketets mdl och anvandning. Kapitel 6 &r sammanfattande diskussion dédr material-
paketets planeringsprocess samt materialpaketets styrkor och svagheter utvérderas.
Materialpaketet finns som bilaga till avhandlingen.



2 TIDIG SPRAKINLARNING

I detta kapitel diskuteras temat tidig sprakinldrning. Avsnitt 2.1 och 2.2 giller kom-
munikativt och funktionellt perspektiv pa andraspraksinldrning och kritisk period for
andraspraksinldrning. Sedan i avsnitt 2.3 diskuteras implicit och explicit sprakinlér-
ning hos barn. Dartill behandlas temat kommunikativ kompetens i avsnitt 2.4, speci-
ellt gdllande fraskompetens, muntliga sprakfardigheter och horforstdelse. Som sist i
det hér kapitlet, i avsnitt 2.5, diskuteras fragan om hur sprakundervisningen ska se ut
for barn.

2.1 Kommunikativt och funktionellt perspektiv pa andraspraksinlar-
ning

Andraspriksinlirning ar en komplicerad process. Termen andrasprdksinldrning &r inte
heller enkel att definiera. Ett sitt att ndrma sig begreppet &r att utga fran distinktionen
mellan forstasprik och andrasprik. Med forstasprak avses det sprak eller de sprak som
manniskan forst tillignar sig genom exponering for spraket/spraken medan andra-
spraket dr vilket sprdk som helst som tillignas efter forstasprdket. I samband med
distinktionen forstasprak och andrasprak lyfts ofta fram begreppet tillignande som
sammanfogas speciellt med sprakinldrning i en omgivning dar spraket anviands (Sa-
javaara 1999: 75). Att tilldgna sig ett andrasprdk innebér att inldraren tar sig till spraket
i en malspraksmiljo (Krashen & Terrell 1988: 18). Aven inldrningsmiljon spelar en roll
for hur man definierar begreppet andrasprak. Enligt en strikt definition ldrs andra-
spraket in i en miljo ddr spraket anvands medan bendmningen frimmande sprak an-
vands for sddana sprak som ldrs in i en miljo dar spraket inte anvands pa ett naturligt
satt. (Abrahamsson 2009: 13-14.)

Man brukar dven skilja mellan formell och informell inlirning av ett andrasprak.
Formell inldrning sker genom undervisning medan informell inldrning sker genom

vardaglig interaktion pa milspriket (Hammarberg 2013: 28). Med begreppet muiilsprik
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avses det sprdk som dr foremal for inldrning (Hammarberg 2013: 27). Enligt Abra-
hamsson (2009: 18) &r andraspraksinldrningen ”det naturliga och informella tilldgnan-
det av implicit kompetens i nadgot sprak utdver modersmalet”. Begreppet modersmiil
brukar definieras som det sprdk eller de sprdk man forst har tillignat sig eller forst
exponerats for (Abrahamsson 2009: 13). Abrahamsson (2009: 13) konstaterar att be-
greppen modersmiil och forstasprik likstélls i vetenskapliga sammanhang. I var avhand-
ling kommer vi att anvanda begreppet modersmiil for att beteckna det sprak som man
forst tilldgnar sig eller exponeras for.

En grundliaggande distinktion gors ocksa mellan tillignande och inldrning. Enligt
andraspraksforskaren Stephen Krashen (se t.ex. 1981, refererad i Abrahamsson 2009:
15) avses med tilldgnandet det automatiska och naturliga tillignande som sker i sprak-
lig interaktion med malsprakstalare. Krashen (1981) pastar att inldrningen &r mer ar-
tificiell och formfokuserad dn tillignande och inldrningen sker i klassrumsmiljo. Di-
stinktionen mellan tillignande och inldrning har fatt kritik fran andra forskare redan
tidigt (Lichtman & VanPatten 2021: 285). Aven Krashen och Terrell (1983) presenterar
det naturliga forhallningssdttet mot sprak (eng. the natural approach). Enligt Krashen
och Terrell (1983) beframjar naturliga och kommunikativa situationer spraktilldgnel-
sen i ett andrasprak. Vart materialpaket baserar sig pa tanken att andraspréket kan
tillignas naturligt &ven om inldrningsmiljon &r en s.k. traditionell miljo f6r smébarns-
pedagogik d.v.s. att miljon inte dr malspraklig. Spraktillignandet kraver mycket
spraklig input och meningsfull interaktion (Krashen 1981: 1) och enligt oss kan det ske
ndstan var som helst.

Naér ett barn lar sig ett andrasprak dr det typiskt med den tysta perioden i borjan
av inlarningen. Under den tysta perioden dr det vanligt att barnet lyssnar noggrant
och 6var pa det nya spraket i huvudet utan att producera tal. Karaktdrsdrag paverkar
den tyska perioden sa att till exempel blyga barn tenderar att ha langre tyst period dn
mer utdtriktade barn. Efter den tysta perioden borjar barnet vanligtvis producera ett-
ordsuttryck tills hen behérskar en hel del grundldggande kommunikationsfardigheter
pa andraspraket. Det dr dven typiskt med andraspraksinldrningen att olika delomra-
den av spradkkunskaperna inte alltid utvecklas i samma takt. Barn ldr sig vardagsspra-
ket forst och forstaelsen kan vara begransad till enkla uttryck och bekanta rutiner och
situationer. Att ldra sig mer abstrakta sprak kraver mer tid, 6vning och kognitiv mog-
nad. (Halme 2011: 90-91.)

Enligt den sociokulturella teorin som ursprungligen har presenterats av Vygot-
sky (1978), sker sprdkinldrningen forst i en social omgivning och darefter 6verfors 1a-
randet till individens egen verksamhet och eget tdankande (Cameron 2001: 7). Ett soci-
okulturellt forhallningsatt till sprakinldrning innebér att inldraren och omgivningen
bildar en helhet. Detta innebér att inldraren tilldgnar sig ett andrasprdk kollaborativt
och dédrefter modifierar sprdket for egna syften. (Hammarberg 2004: 65.) Vygotsky
(1978) betonar att barnens inldrning kan forstdrkas ndr barn far stod fran en vuxen
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eller en kamrat som &r duktigare &dn barnet sjdlvt. Med andra ord kan ett barn agera i
utmanande omgivningar med hjédlp av stod fran varandra. Detta forhallningsatt kallas
tor den nirmaste utvecklingszonen (eng. the zone of proximal development). I var avhand-
ling kan aktiviteterna vara sprakligt utmanande men inldrningen sker med kamrater
och ldrare inom smdbarnspedagogiken vilket potentiellt beframjar inldrningen.

En viktig utgdngspunkt for inldrning i smabarnspedagogiken dr mojligheten for
kamratinldrning. Detta baserar sig pa den sociokulturella synen pd inldrning som in-
nebdr att inldrningen sker genom interaktion. (Koivula 2016.) Forskningen har visat
att i synnerhet med andraspraksinldrning hos barn har kamrater en viktig roll for
tillignandet av spraket eftersom barn tillbringar mycket tid med kamrater. Barn har
ett behov for att delta i interaktion och barn tillagnar sig spraket genom interaktion.
(Cekaite 2022: 148.) I vart materialpaket finns det aktiviteter da barn har majligheter
att agera tillsammans utan ldrare vilket stodjer kamratinldrningen och den sociokul-
turella synen pa inldrning.

2.2 Kritisk period for andraspraksinldarning

Det har linge funnits en hypotes om att barn ldr sig ett andrasprak effektivare &n
vuxna. Den amerikanska neurobiologen Eric Lenneberg var den forsta med en hypo-
tes om kritisk period for sprakinlarning (eng. the critical period hypothesis) (Lenneberg
1967, refererad i Abrahamsson 2009: 223). Lennebergs hypotes om den kritiska peri-
oden baserar sig pa tanken att barn kan tilligna sig andraspraket effektivare fore pu-
berteten darfor att deras hjarnor fortfarande kan anvanda samma mekanismer som
hjélpte till med forstasprdkstillignandet (Cameron 2001: 13). Enligt Lenneberg (1967,
refererad i Abrahamsson 2009: 223) beror det pa att barnens hjarnor fortfarande &r
plastiska pd grund av lateraliseringsprocessen. Detta betyder att hjarnans olika funkt-
ioner lokaliseras till bestimda omrdden i hjarnan (Lenneberg 1967, refererad i Abra-
hamsson 2009: 223).

Hypotesen om den kritiska perioden anviands ofta som stod for tidig undervis-
ning av frimmande sprdk. Efter puberteten sker sprakinldrningen pa ett annat sétt.
Det anses dven att man inte kan uppna ett infoddliknande uttal om sprakinldrningen
borjar efter puberteten. (Cameron 2001: 13.) Det finns manga fordelar med att borja
ldra sig ett frammande sprdk redan i tidig dlder. Det finns bevis pa att horforstaelsen
gynnas mest av tidig borjan pd sprakinldrning. Uttalet gynnas ocksa pa langre sikt om
spraket lars in i vardagliga situationer. (Cameron 2001: 16-17.) Aven Lenneberg (1967,
refererad i Abrahamsson 2009: 223) konstaterar att det &r utmanande att 6vervinna
utldndsk brytning om man borjar sprakinldrningen efter puberteten. Han papekar vi-
dare att om man lar sig ett nytt sprak i vuxen alder, krdvs det undervisning och bety-



dande anstrangning (Lenneberg 1967, refererad i Abrahamsson 2009: 223). Tidig in-
larningsdlder dr dnda inte en garanti for att sprakinldrningen blir battre utan avgo-
rande &r hur spraket ldrs in (Leimu 2021: 9).

Hypotesen om den kritiska perioden delar asikter och det har varit ett av de mest
omdiskuterade &mnena inom andraspraksforskningen (Abrahamsson & Hyltenstam
2013: 221). En del empiriska studier ger stod till hypotesen medan det finns forskare
som anser att det inte finns ndgon aldersgrans for andraspraksinldrning. (Cameron
2001: 13-14; Abrahamsson & Hyltenstam 2013: 233-239). Aven om &ldern oundvikli-
gen dr en viktig faktor vid andrasprdksinldarning, har forskning visat att andra faktorer
kan vara lika viktiga. Till exempel inldrarens motivation och undervisningens kvalitet
dar tydligt kopplade till inldrningsresultaten. (Pinter 2017: 49.)

Termen ”kritiskt” anses ocksa vara alltfor restriktiv nédr det géller hypotesen om
den kritiska perioden. Manga forskare foredrar termen kinslig period for att beteckna
en forhojd kanslighet for naturlig spraklig input under en tidig period i livet. (Abra-
hamsson & Hyltenstam 2013: 228-229.) En del forskare anser det &r béttre att tala om
en sensitiv period, efter vilken det blir svarare att ldra sig vissa sprakkunskaper (Pietild,
2014). Termen sensitiv period anvdnds dven i Grunderna {for planen for smabarnspeda-
gogik (2022: 54) som motivering till anvandning av tvasprdkig smabarnspedagogik.

2.3 Implicit och explicit sprakinldarning hos barn

Man kan ldra sig ett sprak pa tva olika sétt; implicit eller explicit. Implicit inldrning
betyder omedveten inldrning. Omedveten sprakinldrning baserar sig pa spraklig in-
put. Detta &r till exempel fallet nér ett barn ldr sig sitt forstasprak och dess grammatik
i en miljo dédr spraket anvdnds. De tilldgnar sig sitt forstasprak utan anstrangning ef-
tersom de standigt &r omgivna av sprdket. (Sundman, 2014.) Nar det géller andra-
spraksinldrning hos invandrare som har flyttat till en mélspraksmiljo dr processen li-
kadan. Da ldr barnen sig oftast ett andrasprdk i borjan omedvetet eftersom mélet med
anvandningen av spraket dr oftast att delta i social verksamhet i stillet for medveten
sprakinldrning. (Lantolf 2011: 26.) Barn har ocksa ett starkt behov att ldra sig kommu-
nicera med sin omgivning vilket dr ett av de viktigaste manskliga behoven. Férmadgan
att tilldgna sig sprdk pa implicit sétt har dock visat att minska efter puberteten. (Sund-
man, 2014.) Detta tema diskuterades ndrmare i avsnitt 2.2 Kritisk period for andra-
spriksinlirning.

Med explicit sprakinldrning avses medveten inldrning, vilket ar typiskt for till
exempel formell sprakinldrning. Inldraren & medveten om inldrningen och kan pa-
verka inldrningsprocessen genom sina egna handlingar. Explicit inldrning &r ofta det



enda alternativet ndr inldrningen sker i en miljo dér spraket inte talas utanfor klass-
rummet. En liten méngd spraklig input rdcker inte till implicit sprakinldrning utan
spraket och dess grammatik maste ldras in genom medvetna studier. (Sundman, 2014.)

Spraket kan dven ldras in samtidigt pa implicit och explicit satt. Ett exempel pa
detta dr spradkbadsundervisningen i svenska for finsksprakiga barn, dar undervis-
ningen av skoldmnen pa svenska hade kompletterats med explicit grammatikunder-
visning. Sprdkbadundervisning diskuteras ndrmare i avsnitt 4.2. Explicit grammatik-
undervisning hade forbattrat barnens grammatiska korrekthet. Det kan dock konsta-
teras att alla sprakinldrare 6verhuvudtaget drar nytta av en rik muntlig och skriftlig
input. (Sundman, 2014.) De tva inldrningssdtten kompletterar varandra for att uppna
det basta resultatet (Enstrom, 2013: 180). Vart materialpaket kombinerar bade implicit
och explicit sprakinldrning. Vissa aktiviteter fokuserar pd medveten inldrning av vo-
kabuldr och struktur medan storsta delen av verksamheten bygger pa omedveten
spraktillignande.

24 Kommunikativ kompetens

Ur sociokulturellt perspektiv &dr det centralt i andraspraksinldrningen att spraket an-
vands i konkreta situationer och att spraket dr ett kommunikativt redskap (Hammar-
berg 2013: 37). Inom detta perspektiv dr syftet att undervisningen fokuserar pa kom-
munikation i stédllet for den fokuserar pa spraket som system (Pakula 2019: 103). Hy-
mes (1972) presenterar termen kommunikativ kompetens som begrepp for spraklig kun-
skap och fardighet (refererad i Hammarberg 2013: 37). Canale (1983) ldgger till att i
den kommunikativa kompetensen ingar exempelvis sprakets oforutsdgbarhet, spra-
kets autenticitet samt interaktionens inverkan pa kommunikation. Canale (1983) fram-
haver ocksa sprdkanvandning alltid har ett syfte och sprdket dven kan vara kreativt
till form och innehdll. (refererad i Hammarberg 2013: 38-39.) Ett viktigt mal i sprak-
undervisningen &r att det inte langre récker att inldraren kan anvdnda grammatiska
strukturer felfritt utan att sprdkférmagan omfattar det hur spréket anvands i kontex-
ten. De &r dven viktigt att inldraren forstar spraket i en riktig kontext och kan vilja en
passande form for en viss situation fran manga olika alternativ. (Kunschak 2004: 41.)

Canale (1983) presenterar att kommunikativ kompetens bestar av grammatisk,
sociolingvistisk, diskursiv samt strategisk kompetens. Grammatisk kompetens inne-
bédr att inldraren behdrskar spraket grammatiskt som ordforrddet och grammatiken.
Sociolingvistisk kompetens betyder i stédllet att man kan anvdnda sprdket lampligt i
en viss kontext. Diskursiv kompetens innebar att man har formdgan att organisera och
formulera sammanhéngande texter eller tal. Strategisk kompetens handlar om alla
strategier som man behover for att komplettera interaktionen, som till exempel gester,



omskrivningar samt icke-verbal kommunikation. Enligt den Gemensamma europe-
iska referensramen for sprdak (2001) bestar den kommunikativa kompetensen av lingv-
istisk, sociolingvistisk och pragmatisk kompetens. Den pragmatiska kompetensen,
som dr den mesta relevant av de ovanndmnda i denna avhandling, innebér att den
sprakliga formagan kan utnyttjas i sprakanvandning i olika situationer som till exem-
pel formdgan att tala i olika kontexter. (Europeiska referensramen 2001.) Barn kan ut-
veckla sin kommunikativa kompetens och pragmatiska formdga i andraspraket nar
hen deltar i kommunikativa situationer och rutiner som finns i smabarnspedagogiken
(Cekaite 2022: 148). Den kommunikativa kompetensen namns som madl i samband
med tvasprakig smabarnspedagogik. Exempelvis sprakbad syftar till att forstarka den
kommunikativa kompetensen hos barn genom att bilda en trygg omgivning for an-
vandning av andraspraket (Mard-Miettinen m.fl. 2018: 96). Begreppet sprikbad disku-
teras ndrmare i avsnitt 4.2. Celce-Murcia (2008: 45-50) lagger till fraskompetensen i
Canales modell (1983) som en viktig del av den kommunikativa kompetensen. Vi har
valt att fokusera mest pd fraskompetensen som formar basen fér pedagogiken i vart
materialpaket.

24.1 Fraskompetens och muntliga fardigheter

Celce-Murcia (2008) presenterar fraskompetensen som en viktig del i den kommuni-
kativa kompetensen. I vart materialpaket dr huvudsaken att fokusera pa fraser som
anvands i naturliga omgivningar. Ett sprdk bestar av satser som &r fardigt formule-
rade. Dessa fraser kan vara till exempel hélsningsfraser. Pa engelska anvander man
begreppet formulaic language som innebdr att inldraren oanalyserat anvander yttran-
den som man har lédrt sig som helhet i en viss kontext (Pakula 2019; Axelsson 2003).
Pakula menar (2019: 101) att for att uppna en nivd som en flytande sprdkanvandare
behover inldraren ha formdgan att anvanda bland annat fasta fraser, idiomatiska ut-
tryck samt frasverb. I svenskan anvander man begreppet helfrasinlirning for detta fe-
nomen (Axelsson 2003: 139). Exempel pa helfraser dr sociala formler som nice to meet
you (trevligt att trdffas). De kan ytterligare besta av fardiga stammar for satser som
kan underlitta sjalvstandig produktion av spraket. (Pakula 2019: 101.) Axelsson (2003:
139) konstaterar att helfrasinldrning passar for vuxna och barn och helfrasinldrning
tenderar vara mer generellt hos nybdrjare i andraspraksinlarning. Bjorklund (1996)
konstaterar i sin studie gdllande sprakbad att barn borjar anvdanda andraspraket som
helfraser i sitt tal och de kan oftast forsta innehallet med hjdlp av kontexten (refererad
i Savijarvi 2011).

Celce-Murcia (2008) betonar att fraskompetens i sprakinldrning har fatt for lite
uppmadrksamhet. Sprakinldrning genom fraser och fardiga uttryck &r effektivt ef-
tersom fraserna galler autentiska kontexter. Néar en inlédrare har forst utvecklat forsta-
else for fraserna kan hen anvidnda dem ocksa senare i egen produktion. Med andra
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ord beframjar de fardiga fraserna sprakinldrningen i ett frimmande sprdk kommuni-
kativt eftersom de forbereder inldraren for autentisk sprakanvandning. (Celce-Murcia
2008.) I synnerhet i smabarnspedagogiken dr sprdkanvandningen i ett fraimmande
sprak enkelt och meningsfullt och sprakanvandningen fokuserar pa dagliga rutiner.
Fraser som anvinds kan till exempel gélla att uttrycka kénslor eller hilsa pd varandra.
(Waddington 2022: 216.) Enligt Celce-Murcia (2008) kan olika fraser déverlappa till ex-
empel rutiner som grundar en basis for interaktion.

I en miljo dér ett barn hor tal pa ett fraimmande sprak kan hen forst komma ihag
och dven producera korta och nya yttranden genom att anvidnda fardiga fraser som
stod. Ett barn tillagnar sig till exempel fardiga modeller for att borja en mening och
komplettera denna firdiga mening till exempel med en bendmning av ett foremal
(Roskos, Tabors & Lenhart 2005: 19). Savijarvi (2011) lyfter fram i sin doktorsavhand-
ling att redan i tidigt skede &r det mojligt for barn att hitta pa till exempel bendm-
ningen pa en farg till frasen om kontexten dr kdnd. Enligt Savijarvi (2011) kan ytterli-
gare ldraren ge en fardig fras for barn genom sdng. Ett barn kan lédra sig darefter att
hitta pa det saknade ordet och byta ett visst ord sdsom ett fornamn i singen med hjdlp
av en fardig modell och upprepning. Med andra ord kan barn utnyttja i borjan av
andraspraksinldrning allt som de hor i omgivningen. (Roskos, Tabors & Lenhart 2005:
19). Ménga barn borjar sin andrasprdksanvandning med enkla fraser genom att delta
i sdnger, ldra sig utantill eller svara pa enkla frdgor. Barn kan associera en viss fras
med en viss situation men kan nodvandigtvis inte forsta att frasen bestar till exempel
av tre enskilda ord (Pinter 2017: 68.) Endast vid ett senare tillfdlle i processen av att
lara sig ett fraimmande sprak utvecklar barn sin formaga att forstd de syntaktiska
strukturerna av sprdket. (Roskos, Tabors & Lenhart 2005: 19.)

Att anvanda ett sprak muntligt innebér en aktiv anvandning av spraket for att
gora sig forstadd. Detta innebaér till exempel att talaren hittar lampliga ord, passande
grammatik och har férmdgan att kombinera dessa pa ett forstdeligt sdtt (Lintunen &
Veivo 2021:30). Aktiviteter som kraver muntlig produktion dr mer krdvande dn situ-
ationer som handlar om att bara lyssna. Darfor kravs det mycket stod for muntlig pro-
duktion (Cameron 2001: 40-41). Muntlig sprakfardighet bestar till exempel av gram-
matisk och strategisk kompetens (Lintunen & Veivo 2021: 30). I praktiken dr muntliga
tardigheter endast en aspekt av sprakférmdga men i samband med unga inldrare kan
det talade sprdket vara det primdra medlet for att ldra sig ett sprak. Ett nytt sprak
tillignas genom muntliga aktiviteter ddr undervisningen for unga inldrare fokuserar
pa muntlig interaktion. (Cameron 2001: 18.) Krashen och Terrell (1987: 97) presenterar
att i samband med det naturliga forhallningséttet till sprakinlarning att for att tilldgna
sig ett fraimmande sprdk behover inldraren engageras i muntliga aktiviteter vars fokus
dr pa betydelsen i stédllet for den sprakliga formen. Efter exponering for spraket kan
barn vara entusiastiska att delta i interaktion pd fraimmande sprdk med ldrare och
andra barn (Pinter 2017: 68).



2.4.2 Horforstaelse

Kunskaper i horforstaelse innebdr att ett barn har formégan att lyssna och & andra
sidan krdvs det att ett barn riktar uppmaéarksamheten till situation ddr samtalet dger
rum (Roskos, Tabors & Lenhart 2005: 8). For ett barn dr det ldttare att lyssna pd en
larare i stillet for en inspelning. En ldrare kan modifiera spraket och anpassa till ex-
empel talets hastighet. En ldrare dr ytterligare en sprdklig modell for barn. (Pinter 2017:
10-11.) Att lyssna aktivt pa ett sprak innebér att inldrare aktivt konstruerar vad hen
hor i omgivningen och utnyttjar samtidigt tidigare erfarenheter av sprakanvandning.
Ett barn kan till exempel lyssna pd en saga pa ett fraimmande sprak och med stod av
bilder forstd sagans huvudpunkter. Nér ett barn lyssnar pa en beréttelse kan hen dven
minnas ndgra fraser eller ord pa ett fraimmande sprdk. (Cameron 2001: 40.) Andra-
spraksinldraren har god formaga att komma ihag yttranden fran interaktion. Inldraren
kan tilldgna sig spraket till exempel genom imitation och dr sdledes kapabel for att
lagra, komma ihag och upprepa sprakliga element frdn omgivningen. (Krashen 1981:
91.)

Gemensamt for tillignande i forstasprak och fraimmande sprak dr att spraket lérs
in genom att forst lyssna pa spraket och skilja at olika ljud (Lintunen & Veivo 2021:
31). Formégan att segmentera ord i kontinuerligt tal dr en viktig fas dven i andra-
spraksinldrning. Unga barn kan tilldgna sig nya ord genom associativ inldrning vilket
innebér att de kombinerar ett visst ord med en viss konkret situation eller vissa fore-
mal. Ytterligare dr det viktigt for inldrning av nya ord att inldraren utsatts for ord pa
detta sprak genom tal (Genesee 2019: 305-308.) Inldraren kan till exempel hora ett
frammande sprak i sin omgivning och bli utsatt for spraklig input genom en sinnes-
upplevelse (Leimu 2021: 56.) I den tidiga fasen av sprakinldrning anvands ett fram-
mande sprdk genom tal och horforstdelse med fokus pa centrala ord och fraser som
forekommer i naturliga omgivningar (Merildinen & Piispanen 2019: 13). I samband
med aktiviteter som giller att lyssna och att tala kan till exempel konkreta bilder vara
en lamplig utgdngspunkt for att bekanta sig med ord, fraser eller satser (Cameron 2001:

60-61).

2.5 Att undervisa sprak till barn

Enligt Grunderna for planen f6r smabarnspedagogik (2022: 10) har alla barn som del-
tar i smdbarnspedagogisk verksamhet ritt till systematisk och malinriktad undervis-
ning, fostran och vard. Undervisningen ska framja barnens ldrande och stédja barnens
naturliga nyfikenhet (Utbildningsstyrelse 2022: 24-25). Det ar darfor begrep-
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pet “undervisning” anvands i detta avsnitt. I det hir avsnittet redogor vi for sprakun-
dervisningen av barn eftersom materialpaketet fokuserar framst pa barn i dldrarna 3-
5ar.

En funktionell syn pa sprakundervisning fokuserar pa att skapa meningsfulla
sprakanvandningssituationer for inldrare dar de kan delta aktivt (Merildinen & Piis-
panen 2019: 11). Enligt Grunderna for planen f6r smabarnspedagogik (2022) bor inlar-
ningen i smabarnspedagogiken besta till exempel av sinnesupplevelser, sprak, tan-
kande samt kroppsliga upplevelser. Ytterligare nimns det i planen att barn tenderar
imitera andras verksamhet och observera omgivningen. I synnerhet med tidig spra-
kinldrning dr lekfullhet samt inldrares aktiva deltagande vasentligt. Det har dven be-
visats sig att lekfulla aktiviteter beframjar barnens agentskap. (Merildinen & Piispanen
2019: 11.) I den funktionella sprakundervisningen fokuseras det pa muntlig interakt-
ion och sprdkanvandning i naturella och autentiska situationer. En viktig utgdngs-
punkt for den funktionella sprakundervisningen dr att det inte fokuseras pa skilda
grammatiska former utan att inldraren sjdlv ar aktiv och spréket anses som medel for
kommunikation (Leimu 2021: 16.)

Mard-Miettinen m.fl. (2023: 147) konstaterar ocksa att lekfullhet och barncentre-
rad pedagogik betonas i smabarnspedagogiken. Aven barnets mangsidig larande och
utveckling star i centrum i pedagogiken. Sdledes integreras sprakinldrningen i var-
dagliga aktiviteter i smdbarnspedagogiken. Det rekommenderas att inldrningsmiljo-
erna ska erbjuda aktiviteter som stodjer interaktion. P4 sa sdtt kan barnen observera
olika sprak och uttrycka sig sjdlva mangsidigt, vilket utvecklar deras sprakkunskaper
och sprakmedvetenhet. (Mdrd-Miettinen m.fl. 2023: 147, 150.) Begreppet sprikmeduve-
tenhet diskuteras i avsnitt 3.2.

I allménhet &r barn ivriga och deltar aktivt i undervisningen. (Cameron 2001: 1.)
Funktionell undervisning gor det mojligt att utnyttja olika sinnen och kroppsrorelser
i inldrningen. Funktionella undervisningsmetoder &r exempelvis anvdndning av
sanger, lekar, ramsor, spel och rorelse. A ena sidan ar rorelse ett naturligt behov for
barn men & andra sidan har funktionella undervisningsmetoder sina utmaningar. En-
ligt Leimus (2021: 80) erfarenhet som ldrare i drskurserna 1-2 kraver saidan verksamhet
uthallighet och darfor maste 6vas med barnen. Det dr viktigt att sprdkundervisningen
for barn dr meningsfull och utgar fran barnens egen varld vilket stiarker deras moti-
vation att ldra sig mer (Leimu 2021: 79-80). Cameron (2001: xii) konstaterar att detta
kraver att lararen kan komma in i barnens varld och forstd hur barn uppfattar varlden.

Sdnger och ramsor star i centrum ndr man undervisar sprak till barn. Barn blir
ldtt inspirerade av att sjunga och sdga ramsor. Fangande melodi, rytm och upprepning
hjdlper barn att ldra sig ett nytt sprdk genom sdng och ramsor. Leimus (2021: 77) erfa-
renhet dr att sdnger och ramsor en bra metod att fa alla barn med. Lararen kan ocksa
hitta pd rorelser som passar till sdngerna, vilket framjar sprakinldrningen. Ramsorna
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kan anvandas for att ldra sig listor till exempel rakneord och veckodagar pa ett and-
rasprak. Enkla illustrerade barnbocker som innehaller mycket upprepning kan anvéan-
das ndr man undervisar sprak till barn. Barnen lyssnar noggrant pa andraspraket och
de behover inte forsta allt ord for ord for att uppfatta hela beréttelsen. Lararen kan
stodja sprakforstaelsen till exempel genom gester och miner. (Leimu 2021: 77-79, 83.)
Ytterligare har forskningen visat att olika slags spel, lekar och sagostunder skapar ett
behov for sprakanvandningen och detta behov uppmuntrar inldraren att ldra sig and-
rasprak (Leimu 2021: 17).

Leimu (2021: 69) rekommenderar att ldraren anvander hela kroppen for att stodja
kommunikationen. Lararens médngsidiga framstdllning vacker entusiasm hos barn.
Till exempel ansiktsuttryck och tonfall spelar en viktig roll ndr man undervisar sprak
till barn. Ytterligare dr 6gonkontakt vard att beaktas. Genom 6gonkontakt kan ldraren
kontrollera om barnen har forstatt. Det 16nar sig att anvdnda bilder, teckningar och
konkreta féoremdl i undervisningen eftersom sprakforstdelsen bor stodjas pa alla moj-
liga sdtt. Leimu (2021: 69) jamfor till och med ldraren med en slags “showledare”. Bar-
nen gillar nér ldraren kastar sig in i ett sprdkédventyr. (Leimu 2021: 69, 73, 75.)

En trygg inldrningsmiljo dr en av de viktigaste aspekterna i sprakundervisning
for barn (Leimu 2021: 48). Barnen &r dock ofta inte rddda for att anvidnda ett nytt sprak
sasom vuxna inldrare dr (Cameron 2001: 1). Det ar viktigt att lararen inte lagger marke
till sprékliga fel i borjan av inldrningsprocessen, utan uppmuntrar barnen att forsoka
pa nytt. Barnen ldr sig att misstag dr en naturlig del av sprakinldrningsprocessen.
(Leimu 2021: 48.) Att fa kdnslan av att lyckas okar inldrarens motivation och darfor &r
det viktigt att ge barnen mojligheter att lyckas (Leimu 2021: 110).

Rutiner spelar en stor roll ndr man undervisar barn. Rutiner bidrar till att gora
inldrningsmiljon trygg och barnen vet vad de kan forvanta sig. (Leimu 2021: 65). 1
samband med rutiner kan det finnas exempelvis upprepande sanger eller fraser gal-
lande vardaglig verksamhet sdsom morgonsamling samt maltiden. (Kvist m.fl. 2020.)
Cameron (2001: 10-11) konstaterar ocksa att rutiner som upprepas dagligen erbjuder
goda mojligheter till barnets sprékliga utveckling. Barnet kan forutséga avsikt och be-
tydelse tack vare kontext och bekanta rutiner vilket &r ett effektivt sétt att utveckla
sprakkunskaper. Sa smdningom kan ldraren involvera mer komplext sprak i dessa be-
kanta rutiner vilket skapar ett utrymme for spraklig tillvaxt. (Cameron 2001: 10-11.)

I tidig sprdkinldrning uppmarksammas inte skilda sprakliga element utan hu-
vudvikten dr pa kontextbundna och kommunikativa situationer. Kunskaperna i spra-
ket 6vas pa genom att observera och delta i vardagliga aktiviteter. Detta innebér att i
samband med sprakinldrning finns det rutiner som baserar sig pa interaktion. Barn
kan delta i verksamheten som géller till exempel hélsningsfraser, rutiner f6r lekandet
samt olika slags samlingar. Beaktansvért i smabarnspedagogiken ér att dessa rutiner
och social verksamhet bildar en basis for sprakinldrningen nar sprakinldrning grans-
kas ur sociokulturellt perspektiv. (Cekaite 2022: 147.) En andraspraksinldrare forlitar
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sig mycket mer pa rutiner och monster i jamforelse med en forstaspraksinlédrare
(Krashen 1981: 90). I vart materialpaket bygger aktiviteterna pd interaktion i sma-
barnspedagogik och sdledes utgar de fran den kommunikativa synen pa sprakinlar-
ning.

Ur pedagogisk synvinkel &r det viktigt att man later sprakproduktionen att ut-
vecklas stegvis fran enkla strukturer till mer komplexa. Beaktansvart dr ocksa att in-
lararna helst inte ska tvingas till att producera spraket innan de dr fardiga for det.
(Krashen & Terrell 1983:17-21.) Leimu (2021: 67) konstaterar vidare att en larare mdste
komma ihdg att hen later barnen bekanta sig med nya teman och vokabulér i sin egen
takt och lite &t gdngen. Leimus erfarenhet som ldrare i arskurserna 1-2 &dr att det max-
imala antalet nya ord under en stund &r 7-10 ord (Leimu 2021: 67). Cameron (2001: 1)
papekar vidare att det kan vara utmanande att hélla barnen intresserade speciellt om

barnen upplever &mnet som svart.
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3 OLIKA SYNVINKLAR TILL SPRAK INOM SMABARNS-
PEDAGOGIK

Det hér kapitlet handlar om olika synvinklar till sprdk inom smdbarnspedagogik. Av-
snitt 3.1 géller spradkpedagogisk verksamhet och avsnitt 3.2 sprdkmedvetenhet. Sedan
diskuteras temat flersprakig pedagogik i avsnitt 3.3. Avsnitt 3.4 handlar om vardags-
pedagogik. Som sist diskuteras temat daghem som sprdkinldrningsmiljo i avsnitt 3.5.

3.1 Sprikpedagogisk verksamhet

Begreppet sprikpedagogisk verksamhet dr komplext och det finns olika syn pa vad man
avser med begreppet och vilka aspekter som betonas (Mustaparta m. fl. 2015: 10). Vik-
tiga perspektiv dr till exempel multilitteracitet, autenticitet av inldrningssituationer
och uppskattning av flersprakighet (Mattila 2015). Sprakmedvetenhet dr grunden for
sprakpedagogisk verksamhet i de finldndska ldroplanerna. Sprakmedveten sprakpe-
dagogisk verksamhet baserar sig pa tanken om att spraket star i centrum i inldrning
och interaktion samt sprak och tidnkande har ett samband. Viasentligt dr ocksd att
sprakmedveten sprakpedagogisk verksamhet tar hdnsyn till barnens flersprakighet
och att olika spraken anvénds parallellt pa ett pedagogiskt sdtt. Meningen &r att 6ka
barnens sprakliga och kulturella medvetenhet och uppmuntra dem att ldra sig och
anvanda olika sprdk. (Hansell m.fl. 2022: 3.) Sprikmedvetenhet diskuteras vidare i fol-
jande avsnitt.

Begreppet sprikpedagogisk verksamhet forekommer bara en gdng i Grunderna for
planen f6r smabarnspedagogik (2022) &ven om ldroplanen innehaller manga aspekter
som skulle kunna anses som sprdkpedagogisk verksamhet. I Grunderna for planen
tor smdbarnspedagogik (2022: 52) betonas vikten av att ta hdnsyn till de sprakiga och
kulturella aspekterna for varje barn. Lagen i Finland sédger att kommunen &r ansvarig
for att sdkerstdlla att varje barn har mojlighet att delta i smabarnspedagogiken pa sitt
eget sprak, vare sig det dr finska, svenska eller samiska. Enligt Grunderna f6r planen
tor smabarnspedagogik (2022: 53) kan dven andra sprdk anvdndas i verksamheten om
det inte riskerar forverkligandet av de andra mal som har satt upp. Barnen madste
ocksad alltid fa stod for sin sprakutveckling av verksamhetsspraket (finska eller
svenska). Det star dven i Grunderna for planen for smdbarnspedagogik (2022: 53) att
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de tvasprdkiga barnens (finska eller svenska som forstasprak) sprakliga utveckling
ska stodas och bada sprdken ska tas i beaktande i den smdbarnspedagogiska verksam-
heten.

Barnens egna behov stdr som utgdngspunkt i utvecklingen av deras sprakkun-
skaper. Kunskaper i finska eller svenska befrdmjas malmedvetet och de olika omra-
dena av sprakkompetensen tas i beaktande. Till exempel att forsta och att producera
spraket &r fardigheter som ldrs in parallellt i smabarnspedagogiken. Mangsidiga
larmiljder och kommunikationssituationer i smabarnspedagogiken ger en mojlighet
till den som har finska eller svenska som andrasprak att ldra sig verksamhetsspréaket
(finska eller svenska). Utgangspunkten for sprakinldrningen dr barnens konkreta var-
dagsliv. Betydelsefullt dr att barnen far fardigheter att uttrycka sina kanslor, tankar
och dsikter. (Utbildningsstyrelsen 2022: 54.)

I man av mojlighet ges barnen med finska eller svenska som andrasprdk tillfdllen
att anvanda sitt eget modersmal i verksamheten. Barnets familj dr dandé ansvarig for
utvecklingen av barnets forstasprak om det dr ett annat sprak dn verksamhetsspraket
(finska eller svenska) och att barnet ldr sig om sin egen kultur. (Utbildningsstyrelsen
2922: 50.) Enligt Grunderna for planen for smabarnspedagogik (2022: 54) kan barnen
dven ges en mojlighet for en mangsidigare sprakpedagogisk verksamhet genom att
erbjuda dem smdbarnspedagogik pa tvd sprak. Tvasprakig undervisning i Finland
och dess forverkligandeformer diskuteras ndrmare i kapitel 4.

3.2 Spriakmedvetenhet

Sprakmedvetenhet &r ett komplext begrepp att definiera och dérfor varierar definit-
ionerna beroende av perspektiv. Sprakmedvetenhet kan definieras antingen ur inla-
rares eller ldrares synvinkel och sprdkmedvetenhet kan analyseras ur kognitiv, peda-
gogisk samt samhadllelig synvinkel (Sopanen 2018: 3; Dufva 2018: 3). Mot bakgrund av
nuvarande forskning géllande undervisning och fostran innebdr sprdkmedvetenhet
exempelvis forstaelse och kunskaper av olika sprdk och sprakformer och deras an-
vandning (Honko & Mustonen 2020a: 523). Pedagogiskt har sprakmedvetenhet ndra
anknytning till sociokulturell syn pa inldrningen som betonar att inldrningen sker ge-
nom interaktion (Honko & Mustonen 2020b: 7; se avsnitt 2.1). Sprakmedvetenhet kan
anses som verksamhet som tar hadnsyn till sprak och sarskilt sprakliga former eller
forbindelsen mellan formen och innehallet (Andersen & Ruohotie-Lyhty 2019). Ytter-
ligare definieras begreppet sprakmedvetenhet som individens férméga att reflektera
omfattande 6ver spraket och forstd spraket som system (Alanen 2006: 11; Kunschak
2004: 34-35). Detta kallas for metaspriklig medvetenhet. En ldrare kan ocksd stodja inla-
raren sprakligt och forsdkra inldrarens forstaelse och pa sa satt forverkliga sprakmed-
veten pedagogik (Andersen & Ruohotie-Lyhty 2019.) Utvecklingen av inldrarnas
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sprakmedvetenhet har varit ett viktigt mdl i pedagogiska kontexter och det har ansetts
viktigt att spraket reflekteras och analyseras i undervisningen. (Dufva, Alanen & Aro
2003: 297-298).

Sprakmedvetenhet och sprakinldrning i ett frimmande sprdk har nédra anknyt-
ning till varandra. Van Lier (1998) hanterar begreppet som ett kontinuum som bérjar
fran iakttagelser av spraket och fortsitter till f6ljande nivder dar inldraren &r medveten
om spraket pa en mer djupgdende niva gillande sprakets struktur, stil samt social niva.
(refererad i Alanen 2006: 19.) Andersen och Ruohotie-Lyhty (2019) lyfter ocksd fram
att sprakmedvetenhet har anknytning till spraklig kreativitet vilket innebér till exem-
pel lekande med sprédket. Detta innebér att en inldrare blir medveten om spraket och
borjar gora iakttagelser av spraket genom lek (Dufva 2018: 3).

Flersprakighet har blivit mer generell i Finland vilket syns i smabarnspedagogi-
ken genom flersprdkiga barn i grupper. Det finns vdsentliga regionala skillnader mel-
lan omradena hur flersprakighet utnyttjas i verksamheten. (Honko & Mustonen 2020a:
525.) Sprdkmedvetenhet innebdr ocksd i samband med utbildning exempelvis attity-
der till och kunskaper om flersprakighet. Det viktigaste &r att man stodjer flersprakig-
het och dess utveckling. (Honko 2023.) Ur flersprakighetsperspektiv syftar sprdkmed-
vetenhet till att stodja barnens mojligheter att anvanda olika sprak och gora experi-
ment med sina sprakkunskaper. (Honko & Mustonen 2020a: 525.) Enligt Grunderna
for planen for smdbarnspedagogik (2022) bor flersprakighet synas i verksamheten och
alla sprak bor uppskattas. Honko och Mustonen (2020b) har gjort iakttagelser att fa-
miljers flersprakighet syns huvudsakligen i smabarnspedagogiken nir vardnadsha-
vare hdamtar eller lamnar barnet pd daghemmet men det finns inga systematiska satt
att utnyttja flersprakiga resurser i verksamheten i smabarnspedagogiken. Att anvianda
fraimmande sprak i verksamheten har dessutom traditionellt forknippats med dag-
hem med sprdkberikad betoning (Honko & Mustonen 2020a: 526).

Den kommunikativa kompetensen dr en del av sprakmedveten verksamhet i
smdbarnspedagogik vars mal &r att vdcka barnets intresse for olika sprak samt stodja
barnets sprakliga kunskaper. Detta syns i verksamheten genom att det erbjuds moj-
ligheter for barn att iaktta flera sprak i smabarnspedagogikens miljo. (Mard-Miettinen
m.fl. 2018: 93.) For att 6ka spradkmedvetenheten hos barnen kan man till exempel gora
dem bekanta med olika sprak genom att jamfora och diskutera olika sprdk. Sddan
verksamhet vicker positiva attityder mot olika sprak. (Palojarvi m.fl. 2021: 123.) Ex-
empelvis enligt Van Lier (2000) syns sprdkmedvetenhet i samband med spontana och
interaktiva situationer ddr barnets utveckling stodjas sprakligt (refererad i Honko &
Mustonen 2020a: 524). Sprakberikad verksamhet i smabarnspedagogik kan 6ka bar-
nens sprakmedvetenhet vilket har synts till exempel i svensksprdkig sprdkberikad
verksamhet (Hansell m.fl. 2020).

Sprakmedvetenhet dr en del av pedagogisk verksamhet i smdbarnspedagogik
men ocksa en del av hela verksamhetskultur i smabarnspedagogik (Sopanen 2018: 4).
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Sprakmedvetenhet i smabarnspedagogik innebar ldrarnas fardigheter att observera
barnens sprakliga formagor och dessa iakttagelser styr smabarnspedagogiksens verk-
samhet mot dnnu sprdkmedveten (Honko & Mustonen 2020a: 523-524). Sprakmedve-
tenhet i smabarnspedagogiken innebéar att omgivningen blir sprakligt berikad med
olika sprdk som synas i verksamheten med till exempel musik och lek (Honko &
Mustonen 2020b: 12). Sprakmedvetenhet innebér ytterligare att pedagogisk verksam-
het syftar till att vdcka sprdkmedvetenhet hos sprdkanviandare genom olika slags upp-
gifter och aktiv verksamhet. Med detta kan inldrares sprakformaga beframjas. (Dufva
2018: 3.) Aktiviteter som tar hdnsyn till sprakmedvetenhet inom smdbarnspedagogik
ar till exempel uppgifter som géller betydelser av ord och diskussioner om berittelser.
Viktigt i verksamheten dr att sprakmedvetenhet lyfts fram genom lek sdsom ramsor
(Nurmilaakso 2011.)

3.3 Flersprakig pedagogik

Barnens sprdkliga och kulturella bakgrund ses som rikedom i smabarnspedagogiken
och familjens sprdkval och barnens flersprakiga identitet bor uppmarksammas i verk-
samheten (Grunderna for planen for smabarnspedagogik 2022: 52-54). Lararnas upp-
gift ar att skapa en sddan atmosfar dar spraklig och kulturell mangfald uppskattas. Ett
mal inom smdbarnspedagogiken dr att barnen ldr sig att uppskatta bdde sin egen kul-
tur och andra mé&nniskors kulturer. Barnen utvecklar sina kunskaper i interaktion och
lar sig att behandla andra manniskor med respekt. (Kivijarvi 2020.)

Hansynstagande till flersprékighet innebér att spraket bor uppmarksammas i all
verksamhet sasom i interaktion, inldrning och identitetsskapande (Honko &
Mustonen 2020b). Som tidigare ndmnts i avsnitt 3.2 bor alla sprak uppmaérksammas i
smabarnspedagogiken och det bor erbjudas mojligheter for barn att anvianda sitt sprak.
Larare inom smédbarnspedagogiken bor skapa en trygg omgivning for sprakinldrning
redan i ett tidigt skede och uppmuntra barnen att anvidnda hela sin sprékrepertoar.
Det ar viktigt att erbjuda naturliga omgivningar for sprakinldrning. (Bjorklund 2016:
63.)

Olika sprdk i en flersprakig miljo ¢verlappar varandra och &r en naturlig del av
verksamheten (Honko & Mustonen 2022: 15). En viktig utgangspunkt for flersprakig
verksamhet i smdbarnspedagogiken dr att barnen ska fa anvéanda sitt eget sprak i lekar
och att lyssna pa sagor pa sitt eget sprdk. Det dr dven viktigt att denna verksamhet pd
barnens hemsprdk repeteras hemma tillsammans med familjen exempelvis genom att
repetera sdnger eller musik pa barns eget sprék. (Honko & Mustonen 2022: 14.) Aven
i sprakduschverksamhet kan man ha med flersprakiga barns egna modersmal tillsam-
mans med sprakduschsprdket och samtidigt visa uppskattningen for flersprakighet.
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Detta innebdr att i verksamheten kan flersprakiga barn anvénda sina egna sprak i le-
kar eller sanger. (Kangasvieri m.fl. 2021: 76.) Begreppet sprikdusch diskuteras vidare i
avsnitt 4.5. I vart materialpaket fokuserar vi pa att ge ett perspektiv pa aktiviteterna
som uppmuntrar barnen att anvanda sitt modersmal.

Ett annat perspektiv pa flersprakig pedagogik inom smabarnspedagogiken dr att
barnen sjdlva agerar som experter i det egna spraket och sjdlva tar spraket med i verk-
samheten (Hansell m.fl. 2020: 4). Ytterligare konstaterar Honko och Mustonen (2020b)
att flersprdkiga barn oftast agerar garna som expert i sitt sprdk och lar bade vuxna och
andra barn. For att gora flersprdkighet synlig i smabarnspedagogiken forutsitts det
dndd erbjudandet av mojligheter for flersprdkiga barn att anvanda sprdk vilket for-
starker barnets styrkor och flersprdkig identitet (Honko & Mustonen 2022: 15). Olika
sprak kan anses som resurser av inldrning, delaktighet och fostran om dessa upp-
marksammas i verksamheten (Honko & Mustonen 2022). Honko och Mustonen
(2020b) konstaterar pd basis av sin studie att flersprakighet syns sarskilt i samband
med lekar mellan barn som delar samma sprak. A andra sidan fann Honko och
Mustonen (2020b) att flersprakighet lyftes fram i smabarnspedagogikens vardag i
samband med kdnslomaéssiga situationer samt i interaktionen mellan barn och forald-
rar. Hansell m.fl. (2020: 5) papekar att sprakligt varierande omgivning som &r baserad
pa lek uppmuntrar barn att anvdnda sina flersprdkiga resurser.

3.4 Vardagspedagogik

Begreppet vardagspedagogik innebér att vardagliga rutiner och situationer inom sma-
barnspedagogiken anses som funktioner som beframjar inldarning. Beaktansvart &r att
lek och verksamhet har en viktig betydelse for inlarningen och barnens utveckling.
Vardagsrutinerna dr gynnsamma i synnerhet for utvecklingen hos mindre barn.
(Hintikka & Peltoperd 2015.) Smdbarnspedagogiken i Finland anses som omfattande
pedagogik som bestar av fostran, vard och undervisning (Hannikdinen 2013; Karila
2016). Finsk smdbarnspedagogik baserar sig pa mangsidig verksamhet som utgors till
exempel av maltider, mojligheter till fri och ledd lek och verksamheten bade i grupper
och sjdlvstandigt samt 6vergangar. Kdnnetecknande inom verksamheten &r rutiner
som upprepas. Det centrala &dr att smabarnspedagogiken utgar frdn barnperspektiv
vilket innebar att inldrningen sker i samband med vardagliga och meningsfulla syss-
lor. (Mérd-Miettinen m.fl. 2023.)

Ett daghem som miljo erbjuder mangsidiga omstandigheter for inldrning ef-
tersom verksamheten bestar av primédra samt sekundéra funktioner. Verksamheten pa
ett daghem baserar sig pa priméra och vardagliga sysslor sasom hygien och att kld av
och pa sig. Dessa stdr i centrum for daghemmets verksamhet. Verksamheten pa ett
daghem bestdr av grundldggande funktioner. Dessa funktioner dr ankomst till och
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avhamtning frdn daghemmet, pa- och avkldadning, hygien och stidning. Ytterligare
dter barn, gar ut och kommer in, vilar samt har flera 6vergdngar mellan olika aktivi-
teter under en daghemsdag. Dessa funktioner &r vildigt viktiga for utvecklingen av
barn och dven en kort syssla under dagen kan vara betydande for inldrning hos ett
barn. (Kettukangas & Harkonen 2014: 101.) A andra sidan har sekundira funktionerna
en betydande roll i smdbarnspedagogiken. Begreppet sekundarfunktioner syftar till
vdgledd verksamhet sdsom lekande med ett visst tema samt en fri lek. Samling &r
ocksd en typisk sekundar funktion i daghem. Det dr vanligt att man i samlingen till-
sammans gar igenom till exempel dagens program, vider och ndrvarande och franva-
rande barn och gor detta till en rutin som upprepas. (Mard-Miettinen 2007: 35.) Var-
dagspedagogik innebadr att alla primér- och sekundarfunktioner ses som inldrningssi-
tuationer.

3.5 Daghem som sprakinldrningsmiljo

En vardagspedagogisk synvinkel till sprdkinldrning innebér att spraket ldrs in genom
interaktion under hela daghemsdagen i mangsidig sprakpedagogisk verksamhet. Det
betyder att spraket inte ldrs in under separata spradkstunder utan att sprakinldrningen
integreras i alla sysslor och all verksamhet. (Palojdrvi m.fl. 2021). Vardagen inom sma-
barnspedagogiken erbjuder mangsidiga majligheter att ta hdnsyn till smabarnspeda-
gogikens primara sprdk och ocksa andra sprak. I smdbarnspedagogiken &r det viktigt
att ta hansyn till att det finns mycket interaktion mellan barnen och de vuxna. Lararna
inom smédbarnspedagogiken umgds kontinuerligt med barnen i olika vardagliga situ-
ationer och strdvan dr att det finns rikligt med interaktionen i dessa situationer. (Ket-
tukangas & Harkonen 2014: 101.) Sprakutvecklingen bygger pa vardaglig interaktion
i ett daghem vilket innebér att barnen ocksa hdarmar ldrarens sprak (Savijarvi 2012).

Ett barn som deltar i sprdkpedagogisk verksamhet borjar bilda sitt ordforrdd gal-
lande leksaker, maltider och rutiner samt kldder vilket innebar att ordforradet och
fraserna dr forst bundet med daghemsmiljon. Isamband med till exempel maltiderna
kan barnen 6va och tilldgna sig fraser som “Tack for maten” (Savijarvi 2011: 37). Det
dr dock meningen att ordforrddet ska utvidgas dven till sddant som finns utanfor dag-
hemmet. Detta kan goras i samband med uttdarder till narmiljon, exempelvis till natu-
ren och till andra miljoer som &r sprakligt stimulerande. (Gammelgdard 2015: 34.)

Ett barn ldr sig ett sprdk genom vardagliga situationer ndr det efterstrdvas att
barnet fistas socialt i en grupp. Inldrningen ar effektivt nédr verksamhet sker socialt
och upprepas dagligen. (Kela 2012.) Verksamheten inom smabarnspedagogik grun-
dar sig pa lek och barnets sprakliga utveckling samt sociala fardigheter forstarks ge-
nom lekfulla aktiviteter. Larare inom smabarnspedagogik kan végleda barn indirekt
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och direkt i samband med lekarna. Direkt vigledning av lek kan innebdra exempelvis
planeringen av lekarna. Guidade lekfulla aktiviteter kan goras i smagrupper vilket
innebédr att barnen styrs till att leka pa en sarskild plats. (Koivula & Laakso 2022.)
Mickos och Metsamaki (2005: 10) konstaterar att det kan vara gynnsamt att dela bar-
nen i smagrupper sdrskilt vid spraklekar for att forsdkra att alla far mojligheter att
delta och yttra sig. Lek som &r ett naturligt sitt for ett barn att lara sig nytt spelar dartill
en viktig roll for sprakinlarning. Sprakliga lekar kan till exempel utlosa interaktion
mellan kamrater och ddrmed bidra till att skapa kontinuerlig gemensam uppmark-
samhet pa bade sprdkform och sprakanviandning. (Cekaite & Aronsson 2014: 195.)
Enligt forskningen utvidgar lek pd ett nytt sprak barnets ordforrdd samt gor det littare
att komma ihdg det nya spraket. (Cekaite & Aronsson 2014.) Lek &r ocksd en viktig
aspekt for utvecklingen av forstasprdket eftersom barn ldr sig sprakliga betydelser i
praktiska situationer (Helenius & Korhonen 2011: 70). De ledda lekarna kan gélla ett
visst tema som barnen intresserar sig for och som hor naturligt till daghemmets var-
dag (Mickos & Metsamaki 2005: 10).

De ledda lekarna &r dven sprakligt nyttiga eftersom ldraren kan stodja barnen
sprakligt i samband med dem (Kvist, Bergroth & Norrback 2020). Det &r inte endast
det talade och skrivna spraket som utvecklar barnen sprakligt utan ocksa i daghem-
mets omgivning finns det rikligt med konkreta saker som lockar barn och utvecklar
dem sprdkligt (Lindberg 2011: 54). Fysiska platser kan dven framja sprakutvecklingen
(Mard-Miettinen 2007: 35). I daghemmet &dr pedagogisk verksamhet systematisk och
dérfor kan daghemmets fysiska omgivning utnyttjas for att framja sprdkinlédrningen.
Mard-Miettinen m.fl. (2023) konstaterar att det dr nyttigt att placera sprakligt stimu-
lerande material fram i daghemmets fysiska omgivning sd att barnen har tillgang till
materialet upprepade gdnger under dagen. I omgivningen kan det finnas till exempel
bilder av ndgot visst tema som djur som man har gétt igenom tidigare i samband med
vagledd verksamhet. I daghemmet finns det ocksa utrymme for barnens egen vilja
och intresse. Med andra ord behover inte varje stund vara pedagogiskt planerad utan
aven fri verksamhet under daghemsdagen kan erbjuda méjligheter for ett barn att
tanka, forestdlla eller observera omgivningen. (Kettukangas & Héarkonen 2014: 110.)
En gynnsam miljo for sprakinldrning dr sddan som lockar barn att upptédcka olika sa-
ker i sin egen takt (Mickos & Metsamaki 2005: 10).

Kela (2012) ifragasdtter om det alls behovs sdrskilda stunder i smdbarnspedago-
giken for sprdkinldarning. Kelas (2012) synvinkel handlar om inlédrare av finska som
andrasprdk i finsksprakig smabarnspedagogik. Det hur finska syns som andrasprak i
daghemmet dr mycket beroende av ldrarna inom smdbarnspedagogiken. Beroende av
lararnas syn kan sprdkinldrning visas som en separat verksamhet eller den kan vara
mer integrerad i hela verksamheten i smdbarnspedagogiken. Kela (2012) betonar att
verksamheten pa finska som andrasprak som upprepas dagligen och som ar naturligt
for barnet &r effektivt for inlarning. Exponering till spraket och anvandning av det i
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naturliga omgivningar internaliseras hos ett barn och kan dven tillimpas i andra mot-
svarande situationer utanfér daghemmet. Detta bildar en basis for var avhandling ef-
tersom sprakinldrning integreras naturligt i verksamheten.
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4 TVASPRAKIG UNDERVISING I FINLAND

Tvasprdkig undervisning innebar att det anvdnds mer &n ett sprak i verksamheten.
Den skiljer sig fran traditionell sprakundervisning genom att i tvasprakig undervis-
ning anvands spraket som medel i undervisningen, det vill sdga att man lds sig inne-
hall i smdbarnspedagogiken eller i skoldmnen pa tva eller flera sprdk (Garcia 2009: 5-
6). I detta kapitel diskuteras smabarnspedagogik pa tva sprak och dess forverkligan-
deformer i Finland. I avsnitt 4.1 diskuteras smabarnspedagogik pd tva sprak pa en
allmén nivd. Avsnitt 4.2 handlar om sprdkboverksamhet och sprdkbad. I avsnitt 4.3
presenteras CLIL d.v.s. Content and Language Integrated Learning. Sedan diskuteras tva-
sprakig pedagogik och kielistigen i avsnitt 4.4. Avsnitt 4.5 handlar om sprakdusch-
verksamhet och dess mal och pedagogik. Slutligen diskuteras ldrarens spréakliga stra-
tegier i tvasprdkig pedagogik i avsnitt 4.6.

4.1 Smabarnspedagogik pa tva sprak

Smabarnspedagogik pa tva sprak dr en form av tvdsprdkig undervisning i Finland
(Mérd-Miettinen m.fl. 2023). I smdbarnspedagogik pa tva sprak ges en del av sma-
barnspedagogiken pa ett nytt sprdk for barnen. Detta sprdk kallas for mdlsprdket. En
annan del av smdbarnspedagogiken ges pa ett redan bekant sprdk for barnen. (Mard-
Miettinen, Hansell & Kvist 2023: 144).

I Finland rader det en viss begreppsforvirring i relation till tvasprakig undervis-
ning. Problem &r att det inte finns en allmdnt accepterad definition pa begreppet och
att det anvands ett stort antal termer for olika former av tvdsprakig undervisning.
Samma typ av aktivitet kan bendmnas pa olika sitt eller samma term kan anvandas
for olika typer av verksamhet. Dessutom varierar verksamheten i olika skolor och
daghem i stor utstrackning nar det géller bAde metoder och innehdll. (Kangasvieri m.fl.
2012:18.) I foreliggande studie anvander vi termen “sprdkdusch” och detta diskuteras
ndrmare i avsnitt 4.5.

I smdbarnspedagogik pa tvd sprak kan mélspraket anvandas i sdvél ledd verk-
samhet som vardagliga situationer (Mard-Miettinen m.fl. 2023). Mélet med tvasprakig
smabarnspedagogik &r att berika barnets sprakrepertoar med ett nytt sprak som i Fin-
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land vanligtvis dr engelska eller det andra inhemska sprdket. (Mard-Miettinen, Han-
sell & Kvist 2023: 144). Tvasprakig smabarnspedagogik utesluter inte mojligheten for
att ta med barnens andra hemsprak &n finska eller svenska i smdbarnspedagogiken
men det krédver intresse och vilja hos pedagoger inom smdbarnspedagogiken att ge-
nomfora flersprakiga aktiviteter i samband med tvasprdkig smdbarnspedagogik
(Palojarvi m.fl. 2021: 123-124). Smdbarnspedagogik pa tva sprak kraver ett beslut av
kommunen (Utbildningsstyrelsen 2022).

Tvésprakig smdbarnspedagogik baserar sig pa den sensitiva perioden for tidig
sprakinldrning (se avsnitt 2.2 Kritisk period for andraspriksinlirning) och malet med
verksamheten &r att viacka barnens intresse for olika sprdk och att tilldgna sig sprak
genom lek och funktionella undervisningsmetoder (Utbildningsstyrelsen 2022).
Forskningen har visat nyttan av tvasprdkig verksamhet om spréken utvecklas syste-
matiskt (Palviainen & Mard-Miettinen 2016). Hansell m.fl. (2020) konstaterar att pe-
dagoger inom smabarnspedagogik anser att tvdsprakig verksamhet dr lamplig dven
for flersprakiga barn och det ses som ett effektivt sétt ocksa for flersprakiga barn att
bekanta sig med det andra inhemska spraket. I Grunderna for planen f6r smabarns-
pedagogik (2022: 56) delas tvasprakig smabarnspedagogik in i omfattande (6ver 25% pid
ett frimmande sprik) respektive mindre omfattande (mindre dn 25% pd ett fraimmande sprik)
smdbarnspedagogik pd tvd sprik. En annan term for mindre omfattande tvasprakig sma-
barnspedagogik dr sprikberikad smdibarnspedagogik pd tvd sprik. Syftet med omfattande
smabarnspedagogik pa tva sprdk dr att barnen ska fa fardigheter att anvanda spraket
i en flersprdkig miljo (Utbildningsstyrelsen 2022).

Palviainen och Mdrd-Miettinen (2016) lyfter fram betydelsen av tydliga mal for
tvdsprakig verksamhet som utgdr fran laroplanen. Oberoende av omfattning av mal-
spraksanvandning i verksamheten bor pedagogiken vara vilplanerad. Det dr ocksa
relevant att ta hansyn till vilket sprak som kommer att vara barnens forskola- och
skolsprak efter smabarnspedagogiken. (Palviainen & Mard-Miettinen 2016.) Vidare
konstaterar Palviainen och Mérd-Miettinen (2016) att malgrupp, dlder och specialbe-
hov hos barn bor tas i beaktande i planeringen framgangsrik tvasprakig pedagogik.
Barlund m.fl. (2014) betonar ocksa vikten att vilja undervisningsmetoder som lampar
sig just for en viss grupp. De konstaterar ytterligare att funktionella undervisnings-
metoder till exempel i samband med sprakdusch dr ett effektivt sdtt att forverkliga
tvasprakig pedagogik. Begreppet sprikdusch diskuteras narmare i avsnitt 4.5. Barlund
m.fl. (2014) konstaterar vidare att musik och lek &r effektiva sétt att tilldgna sig ett
malsprdk eftersom ett barn @nnu inte har en lasfardighet. En viktig utgangspunkt for
tvasprakig pedagogik &dr ocksa tillrackliga sprakkunskaper i malsprdket hos ldraren
for att hen ska vara kunnig att viagleda barn muntligt i vardagen pa malsprdket (Skin-
nari & Sjoberg 2018: 17-18).
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4.2 Sprakboverksamhet och sprakbad

Det arrangeras smédbarnspedagogik pa tvd sprdk for talare av de nationella minori-
tetsspraken i Finland (samiska, romani och teckensprdk) dédr verksamheten sker an-
tingen helt eller delvis pa detta sprdk. Denna verksamhet kallas for sprdkboverksam-
het. (Mdrd-Miettinen m.fl. 2016: 12.) Syftet med sprdkboverksamheten &r att forstarka
barnens sprakliga identitet och erbjuda dem en mojlighet att anvanda och ldra sig sitt
eget sprak som talas i familjen eller sldkten (Utbildningsstyrelsen 2022: 56). Férutom
de sprdkliga malen som sprakboverksamheten har, 4r meningen ocksa att ldra sig kul-
turella vanor. Till exempel sprakboverksamheten i de samiska spraken innehéller te-
man som kommer fran den samiska kulturen och sambhallet, till exempel sambandet
mellan ménniskan och naturen och livet enligt naturens kretsgéng. (Adrela 2020: 76.)
Pedagogiken i sprakboverksamheten &r unik (Adreld 2020: 76). Sprékboverksamhet
baserar sig pa det tidiga fullstindiga sprakbadet och strategierna i sprakboverksam-
heten liknar strategier som genomfors i sprdkbadverksamhet (Utbildningsstyrelsen
2022: 56). Ar 2020 fanns det 13 daghem i Finland dir sprakboverksamhet genomférdes.
Dessa daghem fokuserar pa att dteruppliva enaresamiska, nordsamiska och skoltsa-
miska som ar hotade sprak. (Adreld 2020: 78.)

Laurén (1999: 21) definierar begreppet sprikbad som verksamhet ddr malet &r att
tilligna ett eller flera andrasprak. I sprakbadverksamheten dr omgivningen for spra-
kinldrning kommunikativ samt mer informell i jimforelse med traditionell sprakun-
dervisning (Mard 2002: 8). Ursprungligen baserar sig begreppet pa en engelsksprakig
term early total immersion (Laurén 1999: 21-22). Sprakbad som undervisningsmetod
har en ndra anknytning till forstaspraksinldrning och sprakbadet har uppstatt fran den
konstruktivistiska synen pd sprakinldrning. Sprakbad utvecklar sprakférmégor i and-
raspraket omedvetet och i sociala situationer. (Bjorklund m. fl. 2007; Mard 2022: 25-
26.) Huvudpunkten for sprakbad é&r ett naturligt forhallningsatt mot sprakinldrning
(Bjorklund m.fl. 2007: 9).

I Finland &r sprakbad pa de inhemska spraken en form av omfattande tvasprakig
undervisning (Utbildningsstyrelsen 2022). I Finland ingdr sprakbadet i utbildningssy-
stemet vilket innebdr att sprdkbadsverksamheten arrangeras inom ramen foér den
kommunala smédbarnspedagogiken, forskoleundervisningen och den grundldggande
utbildningen. (Bergroth 2015: 13). Bergroth (2015: 13) konstaterar att i sprakbadsverk-
samheten oftast kombineras spraken som &r hogt varderade i samhadllet. Detta galler
ocksa for Finland dér sprakbadet beror de inhemska spraken. Sprakbadverksamheten
baserar sig pa sddan sprakpedagogisk verksamhet som hadller spraken isdr for att op-
timera sprakinldrningen (Bergroth 2015; Mard-Miettinen, Palojarvi & Palviainen 2015:
132). Det tidiga fullstindiga sprakbadet inom smdbarnspedagogiken innebédr att
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undervisningen sker endast pa sprakbadssprdket som &dr de deltagande barnens and-
rasprak (Laurén 1999: 22-23). En viktig utgangspunkt for sprakbadpedagogiken &r
dnda att trygga utvecklingen i forstasprdket.

I allmédnhet tenderar barn i det tidiga fullstindiga sprdkbadet vara pa nyborjar-
niva i sprakbadssprdket och gruppen tenderar att vara sprakligt homogen (Bergroth
2015: 13). Syftet dr att barnen ska modigt vdga borja anvanda sprdkbadsspraket men
det dr beaktansvart att de ska dven fa anvanda sitt forstasprak for att gora sig for-
stddda (Bergroth 2015: 57-58; Utbildningsstyrelsen 2022). Enligt Bergroth (2015: 57-58
ar det viktigt att uppméarksamma ldrares kunskaper i barnens forstasprak i synnerhet
i borjan av sprdkbadet eftersom det &dr viktigt att ldraren dtminstone forstar barnens
forstasprék. A andra sidan ar sprakbadsverksamhet i grundskolan olik eftersom dér
bade barnets forstasprak och sprakbadsprdket anvdands som undervisningssprak. En
viktig utgdngspunkt for sprakbadverksamheten dr den dkta kommunikationen som
uppnds med ldrarens ensprakiga kommunikation (Bjorklund m.fl. 2007: 10).

Skinnari och Sjoberg (2018) lyfter fram att andrasprdksinldrningen kan optime-
ras ndr mdlspraket ldrs in genom sprakbad. De pdpekar att i sprakbadsverksamheten
tar barnen emot spraklig input i mdlsprdket och vidare anvander sprdket mer i jamfo-
relse med traditionell sprdkundervisning. Ytterligare dr en tidig startdlder i sprakba-
det gynnsamt for barnen eftersom den kognitiva och sprakliga utvecklingen gar i
samma takt (Bergroth 2015: 16). Enligt Bjorklund m.fl. (2007: 9) bidrar betoningen pa
kommunikation till motivation mot sprdkinldrning hos sprdkbadsbarnen. For att
vdcka barnets vilja att anvdnda andraspraket behover en spradkbadsldrare ha med-
vetna strategier som innebiar till exempel klart formulade fragor som lockar barnet att
uttrycka sig pa malspraket. (Mard-Miettinen, Bergroth, Savijdrvi & Bjorklund 2018:
101-102.) Avgorande i sprakbadsverksamheten &r att ldraren modifierar sitt mal-
sprakliga tal till en sddan spraklig niva att ett barn kan forsta det (Savijarvi 2011: 215).

Savijarvi (2011: 216) lyfter fram i sin doktorsavhandling att andrasprdksinlér-
ning i ett sprakbadsdaghem dr kopplad till vard i smabarnspedagogiken vilket inne-
bar att andraspraket dr narvarande i sociala situationer i daghemmets vardag. Barnen
hor och tillignar sig sprakbadsspraket i ledd verksamhet men ocksd i samband med
vardagliga sysslor som matstunder eller nér de klar pa sig (Kvist, Bergroth & Norr-
back 2020: 15). Pedagogiken inom sprakbad pa daghemsniva syftar till att det fore-
kommer s& mycket spriklig input pd malspraket som majligt. A andra sidan 4r en
viktig utgangspunkt for pedagogiken att lararen reagerar pa barnens tal pa forstaspra-
ket i vardagen och visar att hen kan forsta detta. Eftersom barnen i det tidiga fullstan-
diga sprakbadet inte kan malspréaket i borjan behtvs det mangsidig stéd som inte end-
ast dr sprakligt. Sprakbadsldraren bor ha pedagogiska fardigheter att anvanda mal-
spraket pa en lamplig niva och anvidnda forklaringar och upprepning men ocksa ut-
nyttja kroppssprdket samt bilder for att stodja forstdelsen. Barnens sprakliga utveckl-
ing i andraspraket bildas ndrmast genom fiardiga sprakliga modeller och darfor &r det
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viktigt att ldraren inom smadabarnspedagogiken fokuserar pa spréklig korrekthet
(Mard-Miettinen m.f]. 2018: 95-96.)

4.3 CLIL

CLIL (=Content and Language Integrated Learning) har tva mal - saval att fokusera pa
inldrning av innehdllet som inldrning av spraket. Spraket som anvands i CLIL &r an-
tingen ett fraimmande sprak eller det andra spraket. (Coyle, Hood & Marsh 2010.) Me-
histo, Marsh och Frigols (2008: 12) konstaterar att CLIL anses som &verbegrepp for
flera pedagogiska perspektiv pd sprakinldrning som integreras med innehallsinlar-
ning. Pedagogiska modellerna kan vara olika beroende pd om huvudvikten ligger mer
pd sprdk eller innehdll. CLIL &r ett flexibelt forhallningssdtt och kan erbjuda
mangsidiga mojligheter till sprakinldrning hos barn. (Benitez 2023: 32.)

Ett viktigt mal med CLIL i smabarnspedagogiken &r att 6ka barnens sprakmed-
vetenhet. En viktig utgdngspunkt for CLIL &r att sprakinldrningen sker i samband
med vardagliga rutiner och formella inldrningssituationer i stéllet fo6r under enskilda
stunder avsedda endast for inldrning av malspraket. Dessa vardagliga sysslor bildar
en basis for mélspraklig input da fraser pa mélspraket forekommer upprepade ganger
i dem. Formella inldrningssituationer kan vara sdngstunder eller andra aktiviteter dar
fokusen dr i ett visst ordforrdd eller tema sdsom vader, kroppsdelar eller farger. Peda-
gogiken i CLIL bor vara mangsidig. Det dr viktigt att lararen inte endast ber barn att
upprepa malsprdkliga fraser utan ger ocksa till exempel instruktioner pa malspraket.
Lararen inom smabarnspedagogiken kan se forstdelsen hos barn i malspraket om bar-
nen lyckas att agera enligt malsprakliga instruktionerna. (Mard-Miettinen, Palojarvi
& Hansell m.fl. 2023.)

CLIL som en pedagogisk metod har visat sig utveckla den kommunikativa for-
magan mer i jimforelse med traditionell sprakundervisning (Ruiz De Zarobe & Ji-
menéz Catalan 2009). Det finns saledes en likadan aspekt i CLIL som Skinnari och
Sjoberg (2018) tar upp i samband med sprakbadet, det vill sdga att tvasprdkig peda-
gogik overhuvudtaget tenderar utveckla sprakformagan mer dn den traditionella
sprakundervisningen. I CLIL-pedagogiken utnyttjas det upprepning av termer och
fraser och detta 6kar gradvis barnens fraskompetens (se avsnitt 2.4.1). Samtidigt 6kar
barnets fardigheter att reagera pa malspraket i spontana situationer. Enligt forskning
ur inldrarnas synvinkel har CLIL som metod visat sig vara gynnsamt for sprakinléar-
ningen i synnerhet vad géller muntliga sprakfardigheter och ordférrad (Roiha 2020).
En viktig utgdngspunkt for pedagogiken dr ocksd att lararens sprakanvandning &r
védlplanerad. Lararen anvdnder bade forstasprdket och malsprdket beroende av situ-
ationen. Nar malsprdket anvands i konkreta situationer kan forstdelse stodjas med
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hjélp av kroppssprdket. Forstaspraket anvands i stédllet som stod i samband med ut-
manande situationer som géller exempelvis trygghet eller att 16sa konflikter. (Mard-
Miettinen m.fl. 2023.)

CLIL befrdamjar bade forstdelsen av mdlsprdket men utvecklar ocksa sprakpro-
duktion. Verksamheten i CLIL baserar sig pd implicit inldrning och det priméra malet
dr att spraket anses som verktyg for inldrning av innehall. Kommunikativa perspektiv
pa sprdkinldrning ddr spraket anvdnds autentiskt (se avsnitt 2.1) har beframjat ut-
vecklingen av CLIL (Van de Craen m.fl. 2017). En av de viktigaste styrkorna i CLIL &r
att innehallet i olika &mnen passar naturligt for inldrarnas intresse och niva och sam-
tidigt far inldraren ta det ldarda sprdket direkt i anvdndning (Mehisto m.fl. 2008: 21).
Ytterligare bevisar forskningen att CLIL har forstdrkt inldrarnas positiva uppfatt-
ningar om sig sjdlva som sprakanvandare. (Roiha 2020.) CLIL som metod kan 6ka
motivation hos inlédrare for det dr naturligt att vilja utféra konkreta uppgifter och ldra
sig nytt innehdll i samband med sprdkinldrning (Mehisto m.fl. 2008: 11).

4.4 Tvasprakig pedagogik och kielistigen

Palojdrvi m.fl. (2016) presenterar tvasprdkig verksamhet som bendmns pedagogik pa
tvd sprak. Verksamheten arrangerades i ett finsksprakigt daghem och verksamhet-
spraket var finska och svenska. Malet var att introducera barn till svenska och vicka
entusiasm for svenskan genom vardagliga sysslor och interaktion. I denna verksam-
het var det primért att undvika dversdttning fran svenska till finska eftersom malet
var att barnen ska ldra sig svensksprékiga fraser och ord med hjilp av kroppssprak,
bilder och interaktion. Palojdrvi m.fl. (2016) rapporterar att det anvéndes svenska till
exempel i samband med av- och paklddningssituationer, matstunder och ledda lekar.
A andra sidan syntes svenskan ocksa i den fysiska omgivningen. Det fanns till exem-
pel svensksprakiga fraser pa vaggarna och anvisningarna for en del lekar var pa
svenska. Med andra ord syntes svenska omfattande i all verksamhet och i omgiv-
ningen och var en naturlig del av interaktion. Denna verksamhet har en nira anknyt-
ning till vart materialpaket eftersom det fokuserade ocksa pd vardagspedagogiken ur
spraklig synvinkel och svenska syntes i all verksamhet i stillet for bara under separata
stunder.

Palojarvi m.fl. (2020) gor iakttagelser i sin studie gdllande svensksprakig peda-
gogisk verksamhet i ett daghems grupp. I gruppen finns det ocksa nagra flersprakiga
barn. Enligt undersokningen anvidnde ldrarna inom smabarnspedagogiken mindre
svenska med de flersprikiga dn de finsksprékiga barnen sirskilt i leksituationer. A
andra sidan konstaterar forskarna att svenska var en del av daghemmets vardag och
de flersprdkiga barnen exponerade for svensksprdkig input till exempel genom sanger.
Aven om det inte anvindes svenskan direkt med de flersprakiga barnen horde de
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svenskan dndd i vardagen. Detta formar en basis for vardagspedagogik som definie-
rades ndrmare i avsnitt 3.4.

Kielistigen &dr ett program som syftar till att stirka kommunikativ finska i
svensksprakiga daghem och skolor. Programmet bildar en stig som borjar i smabarns-
pedagogiken dé barnet &r i fem ars alder och fortsitter via forskolan till grundskolan.
Meningen dr att spraket integreras som en naturlig del av verksamheten i daghem och
ocksa i skolan integreras spraket med 6vrig undervisning. Malet dr att stimulera bar-
nens mangsidiga kunskaper i finska och skapa en positiv attityd till finska spraket.
Tidigareldggning av finskundervisningen &r ett exempel pd hur detta mal har efter-
strdvats. Programmet har drag av mindre omfattande tvasprakig undervisning. Ex-
empelvis anvander ldrarna finska som en del av den vardagliga verksamheten inom
smabarnspedagogiken. Saledes uppnds malet genom rik sprdklig input i vardagliga
situationer. Pa detta sétt tillagnar barnen sig finska. Till exempel i daghem och for-
skola deltar barnen i aktiviteter pa finska sammanlagt i 20 minuter per dag. Samtidigt
dr meningen ocksd att uppmuntra ldraren som inte kdnner sig vara tvasprdkiga att
vaga anvdnda finska spraket modigt. (Bjorklund m.fl. 2018.)

4.5 Sprakdusch

Forutom de ovanndmnda verksamhetsformerna av tvasprakig undervisning anvands
termen sprikdusch i en del kommuner som bendmning pa en sérskild form av mindre
omfattande undervisning eller sprdkberikande undervisning (Mard-Miettinen m.fl.
2016). Enligt Mehisto, Marsh och Frigols (2008: 13) och Béarlund (2012: 1) syftar man
med detta begrepp pa korta stunder dar barnen tilldgnar sig mélsprdket genom funkt-
ionella undervisningsmetoder och vardagliga rutiner. Typiska sprakduschaktiviteter
ar t.ex. sanger, spel, lek, rorelse och ramsor (Barlund m.fl. 2014: 78 & Kallonen 2011:
3). Enligt Mehisto m.fl. (2008: 13) &dr verksamheten vanligtvis riktad for fyra- till tioa-
riga barn. Syftet dr att sprakduschverksamhet fungerar som en mjuk borjan pa spra-
kinldrning och sprakduschspréket blir en naturlig del av barnens vardag (Kallonen
2011: 3). Meningen med verksamheten &r att viacka positiva kanslor till spraket och ha
det roligt tillsammans med ett nytt sprak (Mela 2012: 23).

Enligt Barlund m.fl. (2014: 78) &r sprakdusch ett finskt begrepp och detta dver-
satts direkt till andra sprak. Man anvdnder t.ex. termen “language shower”, “kie-
lisuihkutus” och “Sprachdusche” i forskningen (Barlund m.fl. 2014: 78). Barlund (2012:
2) konstaterar att begreppet sprakdusch har kommit i bruk genom ett nationellt pro-
jekt som hette Spriktivoli. Projektets syfte var att gora sprakvalen mangsidigare genom
att uppmuntra barnen att ldra sig sprak och vilja ett valfritt sprak i skolan (Barlund
2012: 2). Med hjdlp av statens bidrag forsokte skolorna att diversifiera sprakvalen ge-

28



nom olika kampanjer. Nya sprdk introducerades till barn till exempel genom sprak-
liga smakbitar och sprakduschar. Projektet bidrog till att 6ka antalet grupper som stu-
derade valbara sprdk i skolorna. (Matyas 2012.) Begreppet ”sprakdusch” har anvants
sedan dess.

Sprakduschverksamheten erbjuder ett alternativ for sprakbadet for fordldrar
som inte vill att deras barn deltar i mer omfattande verksamhet pa tva sprak (Kuutti
2010: 1). Sprakduschverksamheten genomfors i smdbarnspedagogiken och grundsko-
lor och genom sprakduschverksamheten kan barnen i nagra fall &ven fa en bas for att
borja pa forsta klass i en sprakbadskola (Kuutti 2010: 1). Sprakduschldraren &r van-
ligtvis barnens egen larare (Mard-Miettinen m.fl. 2016). Det finns inga specifika krav
for vem som kan vara sprakduschlédrare och darfor kan sprakduschldraren i princip
vara vem som helst flersprakig person (Barlund 2012: 1). Barlund m.fl. (2014: 79) pa-
pekar att sprdkduschldraren dnda ska ha goda sprakliga- och pedagogiska kunskaper.
Sprakduschlédraren har ndmligen en viktig roll som spréklig forebild (Pynnonen 2012:
23).

451 Malen med sprikduschverksamheten

Sdsom konstaterades tidigare &dr sprakduschverksamhet en form av mindre omfat-
tande tvasprakig smabarnspedagogik. Det stdr i laroplanen att syftet med mindre om-
fattande tvasprdkig smabarnspedagogik &r att skapa en positiv instdllning till fram-
mande sprdk (Utbildningsstyrelsen 2022). Huvudvikten i sprakduschverksamheten ar
pé sprakforstielse (Barlund m.fl. 2014). Aven kommunikationsférmaga och muntlig
sprakfardighet stdr i centrum i spradkduschverksamhet (Pynnonen 2013: 18). Mehisto
m.fl. (2008: 13) konstaterar att ett av sprakduschverksamhetens mal dr att barnen blir
medvetna om spraklig mangfald i varlden och meningen dr ocksa att forbereda barn
for inldrning av fraimmande sprak. Genom sprdkduschverksamhet blir barnen be-
kanta med sprdkets ljudsystem och strukturer (Mehisto 2008: 13). Vidare konstaterar
Mebhisto (2008: 13) och Pynnonen (2013: 18) att sprakduschverksamhetens huvudsak-
liga uppgift d&nda dr att viacka barnens intresse f6r fraimmande sprak och 6ka barnens
sprakliga medvetenhet.

Sprakinldrning har alltid en ndra anknytning till kultur och sprdkdusch dr ocksa
samtidigt en kulturdusch. Sprakduschverksamheten erbjuder goda omstandigheter
for att utvidga barnens kulturmedvetenhet och undervisa fordragsamhet. Sprakdusch
kan minska barns férdomar mot médnniskor som pratar ett annat sprak. Dértill 1ar barn
sig att uppskatta olika kulturer redan i en tidig dlder. Till exempel olika matrétter,
filmer, teater och musik kan inspirera barn. Dessutom kan flersprakiga barn ldra andra
barn och ldrare om deras sprak och dess kulturella drag. (Kuutti 2010: 4.)
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Sprakduschverksamheten skiljer sig tydligt frdn den egentliga sprakundervis-
ningen. Det betyder att sprakduschverksamheten inte &dr en del av tidigarelagd sprak-
undervisning. I sprdkduschverksamheten utsétts barnen for spréklig input och under-
visningen fokuserar pd interaktion. Traditionella sprakundervisningsmetoder und-
viks och barnen uppmuntras att anvinda sprdket trots bristfilliga kunskaper i det. I
jamforelse med spradkdusch dr sprdkundervisningen i skolan mer formellt och tradit-
ionellt. Meningen med sprakduschverksamheten &r att ge barnen erfarenheter av att
lyckas med ett frammande sprak och pa sa sdtt vacka barnens intresse for sprak. (Ni-
kula & Marsh 1997: 25.) Bedomningen av barnets sprakkunskaper ingar inte i sprak-
duschverksamheten (Pynnonen 2012: 24).

4.5.2 Pedagogiken i sprakduschverksamheten

Enligt Barlund (2012: 1) &r en idealisk sprdkdusch sddan som sker i samband med
daghemmets vardagliga sysslor. Mehisto m.fl. (2008: 13) pdpekar att rutiner spelar en
stor roll i sprakduschverksamheten och detta betyder att barnen vet vad de kan for-
vanta sig. Vidare konstaterar Mehisto m.fl. (2008: 13) att detta skapar en trygg atmo-
star vilket effektiverar inldarningen. Spradkdusch beror inte pa plats eller tid och malet
ar att verksamheten ska vara osynligt ur barnets synvinkel d.v.s. att spraket ska ldras
in sa att barnen inte mérker att de ldr sig ett nytt sprdk (Barlund 2012: 1).

Vidare betonar Barlund m.fl. (2014: 79) att undervisningsmetoder spelar en stor
roll i sprdkduschpedagogiken. Det &r dven viktigt att beakta malgruppen nidr man
planerar teman for sprakdusch. Temana for sprdkduschstunder véljs tillsammans
med barnen och deras intressen beaktas (Undervisningsstyrelsen 2019: 7). Aven kun-
skap om barn och barns delaktighet dr viktiga utgangspunkter for planering av sprak-
duschverksamhet. Det 16nar sig att tdnka pa forhand i vilka situationer man anvander
malsprak. Det &dr dven nyttigt att tdnka pa hurdant sprdk man anvander och hur man
stodjer barnens forstdelse. (Palojarvi m.fl. 2016: 37-38.)

Sasom konstaterades tidigare dr typiska sprakduschaktiviteter t.ex. sdnger, spel,
lek och ramsor (Barlund m.fl. 2014: 78; Kallonen 2011: 3). Barlund (2012: 2) rekommen-
derar att borja sprakduschstunder med lekar och sanger som redan dr bekanta for barn.
Séledes kanner barnen till melodierna i sdngerna och reglerna f6r spelen. Mehisto m.
fl (2008: 14) rekommenderar &dven att anvdnda sdnger med rorelser eftersom sddana
sanger hjdlper att ldra sig ordforrddet i ett fraimmande sprak. Barlund (2012: 2) ndmner
fruktsallad och fargspel som exempel pa populdra spel som kan spelas pa olika sprak.
Funktionella undervisningsmetoder &dr en vasentlig faktor i sprakduschverksamheten
(Barlund 2012: 2).

Sprakdusch kan forverkligas i samband med daghemmets vardagliga rutiner el-
ler under sarskilda sprakduschstunder (Kangasvieri m.fl. 2021: 75). Med andra ord
kan man reservera tid for skilda undervisningsstunder eller integrera sprakdusch-
verksamheten med den ovriga verksamheten pa daghem. Da kan man sammanfoga

30



det nya spréket och teman som barnen haller pa att behandla. P4 sa sétt blir det nya
spraket en naturlig del av vardagen och barnen ldr sig sprdket i lagom stora bitar.
(Kangasvieri 2021: 75.) I vart materialpaket &dr sprakduschverksamheten integrerad i
det vardagliga livet i smabarnspedagogiken.

Béarlund m.fl. (2014: 78) framhéver att all verksamhet inte krdver noggrann pla-
nering utan ldraren kan improvisera och utnyttja vardagliga situationer. Lararen kan
till exempel verbalisera olika foremal pa mélspraket. Nar barnen kldr pa sig kan lara-
ren berdtta namnen pd klddesplaggen (Barlund 2014: 78) eller under matstunden kan
lararen fraga barnen om maten pa malspraket (Mehisto m.fl. 2008: 14). Barlund (2012:
2) foreslar ocksa att utomhus kan ldraren till exempel rédkna fran ett till tio ndr barnet
gungar. Sadana situationer dr exempel pa sprdkinldrning i samband med vardagliga
aktiviteter. Barlund pdpekar dock att varje sprakduschldrare far “duscha” pa sitt eget
sdtt och inom sina egna ramar och sin egen komfortzon. (Barlund 2012: 2.)

I jamforelse med sprdkbadsverksamheten dr spradkduschverksamheten mindre
omfattande. I sprakbad sker all verksamhet pd madlsprdket i smabarnspedagogiken
medan i sprakdusch anvidnds bade finska och mélspraket sa att mindre dn 25% av
verksamheten sker pd malspraket (Barlund 2012: 1; Utbildningsstyrelse 2022: 56). Det
ar dven mojligt att introducera ménga olika sprak genom sprakduschverksamhet eller
koncentrera sig bara pa ett sprak (Pynnonen 2013: 18).

4.6 Lararens sprakliga strategier i tvasprakig undervisning

Lararen spelar en viktig roll i barnets sprakutveckling speciellt nédr det géller tvaspra-
kig undervisning. En av de viktigaste aspekterna nar det galler inldrning av sprak &r
att lararen standigt verbaliserar barnens aktiviteter pd malspraket. Exempelvis enligt
forskningen om svensksprakig sprakbadsverksamhet dr det kdnnetecknande att 1a-
rarna verbaliserar vardaglig verksamhet och aktiviteter pd svenska. (Savijarvi 2011:
55-56.) I smabarnspedagogiken anvands spraket i vardagliga rutiner och konkretion
hjédlper barn att forsta spraket (Mard-Miettinen m.fl 2023). Darigenom ldr barn sig att
anvdnda malsprakliga ord och fraser. Vidare ger Mard-Miettinen m.fl. (2023) exempel
pa situationer dar lararen hjédlper barn att kla sig och samtidigt fragar barnet om kla-
dernas farg pd svenska och finska. Det &r ett bra exempel pd hur konkreta foremal
stoder forstdelsen och hjdlper barn att svara pa lararens fraga pa malspraket. (Mard-
Miettinen m.fl. 2023.)

De flesta samtalssituationer som &dger rum i smdbarnspedagogiken &r kontext-
bundna och ett barn kan oftast forsta budskapet d&ven om det skulle finnas nagra ord
som hen inte forstar. Nya ord kan &dven tillignas ganska snabbt genom vardagliga
rutiner. Det dr vanligt att larare inom smabarnspedagogiken anvander korta satser pad
bara tva ord i stdllet for ldnga meningar. (Gammelgard 2015: 10.) Gammelgard (2015:
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10) lyfter fram att det dr effektivare att anvdnda hela meningar sdsom ”vill du ha bér
eller kanel pa din grot?” i stéllet for att bara sdga “Bar?” “Kanel?” i samband med
matstunden.

Det finns olika uppfattningar om hur olika sprak ska anvédndas i tvdsprakig
undervisning. Tidigare ansdg man att det mest effektiva sprakliga pedagogik baserar
sig pa strikt uppdelning av sprdken (Mard-Miettinen m.fl. 2023). Sprdken delades till
exempel in efter olika ldraren d.v.s. man anvidnde principen en ldrare - ett sprak.
Sprakbadspedagogiken &r ett exempel pd sddan verksamhet dér spraken hélls sepa-
rerade frdn varandra (se avsnitt 4.2). I motsats till en strikt uppdelning av spraken &r
tanken om dynamiska strategier dadr spraken anvands mer fritt och spontant i olika
situationer (Palviainen m.fl. 2016).

Palviainen m.fl. (2016) har undersokt ldarares sprdkliga strategier i tvdsprakig
undervisning som kallas for tvasprdkig pedagogik (se avsnitt 4.4). Det kom fram i de-
ras studie att ldrarna anvande olika metoder som stoder barnens forstdelse. Dessa me-
toder kallas for stittning (eng. scaffolding) och meningen &r att lararen stodjer barnets
sprakliga utveckling i den man att barnet kan delta pd den niva hen &r pa (Palviainen
m.fl. 2016). Det forekom i studien att lararna anvéande olika stottningsmetoder. Exem-
pelvis icke-verbala strategier och visualisering nimndes som stodande faktorer.

Koduvixling kan dven ses som stottningsmetod i tvasprakig pedagogik (Bloom
2008: 127). Detta betyder att man véxlar mellan sprak i ett och samma samtal (Park,
2013). Kodvéxling forekommer i flersprakiga miljoer dér talarna byter fran ett sprak
till ett annat (Van der Walt, Mabule & De Beer 2001: 173). Kodvéxling &r ocksd ett
ganska vanligt fenomen hos barn som lar sig ett andrasprak. (Halme 2011: 90-91.)

Enligt Palviainens m.fl. (2016) studie var ldrarna medvetna om hur de byter mel-
lan tvd sprdk i sin undervisning. Detta fenomen kallas for ansvarsfull kodvixling (eng.
responsible code-switching) (Garcia 2009: 299; Van der Walt, Mabule & De Beer 2001:
177). Enligt Palviainens m.fl. (2016) studie ar det vanligt att ldraren byter till barnens
forstasprak nadr hen ger viktiga instruktioner och vill sdkerstélla barnens forstdelse.
Det dr dven vanligt att anvdnda barnens forstasprak nédr man vill ha deras uppmark-
samhet. P4 sd sdtt undviker ldraren trotthet hos barn och héller barnen aktiva. Det
dven kom fram i Palviainens m.fl. (2016) studie att ldrarna undvek direkta 6versatt-
ningar darfor att det leder till att barnen vantar passivt pd en oversdttning utan att
forsoka tdanka sjdlva pa vad betydelsen &r. Detta fenomen dér oversdttningarna pa
bada sprak ges at inldraren &dr Co-languaging (Garcia 2009: 303).
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5 MATERIALPAKET

Detta kapitel presenterar materialpaketets mal, innehall samt pedagogiska aspekter. I
avsnitt 5.1 presenteras mal och malgrupp och i avsnitt 5.2 gas igenom materialets in-
nehall och anvandning. I avsnitt 5.3 tas sddana aspekter upp som stodjer sprakinlar-
ning och som &r viktiga att ta hdnsyn till d& materialet planeras. Slutligen presenteras
det i avsnitt 5.3.1 pedagogiska aspekter som har vaglett utformningen av materialet.

5.1 Mal och malgrupp

Det primaéra syftet med avhandlingen &r att planera material for sprakduschverksam-
het for 3-5-ariga finsksprakiga barn. Sdsom konstaterades tidigare &r meningen med
tvdsprakig smabarnspedagogik att ta till vara barnens sensitiva period for tidig spra-
kinldarning (Utbildningsstyrelsen 2022: 54). Syftet med avhandlingen &r att skapa ett
materialpaket med lampliga arbetssétt f6r barn och som vécker entusiasm for svens-
kan. Malet med detta materialpaket dr att fokusera pa kommunikativa mal och auten-
tiska omgivningar. Materialets mal &r ocksa att barn har mojligheter att plocka fraser
frdn omgivningen men ocksa mojligheter att anvanda spraket sjalvt for kommunikat-
ion.

Materialet dr planerat sa att det kan anvdandas med barn som inte har tidigare
kunskaper i svenska. Materialet kan dock anvandas dven med barn som redan har lite
bakgrundskunskaper i svenska. Forutom finsksprdkiga barn har vi dven flersprakiga
barn som malgrupp. Materialet innehdller tips for pedagoger pa hur man kan beakta
och stodja barnens flersprakighet. Enligt Grunderna for planen for smdbarnspedago-
gik (2022: 54) ska flersprakiga barn fa stod for att utveckla sina sprakkunskaper, sina
sprakliga och kulturella identiteter och sin sjdlvkénsla. Det ska dven skapas tillfdllen
dér flersprakiga barnen kan anvéanda och ldra sig sitt eget modersmal (Utbildnings-
styrelsen 2022: 54). Genom vart materialpaket stravas det efter att skapa en flersprakig
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miljo dar alla sprak ses som rikedom och naturlig del av vardagen inom smabarnspe-
dagogiken.

Enligt Grunderna for planen for smdbarnspedagogik (2022: 54) ska barnen erbju-
das tillfallen att tilligna sig sprdken och att anvanda dem pa ett lekfullt sétt i tvaspra-
kig smdbarnspedagogik. Sdsom konstaterades tidigare i kapitel 4 &r malet med mindre
omfattande tvasprakig smdbarnspedagogik att stodja barnens sprakutveckling, vacka
barnens intresse och skapa en positiv instdllning till spraken (Utbildningsstyrelsen
2022: 55). Det primdra malet med var avhandling ar att planera sadant material som
syftar till att uppfylla dessa mal. Syftet med vart materialpaket &r att barnen tilldignar
sig svenska spraket genom lekar, sdnger och funktionella arbetssatt. Det framhévs i
Grunderna for planen for smdbarnspedagogik (2022: 23) att synen pa ldarande i sma-
barnspedagogiken utgar fran lek, rorelse och utforskning. Barnen ldr sig ocksa genom
att utfora sma uppgifter och uttrycka sig sjdlva (Utbildningsstyrelsen 2022: 23). Véart
mal dr att planera sadant sprakduschmaterial som dr inspirerande och motiverande
for barn och vacker deras intresse for olika sprak. Vi strévar efter detta genom att se
till att sprakduschtemana har anknytning till barnens egen virld och deras intressen.
Utgdngspunkten for larandet i smdbarnspedagogiken dr barnets intressen, erfaren-
heter och kunskaper sa att verksamheten intresserar barnen och inspirerar dem att
ldra sig mer (Utbildningsstyrelsen 2022: 84).

Ett av materialpaketets visentligaste mal dr att barnen 6var pa vardagligt ord-
forrdd och de viktigaste uttrycken nér det galler deras liv och vardag. Det star i Grun-
derna for planen f6r smdbarnspedagogik (2022: 54) att utgangspunkter for att tilligna
sig svenska eller finska som andrasprak &r konkret sprak och uttryck som anvands i
vardagen. Bade sprakforstdelse och sprdklig produktion maste tas i beaktande (Ut-
bildningsstyrelsen 2022: 54). Grunderna f6r planen f6r smabarnspedagogik (2022: 54)
betonar vikten av att barnen 6var pa att uttrycka sina kénslor, tankar och asikter och
gor iakttagelser pa egen hand. Vart mal ar att materialpaket innehdller bade aktiviteter
som fokuserar pa sprakforstdelse och aktiviteter som uppmuntrar barnet att anvanda
det svenska spraket och dven uttrycka sina egna kanslor.

Vi syftar till att materialpaketet baserar pd de allmdnna mélen for smabarnspe-
dagogik och de laromrddena som anges i Grunderna for planen fér smabarnspedago-
gik 2022. Vi kommer sarskilt att fokusera pa laromrddet "Sprakens rika varld", men vi
tar ocksa upp laromradena "Mina ménga uttrycksformer" samt "Jag vixer, ror pa mig
och utvecklas". Laromrddet “Sprakens rika vérld” betonar vikten av att utveckla bar-
nens kommunikationsférmdga. Utvecklingen av kommunikationsférmagan stods ge-
nom att uppmuntra barnen att kommunicera med andra barn och ldrare (Utbildnings-
styrelsen 2022: 45). Spraket &r bade ett foremal och ett verktyg for larandet for barnen
(Utbildningsstyrelsen 2022: 44). Sasom framhévdes tidigare i kapitel 4 bygger tvaspra-
kig undervisning pa en sddan idé. Vi syftar till att denna idé syns genom hela materi-
alpaketet.
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Forutom de sprakliga mdlen har materialpaketet &ven malen som giller fostran.
Laromrddet "Jag vaxer, ror pd mig och utvecklas" lyfter fram matfostran och den fy-
siska fostran. I samband med de dagliga méltiderna i daghem 6vas goda matvanor
och matro (Utbildningsstyrelsen 2022: 52). Ytterligare bor fysisk aktivitet vara en na-
turlig del av ett barnens dag (Utbildningsstyrelsen 2022: 52). Enligt laromradet “Mina
manga uttrycksformer” ska barnen uppmuntras att uttrycka sig bade verbalt och
kroppsligt till exempel med hjilp av lek, drama och dans (Utbildningsstyrelsen 2022:
47). Att sjunga, sdga ramsor, lyssna pa musik och rora sig till musik nimns ocksa som
exempel pd hur kan man 6va pa sjdlvuttryck (Utbildningsstyrelsen 2022: 47). Dessa
pedagogiska aspekter kommer att beaktas i materialpaketet. Dartill kommer till ex-
empel artigt uppforande, kompiskunskaper, sjdlvstyrning och att folja instruktioner
att ovas.

5.2 Materialets innehall och anvindning

Materialpaketet bestar av forord, instruktioner fér anvandning, innehallsforteckning
samt beskrivningar av aktiviteter och deras mal. I férordet anger vi utgangspunkterna
for materialpaketet. Dartill introduceras ldsaren till begrepp som ér relevanta i ljuset
av materialpaketet, vardagspedagogik och sprikduschverksamhet. Detta kommer att ge
ldasaren en bred forstaelse av materialpakets ramar. Materialpaketet innehdller 6 te-
man: méltider, pdkladning, aktiviteter ute, 6vergangar, hygien och fri lek. Sdsom kon-
staterades tidigare i avsnitt 3.4 Vardagspedagogik erbjuder ett daghem mangsidiga om-
standigheter for inldrning eftersom verksamheten bestar av grundldggande funkt-
ioner (Kettukangas & Harkonen 2014: 101). Temana valdes utifran de dagliga ruti-
nerna i smabarnspedagogiken, vilket stoder tanken om vardagspedagogiken. Varje
tema bestdr av 3-5 aktiviteter. Varje aktivitet innehéller mal, bade sprakliga mal och
mal for fostran, som bygger pa Grunderna for planen fér smabarnspedagogiken (2022).

I samband med aktiviteter finns det instruktioner bdde pa svenska och finska
vilket fraimjar materialpaketets anvandbarhet. En del av aktiviteterna innehdller d&ven
tips for hur man kan beakta flersprakiga barn. Sdsom konstaterades tidigare i avsnitt
3.3 bor barnens sprdkliga och kulturella bakgrund ses som rikedom inom smabarns-
pedagogiken och familjens sprakval och barnens flersprdkiga identitet bor uppmark-
sammas i verksamheten (Grunderna for planen f6r smabarnspedagogik 2022: 52-54).
Malen for aktiviteterna dr markerade med gult, instruktioner med rosa och tips for att
beakta flersprakighet med rott for att gora materialpaketet tydligt.

Aktiviteterna dr av olika slag for att gora sprdkinldarningen mangsidig. Mard-
Miettinen m.fl. (2023: 147) konstaterar att barnets mangsidig larande star i centrum i
pedagogiken i smdbarnspedagogiken. Materialet ska anvandas pd sa satt att lararna
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plockar ut de aktiviteter som passar deras egna syften. Detta gor materialpaketet flex-
ibelt och framjar dess anvandbarhet. Vissa aktiviteter kraver lite mer forberedelser
(t.ex. att skriva ut material), medan andra dr avsedda att anvdandas mer spontant. Vissa
aktiviteter dr tankta att goras med hela gruppen och vissa individuellt med ett barn.
Tanken dr att samma aktiviteter ska upprepas manga ganger i sprakduschgruppens
vardag. Upprepade rutiner gor det mojligt for barnen att tilldigna sig sprdket (Came-
ron 2001). Nar man anvander materialet behtver man observera att det anvands ordet
“lirare” for att beskriva alla som arbetar inom smabarnspedagogik. Lararnas varie-
rande sprakliga bakgrunder har beaktats sd att i vissa uppgifter far lararna fardiga
fraser pa svenska som stod for att genomfora uppgiften. Det sprakliga och visuella
stodet i aktiviteterna dr avsett att stodja bade lararen och barnet.

5.3 Egenskaper for liromaterial som stodjer sprakinldrning

Enligt tidigare forskning i inldrning av ett andrasprak bor ldromaterial innehdlla me-
ningsfull, rik samt begriplig input. Inldrare behdver ocksd mojligheter till att anvanda
spraket for att uppnd kommunikativa avsikter. Laromaterialet bor vara varierande
men ocksé utsitta inldrare for autentisk input. A andra sidan ricker det inte endast
med passiv receptiv anvdndning av spraket utan materialet bor aktivera inldrare for
interaktion. (Tomlinson 2011: 7, 14.) Det finns ocksd andra viktiga aspekter som bor
tas i beaktande ndar man planerar sprdkmaterialet sdrskilt for smdbarnspedagogiken.
Nér sprak ldrs in i smdbarnspedagogiken bor det finnas vardaglig interaktion mellan
barn och ldrare da ldraren agerar som spraklig modell for barn (Savijarvi 2012). Upp-
repade rutiner och kontexten stodjer ocksa barnens sprakutveckling (Cameron 2001).
A andra sidan ir det viktigt att i tvasprakig undervisning fsrekommer det stottning i
form av visualisering samt icke-verbala strategier for att barnet kan delta i undervis-
ningen pa den nivd hen befinner sig pa (Palviainen m.fl. 2016). Vi har byggt upp vart
material kring spraklig interaktion mellan ldrare och barn samt rutiner. Ytterligare
spelar kontexten samt visuella aspekter som bilder en viktig roll i detta materialpaket.

Tomlinson (2011: 8) lyfter fram att materialet &r lampligt om det lyckas
vdcka inldrares intresse samt nyfikenhet. Tomlinson (2011: 8) presenterar fem olika
egenskaper med vilka material kan beaktansvart inverka pa inldraren. Om laromateri-
alet i sprak har dessa egenskaper dr det sannolikare att inldraren blir intresserad av
spraket och tillagnar sig sprdket. Vi har skapat en tabell (tabell 1) som presenterar
dessa egenskaper. Vi har oversitt egenskaperna fran engelska till svenska och sdledes
dr tabellen var egen dversattning.
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Tabell 1: Egenskaper med vilka ldromaterial kan paverka inldraren (Tomlinson 2011:8)
nyhet (eng. novelty) - ovanliga teman (eng. unusual topics)
- illustrationer (eng. illustrations)
- aktiviteter (eng. activities)

omvixling (eng. variety) - olika texttyper fran olika kéllor (eng.
different texttypes from different sour-
ces)

attraktiv framstillning (eng. attractive - attraktiva farger (eng. attractive

presentation) colours)
- anvdndning av bilder (eng. use of pho-
tographs

tilltalande innehdll (eng. appealing - teman av intresse for malgruppen

content) (eng. topics of interest to the target
group)

- teman som ger mojlighet att ldra sig
nagot nytt (eng. topics which offer
possibility to learn something new)
uppndelig utmaning (eng. achievable - aktiviteter som utmanar inldraren att
challenge) tanka (eng. tasks which challenge le-
arners to think)

Vi har tagit hansyn till dessa egenskaper da vi har planerat vart materialpaket.
Vi har beaktat alla egenskaper och deras innehdll men har mest fokuserat pa attraktiv
framstéllning, tilltalande innehdll samt uppnaelig utmaning. Vi kommer att analysera
vart material i forhdllande till dessa egenskaper i avsnitt 6.2.

5.3.1 Pedagogiska aspekter

Enligt Grunderna for planen f6r smdbarnspedagogik (2022) betonas synen pa larandet
att barnen far delta aktivt. Barnen ldr sig genom interaktion tillsammans med kamra-
ter och den ndrmaste omgivningen. Att upprepa och iaktta omgivningen &r naturligt
for ett barn. I detta materialpaket kommer vi att fokusera pa upprepning genom att
fraser och ord upprepas manga ganger genom sanger och ramsor. Upprepning &r vik-
tigt darfor att den stodjer forstaelsen och inldrning hos barn (Mard-Miettinen m.fl.
2018; Leimu 2021). I smabarnspedagogiken kan det finnas exempelvis upprepande
sanger eller fraser géllande vardaglig verksamhet (Kvist m.fl. 2020). Vi kommer ocksa
att fokusera pa sadana aktiviteter som mojliggor ett naturligt satt att bekanta sig med
ett fraimmande sprak med kamrater i daghemmets vardag. En del av aktiviteterna &r
sddana som ett barn kan forverkliga sjdlvstandigt eller med kamrater utan ldraren.
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Sddana aktiviteter fraimjar barnets egen aktorskap och sjdlvstyrning. Som tidigare sagt
fokuserar en funktionell syn pa sprakundervisning pd att skapa meningsfulla spra-
kanvandningssituationer for inldrare ddr de kan delta aktivt (Merildinen & Piispanen
2019). Enligt Utbildningsstyrelsen (2024) dr det viktigt att pedagogiska aktiviteter dr
sddana som utvidgar mojligheter for barn att ha en aktiv roll i sin grupp. Det dr dven
viktigt att lararna i smabarnspedagogiken mojliggoér en mangsidig omgivning for in-
larningen dér barnens egna intressen tas i beaktande (Utbildningsstyrelse 2024).

Sprakpedagogiken i detta materialpaket fokuserar pa hela fraser i stillet for end-
ast separata ord. Som mal dr att barnen bekantar sig med fraser som férekommer i
naturliga sammanhang och méjligen tilldgnar sig fardiga strukturer. Ordforradet pre-
senteras framst i fraser och galler sadana teman som dr ndra barnets liv och intressen
sasom kldder och farger samt siffror. Fraserna forekommer genom sddana arbetssatt
som dr naturliga for barn, sdsom sanger, lekar och ramsor. Som tidigare namnts &r
fardiga fraser ett sétt att tilldgna sig spraket med hjdlp av kontexten (Axelsson 2003;
Pakula 2019). Fraser som anvands kan till exempel gdlla att uttrycka kénslor eller hilsa
pa varandra och de 6verlappar till exempel rutiner i interaktion. (Waddington 2022;
Celce-Murcia 2008.)

Pedagogiken grundar sig pa vardagspedagogik vilket innebér att vardagliga ru-
tiner utgor basen for detta materialpaket (se vidare avsnitt 3.4). Ju yngre barnet &r
desto mer sker inldrning i samspelet mellan en ldrare och ett barn (Hintikka & Pel-
toperd 2016: 162). Som utgdngspunkt i vart materialpaket dr att pedagogiken alltid ar
ndrvarande i vardagen och svenskan kombineras naturligt i vardagens rutiner sdsom
pakldadning och maltider. Pedagogiska inldrningssituationer i vardagen bor vara upp-
levelserika for barn och de bor passa for barnets niva (Hintikka & Peltopera 2016: 162).
I detta materialpaket kommer det att fokuseras pad vardagliga sysslor men & andra
sidan att ta hdnsyn till att aktiviteterna &r upplevelserika for barn d&ven om de sam-
manfogas med enkla rutiner. Vardagspedagogiken i vart materialpaket innebar att
aktiviteter inte behovs att forverkliga tillsammans med hela gruppen utan att de kan
anvandas beroende pa situationen ocksa med ett enskilt barn. Det kravs pedagogiska
tardigheter hos ldrarna att hitta en passande situation och tidpunkt i smabarnspeda-
gogikens vardag for att forverkliga aktiviteterna med barnen.

En sprakpedagogisk aspekt for detta materialpaket dr flersprakighet som har
diskuterats i avsnitt 3.3. I detta materialpaket ges det mojligheter att ta flersprakiga
barnens egna sprak i beaktande. En viktig pedagogisk aspekt for flersprakighet &r att
det inte krdvs baskunskaper i svenskan for att kunna delta i svensksprdkig sprak-
duschverksamhet. Sprakforstaelsen stods av kontexten och svenskan ndrmas genom
sanger, ramsor och lek. Det anvands ocksd bilder for att stodja forstaelsen. Detta inne-
badr att det har materialpaketet har planerats med tanke pa att dven flersprdkiga barn
kan delta i verksamheten d&ven om de inte har likadana kunskaper i finskan som de
tinsksprdkiga barnen. Som redan diskuterades kan flersprakiga barn dven agera som
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expert i sitt eget sprak och ta med spraket i verksamheten (Hansell m.fl. 2020; Honko
& Mustonen 2020b).
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6 DISKUSSION

Det hér kapitlet handlar om utformningsprocessen av materialpaketet samt utvérde-
ringen av materialpaketets styrkor och svagheter. I avsnitt 6.1. analyseras planering
och utformning av materialpaketet. Avsnitt 6.2. handlar om utvarderingen av materi-
alpaketet och materialet analyseras i relation till kriterierna (Tomlinson 2011; se av-
snitt 5.3). I avsnitt 6.2 analyseras ocksd hur de uppsatta médlen uppndddes i materialet.
I avsnitt 6.3. behandlas etiska aspekter gidllande materialpaketet och avslutningsvis i
avsnitt 6.4 sammanfattas dmnena.

6.1 Planering och utformning av materialpaketet

Nar vi borjade med magisteravhandlingen i september 2023 var det klart att vi ville
skapa ett materialpaket. Vi hade redan tidigare diskuterat att vi ville géra avhand-
lingen tillsammans. Genom ldrarpraktiken upptdckte vi att producering av ldro-
material d&r ndgot som intresserar oss. Vi bada dr blivande svensklarare och klassldrare
och vara studier har innehéllit kurser om sprakmedvetenhet och flersprakighet. Un-
der dessa kurser har vi ldrt oss till exempel om tvasprakig undervisning i Finland och
flersprakig pedagogik. Vi har gjort vdra kandidatavhandlingar om hur en flersprakig
bakgrund paverkar inldrningen av svenska sprdket (Syvasalo 2022) och om foréldrar-
nas erfarenheter av sprakduschverksamhet (Ylitalo 2022). Darfor kdande vi bada att det
var ett naturligt kontinuum att géra en magisteravhandling om ett &mne som kombi-
nerar dessa teman. Genom var magisteravhandling ville vi utvidga var expertis nar
det géller andraspraksinldrning hos barn, tvasprdkig undervisning samt att stodja
sprakutvecklingen hos flersprakiga barn. Dessutom tillfér vart avhandlingsamne ett
nytt perspektiv till vara studier eftersom studierna inte fokuserar pa sprakinldrning
hos smabarn eller pd smdbarnspedagogik i allménhet. Vi har badda jobbat inom sma-
barnspedagogiken under vara studier och genom detta har vi breddat var expertis om
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kontinuumet fran smdbarnspedagogiken till grundskolan. Dessutom har vi genom
vara jobb fatt idéer for vara egna lararskap, till exempel nér det géller arbetsmetoder.

Vibodrjade med att bestimma oss att materialet ska innehdlla fem teman eftersom
vi tyckte att det var ett lampligt antal teman for ett materialpaket. Efter det bestimde
vi for fem teman som materialpaket skulle delas in i. Var utgdngspunkt f6r materialet
var vardagspedagogik d.v.s. att vardagliga rutiner och situationer inom smabarnspe-
dagogiken anses som funktioner som beframjar inldrning (Hintikka & Peltopera 2015).
De alternativ som vi hade for materialets struktur var att dela in temana efter ruti-
nerna i smabarnspedagogiken eller olika &mnesomréden (till exempel vader, kldder,
targer osv). Vivalde att strukturera materialet enligt de dagliga rutinerna i ett daghem.
Detta dr darfor att denna tematiska indelning stodde tanken om vardagspedagogik.
De rutiner som materialet giller &r maltider, pakladning, aktiviteter ute, 6vergdngar,
hygien och fri lek. Dessa rutiner valdes for att verksamheten pa ett daghem bestar av
grundldggande funktioner. Dessa funktioner dr ankomst till och avhdmtning fran dag-
hemmet, pa- och avklddning, hygien och stddning. Ytterligare dter barn, gar ut och
kommer in, vilar samt har flera 6vergdngar mellan olika aktiviteter under en dag-
hemsdag. (Kettukangas & Harkonen 2014: 101.) Vi bada hade ocksa en forstdelse om
hur vardagen pd ett daghem ser ut s& det kdndes naturligt for oss att dela upp temana
pa detta satt. Vi hade till exempel mirkt att 6vergangar kan vara problematiska sd vi
ville utforma aktiviteter som skulle géra dem smidigare.

Utformningen av sjdlva materialet var relativt litt for oss. Grunderna for planen
for smabarnspedagogik (2022) vigledde vart arbete under hela processen. Aven forsk-
ningen om sprakpedagogiken for barn och tvasprakig undervisning gav stod till pro-
cessen. Aven véra egna erfarenheter av vardagen i smabarnspedagogiken gjorde
materialet smidigt att producera. Vi borjade med en idéefas som tog ndgra veckor och
da fokuserade vi endast pa att komma pé idéer. Déarefter borjade vi producera materi-
alet i slumpmassig ordning d.v.s. inte ett tema at gangen. Vi borjade med att planera
alla aktiviteter och dérefter skrev vi malen pa aktiviteter och beskrivningen av aktivi-
teterna. Som sist skrev vi tips om hur man kan ta hansyn till flersprakighet i varje tema.
Det hér arbetsséttet passade oss bra eftersom vi kunde gé framat snabbt. Om vi hade
gatt vidare med en aktivitet och ett tema i taget hade vi kanske fastnat i en enda akti-
vitet. Om vi stotte pa ett problem limnade vi det for en stund och fortsatte att arbeta
med nagot annat. Vi skapade materialet med Canva, som var det sjdlvklara valet for
oss redan fran borjan eftersom det var en plattform som vi redan var ganska bekanta
med. Vi var ndjda med vart val och vi tyckte att Canva var ett mycket lyckat val for
att forverkliga materialpaketet.

Aven om utformningen av materialet var relativt ldtt for oss stotte vi pd ndgra
utmaningar. Vi upplevde det som utmanande att var malgrupp, 3-5 ariga barn, inte
har lds- och skrivkunskaper. Under vara studier hade vi planerat material f6r barn i
skolaldern som kunde ldsa och skriva och sdledes var det en ny utmaning for oss att
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producera material for barn som inte d&nnu kan lédsa eller skriva. Darfor planerade vi
andra typer av aktiviteter som betonade funktionella undervisningsmetoder och
muntlig kommunikation. I den funktionella sprakundervisningen fokuseras det pd
muntlig interaktion och sprdkanviandning i naturella och autentiska situationer
(Leimu 2021: 16). En annan aspekt vi upplevde utmanande var det att hur vi skulle
lyckas planera aktiviteter ddr barnen sjdlva anvidnder svenska. Det var ibland utma-
nande att hitta en balans mellan att barnet inte bara upprepar pé svenska efter ldraren,
utan ocksa sjdlvstandigt producerar sprdket. Sdsom konstaterades i avsnitt 2.5 &r det
viktigt att lararen inte tvingar barnen till att producera spraket innan de &r fardiga for
det (Krashen & Terrell 1983: 17-21). Darfor forsokte vi skapa sadana aktiviteter som
uppmuntrar barnen att anvanda svenska men tvingar inte dem att gora det.

Vardagspedagogik var ett nytt perspektiv for oss, eftersom vi framst hade erfa-
renhet av smdbarnspedagogik dar samlingar star i centrum. Ett vardagspedagogiskt
synvinkel gjorde att vi var tvungna att dndra vara tankesdtt sd att alla rutiner och si-
tuationer pa daghemmet &r en del av undervisningen i smdbarnspedagogiken
(Hintikka & Peltoperd 2015). Aven fraskompetens var en utgdngspunkt i avhand-
lingen. Enligt det bestdr sprdket av satser som &r fardigt formulerade till exempel héls-
ningsfraser (Pakula 2019; Axelsson 2003). Tanken att man ldr sig sprdk genom fraser
gav ocksa ett nytt perspektiv for oss. I borjan av planeringsprocessen upptackte vi att
det var latt att inkludera enskilda ord i aktiviteterna, men frasaspekten saknades. Nar
vi planerade materialet markte vi att det var ibland svart att beakta frasaspekten. Sa-
ledes var vi tvungna att ta ett nytt perspektiv till att utforma aktiviteterna.

En annan viktig synvinkel for oss var flersprakighet. Vi ville ha med detta per-
spektiv darfor att barnens sprakliga och kulturella bakgrund och dess beaktande be-
tonas i Grunderna for planen for smabarnspedagogik (2022). I borjan var det oklart
for oss i vilken utstrackning vi skulle ta hansyn till flersprdkighet i vart material. Dar-
for gjorde vi ett medvetet beslut om att lamna flersprakighetsperspektivet till sist i
processen. Vi bestamde att vi skulle ge tips om hur man kan ta hénsyn till flersprakig-
het i varje tema. Ibland kénde vi att flersprakighet var pdklistrad i aktiviteterna. Vi
forsokte komma pa sdtt att synliggora flersprakigheten pa ett naturligt sitt darfor att
olika sprak &r en naturlig del av verksamheten i smdbarnspedagogiken (Honko &
Mustonen 2022: 15).

Sammanfattningsvis dr vi néjda med den process vi gick igenom. Avhandlingen
har hela tiden gétt framét och vi har hallit oss till de mél vi satte upp. Aven om vi
stotte pa problem under processen lyckades vi att 16sa dem med hjélp av var handle-
dare och forskningslitteratur. Sammantaget anser vi att vart samarbete var ett viktigt
stod i processen. Sarskilt nyttigt var det i idéefasen och darefter att utveckla idéer till
fardigt material. Det var ocksa givande under skrivprocessen att fa feedback fran den
andra vilket gjorde det mojligt att forbattra sin egen text. Att arbeta tillsammans har
inte varit en utmaning for oss eftersom vi har arbetat mycket tillsammans under véra
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studier. I borjan av avhandlingsprocessen diskuterade vi gemensamma riktlinjer,
sdsom madl och arbetssatt. Det har fungerat val for oss att arbeta tillsammans men vi
har ocksa arbetat sjalvstandigt med avhandlingen. Endast ndgra ganger har det varit
svart att hitta tid for att arbeta tillsammans men i sddana situationer har vi arbetat
framdt pa egen hand. Annars har vi arbetat tillsammans pa universitetsbiblioteket.

6.2 Utvirdering av materialpaketet

I detta avsnitt kommer vi att reflektera 6ver materialet i relation till kriterierna av
Tomlinson (2011). Dartill kommer det reflekteras att hur de uppstdllda malen med
materialet blev uppnadda. Det kommer att d&ven diskuteras att hur de teoretiska be-
greppen syntes i materialet. Slutligen kommer vi att analysera materialets anvand-
barhet.

Som ndmnts i avsnitt 5.3 anser Tomlinson (2011) att laromaterial garna ska kan-
nas som nytt for en inldrare (Tomlinson 2011). I detta materialpaket dr aktiviteterna
sdsom att sjunga och leka samt temana av ordforrddet ganska bekanta for barnen och
de skiljer sig troligen inte beaktansvért fran dem som anvands generellt i smabarns-
pedagogiken. A andra sidan erbjuder svenskan kombinerat med de dagliga rutinerna
nya erfarenheter av sprdkinldrning i smdbarnspedagogiken for barn som inte har
kommit i kontakt med svenskan tidigare. A andra sidan har svenska anvnts tidigare
inom smabarnspedagogiken till exempel i tvasprakig pedagogik (Palojdrvi m.fl. 2016;
se avsnitt 4.4.) Tomlinson (2011) anser ocksa att materialet gérna ska innehdlla ovan-
liga teman. I detta materialpaket dr temana inte ovanliga eftersom det finns typiska
teman sdsom djur och farger i materialet som passar for barn.

Den andra aspekten omuvixling forverkligades delvis i detta materialpaket. Det
var svart att inkludera olika texttyper eftersom detta materialpaket fokuserar mest pd
bilder pa grund av unga inldrare. A andra sidan innehaller materialet ramsor, singer
och sagor vilket gor materialet méngsidigt. Materialet innehaller &ndd en hel del av
talat sprdk bade producerat av ldraren och barnet. Barnen bekantar sig med ett nytt
sprak i borjan muntligt genom horda och talade texter (Sinko 2011). I detta material-
paket har barnen mojligheter att producera spraket i samband med olika typer av tex-
ter sdsom sanger och ramsor men ocksa att 6va pa viktiga fraser som hor naturligt till
daghemmets vardag. Som tidigare ndamnts beframjar de fardiga fraserna sprakinlar-
ningen kommunikativt eftersom de forbereder inldraren for autentisk sprakanvand-
ning (Celce-Murcia 2008). Enligt Tomlinson (2011) &r det ocksa viktigt att utsdtta inla-
rare for autentisk input (se avsnitt 5.3).

Den tredje aspekten attraktiv framstillning, som géaller visualitet, forverkligades
eftersom de har anvants farger och sddana bilder som passar f6r smabarnspedagogi-
ken. Det finns olika farger for att betona madl, beskrivningar av aktiviteterna och de
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flersprakiga tipsen. Detta gor materialet mer tydligt. Bilderna har ocksd valda sd att
de stodjer verksamheten i aktiviteterna sa tydligt som mgijligt. Bilderna har ocksa valts
sa att de stodjer forstaelsen i svenskan hos barn men ocksé hos ldrare. Med hjélp av
bilderna &r det ocksd mojligt for flersprakiga barn att inkludera sina egna sprak i ak-
tiviteterna eftersom bilderna gor det ldttare for andra barn att forsta tal pd sadant
sprak som de inte kan.

Den fjarde aspekten ér tilltalande innehill vilket innebér att materialet och ordfor-
raddet passar for mdlgruppen och inldrarna har en mojlighet att utvecklas. Vart materi-
alpaket har mangsidiga ord och fraser och barn far 6va pa att uttrycka sig pa svenska.
Pakula (2019) konstaterar att for att uppnd en niva som en flytande sprdkanvandare
har, behover inldraren ha formdgan att anvanda bland annat fasta fraser, idiomatiska
uttryck samt frasverb. Aktiviteterna &r korta och enkla och vi har fokuserat pa att det
alltid finns tillrdackligt med tid for upprepning vilket vi har betonat ocksd i anvisning-
arna. Som tidigare ndmnts &r inldraren kapabel for att lagra, komma ihag och upprepa
sprakliga element frdn omgivningen (Krashen 1981). Vissa ord och fraser upprepas i
manga olika aktiviteterna vilket passar speciellt fér barn som behover mycket upp-
repning.

Den femte aspekten &dr uppndelig utmaning vilket syns i detta materialpaket ge-
nom tillrdcklig utmaning. Fraserna i sangerna och ramsorna innehaéller hela fraser vil-
ket erbjuder utmaningen f6r barnen eftersom bearbetning och upprepning av fraserna
kraver mer dn aktiviteter med endast enskilda ord. Som tidigare namnts kan barnen
associera en viss fras med en viss situation men kan nodvandigtvis inte forsta att fra-
sen bestar till exempel av tre enskilda ord (Pinter 2017). Aktiviteterna fokuserar inte
endast pd upprepning i samband med ramsor och sanger utan barn far ocksa sjalv
producera spriket. Som tidigare namnts bor bade sprakforstaelse och spraklig pro-
duktion synas i verksamheten (Utbildningsstyrelsen 2022: 54). Nidr en inldrare har
forst utvecklat forstaelse for fraserna kan hen anvinda dem ocksa senare i egen pro-
duktion. De fardiga fraserna forbereder inldraren for autentisk sprakanvandning.
(Celce-Murcia 2008.) Vart materialpaket erbjuder andd mojligheter for upprepning
och anvisningarna betonar att det dr viktigt att ge tid till att upprepa fraserna i lugn
takt. Tillrdacklig utmaning forverkligas ocksd nar barnen har mojligheter att agera
sjalvstindigt efter att aktiviteterna har gatts igenom under ledning av liraren. A andra
sidan skulle det ha funnits mojligheter att gora nagra aktiviteter mer utmanande i
materialet. Néar ett barn har till exempel ldrt sig sdingerna och ramsorna kan man inte
gora dem mer utmanande efter det. Det betyder att inldraren inte har majlighet att
utvecklas till ndsta niva i samband med nagra aktiviteter.

Malen for aktiviteterna i detta materialpaket baserar sig pd mdlen i Grunderna
for planen for smdbarnspedagogik (2022). Materialet fokuserar framst pa malen i lar-
omrddet “"Sprdkens rika vérld” som ska uppnds genom aktiviteter som uppmuntrar
barnen att anviinda spraket. Samtliga aktiviteter i materialpaketet 4r sidana. A andra
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sidan skulle det ha varit lampligt att skapa aktiviteter som mojliggér &nnu mer inter-
aktion mellan barnen eftersom manga aktiviteter fokuserar pa interaktionen mellan
barnen och ldraren. Interaktionen mellan barnen skulle ha medfort kamratinldrningen
vilket dr ett viktigt mal i smabarnspedagogiken (Koivula 2016). Kommunikation mel-
lan barnen har ocksa visat sig fraimja sprakinldrningen (Cekaite 2022). Ett vésentligt
mal i detta materialpaket var ocksd att fokusera pd fostran som matfostran och den
tysiska fostran. I samband med varje aktivitet finns det ett mal f6r fostran och séledes
har det tagits hansyn till smabarnspedagogiken som helhet i detta materialpaket.
Vissa aktiviteter uppmuntrar barnet att vara fysiskt aktiv eftersom aktiviteterna inne-
haller rorelser. Andra aktiviteter i sin tur innehaller till exempel fraser for att 6va inte
bara svenska utan ocksad gott uppforande till exempel vid maltider och overgdngssi-
tuationer. Som namnts i avsnitt 3.4. bestdr smabarnspedagogiken av fostran, under-
visning och vard (Hannikdinen 2013; Karila 2016) och darfor ar det viktigt att ocksa
fostrande mal syns i detta materialpaket.

Enligt Merildinen och Piispanen (2019) &r lekfullhet i samband med sprakinlar-
ning en viktig aspekt och detta forverkligades pa manga satt i detta materialpaket.
Materialpaketet innehaller sanger, ramsor, rorelser samt materialet som ocksa mojlig-
gor fri lek i daghemmets vardag. Aktiviteterna baserar sig pad tanken att barnen fér
agera aktivt pd svenskan genom lek. Ett annat viktigt mal var att planera material som
vdcker barnets intresse for sprdk och sprakinldrning. Att vicka positiva attityder till
olika sprak redan som barn dr viktigt och det dr ett viktigt mdl i sprakduschverksam-
heten (Mela 2021; Kallonen 2011).

I detta material har vi kombinerat svenskan med vardagliga rutiner och barnen
ovar pa fraser som har en ndra anknytning till vardagen pa ett daghem. Detta tkar
intresset for inldrning av svenska. I detta materialpaket var det ocksa viktigt att barnen
far lara sig nyttiga ord och fraser som géller deras liv. I aktiviteterna sdsom ramsor
och gympa utnyttjas det ocksa rorelser d& barn sitter nya fraser genast i bruk, och
samtidigt rorelserna beframjar sprakforstdelsen (Leimu 2021). Vi har valt sddana fra-
ser som innehaller viktiga strukturer i svenskan. Ytterligare har temana, sdsom djur,
farger och kldader en nidra anknytning till barnets varld. Anvandning av hela fraser i
samband med inldrning av svenska har undersokts tidigare i sprdkbadsdaghem
(Savijarvi 2011) och det har forverkligats tvasprakig pedagogik dér fraser och vardag-
liga rutiner utnyttjas for inldrning av svenskan (Palojarvi m.fl. 2016). Detta material-
paket ger ett mangsidigt perspektiv pa laromaterialet inom smabarnspedagogiken ge-
nom att kombinera sprakdusch, fraser och vardagspedagogik.

Vart mal att ta hansyn till flersprakighet forverkligades i detta materialpaket ge-
nom att det finns mojligheter att ta hdnsyn till flersprakiga resurser i nagra aktiviteter.
Som tidigare namnts olika sprak i verksamheten stodjer positiva attityder mot olika
sprak och stodjer sprdkmedvetenheten hos alla i gruppen (Palojdrvi m.fl. 2021). Vi
lyckades beakta barnens flersprakiga resurser i materialet &ven om det var utmanande
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att planera aktiviteter med noggranna instruktioner eftersom det varierar hur manga
flersprakiga barn finns i en viss grupp. I detta materialpaket finns det ocksa en fler-
sprakig aktivitet, Firglek med en flersprikig twist, som uppmuntrar alla barn i gruppen
att anvanda alla sprak de kan. Vi anser att den aktiviteten &dr sarskild lyckad. Det skulle
ha varit majligt att ha dnnu flera sddana aktiviteter vilket skulle ha tkat flersprakighet
dnnu mer i materialet. Vi bestimde dnda att mest fokusera pa svensksprakiga aktivi-
teter eftersom materialet riktar sig till svensksprdkig sprakduschverksamhet. Det var
ocksa utmanande att hitta pa sadana aktiviteter dar flersprakigheten kunde integreras
pa ett naturligt satt i aktiviteterna. Till exempel i aktiviteten Hur mdnga fingrar? kanns
flersprakighet lite paklistrad i aktiviteten. Genom den hér aktiviteten ville vi &nda be-
tona att man kan ta hansyn till flersprakighet dven i de allra minsta sakerna.
Vardagspedagogiken syns i materialet eftersom temana for materialet har pla-
nerats enligt de vardagliga rutinerna pd daghemmet. Sprakinldrning genom vardags-
pedagogik innebdr att sprdket integreras i hela verksamheten i stéllet for separata
stunder (Palojarvi m.fl. 2021). Sprakdusch bildade basen for detta materialpaket och
aktiviteterna &r lekfulla, aktiva och exempelvis ramsorna och sdngerna ér tillrackligt
korta for unga barn. Aktiviteterna dr ett litet smakprov pa svenska spraket och materi-
alet passar for kriterierna av sprdkduschverksamhet, d& under 25% av verksamheten
genomfors pa malspraket (Utbildningsstyrelsen 2022). Sprakduschverksamheten bor
vara funktionell och oftast kombinerat med dagliga rutiner (Mehisto, Marsh & Frigols
2008; Barlund 2012; Kallonen 2021). Barlund (2012) lyfter fram att det &r gynnsamt att
borja sprakduschstunderna med lekar och sanger som &r redan bekanta for barn. I
samband med alla aktiviteter i detta materialpaket har beaktats metoder som passar
for sprakduschverksamheten som till exempel lekar och sédnger. Vi har lyckats med
att planera sddant material genom méngsidiga aktiviteter som mojligen vicker intres-
set mot svenskan. Det finns ocksa viktiga fraser sasom halsningsfraser i materialet
som borjar att bilda basen for sprakinldarningen. I sprakduschverksamhet &r ett viktigt
mal att vacka positiva attityder mot sprdk och hitta glddjen att ldra sig ndgot nytt (Pen-
tikdinen 2016). I detta materialpaket &r aktiviteter sddana som innehaller rikligt med
nya ord och fraser i form av ramsor, sdnger och sagor vilket erbjuder méjligheter for
barnen att ldra sig nytt med sadana arbetssétt som &r naturliga for barnen.
Vilyckades med att skapa sadant materialpaket som inte fokuserar pa att under-
visa sprak genom separata sprakstunder eller samlingar utan aktiviteterna integreras
naturligt i barnets dag i ett daghem och barnet tillignar sig spraket kontinuerligt i
vardagen. A andra sidan finns det i materialet ocks& ndgra ramsor som majligen lam-
par sig bast for samlingar. Beskrivningarna av aktiviteterna dr dnda flexibla vilket in-
nebdr att de kan anvandas med hela gruppen eller bara med ett enskilt barn. Detta &r
en styrka med detta materialpaket eftersom aktiviteterna kan anviandas flexibelt och
de passar for olika situationer i daghemmet. Aktiviteterna fokuserar inte pd att 6va

46



mekaniskt pa grammatik eller ordférrdd utan barn far anvanda svenskan for att kom-
municera exempelvis i samband med maltider for att be mera mat. Sociokulturellt och
funktionellt perspektiv sammanfogas sdledes i materialpaketet eftersom aktiviteter
gors i samarbete med andra och sprdket anvands i interaktion i riktiga situationer. En
funktionell syn pa sprakundervisning fokuserar pa att skapa meningsfulla sprakan-
vandningssituationer for inldrare ddr de kan delta aktivt (Merildinen & Piispanen
2019). Sociokulturellt perspektiv innebér att inldraren och omgivningen bildar en hel-
het och inldraren tilldgnar sig ett andrasprdk kollaborativt (Hammarberg 2004).

Slutligen analyseras materialets anvdndbarhet. Anvisningarna &r bade pa
svenska och finska vilket 6kar anvandbarheten eftersom ldraren kan vilja det sprak
som hen foredrar att ldsa pd. Anvisningarna beskriver aktiviteternas faser noggrant.
A andra sidan 4r de formulade ganska langt vilket kriver tid fran lisaren. Material-
paketet dr flexibelt eftersom det inte behovs att forverkliga alla aktiviteter i en viss
ordning utan ldrare kan vdlja aktiviteter som passar bést for hen. Laromaterial bor
vara flexibelt vilket kan innebdra till exempel att materialet inte &r organiserat enligt
en struktur av lektionen. Laromaterialet &r flexibelt nadr det finns mojligheter for lidra-
ren att gora val gillande materialets anvandning. (Howard & Major 2005.) En del av
materialet d4r sddant som fésts exempelvis pa vaggen vilket innebdr att det &r tillgang-
ligt hela tiden i daghemmets vardag vilket 6kar anvandbarheten. Det skulle ha dnda
varit nyttigt att testa materialet i praktiken for att férsdkra om att aktiviteterna funge-
rar i praktiken.

6.3 Etiska aspekter

Vi har beaktat etiska aspekter i planeringen av detta materialpaket. Vi valde att hamta
bilder frdn Papunet som erbjuder avgiftsfria bilder for icke-kommersiellt syfte. Materi-
alet har planerats i sin helhet i Canva som erbjuder avgiftsfria stilar och fonter som vi
har utnyttjat i detta materialpaket for att gora materialet mer visuellt. En annan etisk
aspekt har varit att granska att vi inte planerar sddana aktiviteter som liknar for
mycket aktiviteterna i ndgot annat laromaterial. Vi har gatt igenom olika ldromaterial
gdllande sprakberikad verksamhet i svenskan for att forsdkra oss att vi inte planerar
nagot liknande. Vi har strdavat efter att varje aktivitet grundar sig pa vara egna idéer
dven om ndgra av aktiviteterna har inspirerats av vdra egna arbetserfarenheter. Vi har
dnda anvant fardiga melodier fran kdnda barnsdnger i ndgra av vara aktiviteter.

Som tidigare namnts utvidgas detta materialpaket ocksa till flersprakiga barn.
Hansynstagande till flersprdkighet i vart materialpaket har ocksa varit en etisk aspekt
i detta materialpaket. Det finns ett behov for materialet som tar hansyn till flersprakiga
barnens sprakresurser i smabarnspedagogiken eftersom materialen fortfarande foku-
serar pa ensprakighet. A andra sidan finns det ocks4 ett behov for fardiga flersprakiga
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lekar som kan anvidndas med hela gruppen. (Honko & Mustonen 2021: 34-35.) Mélet
dr att detta materialpaket passar for alla barn oavsett spraklig bakgrund. Detta materi-
alpaket har planerats sa att fokus dr pa malspraket svenska och man anvander bilder
och kontexten for att stodja forstdelsen. Detta innebdr att det inte behovs en viss
grundnivd i finskan for att delta i aktiviteterna. Flersprdkiga barn kan dven ta sina
egna sprak med i aktiviteterna och de uppmuntras att anvanda sina hela sprakliga
repertoarer. Beaktansvart i detta materialpaket dr dnda att flersprakiga barn inte
tvingas att anvdnda sina egna sprak utan sprakanvandningen dr frivillig och utgar
frdn barnet sjdlvt. I detta materialpaket har vi ocksa tagit hénsyn till flersprakiga fa-
miljer eftersom nagra av aktiviteterna delaktiggor familjer och deras sprakresurser ut-
nyttjas ocksa i verksamheten. Samarbete med flersprakiga familjer har visat sig vara
givande men & andra sidan finns det ett behov att forstarka fordldrarnas delaktighet i
smdbarnspedagogiken (Honko &Mustonen 2020a: 543).

Vi har ocksa beaktat etiska aspekter ur pedagogisk synvinkel. Meningen é&r att
gora daghemmets vardag mer flytande med hjédlp av fardigt material som inte forut-
sdtter omfattande forberedelser. Materialet grundar sig i vardagspedagogik vilket
passar for den hektiska vardagen pd daghemmet. Aktiviteterna har beskrivits nog-
grant och dérfor dr alla aktiviteter ldtta att ta i bruk. Materialet har ocksa planerats sa
att det passar for larare med olika fardighetsnivder i svenskan. I materialet finns det
ocksa svensksprakiga stodfraser och ord for ldrare som kan anvindas i aktiviteterna.
Pedagogiken tar hansyn till barnets utvecklingsniva genom barninriktade arbetssitt
eftersom sdnger och lekar redan &dr bekanta for barn. Barnen tvingas inte att anvanda
svenskan muntligt men alla barnen i gruppen uppmuntras att anvianda svenska i
sdnger, ramsor och andra aktiviteter. Barnen far 6va pa att agera sjdlvstiandigt men
samtidigt ovar barnen att agera i en grupp samt under ledning av ldraren. Detta
materialpaket baserar sig ocksd pd mal som beskrivs i Grunderna for planen for sma-
barnspedagogik (2022) vilket innebdr att detta materialpaket &r strukturerat enligt
lampliga mal.

6.4 Slutsatser

Vi dr nojda med bade processen och sjdlva materialpaketet. Processen var ldarorik och
vi njot av att planera och utforma material for svensksprdkig sprakduschverksamhet.
Dartill hade vi varandras stod genom hela processen. Under processens gang har vi
utvidgat var forstaelse av de teoretiska begreppen inom forskningsfiltet. Till exempel
begreppen sprakmedvetenhet och flersprdkig pedagogik har blivit tydligare for oss
bade i teorin och praktiken i smabarnspedagogiken nér vi har arbetat med avhand-
lingen. Dartill har vart satt att tanka forandrats gédllande sprakduschpedagogik. Vi har
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blivit bekanta med vardagspedagogiken och har insett att hur l4tt och enkelt det kan
vara att genomfora sprakduschverksamhet i smabarnspedagogiken.

Med tanke pa anvandbarhet, relevans och flexibilitet &r materialpaketet lyckat.
De viktigaste teoretiska utgdngspunkterna, sdsom vardagspedagogik och sprak-
duschpedagogik, blir uppfyllda i materialpaketet. Dessutom &r aktiviteterna i materi-
alpaketet dldersanpassande och inspirerande och innehdller vokabuldr som &r rele-
vant for barn och deras virld. Flexibiliteten syns i materialpaketet sa att aktiviteterna
kan varieras och ldrarna kan vélja de uppgifter som passar deras egna syften.

Det var viktigt for oss att gora en avhandling som d&r till nytta for dem som arbe-
tar inom smabarnspedagogiken. Forhoppningsvis kommer avhandlingen att inspi-
rera ldraren att genomfora svensksprdkig sprakduschverksamhet och underlitta ge-
nomforandet av sprakduschpedagogik. Materialet &r gratis att ladda ner och kan skri-
vas utisin helhet eller bara till vissa delar. Genom denna avhandling vill vi betona att
sprakduschverksamhet kan vara litt att genomfora dven spontant och det kréver inte
alltid omfattande forberedelser eller siarskilda arrangemang som till exempel separata
sprakstunder. Detta materialpaket innehaller sprakduschmaterial som kan anvdndas
med 14g troskel d@ven for larare som kénner sig osdkra att anvianda svenska.
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~ | Hej och valkommen! |- *

Vart material innehaller olika aktiviteter, uppgifter och idéer
for att genomfora svensksprakig sprakdusch inom
smabarnspedagogiken genom vardagspedagogik. Begreppen
sprakduschverksamhet och vardagspedagogik forklaras pa
foljande sidor. Vart material dr utformat for att passa for
barn som &dnnu inte kan svenska, men det kan ocksa
anvandas med barn som redan har kunskaper i svenskan.

Fokus i materialet ligger pa upprepning och lekfullhet.
Materialet bygger pa aktiviteter och arbetsdtt som &r
bekanta for barn, sasom sanger och rorelse. I sangerna
anvands melodier fran kdnda barnsanger. Vi narmar oss
spraket genom fullstdndiga fraser.

Vi anviander ordet “ldrare” for alla som arbetar inom
smabarnspedagogiken. Materialet &ar utformat sa att
uppgifterna och aktiviteterna ar latta att anvanda, eftersom
de inte kraver mycket forberedelser pa forhand. I vissa
uppgifter far lararna fardiga fraser pa svenska som stod for
att genomf6ra uppgiften.

Forutom finsksprakiga barn utvidgas perspektivet till
flersprakiga barn. Materialet innehaller ocksa tips pa hur
lararen kan stddja barnens flersprakighet.

Vi 6nskar er trevliga sprakduschstunder!
Eenitbo dyviaals
¢ Eplio %&t&é&
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Materiaalimme sisaltaa monipuolisia aktiviteetteja, tehtavia
seka ideoita toteuttaa ruotsin kielisuihkutusta
varhaiskasvatuksessa arjen pedagogiikan avulla. Kasitteet
kielisuihkutus ja arjen pedagogiikka selitetadn seuraavilla
sivuilla. Materiaalimme on suunniteltu niin, ettd se sopii
kielisuihkutuksen aloitukseen lasten kanssa, jotka eivat viela
osaa ruotsia. Sitd voidaan kayttaa myos sellaisten lasten
kanssa, joilla on jo taustaa ruotsin kielesta.

Keskeista materiaalissamme on toisto seka leikillisyys.
Materiaali perustuu lapsille tuttuihin aktiviteetteihin ja
tyoskentelytapoihin, kuten lauluihin ja liikkumiseen. Lauluissa
kaytetaan tunnettujen lastenlaulujen melodioita.
Lahtokohtamme on lahestyd Kkieltd kokonaisten fraasien
avulla.

Kiaytamme  sanaa  ‘‘opettaja”  kuvaamaan  kaikkia
varhaiskasvatuksessa tyoskentelevia. Materiaali on
suunniteltu niin, etta on opettajien on helppo tarttua tehtaviin
ja aktiviteetteihin, sillda ne eivat vaadi isoja valmisteluja
etukateen. Opettajille on osassa tehtavissa tueksi tarjolla
valmiiksi fraaseja ruotsiksi tehtévan toteutusta varten.

Suomenkielisten lasten lisaksi nakokulmana on myos
monikieliset lapset. Materiaali sisaltaa myos ohjeita
opettajille lapsen monikielisyyden kehityksen tukemiseksi.
Mukavia kielisuihkutushetkig toivottaen,
Eerita Lyvivals
« Epnilia y&t&&—
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Varfor
sprakduschverksamhet?

Det star i Grunderna  for planen  for
smabarnspedagogik (2022: 43) att det ar viktigt att
viacka entusiasm for sprakinldrning redan i tidig alder.
Sprakdusch kan bidra till att stimulera intresset for
olika sprak redan i ung alder. Barn &r nyfikna mot
sprak och kan snabbt plocka upp sprakliga element
fran sin omgivning. Sprakdusch dr en metod dir man
introducerar ett nytt sprak genom korta aktiviteter
och vardagliga sysslor. Genom sprakdusch hor barnet
det nya spraket i en naturlig omgivning och
tillignandet av spraket sker omedvetet. Det nya
spraket  introduceras genom  aldersanpassade
aktiviteter sasom sanger, ramsor och rorelse. I
sprakduschverksamhet anvinds spraket naturligt i
aktiviteter.
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Miksi kielisuihkutusta?

Varhaiskasvatussuunnitelman  perusteissa  (2022)
mainitaan, etta innostus kielenoppimiseen on tarkeaa
herattaa jo lapsena. Kielisuihkutuksen avulla voidaan
heratella jo pienenkin lapsen Kkiinnostusta eri Kkieliin.
Pienet lapset ovat uteliaita kielia kohtaan ja kykenevat
nopeasti nappaamaan ymparistosta vieraan Kkielen

piirteita. Kielisuihkutus tarkoittaa, ettd uuteen
vieraaseen kieleen tutustutaan pienimuotoisten
tuokioiden seka arjen toiminnan avulla.

Kielisuihkutuksen avulla lapsi kuulee ymparistossa
uutta Kkieltd luonnollisissa tilanteissa ja kielen
omaksumista tapahtuukin ihan huomaamatta. Uusi
kieli tuodaan toimintaan ikakaudelle sopivien
tyoskentelytapojen avulla, kuten laulujen, lorujen seka
liikkeen kautta. Kielisuihkutustoiminnassa Kkielta
kaytetaan toiminnassa luonnollisesti.
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= Instruktioner for N
B anvandning

Materialpaketet bestar av 6 teman: maltider,
paklddning, utomhusaktiviteter, Gvergangar, hygien
och fri lek. Materialpaketet kan anvindas sa att
lararna valjer de aktiviteter som passar deras egna
syften. Aktiviteterna ar av olika slag. Vissa kraver
lite mer forberedelser (t.ex. att skriva ut material),
medan andra ar avsedda att anvandas spontant.
Vissa aktiviteter ar tankta att goras med hela
gruppen och vissa individuellt med ett barn. Varje
tema bestar av 3-5 aktiviteter. Varje aktivitet
innehaller mal och instruktioner bade pa svenska
och finska. En del av aktiviteterna innehaller dven
tips for hur man kan beakta flersprakiga barn.
Malen for aktiviteterna ar markerade med gult,
instruktionerna med rosa och tipsen for att beakta
flersprakighet med rott.
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) Materiaalipaketin
kayttoohjeet
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Materiaalipaketti sisaltaa kuusi teemaa: ruokailut,
pukeutuminen, ulkoilu, siirtymatilanteet, hygienia ja
vapaa leikki. Materiaalipaketti on suunniteltu niin,
etta opettajat voivat valita omiin tarkoituksiinsa
sopivia aktiviteetteja. Aktiviteetit ovat erityyppisia.
Jotkut vaativat hieman enemmaén valmistelua (esim.
tulostamista), kun taas toiset on tarkoitettu
kaytettavaksi spontaanisti tilanteen mukaan. Jotkin
aktiviteetit on tarkoitettu tehtavaksi koko ryhman
kanssa ja kahdestaan lapsen kanssa. Kukin teema
sisaltaa 3-5 aktiviteettia. Jokainen aktiviteetti
sisaltaa tavoitteet ja ohjeet seka suomeksi etta
ruotsiksi. Osa aktiviteeteista sisaltaa myos vinkkeja
monikielisten lasten huomioimiseen. Aktiviteettien
tavoiteet on  korostettu  keltaisella, ohjeet
vaaleanpunaisella  ja  vinkit = monikielisyyden
huomioimiseen punaisella.
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TEMA 1- Maltider TEMA 4 - Overgangar
e Matramsa e Stadningssang
e Fraser for matstunden e Sang fér ankomst till
e Smakskedar daghemmet
e Pastillramsa e Sang for avhamtning fran
TEMA 2 - Pakladning daghemmet
e Pakladningskort e Ramsa for att bilda ko
o Vaderklocka « Overgéngsfraser for vilostund
o Vantespel 1 TEMA 5 - Hygien
e Vantespel 2 e Handtvattsang
e Avkladningssang e Toalettavlor
TEMA 3 - Aktiviteter ute ¢ Hur manga fingrar?
e Fargsdkning TEMA 6 - Frilek
e Maskinlek o Kanslokort & kénsloklocka
e Gympa e Dagens gang
o Farglek med en o Att valja en lek
flersprakig twist e Sma uppgifter
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TEEMA 1 - Ruokailut TEEMA 4 - Siirtymatilanteet

e Ruokaloru  Siivouslaulu

e Ruokailun fraasit e Laulu paivakotiin saapumisesta
e Maistelulusikat e Laulu paivakodista lahtemisesta
 Pastilliloru e Laulu jonon muodostukseen

TEEMA 2 - Pukeutuminen ¢ Lepohetken siirtymaéfraasit
e Pukeutumiskortit TEEMA 5 - Hygienia

o Saakello o Kasienpesulaulu

e Odottelupelil e Vessataulut

o Odottelupeli 2 e Kuinka monta sormea?

e Riisuutumislaulu TEEMA 6 - Vapaa leikki
TEEMA 3 - Ulkoilu e Tunnekortit ja tunnekello

e Varien etsinta e Paivan kulku

o Koneleikki e Leikin valitseminen

e Jumppa e Pienet tehtavat

e Varileikki monikielisella
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Matramsa

e Att 6va pa svensksprakiga fraser for maltider
(bade forstaelse och muntlig produktion)
e Att dva pa gott uppférande vid maltider

U‘ §(u

Denna matramsa ar avsedd att anvandas
fore matstunden. Forst kan barnen bara
lyssna medan lararen sager ramsan. Detta
upprepas flera ganger. Senare kan barn
komma med i egen takt. Rorelserna i
samband med verserna stodjer forstaelsen.
Rorelserna kan tas med genast eller sa
smaningom.

RN

el



RN
—

) Ruokaloru

» Harjoitella ruotsinkielisia fraaseja, joita
kaytetaan ruokailutilanteissa (sekd ymmarrys
ettd oma tuottaminen)

» Harjoitella hyvia kaytdstapoja liittyen
ruokailutilanteisiin

Ay ‘
VAV
ANV NA
P VAN

Tata ruokalorua voidaan kayttaa ennen
ruokailuhetkia. Aluksi lapset voivat vain
kuunnella, kun opettaja lukee lorun. Tama
toistetaan useita kertoja. Taman jalkeen
lapset voivat tulla mukaan omaan tahtiin.
Sakeiden yhteydessa on ymmartamista
tukevia liikkeita. Ne voidaan ottaa
kayttoon heti tai vahitellen.
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“Jag ar hungrig. (peka pa dig sjalv - osoita itseasi)
Maten dr mumsig. (Iatsas ata - teeskentele syomista)
Jag satter mina fotter under bordet. (satt handerna

pa laren - aseta katesi reisillesi)
Oj vad gott brodet smakar! (Iatsas ata - teeskentele
syomista)
Jag 6var pa att ata med skeden. (latsas ata -
teeskentele syomista)
Och later mina kompisar ata i fred. (satt ett finger
framfor lapparna - laita sormi huulille)
Mums, vad det ar gott!”
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' Fraser for matstunden -~
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e Att 6va muntligt pa fraser som galler
maltidssituationen

e Att 6va pa horforstaelse

e Att 6va pa gott uppfoérande vid maltider

£¢ [0

Materialet innehaller bildkort med fraser som géller
maltidssituationen. Korten kan till exempel
placeras pa borden under maltiden. Lararen kan
ocksa visa korten for barnen. Lararen kan borja med
att upprepa frasen flera ganger under olika maltider
och senare kan barnet 6va pa att siga frasen. Syftet
ar att barnen lar sig att anvdnda fraserna sjilva
under matstunder. Lararen kan uppmuntra barnen
att anvianda fraserna pa svenska. Till exempel om
ett barn sdger en finsk fras kan lararen fraga barnet
antingen pa finska eller svenska “Kan du siga det
pa svenska?” eller “Kommer du ihag det pa
svenska?”.
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Ruokailun fraasit _,,

— Y N
o Harjoitella suullisesti ruokailutilanteiden
fraaseja
e Harjoitella kuullunymmartédmista
e Harjoitella hyvia kdytéstapoja
ruokailussa
' ® R4

Materiaali sisaltaa  kuvakortteja, joissa on
ruokailutilanteeseen liittyvia lauseita. Kortit voidaan
esimerkiksi sijoittaa poytiin. Opettaja voi myos
nayttaa kortteja lapselle tilanteen mukaan. Opettaja
voi aloittaa toistamalla lauseen wuseita kertoja
ruokailuiden aikana, ja myohemmin lapsi voi
harjoitella sen toistamista. Tavoitteena on, etta
lapset oppivat kayttamaan lauseita itse ruokailuiden
aikana. Opettaja voi rohkaista lasta kayttamaan
fraaseja ruotsiksi. Jos lapsi esimerkiksi sanoo
fraaseja suomeksi, opettaja voi kysyad lapsilta
suomeksi tai ruotsiksi "Osaatko sanoa tuon
ruotsiksi?”’ tai "Muistatko sen ruotsiksi?".
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KAN JAG FA MERA..? JAG AR FARDIG TACK FOR MATEN!

DET AR GOTT! TA DISKEN TILL VAGNEN VI VANTAR PA ALLA
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}/ Smakskedar

e Att dva pa olika djur, kladesplagg, leksaker och
siffror pa svenska
o Att uppmuntra barnen att prova olika matratter

Tanken med smakskedarna &ar att motivera
barnen att smaka pa olika matriatter under
maltiderna. Pa f6ljande sidor finns det bilder pa
skedar. Bilderna kan skrivas ut och lamineras.
Om lararen marker att ett barn inte tycker om
maten kan hen fraga barnet "Vill du ha
smaksedar?". Om svaret ar ja kan ldraren fraga
barnet "Hur manga vill du ha?" och sedan kan
skedarna placeras pa bordet bredvid tallriken.
Nar barnet smakar pa maten far hen vianda en
sked i taget. Har kan lararen fraga "Vad ar det
dar?" och barnet kan forséka sidga vad saken pa
bilden ar pa svenska, t.ex. "Det ar en hund". Om
barnet bara svarar med ett ord kan lararen

upprepa barnets svar som en hel mening.
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) Maistelulusikat

» Harjoitella eldimia, vaatesanastoa, leluja ja lukuja
ruotsiksi
e Kannustaa lapsia maistelemaan eri ruokia

\Z

Maistelulusikoiden ideana on motivoida lasta ‘

maistelemaan eri ruokia. Seuraavilla sivuilla on
kuvia lusikoista. Lusikat voidaan tulostaa ja
laminoida. Jos opettaja huomaa, etta lapselle ei
maistu ruoka, han voi kysyéi lapselta “Vill du ha
smaksedar?”’. Mikali vastaus on myonteinen,
voidaan kysyad “Hur manga vill du ha?”, jonka
jalkeen lusikat asetetaan lautasen viereen
poydalle. Kun lapsi maistaa ruokaa, han saa
kaantaa yhden lusikan kerrallaan. Tassa opettaja
voi kysyd “Vad ar det dar?” ja lapsen saa
muistella, mika kuvassa oleva asia on ruotsiksi
esim. “Det dr en hund”. Mikéli lapsi vastaa vain
yhdella lauseella, opettaja voi toistaa lapsen
vastauksen koko lauseena.
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e Att 6va pa munhygien
e Att 6va pa smidiga dvergangar

x O W

Tanken med pastillramsan ar att saga ramsan
tillsammans med barnen efter maltiderna. Sa
smaningom lar sig barnen att nir de hor och
sdger ramsan vet de att de ska ga till sin egen
plats for att vianta pa att pastiller ska delas
ut. Pastillramsan kan skrivas ut pa vaggen och
bilderna i ramsan hjédlper barnen att forsta
den.
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» Harjoitella suuhygieniaa
e Harjoitella sujuvia siirtymatilanteita

x O W

Pastillilorun ideana on, etta lorua toistetaan
yhdessa lasten kanssa ruokailutilanteiden
jalkeen. Vahitellen lapset oppivat siihen, etta
kun he kuulevat ja lausuvat lorun, he osaavat
menna omalle paikalleen odottamaan
pastillin jakamista. Pastillilorun voi tulostaa
seinalle, ja siina olevat kuvat tukevat lorun
ymmartamista.
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“Pastill, pastill.
Gor gott fér din mun.
Gor tédnderna vita och starka,
Sa du alltid kan le och skratta.”
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Pakladningskort

o Att 6va pa att forsta fraser for
pakladningssituationer
 Att 6va pa att kla pa sig sjalvstandigt

Materialet bestar av bildkort och fraser gillande
olika kladesplagg. Fraserna pa bildkorten &r
sarskilt avsedda for ldraren men ocksa for barnen.
Bildkorten skrivs ut som pa en hel sida. Nar man
klar sig tacks de andra bilderna med t.ex. papper
och bilden pa det plagg som klds pa just da ar
framme. Lararen sager frasen for barnet.
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Pukeutumiskortit

e Harjoitella ymmmartdmaan
pukeutumistilanteeseen liittyvia fraaseja
» Harjoitella itsendista pukeutumista

Materiaalina on kuvakortit ja niihin liittyvat fraasit
eri vaatekappaleista. Kuvakortin fraasit ovat
erityisesti  aikuiselle. = Kuvakortit  tulostetaan
kokonaisena sivuna. Pukeutumistilanteessa peitetaan
muut kuvat esimerkiksi paperilla ja paljastetaan aina
se kuva vaatteesta, mita puetaan silla hetkella
padlle. Opettaja lukee fraasin daneen lapselle.
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e Att 6va pa att forsta fraser gallande vader
e Att Ova pa att gora iakttagelser av omgivningen

*» Vaderklocka

VI

Vaderklockan kan till exempel hingas pa viggen i
tamburen eller den kan dven anvidndas pa andra sitt
pa till exempel i samlingen eller individuellt med ett
barn. I aktiviteten placeras pilen pa den vadersymbol
som bast beskriver dagens viader. Lararen sager frasen
pa svenska och barnen sédger efter. Léraren
uppmuntrar barnen att anvanda svenska.
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‘A Saakello

e Harjoitella ymmartdamaan saafraaseja
o Harjoitella tekemaan havaintoja ymparistosta

Saakello voidaan Kkiinnittaa esimerkiksi eteiseen
seinalle tai sitda voidaan hyodyntaa muuten
paivakodin arjessa esimerkiksi pienissa tuokioissa
tai tilanteen mukaan yksittaisten lasten kanssa.
Tehtavassa lapsen kanssa yhdessa sijoitetaan nuoli
sen saasymbolin kohdalle millainen saa Kkyseisena
paivana on. Tehtavassd opettaja kayttdd fraaseja
ruotsiksi, joita lapsi voi toistaa mahdollisuuksien
mukaan. Opettaja ohjaa lasta kayttamaan ruotsin
kielta tehtavan yhteydessa.
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*) Vantespel 1

VI
—

e Att 6va pa bekanta ord och fraser pa svenska
e Att 6va pa att samarbeta med kamrater
e Att 6va pa att agera sjalvstandigt

Aktiviteten &dr tédnkt att anvindas i Overgangar dar
barnen beho6ver vénta, till exempel om de har klatt pa
sig tidigare an de andra. Ormen klipps ut och placeras
horisontellt pa vaggen till exempel i tamburen.
Nallebjornen Kklipps ocksa ut och placeras bredvid
ormen till exempel med haftmassa. Barnens uppgift ar
att arbeta tillsammans eller enskilt for att komma pa
vad bilderna i ormen heter pa svenska, en efter en och
i ordning. Barnen flyttar nallebjornen langs ormen nar
de kommer pa ordet pa svenska. De forsta gangerna da
spelet spelas instruerar lararen barnen hur de ska
borja med spelet, varefter barnen kan spela spelet mer
sjalvstandigt. Syftet med aktiviteten ar att barnen ska
fa stod fran varandra nar de forsoker att komma pa
orden pa svenska.
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) Odottelupeli 1

e Muistella tuttuja sanoja ja fraaseja ruotsiksi
o Harjoitella tekemaan yhteisty6té vertaisten kanssa
e Harjoitella toimimaan itsenaisesti

Ny

VI
—

Aktiviteettia on  tarkoitus  kayttaa  sellaisten
siirtymatilanteiden yhteydessa, joissa osa lapsista
joutuu odottelemaan esimerkiksi pukeuduttuaan
aikaisemmin Kkuin toiset. Seuraavan sivun kaarme
leikataan irti ja sijoitetaan esimerkiksi eteisen seinalle
vaakatasoon. Nalle leikataan myos irti ja laitetaan
kaarmeen viereen esimeriksi sinitarralla. Odottelevien
lasten tehtavana on yhdessa tai yksin keksia ruotsiksi
kaarmeessa olevat kuvat jarjestyksessa ja yksi
kerrallaan. Lapset liikuttavat nallea pitkin kaarmetta
aina sita mukaa eteenpain, kun he keksivat kyseisen
sanan ruotsiksi. Ensimmaisten pelikertojen aikana
opettaja ohjeistaa lapset alulle pelissd, minka jalkeen
lapset voivat pelata pelia itsenaisemmin. Tehtavassa
tarkoituksena on, etta lapset saavat toisiltaan tukea
sanojen muistamiseen.
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e Att dva pa olika farger och kladesplagg
AN pa svenska
SAAAS e Att dva pa att lara tillsammans
M/\//\V\A’\ o Att &va pa att vanta

Vantespelet ska spelas i tamburen medan
barnen vantar pa att de andra barnen ska kla
pa sig. Kladesplaggen ska klippas ut och
lamineras sa att barnen kan kld dem pa
> dockorna. Meningen ar att 6va pa olika farger
och kladesplagg pa svenska tillsammans med

> andra barn. <
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o Harjoitella vareja ja vaatekappaleita
AAN/ ruotsiksi
VN e Harjoitella yhdessa oppimista
W/\/v\\/\/\  Harjoitella odottamista

Odottelupelia on tarkoitus pelata eteisessa, kun
odotetaan muiden lasten pukeutumista.
Vaatekappaleet on tarkoitus leikata ja
laminoida, jotta lapset voivat pukea nukeille
vaatteita paalle. Samalla on tarkoitus muistella
yhdessa muiden lasten kanssa ruotsinkielista
vaatesanastoa ja vareja. <
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4  Avkladningssang

e Att 6va pa olika kladesplagg pa svenska 1

S o Att Ova pa att ta av sig utekladerna
Ve sjalvstandigt :

oli karitsa". Tanken med avkladningssangen
ar att underlédtta Overgangen fran utevistelse
till innevistelse, att uppmuntra barnen att ova
pa att ta av sig kladerna sjalvstandigt och att
samtidigt 6va pa klddesplagg pa svenska. Nar
sangen sjungs vet barnen att det dr dags att
) ta av sig utekldderna. Sangen kan skrivas ut
pa viggen i tamburen for att stodja ldararna,

men barnen kan ocksa dra nytta av texten
och bildstodet.

' Sangen anvander melodin fran sangen "Maijal
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Riisuutumislaulu

 Harjoitella vaatesanastoa ruotsiksi 1

» Harjoitella riisumaan ulkovaatteet

itsenaisesti l

Laulussa kaytetddn “Maijal oli karitsa” -
laulun melodiaa. Riisuutumislaulun ideana on
helpottaa siirtymatilannetta ulkoa sisalle,
kannustaa lapsia itsenaiseen
riisumisenharjoitteluun ja samalla harjoitella
ruotsinkielista vaatesanastoa. Kun laulua
aletaan laulaa tultaessa sisalle, lapset X\
tietavat, etta nyt on aika riisua ulkovaatteet. ~™
Laulu voidaan tulostaa eteisen seinalle
opettajien tueksi, mutta myos lapset voivat
hyotya kuvatuesta seka tekstista.
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“Jag klar av mig ytterplagg, ytterplagg, ytterplagg
Jag klar av mig ytterplagg
Och tar av skorna

Jag hédnger mina klader nu, kldder nu, klédder nu
Jag hdnger mina kléder nu
Och lagger dom | korgen”
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J  Fiargsokning v

VI

e Att 6va pa att forsta vad farger, djur

VNV samt enkla verb heter pa svenska
AAANA e Naturuppfostran | 'U
Y o (Att 6va pa digitala fardigheter) 7

J

Lararen instruerar barnen att leta efter olika farger
pa garden och i naturen med hjilp av olika
rorelsesidtt. Fargerna och djuren finns pa f6ljande
sidor. De kan skrivas ut och lamineras.Lararen sager
till exempel "S6k efter nagot rott/gront" och visar ett
fargkort och en bild av ett djur. Barnet far sjilv
bestammar hur djuret ror sig. Nar barnet har flyttat
sig till fargen instrueras barnet att ga tillbaka till
lararen. Lararen kan sidga till exempel att “Kom
tillbaka hit”. Lararen visar en annan farg och ett
annat djur och samma sak upprepas. Uppgiften kan
fortsdtta genom att alltid kombinera olika farger och
djur. Fargkorten finns som bilaga nedan. Aktiviteten
kan ocksa goras till exempel pa en skogsutflykt. Den
kan ocksa anvindas med #ldre barn for att 6va digital
kompetens genom att ta med surfplattor som barnen
kan anvidnda for att ta bilder av de saker de hittar.



| \\ % 0O AN AAA
= || Varien etsiminen N
e Harjoitella vareja seké elainsanoja ja
VNV yksinkertaisia verbeja ruotsiksi
m o Luor.1tc.>kasva.tu.s o ‘ .
AN e (Harjoitella digitaitoja)

N\
Opettaja antaa lapselle tehtidviksi etsid
ulkoilutilanteessa erilaisia vareja pihalta ja
luonnosta kayttaen eri liitkkumistyyleja. Varit ja
elaimet loytyvat seuraavilta sivuilta. Ne voidaan
tulostaa ja laminoida. Opettaja sanoo esimerkiksi
“S6k efter nagot rott/gront” ja nayttdd samalla
varikorttia seka kuvaa elaimesta. Lapsi saa itse
paatella miten elain liikkuu. Kun lapsi on
liikkunut varin luo, ohjeistetaan lasta palaamaan
takaisin opettajan luo. Opettaja nayttaa jonkin
toisen varin ja elaimen ja sama toistuu. Tehtavaa
voidaan jatkaa yhdistden aina eri vareja ja
elaimia. Varikortit ovat alla liitteena. Tehtavaa
voidaan soveltaa myos esimerkiksi metsaretkilla.
Lisaksi tehtavassa voidaan harjoitella isompien
lasten kanssa digitaitoja, jos mukaan otetaan
tabletit, joilla lapset voivat kuvata loytamansa
kohteet.



Sok efter nagot...

GRONT

SVART

BRUNT

GRONT

GULT

ROTT

BLATT
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“Hur?”’

JAG SPRINGER SNABBT SOM JAG HOPPAR HOGT SOM EN
ETT LEJON! KANIN!

|
JAG GALOPPERAR SOM EN JAG SIMMAR SOM EN FISK!

HAST!

JAG GAR SOM EN GIRAFF! JAG GAR LANGSAMT SOM EN
SNIGEL!
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,/ Maskinlek

e Att 6va pa olika djur och farger pa svenska
e Att 6va pa horforstaelse

\Z

Spelet fungerar pa samma sdtt som Jaitelokone-spelet
(se t.ex. https://leikkipankki.fi/Leikit/Tiedot/629). Det
finns exempelfraser och bilder for spelet pa féljande
sidor. Sidorna kan skrivas ut och lamineras. Fraserna
gas igenom tillsammans flera ganger innan spelet
startas. Man viljer ett barn som star i mitten, och
resten av barnen star pa andra sidan av spelplanen.
Barnet i mitten véljer tre ord fran det valda dmnet (djur
eller farger) t.ex. katt, hund & kanin eller bla, rod &
orange och ropar dem hogt. Lararen sdger “Vilj ett
djur/en farg!” antingen pa finska eller svenska och de
andra barnen valjer ett av dessa ord. Barnet i mitten
ropar orden ett i taget som en hel fras, t.ex. "jag har
en katt" eller “jag tycker om rott”. Alla barn som har
valt en katt springer till andra sidan av planen och
barnet i mitten forsoker ta fast dem. Om de tas fast
stannar de pa plats och forsoker ta fast de andra
barnen med sina hander eller med hjalp av en stodande
fot. Barnet i mitten kan ocksa ropa "Alla djur!" eller
"Alla farger!" och alla borjar springa. I borjan behover
barnen stod av lararen for att spela spelet, men senare
lar de sig att spela det med varandra utan lararen.
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= Koneleikki NP

o Harjoitella eri eldimia ja vareja ruotsiksi

W/\AX/\/W/\W e Harjoitella kuulunymmartamista

Leikki toimii samalla tavalla kuin Jaatelokone -leikki
(ks. esim. https://leikkipankki.fi/Leikit/Tiedot/629).
Seuraavilla sivuilla on esimerkkilauseet ja -kuvat. Ne
voidaan tulostaa ja laminoida. Fraasit kaydaan yhdessa
lapi muutamia kertoja ennen pelin pelaamista. Valitaan
yksi lapsi keskelle, ja muut lapset asettuvat kentan
toiseen paahan. Keskella oleva lapsi valitsee kolme
valitun aihepiirin sanaa esim. kissa, koira & kani tai
sininen, punainen & oranssi ja huutaa ne aaneen.
Opettaja sanoo “Valitse eldin/vari!” joko suomeksi tai
ruotsiksi ja lapset valitsevat yhden naista. Keskella oleva
lapsi huutaa sanoja yksitellen kokonaisena fraasina
esim. “jag har en katt” tai “jag tycker om rott”, jolloin
kaikki kissan valinneet lapset lahtevat juoksemaan
toiselle puolelle kenttaa ja keskella oleva lapsi yrittaa
ottaa heita Kkiinni. Jos jaa kiinni, jaa paikalleen ja
yrittaa saada muita lapsia kiinni kasilla tai tukijalkaa
kayttamalla. Keskelld oleva lapsi voi myos huutaa “Alla
djur!” tai “Alla farger!”, jolloin kaikki ldhtevit
juoksemaan. Aluksi lapset tarvitsevat tukea leikissa,
mutta myohemmin he oppivat leikkimaan keskenaan.



JAG HAR...

M

EN KATT EN HUND EN KANIN
ETT LEJON EN ORM ETT LAMM

JAG TYCKER OM...

GULT ROTT BLATT

GRONT BRUNT SVART
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) Gympa

e Att 6va pa att férstd och anvanda vanliga
verbfraser pa svenska
e Att uppmuntra barnen att réra pa sig
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Syftet med aktiviteten ar att ha utegympa med en
frasramsa och bildkort. Pa f6ljande sidor finns ramsan
och gymparorelserna. Sidorna kan skrivas ut,
lamineras och fistas utomhus, t.ex. pa en husvagg.
Forst ovar barnen pa de svenska fraserna och
rorelserna under ledning av lararen. Fraserna och
rorelsena gas igenom flera ganger. Barnen kan gympa
darefter pa egen hand och lararen kan vagleda barnen
att gympa om de inte har nagot att gora.
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) Jumppa

—

o Harjoitella ymmmartamaan ja kdyttamaan
tavanomaisia verbeja fraasien yhteydessa ruotsiksi
e Kannustaa lapsia liikkumaan

& . B @
| | |

Aktiviteetin  tarkoituksena on jumpata ulkona
fraasilorun ja kuvakorttien avulla. Seuraavilla sivuilla
on loru ja jumppaliikkeet. Sivut voidaan tulostaa,
laminoida ja kiinnittaa ulkona esimerkiksi rakennuksen
seinddn. Aluksi lapset harjoittelevat liikkeitd ja fraaseja
opettajan ohjauksessa. Fraaseja ja liikkeita toistetaan
useita kertoja. Lapset voivat taman jalkeen itsenaisesti
menna jumppaamaan ulkoilun aikana ja opettajat
voivat ohjata myos lapsia jumppaamaan, jos heilla ei
ole tekemista ulkona.
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“Hbéger, véanster, upp och ner
Hoppa hégt och snurra runt
Spring snabbt

® Och b¢j dig ner”
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VANSTER

HOPPA HOGT

SPRING SNABBT OCH BOJ DIG NER
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|, Farglek med ‘\\UJJ
flersprakig twist

VI
1

o Att stédja utvecklingen av barnens
sprakmedvetenhet och stérka flersprakiga
barnens agens

Forst valjer man en ledare bland barnen. Ledaren star
lite ifran de andra barnen. De andra barnen star i en rad
pa en linje. Ledaren sager hogt vilken farg hen har valt
och antalet steg dvs. en siffra. Ledaren far vilja vilket
sprak hen anvinder, det kan vara barnets eget
modersmal eller ett annat sprak som hen kan. Ledaren
visar fargkortet och sifferkortet for att stodja
forstaelsen. De barn som har den farg i kldder som
ledaren har sagt tar det antal steg mot ledaren som
siffran anger. Vinnaren av leken ar den som forst ror vid
ledaren och hen blir ledare. Spelet spelas forst med
lararen och sedan kan barnen spela utan lararen. Korten
nedan skrivs ut, lamineras och klipps ut i forviag fore
leken. Denna aktivitet dr avsedd for att uppmuntra
barnen att anvianda sin sprakrepertoar mangsidigt.
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) Varileikki W)
monikielisella tvistilla -

VIl

e Tukea lapsen kielitietoisuuden kehittymista
sekd monikielisten lasten toimijuutta

- - >
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Aluksi valitaan leikinjohtaja. Johtaja menee seisomaan
vahan matkan paahan muista lapsista. Muut lapset
jaavat seisomaan yhdelle viivalle riviin. Johtaja sanoo

-
A3

aaneen valitsemansa varin seka askelmaaran eli
numeron. Johtaja saa itse valita mita Kkielta han
kayttaa, se voi olla lapsen oma kieli tai jokin hanen
osaamansa kieli. Johtaja nayttaa ymmartamisen tukena
varikorttia seka numerokorttia. Ne lapset, joilla on
johtajan osoittamaa varia vaatteissaan ottavat numeron
osoittaman maaran askeleita kohti johtajaa. Leikin
voittaa se, joka ehtii ensimmaisena koskettamaan
johtajaa ja tasta tulee vuorostaan leikinjohtaja. Leikki
kaydaan lapi opettajan ohjauksessa aluksi, jonka
jalkeen lapset voivat leikkia myos ilman opettajaa.
Alempana olevat kortit tulostetaan, laminoidaan ja
leikataan etukateen ennen leikkia. Tassa aktiviteetissa
on tarkoitus rohkaista lapsia  kayttamaan
monipuolisesti kielirepetuaariaan.
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Stadningssang -

o Att 6va pa leksakers namn pa svenska
o Att 6va pa att stada upp efter sig och ta ansvar
fér daghemmets gemensamma egendom

Sangen anvander melodin fran sangen "Vi ska ut pa
lejonjakt". Tanken dr att sjunga sangen tillsammans
nir det ar dags att borja stdda upp leksakerna. Sa
smaningom lar barnen sig att orientera sig mot
stadning nir de hor och sjunger sangen. Tanken &ar
att lararen borjar sjunga sangen som en "foérsangare”,
och barnen svarar hen med samma vers. Lararen kan
valja vad som ska stadas upp och var det ska stadas
upp. (Se sangtexten.)
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Siivouslaulu

VL
—

o Harjoitella lelujen nimié ruotsiksi
» Harjoitella sivoamaan omat jéljet ja ottamaan
vastuuta paivakodin yhteisestd omaisuudesta

Laulussa kiytetdin “Leijonaa mé metsidstian” -laulun
melodiaa. Tarkoituksena on, etta laulua lauletaan
yhdessa, kun on aika aloittaa lelujen siivous.
Vahitellen lapset oppivat orientoitumaan siivoukseen,
kun kuulevat laulun. Tarkoituksena on, etta opettaja
aloittaa laulun laulamisen ns. esilaulajana, ja lapset
vastaavat hanelle samalla sakeella. Opettaja voi valita
mita siivotaan, ja minne siivotaan tilanteen mukaan.

(Ks. laulun sanat.)
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Jag maste stédda

Jag maste stdda

Jag plockar alla (legor/bilar/dockor...)

Jag plockar alla (legor/bilar/dockor...)

Jag lagger dom (i korgen/i ladan/pa hyllan...)
Jag lagger dom (i korgen/i ladan/pa hyllan...)
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| Sang for ankomst till/

~v  avhamtning fran
MAYAA S

= daghemmet ‘

@ e Att Ova pa vanliga fraser pa svenska
o Att inféra det svenska spraket i familjernas

vardag

VI

Sangen anvander melodin fran sangen "Broder
Jakob". Tanken &r att sangen ska sjungas
tillsammans med barnet och eventuellt ocksa med
foraldrarna nar barnet kommer till daghemmet
eller lamnar daghemmet. Sangen hjalper barnet att
orientera sig for dagen eller till att ga hem, sarskilt
om dessa situationer ar utmanande for barnet.
Samtidigt introduceras ocksa det svenska spraket
for barnens familjer.
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Laulu paivakotiin
X saapumisesta ja
i lahtemisesta ‘

® » Harjoirtella yleisia fraaseja ruotsiksi

e Tuoda ruotsin kieltd mukaan perheiden arkeen

Laulussa kaytetadan ‘“Jaakko kulta” -laulun
melodiaa. Tarkoituksena on laulaa laulu yhdessa
lapsen ja mahdollisesti myos hanen vanhempiensa
kanssa, kun lapsi saapuu paivakotiin tai lahtee
paivakodista. Laulun avulla lapsi osaa orientoitua
paivaan tai kotiin lahtemiseen, erityisesti jos nama
tilanteet ovat haastavia lapselle. Samalla tuodaan
ruotsin kielta myos lasten perheisiin.
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Sang for ankomsten till/
avhamtning pa daghemmet

“Kara (barnets namn), kdra (barnets namn)
God morgon
God morgon
Vi ska ha sa roligt
Vi ska ha sa roligt

Valkommen

Véalkommen”
S oAt B
“Kara (barnets namn), kdra (barnets namn)
(Mamma/pappa/syster/mormor..) kom
(familjemedlem) kom
Det &r dags att ga hem
Det &r dags att ga hem

‘i

Hejda

U Hejda”
VA
| o X
NN




\Ln

e

£ Q%

o

En ramsa for att bilda ko

)

(R

e Att 6va pa dvergangar och att
lyssna pa instruktioner

Ramsan for att bilda k6 kan anvidndas i 6vergangar
dar man ska bilda ko parvis. Under de forsta
gangerna nar ramsan sigs instrueras barnen att
bilda en ko enligt instruktionerna i ramsan men

senare kan barnen bilda en ko sa snart de hor
borjan av ramsan.
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Jononmuodostuslaulu

e Harjoitella siirtymatilanteissa
toimimista ja ohjeiden kuuntelua

Lorua jonon muodostamiselle voidaan kayttaa
siirtymatilanteissa, joissa muodostetaan parijono.
Muutamien ensimmaisen kerran aikana lorua
luettaessa lapsia ohjataan muodostamaan jono
lorun ohjeiden mukaan, mutta myohemmin lapset

osaavat muodostaa jonon heti, kun kuulevat lorun
alkavan.
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En ramsa for att bilda ko

“Ett tva tre
vl bildar en ko

hand i hand
efter varann” N
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/ Overgangsfraser v
for vilostund

VI

o Att 6va pa att forsta fraser och enkla instruktioner
pa svenska

o Att Gva pa att agera enligt instruktioner och lugna
ner sig

Syftet med denna aktivitet ar att anvidnda svenska
fraser ndr man gar till vilorummet och forbereder
sig for vilostunden. Fraserna stods av bildkort.
Syftet med aktiviteten &dr att underlitta
overgangen till vilostunden. Korten kan placeras
pa en lamplig plats pa vdggen eller lararen kan
visa korten nar fraserna sags. Korten skrivs ut och
klipps ut. Man kan ocksa skriva ut flera kort sa
att flera larare kan anvinda dem samtidigt.
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J Lepohetken N
siirtymafraasit

VI

e Harjoitella ymmartdmaan fraaseja ja yksinkertaisia
ohjeita ruotsiksi

e Harjoitella toimimaan ohjeiden mukaan seka
rauhoittumaan

Tassa aktiviteetissa on tarkoitus kayda lapi
ruotsiksi fraaseja, kun siirrytddn lepohuoneeseen
ja valmistaudutaan lepohetkeen. Fraasien tukena
on kuvat. Tehtavan tarkoitus on sujuvoittaa
siirtymaa Lkohti lepohetkea. Kortit voidaan
sijoittaa sopivaan paikkaan seinalle tai opettaja
voi nayttadd Kkortteja aina fraasien sanomisen
yhteydessa. Kortit tulostetaan ja leikataan ja niita
voidaan tulostaa myos useammat, jotta monet
opettajat voivat kayttaa niita mahdollisesti myos
samaan aikaan lasten kanssa.
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LAGG HUVUDET PA
KUDDEN
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Handtvattsang

e Att dva pa hygienvokabular och kroppsdelar
pa svenska
e Att 6va pa hygienkunskaper pa ett

| YV Y ittt
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meningsfullt satt

"Klappa handerna nar du ar riktigt glad".
Tanken ar att lararen borjar sjunga sangen

Sangen anvidnder melodin fran sangen <
nar det ar dags for barnet att ga och tvitta <

hénderna. Sa smaningom lar sig barnen att
associera sangen med handtvitt och kan
sjalvstandigt ga och tvitta hidnderna nar de
hor och sjunger sangen. Texten till sangen

barnen.
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> kan skrivas ut och lamineras pa
toalettviaggen som stod for bade lararen och
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J  Kasienpesulaulu

e Harjoitella ruotsinkielistd hygieniasanastoa

seké kehonosia ruotsiksi
» Harjoitella hygieniataitoja mielekkaalla tavalla

Laulussa kaytetdan “Jos sul lysti on” -
laulun melodiaa. Tarkoituksena on, etta
opettaja alkaa laulaa laulua, kun lapsen on
aika menna pesemaan kadet. Vahitellen
lapsi oppii yhdistamaan laulun kéasien
pesuun, ja osaa itsenaisesti menna
pesemaan kadet kuullessaan ja laulaessaan
laulua. Alla olevat laulun sanat voidaan
tulostaa ja laminoida vessan seinalle, niin
opettajien kuin myos lasten tueksi.
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“Tvétta hdnderna nér du (ska &ta mat/har &tit
mat/har kommit in)
*klapp, klapp*
Tvétta hdnderna nér du (ska &ta mat/har étit
mat/har kommit in)
*klapp, klapp™
Tvétta hdanderna med tval och vatten
Du ska ocksa torka munnen
Tvéatta hdnderna nér du (ska &ta mat/har &tit
mat/har kommit in)
*klapp, klapp*”
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e Att 6va pa vardagligt ordférrad pa
V\ "\ svenska
AVAVAARY
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AN Pp§ foljande sidor finns tva toalettavlor, en
saga och en bild av ett barnrum.
Toalettavlorna kan skrivas ut och
. lamineras. Sagan om Katri och Kalle i
Y skogen skrivs ut dubbelsidigt och

barnrumsbilden skrivs ut enkelsidigt. <

Tanken med toalettavlorna ar att barnen
kan utforska dem pa egen hand medan de

> sitter pa pottan eller byttan. Barnen kan
ocksa titta pa bilder tillsammans med
> lararen om det ar mojligt. Lararen kan
lasa sagan om Kalle och Katri i skogen for
> barnen och stélla fragor om foremal i

barnrummet. Till exempel: “Vad finns pa

golvet?” eller “Vilka leksaker ser du?”.
* - : ) :
c¢ (s
< AAA

\



L1

RN

J

VI

Y
o
>
>
>
v

‘A

Vessataulut

» Harjoitella arjen sanastoa ruotsiksi

Seuraavilla sivuilla on kaksi vessataulua,
yksi satu ja yksi kuva lastenhuoneesta.
Vessataulut voidaan tulostaa ja laminoida.
Katri och Kalle i skogen -satu tulostetaan
kaksipuoleisena  kuvan  kanssa @ ja
lastenhuone -kuva yksipuoleisena.
Vessataulujen ideana on se, etta lapset
voivat itsenaisesti tai mahdollisuuksien
mukaan opettajan kanssa tutkia niita
istuessaan potalla tai pytylla. Opettaja voi
lukea sadun lapselle Kallesta ja Katrista
metsassa ja kysella lapselta
lastenhuoneessa olevista asioista.

Esimerkiksi “Vad finns pa golvet?” tai
“Vilka leksaker ser du?”.
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Kalle och Katri i skogen

Det var en gang en liten Kalle-nalle som bodde i skogen. Det
fanns manga farger déar och han &lskade att vara i skogen.

Solen sken pa morgonen och Kalle-nalle traffade en glad
kanin som hette Katri. "Hej, Kalle! Trevligt att traffas! Vill
du leka med mig?" fragade kaninen Katri.

Kalle-nalle svarade: "Ja, det vill jag! Vad ska vi gora?"

"Vi ska leka en farglek!" ropade kaninen Katri och pekade
pa farggranna blommor.

Kalle-nalle och kaninen Katri sprang tillsammans och
plockade farggranna blommor: roda som tomater, gula som
solen, blaa som himlen och grona som skogen. De hade sa
roligt tillsammans.

Nar solen gick ner, sade Kalle-nalle: "Vad roligt det har
varit, Katri! Tack for att du lekte med mig."

Kaninen Katri var glad och sade: "Tack for leken, Kalle-
nalle! Vi kan leka mer imorgon."

Kalle-nalle svarade: “Hejda! Vi ses imorgon!”

Och sa gick Kaninen Katri hem. Hon var jatteglad over att
hon hade traffat en ny van, Kalle-nalle.
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DET FINNS EN BILD
R.% PA VAGGEN

| - - DET FINNS DOCKOR PA
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JAG VILL LEKA MED

JAG TYCKER OM ATT LEKA
MED LEGO
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) Hur manga fingrar? V

VI

e Att Ova pa siffror pa svenska

Ett barn och lararen riknar tillsammans tar eller
fingrar pa svenska till exempel i samband med
toalettbesdk. Lararen fragar barnet till exempel “Hur
manga, fingrar/tar har du?” och sen kan man rikna
tillsammans. Barnet svarar: “Jag har ett, tva, tre...
fingrar/tar”. Lararen hjilper vid behov.
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Kuinka monta sormea?

VI

e Harjoitella ruotsiksi numeroita

Lapsi ja opettaja laskevat yhdessa sormia ja varpaita
ruotsiksi esimerkiksi vessassa kaymisen aikana.
Opettaja kysyy lapselta esimerkiksi “Hur manga,
fingrar/tar har du?” ja sitten voidaan laskea yhdessa.
Lapsi vastaa “Jag har ett, tva, tre... fingrar/tar”.
Opettaja auttaa tarvittaessa.
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}/ Kanslokort %
och kansloklocka

RN

VI

YAVAYAY/

AAMA * Att Ova pa kénsloord pa svenska
AN . Att dva pa att kdnna igen och uttrycka

o
>
>
>

skrivas ut, lamineras och placeras pa
gruppens vagg. Barnen kan titta pa dem
pa egen hand eller tillsammans med
lararen. Kanslokorten och kansloklockan
kan aven anvandas 1 samlingen.
Kansloklockan anvands sa att barnet kan
flytta pa visaren pa klockan och darmed

uttrycka sina kanslor.
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Kanslokorten och kansloklockan kan <
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tunnekello
YAVAVAY;
m\ e Harjoitella tunnesanoja ruotsiksi
AN A e Harjoitella tunteiden tunnistamista ja
iImaisemista

Tunnekortit ja tunnekello voidaan
tulostaa, laminoida ja sijoittaa ryhman
seinalle. Lapset voivat itsenaisesti tutkia
niita tai kahdestaan opettajan kanssa.
Tunnekortteja ja tunnekelloa voidaan
myos hyodyntaa ryhman yhteisissa
tuokioissa. Tunnekelloa kaytetaan niin,
etta lapsi voi itse siirtaa kellon viisaria
oman tunnetilansa mukaan.
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JAG AR ARG JAG AR LEDSEN

JAG AR GLAD

JAG AR OVERRASKAD JAG AR RADD
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JAG AR TROTT e JAG AR RADD

JAG AR GLAD
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]  Dagens gang
e Att 6va pa svensk vokabular relaterat till

vardagen pa daghemmet
o Att orientera sig infor dagens sysslor

\Z

Tanken ar att bildkortssidorna ska skrivas ut ‘

och lamineras och sédttas pa vaggen.
Nallebjornen Kalle ldngst ner pa sidan kan
ocksa skrivas ut och lamineras. Tanken ar att
barnen ska kunna flytta runt nallebjornen
beroende pa vad de kommer att gora.
Bildkorten kan ocksa anviandas som stddkort,
sa att lararen kan ha dem i sitt nyckelband.
Lararen kan titta pa bildkorten med en storre
grupp eller bara med ett barn. Bildkorten kan
vara nyttiga speciellt for barn som har
svarigheter med exekutiva funktioner.
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Kalle-nalle
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Paivan kulku v

o Harjoitella paivakodin arkeen liittyvaa sanastoa
ruotsiksi
e Orientoitua paivan askareisiin

Tarkoituksena
tulostetaan ja laminoidaan ryhman seinalle.

on, etta kuvakorttisivut ‘

Sivun alareunassa oleva Kalle-Nalle voidaan
myos tulostaa ja laminoida. Tarkoitus on,

etta lapset voivat siirtaa Kalle-Nallea sen
mukaan, mita ollaan seuraavaksi tekemassa.

Kuvakortteja  voidaan  kayttaa  myos
toiminnanohjauskortteina, jolloin opettaja voi <
pitaa niita esimerkiksi aivainnauhassaan.

Kuvakortteja voidaan katsella niin isommalla

<

porukalla kuin kahdestaankin lapsen kanssa
tilanteesta riippuen. Kuvakortteja voidaan
erityisesti hyodyntaa sellaisten lasten kanssa,

joilla on haasteita toiminnanohjauksessa.
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Kalle-nalle
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VI KOMMER TILL DAGHEMMET VI ATER FRUKOST VI LEKER INNE
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VI PYSSLAR VI LEKER UTE VI HAR EN SAMLING




VI ATER LUNCH VI VILAR VI ATER MELLANMAL

VI LEKER INNE
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Att valja en lek

e Att 6va pa fraser pa svenska som géller
leksituationer
e Att 6va pa att fokusera pa en lek at gangen

AAY v

Man skriver ut och laminerar namnen pa
alla barn i gruppen. I borjan av fri lek far
barnen satta sitt namn bredvid bilden pa
den lek som de vill leka. Lararen sager
frasen pa svenska och barnen upprepar
den.
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) Leikin valinta

VI

o Tavoitteena on harjoitella fraaseja leikkitilanteisiin
liittyen ruotsiksi

e Tavoitteena on harjoitella keskittymaan yhteen
leikkiin kerrallaan.

VAAN NV

Tehtavassa tulostetaan ryhman jokaisen
lapsen nimi lapulle, joka voidaan laminoida.
Lapsi saa aina vapaan leikkitilanteen aluksi
sijoittaa oman nimensa sen leikkikuvan
kohdalle, jota haluaa leikkia. Opettaja kertoo
fraasin ruotsiksi, jonka lapsi voi toistaa.
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LEKA MED LEGO LEKA MED DOCKOR LEKA MED BILAR

LASA EN BOK PYSSLA




LEKA HEMLEK PYSSLA MED MODELLERA RITA

SPELA ETT SPEL HA JUMPA BYGGA MED KLOSSAR
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] Sma uppgifter v

VI

e Att 6va pa farger, kladesplagg och siffror
pa svenska

\/\/\/\/\/\ \YJ}
NN A 1
P VAN

Meningen ar att lararen ger uppgifter till barnen. I
samband med av- och pakliadning kan ldraren fraga
barnen pa svenska till exempel:

“Hur manga skor finns det pa golvet?”

“Hitta alla blaa modssor”

“Réakna hur manga barn vi har pa plats idag”

Barnen kommer sannolikt att svara med ett ord. Da
kan lararen upprepa svaret med en hel sats.

Till exempel:

“Det finns tva skor pa golvet”

“Det finns fem blaa mossor”

“Vi har tio barn pa plats idag”

Denna aktivitet kan anvdndas flexibelt i olika
situationer, speciellt med Gvergangar nir nagot barn
inte har nagoting att gora.
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e Harjoitella ruotsiksi varej,
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Taman aktiviteetin idea on, etta opettajat voivat antaa
tehtavia lapsille. Esimerkiksi pukeutumistehtavien
yhteydessa opettajat voivat Kkysya lapsilta ruotsiksi
esimerkiksi:

“Hur manga skor finns pa golvet?”

“Hitta alla blaa mossor”

“Réakna hur manga barn vi har idag pa plats”

Lapset vastaavat todennakoisesti yhdella sanalla.
Opettaja voi toistaa vastauksen koko lauseella.

Esim:

“Det finns tva skor pa golvet”

“Det finns fem blaa mossor”

“Vi har tio barn pa plats idag”

Tehtavaa voidaan Kkayttaa joustavasti erilaisissa
tilanteissa. Erityisesti siirtymatilanteissa voidaan
hyodyntaa tata tehtavaa, kun jollakin lapsella ei ole
tekemista.
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| Pienia tehtavia N\

vaatekappaleita ja numeroja ruotsiksi <
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Alla fonter, farger, symboler och sjalva
mallen har skapats av Canva. De foton som
anvands i aktiviteterna dr hamtade fran
https://kuvapankki.papunet.net/ och
https://pixabay.com/fi/.
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Kaikki fontit, varit, symbolit ja itse pohja
on luotu Canvalla. Aktiviteeteissa kaytetyt
kuvat on otettu osoitteista
https://kuvapankki.papunet.net/ ja
https://pixabay.com/fi/.
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