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Tiivistelma

Tutkimuksessa tarkastellaan Helsingin Sanomien perusopetuksen tasa-arvoa késittelevid teksteja.
Tutkimuksen tavoitteena on diskurssianalyysin keinoin sekd Bourdieun kenttidteoriaan pohjaten tar-
kastella Helsingin Sanomissa kéytyd uutisointia ja julkista keskustelua perusopetuksen tasa-arvosta,
ja selvittdd, millaisia diskursseja perusopetuksen tasa-arvoa kasittelevistd teksteistd rakentuu Helsin-
gin Sanomissa eduskuntavaaleja 2023 edeltdvind kuukausina 2.10.2022-2.4.2023. Liséksi tavoitteena
on selvittdd, keiden ddnid perusopetuksen tasa-arvoon liittyvassd keskustelussa ja uutisoinnissa kuu-
luu, ja keiden &éni jad vahemmiille tai kuulumattomiin.

Oppilaiden sosiaalinen tausta vaikuttaa oppimistuloksiin yhé lisddntyvissd méarin, ja koulusegregaa-
tio on tutkimusten mukaan Suomessa todellinen haaste koulujarjestelman yhdenvertaisuudelle kau-
punkialueilla. Perusopetuksen tasa-arvoa koskevia méérittelyjd ja asenteista heijastelee osaltaan me-
dian uutisointi sekd median kautta kiytdvé julkinen keskustelu.

Tutkielman aineistona toimii 95 Helsingin Sanomien perusopetuksen tasa-arvoa késittelevaa tekstid,
jotka koostuvat uutisista, padkirjoituksista, mielipidekirjoituksista, kommenteista sekd yhdestd es-
seestd ja kolumnista. Tutkimusaineistossa perusopetuksen tasa-arvoa kasittelevissd teksteissd esiin-
tyy kuusi diskurssia. Diskurssit ovat huoli eriytymiskehityksestd -diskurssi, koulushoppailudis-
kurssi, inkluusion toimimattomuus -diskurssi, resurssidiskurssi, vastuun ja syyllistimisen diskurssi
ja ratkaisut juurisyihin pureutumalla -diskurssi. Perusopetuksen tasa-arvoon liittyvdssd keskuste-
lussa ja uutisoinnissa kuuluu seitsemén eri ryhmén &éni: 1. toimittajat, 2. asiantuntijat ja tutkijat, 3.
poliitikot, 4. oppilaiden vanhemmat 5. opetusalan johtajat ja rehtorit, 6. opettajat ja 7. oppilaat. Toi-
mittajien lisdksi erityisesti asiantuntijoiden ja tutkijoiden seké poliitikkojen &&ni kuuluu eniten aineis-
tossa.

Tutkielmassa huoli koulujen eriytymiskehityksestd korostuu vallitsevimpana diskurssina. Tuloksissa
saa tilaa huolen lisdksi yksilollisen tasa-arvon ulottuvuuksia painottavat dénet, jotka tulevat kuulu-
viin erityisesti koulushoppailua puolustavien puheenvuoroissa. Tutkielman tuloksina rakentuneet
diskurssit eivét aivan vastaa tutkimusten piirtdméad kuvaa perusopetuksen tasa-arvosta, vaan tilaa
diskurssien muodostamassa keskustelussa saavat ylikorostuneesti esimerkiksi maahanmuuttoon liit-
tyvit kysymykset. Diskurssien taustalla voi ndhdd vaikuttavan osaltaan median toimintalogiikan,
jossa esimerkiksi sensaatiohakuiset elementit uutisoinnissa saavat korostuneesti tilaa ja maarittavat
uutisten sisdlt6jd. Vastuun ja syyllistimisen -diskurssi nostaa esiin kysymyksii siitd, kuinka paljon
tavallisen kansalaisen tulisi kantaa segregaatiosta vastuuta. Diskurssille tyypillisen yhteisen hyvin ja
oman edun ajattelun ristipaine kuvastaa sitd, kuinka perusopetuksen tasa-arvon yhteydessa kyse on
myo6s vahvasti yhteiskuntamme arvoista, ja ideologisten ja poliittisten ndkokulmien kamppailusta
koulutuksen tasa-arvon méérittelyssa.
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1 JOHDANTO

Koulutuspolitiikan viimeaikaisia puheenaiheita ovat olleet erityisesti suomalaisten
laskeneet PISA-tulokset, heikentynyt osaamistaso ja koulujen eriytyminen. Suoma-
laisten oppilaiden PISA-tulokset ovat laskeneet vuodesta 2006, josta ldhtien osaamisen
tason laskeva trendi on jatkunut kaikilla arviointialueilla: matematiikassa, luonnon-
tieteissd ja lukutaidossa. Kaikkien arviointialueiden keskiarvo laski tilastollisesti mer-
kitsevéasti vuoden 2022 PISA-tuloksissa verrattuna edelliseen PISA 2018 -tutkimuk-
seen, ja erityisesti lukutaidossa ja matematiikassa osaaminen heikkeni huomattavasti.
(Ahonen ym. 2023, 128.) Samaan aikaan yhteiskunnalliset ja alueelliset erot ovat kas-
vaneet, ja oppilaiden sosiaalinen tausta vaikuttaa oppimistuloksiin lisddntyvissa méaa-
rin (Bernelius & Huilla 2021, 148). Koulujen eriytymisestd eli koulusegregaatiosta on
madrallistd tutkimustietoa, jonka mukaan my6s Suomessa segregaatio on todellinen
haaste koulujdrjestelmdn yhdenvertaisuudelle kaupunkialueilla. Koulujen eriytymi-
nen on monessa paikassa syvempdd, kuin niitd ympéroivien asuinalueiden segregaa-
tio. (Huilla ym. 2024a.) Segregaatiosta ollaan huolestuttu etenkin isoimmissa kaupun-
geissa. Esimerkiksi helmikuussa 2023 uutisoitiin Helsingin kaupungin virkamiesten
esityksestd, jossa virkamiehet esittiviat luokkamuotoisten painotusluokkien lopetta-
mista Helsingin peruskouluissa keinona segregaation torjumiselle (mm. Lehtokari &
Rita 2023).

Peruskoulujdrjestelmén ydintehtdviin kuuluu taata kaikille oppilaille yh-
denvertaiset mahdollisuudet koulutukseen, meritoitumiseen ja unelmien tavoitteluun.
Peruskoulua edeltdnyt rinnakkaiskoulujdrjestelmé uusinsi bourdieulaisittain ilmais-
tuna yhteiskunnallisen aseman periytyvyyttd, ja peruskoulujdrjestelmén voi ajatella
rakentuneen rinnakkaiskoulujdrjestelmén jalkeen nimenomaan tasa-arvoaatteen poh-
jalle. (Mertala 2019, 30.) Perusopetuksen tasa-arvo on nykyisinkin yksi opetuksen jar-
jestdmisen tdrkeimpid periaatteita Suomessa. Perusopetuksen opetussuunnitelman
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perusteissa tasa-arvo nakyy keskeisend arvona: Opetussuunnitelman mukaan tasa-ar-
von tavoite ja laaja yhdenvertaisuusperiaate ohjaavat perusopetuksen kehittamists, ja
opetuksen tehtdvand on edistdd osaltaan taloudellista, sosiaalista, alueellista ja suku-
puolten tasa-arvoa. (Opetushallitus 2014, 8.)

Koulutuksellisen tasa-arvon késite on kuitenkin laaja, ja sitd voidaan
madritelld monesta eri ndkokulmasta (Pulkkinen 2014,12). Esimerkiksi peruskoulujér-
jestelmdn luomisen taustalla olleen tasa-arvokésityksen voi ndhda liberaalina tasa-ar-
vokésityksend, jonka tavoitteena oli oikeudenmukainen mahdollisuuksien tasa-arvo.
Kaytannossd tamad tarkoitti koulutukseen osallistumisen esteiden poistamista ja yh-
teiskunnallista oikeudenmukaisuutta koulutuksessa oppilaan taustasta, varallisuu-
desta, sukupuolesta tai asuinpaikasta riippumatta. Radikaali tasa-arvondkemys toi
puolestaan mukanaan oppilaiden taustaan sidoksissa olevien koulutusmahdollisuuk-
sien esteiden kompensoimista ja ajatusta lopputuloksen tasa-arvosta pelkdn mahdol-
lisuuksien tasa-arvon rinnalle. Perusopetuslain (L 628/1998) tullessa voimaan 1999
luvun alusta ldhtien, keskustelussa sai sijaa yksilollisten koulutuksellisten oikeuksien
tasa-arvon kdsite, jota voi nimittdd myo6s uusliberalistiseksi tasa-arvoksi. Uusliberalis-
tinen tasa-arvo painottaa yksilollisyyden huomioimista, yksilollisid valinnanmahdol-
lisuuksia, koulutuksen sdadtelyn vahentdmistd ja kouluvalintojen vapauttamista. 2010-
luvulle tultaessa voitiin ndhda tapahtuneen kehitystd, jossa tasapainoillaan yhtaalta
yksilollisten koulutuksellisten oikeuksien ja toisaalta mahdollisuuksien tasa-arvon va-
lilld. Yht&altd siis varjellaan tasa-arvon perustana lahikouluperiaatetta, mutta toisaalta
halutaan luoda tilaa yksil6llisille valintamahdollisuuksille painotetulla opetuksella ja
erikoisluokilla. (Kalalahti & Varjo 2012, 41-55.)

Koulutuksellisen tasa-arvon kasite ei ole siis yksiselitteinen. Tutkielmani
aiheen valintaan vaikutti kiinnostukseni ndihin tasa-arvon ulottuvuuksiin: Miten eri
tavoilla tasa-arvoa voidaan ldhestyad perusopetuksen kontekstissa, ja miten ja ketka
ndistd ndkokulmista puhuvat ja kirjoittavat? Perusopetuksen tasa-arvoa koskevia
asenteita ja niiden muutoksia heijastelee osaltaan median uutisointi sekd median
kautta kdytdava julkinen keskustelu. Oma tutkimukseni paikantuu perusopetuksen
tasa-arvoon liittyvdan keskusteluun kuuden kuukauden aikana ennen kevaan 2023
eduskuntavaaleja. Olen kerdnnyt aineistoni Helsingin Sanomien perusopetuksen
tasa-arvoa kasittelevistd uutisista ja uutisartikkeleista, padkirjoituksista, mielipidekir-
joituksista, toimittajien kommenteista sekd yhdestd esseestd ja kolumnista. Tutkiel-
massani olen kiinnostunut siitd, millaisia diskursseja perusopetuksen tasa-arvosta ra-
kentuu eduskuntavaaleja 2023 edeltdvind kuukausina, ja keiden dani keskustelussa ja
uutisoinnissa kuuluu. Tavoitteenani on tarkastella perusopetuksen tasa-arvon dis-
kursseja ja keskusteluun osallistuneita diskurssianalyysin avulla sekd Bourdieun
kenttédteoriaan pohjaten.



Seuraavassa luvussa kdyn ldpi tutkimukseni teoreettisen viitekehyksen sekéa
kontekstin, johon tutkielmani paikantuu. Kolmannessa luvussa esittelen tutkimukseni
tavoitteen, tutkimuskysymykseni, aineistoni, sekd kuvaan diskurssianalyysin mene-
telménad ja aineistoni analyysin. Luvun pddtian tutkimuseettisten ratkaisujen ja tutki-
muksen luotettavuuden arviointiin. Luvuissa neljd ja viisi esittelen tutkielmani tulok-
set, ja viimeisessd luvussa johtopaatokset.



2 TEOREETTINEN VIITEKEHYS JA KONTEKSTI

Téssd luvussa esittelen ensin Bourdieun kenttédteorian, joka toimii tutkielmani
teoreettisena viitekehyksend. Toisessa alaluvussa esittelen tutkielmani kontekstina
toimivat median ja journalismin ja niiden roolin osana yhteiskuntaamme, seké tarkas-
telen median ja journalismin valtaa ja sen jakautumista yhteiskunnassa ja journalisti-
sella kentdlld. Kolmannessa alaluvussa kuvaan perusopetusjdrjestelmén lyhyesti, tar-
kastelen koulutuksellisen tasa-arvon késitettd sekd kuvaan perusopetuksen tasa-ar-
von nykytilaa ja sitd uhkaavia tekijoita.

2.1 Bourdieun kenttiteoria

Tutkimukseni teoreettisena viitekehyksend kdytan Pierre Bourdieun kenttéteo-
riaa sekd kasitettd journalismin kentdstd, johon nivon tutkimukseni diskursiivisen
analyysin.

Bourdieun kenttdteoria muodostuu kolmesta keskeisestd kasitteestd - habituk-
sesta, pddomasta ja kentdstd. Habituksella Bourdieu tarkoittaa yksilon sosiaalisesti
tuotettua olemusta. Sen voi késittdd kunkin ympériston - historian, sosiaalisen koke-
muksen ja kasvatuksen - tuotteena, joka on kestdvai ja siirrettdvissda ymparistostd toi-
seen. Habitus koostuu dispositioista eli taipumuksista, jotka synnyttavat toimijan toi-
minnan kentdlld. (Bourdieu 1977, 72-73.) Habituksen ulottuvuuksien muuttaminen on
vaikeaa, mutta se on mahdollista tiedostavan prosessin ja pedagogisen vaivanndon
avulla (Garret 2018, 125-128).



Bourdieun kenttdteoriaan liittyvdt padomat kuvaavat puolestaan sosiaalisen
vuorovaikutuksen rakennetta. Pddomia kayttamalld ja kerdamalld yksilo voi saavut-
taa toimintamahdollisuuksia yhteiskunnassa. Bourdieu jakaa pdadomat kolmeen paa-
omaan: sosiaaliseen, taloudelliseen ja kulttuuriseen pddomaan. Niiden voidaan aja-
tella olevan ihmiselle kerddntynyttd omaisuutta, joka voi olla aineellista, koulutuksel-
lista, arvostusta, vaikutusvaltaa tai sosiaalisia suhteita. (Garret 2018, 129-130.)

Padomien tarkastelu liittyy keskeisesti kenttiin. Erityispddomalla Bourdieu tar-
koittaa sellaista pddomaa, jonka arvo madrdytyy suhteessa tiettyyn kenttddn, ja jota ei
voida muuttaa toiseksi ilman erityisten ehtojen toteutumista (Bourdieu 1987, 106).
Bourdieun mukaan yhteiskunta tai sosiaalinen tila muodostuu erilaisista kentistd,
joilla ihmisilld on paikkansa fyysisen sijaintinsa lisdksi. Bourdieun kenttdteoriassa
kenttd ymmarretddn tutkimukselliseksi tyokaluksi, jonka kautta voidaan tutkia sosi-
aalista maailmaa ja sen rakentumista. Bourdieu maédrittelee kentdn sosiaalisten voi-
masuhteiden kokonaisuudeksi, jossa kentélld olevat toimijat pyrkivit asemoitumaan
ja joiden toimintaa ndmé& asemat ohjaavat, ja joista kédsin nama pyrkivit joko sdilytta-
mddn tai muuttamaan kentdn voimasuhteita ja rakenteita. Toimijan asema, pikem-
minkin kuin tdmé&n ominaisuudet, ndhd&ddn keskeisend. (Bourdieu 2005, 30-31.) Toi-
mijoiden aseman kentélld méadrittelee toimijoiden pddoma vaikuttaen siihen, toimi-
vatko toimijat kentilld sdilyttddkseen vai muuttaakseen kentén vallitsevaa tilaa eli sen
erityispddoman jakautumista (Bourdieu & Wacquant 1995, 135-137). Vakiintuneet ja
kentdn erityispddomaa kerdnneet toimijat pyrkivat sdilyttdméan kentan tilan tulok-
kaiden pyrkiessd kumouksellisten strategioiden kautta muuttamaan kentdn arvoja ja
heikentamddn valtaapitdvien pddomaa (Bourdieu 1987, 105-107). Bourdieun kentdt
ovat hierarkisia, eli ihmiset sijaitsevat kentilld suhteessa toisiinsa. Bourdieun kentilla
on sadnnot sille, mitd sosiaalista pddomaa niilld kdytetddn, ja mitd vaikutusta silld on
yksilon asemaan kentélld. Kenttidteoriassa ihmiset kamppailevat kentilld kdyttden
pddomaa, eli he kdyttavat kentilld valtaa muihin ndhden. (Garret 2018, 129-131.)

2.2 Media ja journalismi

2.21 Media jajournalismi yhteiskunnan osana

Media-sanan mééritelméa voidaan ymmartdd sanojen (joukko)viestin ja tiedotus-
viline synonyymind. Sanaa kdytetdan yleisesti tarkoittamassa joukkotiedotusta koko-
naisuutena, samaan tapaan kuin englannissa. Mediaa kadytetddn myos
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kollektiivikéasitteend, jolloin se merkitsee monikkoa eli "viestimet, tiedotusvilineet’.
(Mantila 1996.) Suomalaisen sanan media merkitys on syntynyt kuitenkin englannin
kautta; the media on englannin kielessa kollektiivikasite, joka kasittdd kaikki joukko-
viestinndn muodot. Suomen kielen perussanakirjan mukaan median maéédritelma
on “lehdet, radio, televisio, mainostaulut tms. viestinndn kanavana; viesti(e)n valittdjd,
viestin; ilmaisuvdline.” ja Nykysuomen sivistyssanakirjan madritelméa on: “tiedotus-,
viestintdviline, viestin, liik. mainosvéline”. (Mantila 1996.) Mantilan artikkeli on kir-
joitettu vuonna 1996, jonka jilkeen media on saanut uusia ulottuvuuksia esimerkiksi
sosiaalisen median syntymisen ja yleistymisen kautta. Median kulutuksessa on tapah-
tunut sosiaalisen median synnyn myotd siirtyma katselusta ja kuuntelusta osallistu-
miseen, jolloin television ja radion korvaavat yhd useammin vuorovaikutteiset sosiaa-
lisen median verkkoymparistot. Ndille tyypillistd on kdyttdjien osallistuminen kirjoit-
tamalla, kommentoimalla sekd kuvien ja videoiden tallentamisen muodossa. (Mati-
kainen 2008, 24.) Sosiaalisen median alustat ovatkin muovanneet media-alan proses-
seja ja kdytantojd merkittavasti (Koivula ym. 2021, 23). Viime vuosien aikana sosiaa-
linen median rooli median osana on kasvanut entisestdaan. Ilmiosta kertoo esimerkiksi
se, ettd 18-24-vuotiaiden ikdryhmaén piirissd suomalaisista vastaajista ldhes kolmasosa
ilmoitti sosiaalisen median padasialliseksi uutisldhteekseen Oxfordin yliopiston Reu-
ters-instituutin kyselytutkimuksessa (Media-alan tutkimussaatio 2022, 8), ja tutki-
muksen mukaan esimerkiksi TikTok on nuorten nopeimmin kasvava uutislihde
(Newman 2023).

Keskeinen osa mediaa on journalismi. Journalismin erottaa monesta muusta
viestinndn muodosta sille asetetut vaatimukset todenmukaisuudesta. Journalistien on
kerattava ja julkaistava paikkansapitdvaa tietoja, joiden totuudenmukaisuuteen me-
diayleis6 on oikeutettu luottamaan. (Kuutti 2015, 10.) Journalisti on vastuussa Journa-
listin ohjeiden mukaan ennen kaikkea lukijoilleen, kuulijoilleen ja katselijoilleen, joilla
on oikeus saada tietdd, mitd yhteiskunnassa tapahtuu. Myos Journalistin ohjeiden mu-
kaan journalistin velvollisuus on pyrkid totuudenmukaiseen tiedonvalitykseen. (Jul-
kisen sanan neuvosto 2011.) Samoin Uutismedian liitto korostaa verkkosivuillaan
journalismin pyrkimystd totuudenmukaisuuteen. Liiton verkkosivuilla kuvataan laa-
dukkaan journalismin sisdltdvan luotettavaa uutisointia tarkeistd ja kiinnostavista ai-
heista sekd muuta lukijoiden eldm&dn liittyvdd hyoty- ja viihdeaineistoa. Luotetta-
vuutta ja paikallisuutta kuvataan sanomalehtien siséllollisind vahvuuksina, ja oike-
assa journalismissa paamadrand kuvataan aina olevan pyrkimys asioiden ja tapahtu-
mien kuvaamiseen mahdollisimman totuudenmukaisesti. Verkkosivuilla kirjoitetaan,
ettd vain faktojen pohjalta ihmiset voivat ymmartda todellisuutta ja muodostaa oman
mielipiteensd. (Uutismedian liitto 2024a.) Journalismin ja demokratian valilld voi
ndhdéd olevan myds vahvan yhteyden. Kansalaisten luottamuksen demokraattisen
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yhteiskunnan toimintaan on Ahvan ja Hautakankaan (2018, 294) mukaan pitkalti jour-
nalismin tuottaman julkisuuden varassa. Ylipddtddn kansalaisten demokraattinen
osallistuminen edellyttdd sitd, ettd kansalaisilla on asioista paikkansapitdvdd tietoa
(Kuutti 2015, 10).

Median aseman voi ndhdd yhteiskunnassamme erittdin merkittdvand, ja sen roo-
lin voi yhteiskunnan eri alueilla ndhdd kasvaneen. Voikin puhua, ettd elamme suoras-
taan mediatulvan keskelld. (Kantola ym. 2003, 5.) Wiio nidkee 2000-luvun alussa me-
dian kdyneen polarisoitumiskehitystd kahteen suuntaan: valtamediaan ja muuhun
mediaan. Valtamedia madéritti 2000-luvun alussa pitkalti sen, mikd yhteiskunnas-
samme on milldkin hetkelld huomionarvoista, haluttavaa, torjuttavaa tai tarkedd, ja
myos pitkalti sen, mitd eri asioista pitdisi ajatella ja mitkd asiat nousevat yhteiskun-
nallisen keskustelun kohteeksi, ja mihin suuntaan keskustelu ldhtee suuntautumaan.
Wiio ndkikin valtamedian niin voimakkaaksi tekijdksi 2000-luvun alun yhteiskun-
nassa, ettei mink&anlainen laajamittainen keskustelu yhteiskunnan mentaalisen para-
digman muuttamiseksi ollut mahdollista ilman sen mukanaoloa. (Wiio 2006, 51.)

Valtamedian roolia ovat haastaneet ja kritisoineet viime vuosina Suo-
messa, kuten my6s muualla ldntisessd Euroopassa, pddosin verkossa toimivat darioi-
keiston vastamediat, jotka linkittyvat ennen kaikkea populistiseen, jarjestelmdnvastai-
seen, maahanmuuttovastaiseen ja eliitinvastaiseen liikehdintdan. Nama vastamediat
hyokkéaavat korruptoituneena pitiméddnsd mediainstituutiota vastaan ja ennen kaik-
kea valtavirtamediaa kohtaan. Taman journalistista mediaa kritisoivan ja haastavan
vastajulkisuuden voi ndhda viime vuosina kasvaneen suomalaisessa mediakenté&ssa.
Vastajulkisuus rakentuu liberaalidemokraattista yhteiskuntajdrjestelmédd kohtaan
suunnatulle epaluottamukselle. Sen voi ndhdé laajentuneen suomalaisessa mediaken-
tassd nakyvaésti sen jdlkeen, kun maahanmuuttokeskustelun polarisoituminen vuo-
sina 2014-2016 lisdsi hyperpuolueellisten, populististen ja ddrioikeistoon kiinnittyvien
verkkosivustojen syntyad. Sivustot pyrkivit tietoisesti horjuttamaan journalismin teko-
tapoja ja tulkintoja sen liséksi, ettd ne pyrkivit edistimé&&an omia poliittisia agendojaan.
Populistiseksi vastamediaksi voidaan lukea niin maahanmuuttovastaisuuden ympa-
rille perustetut verkkosivustot, kuin myos yleisemmin systeeminvastaiset eli yhteis-
kuntajdrjestelmédd kyseenalaistavat sekd koronakriittiset julkaisut. (Tuomola 2023, 43-
44.)

Koronapandemia onkin hyvéa esimerkki vastamedian noususta, jolloin sa-
laliittoteoriat ja tiedontuotannon auktoriteettien kyseenalaistaminen tulivat erityisesti
nakyvaksi. Esimerkiksi kdsitykset talousjdrjestelmén toiminnasta, globaalista lentolii-
kenteestd tai arkisista tervehtimisen tavoista kyseenalaistuivat saman tien, kun pan-
demia alkoi. Arjen mullistuessa sen perustan itsestddnselvyys murentui. Koska val-
miita vastauksia ei ollut, syntyi maailmanlaajuinen kysyntd varmoille vastauksille.
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Tdamdn seurauksena vaihtoehtoasiantuntijoiden suosio ja ndkyvyys kasvoivat, vaikka
tutkijat, viranomaistahot ja poliitikot yrittivat journalistisen median vilitykselld ke-
hottaa kansalaisia suojautumaan siihen asti, ettd ymmadrrettdisiin, kuinka koronavirus
kayttaytyy. Koronapandemian voikin ndhda vahvistaneen tétd jo pidempddn jatku-
nutta tiedontuotannon auktoriteettien populistista kyseenalaistamista, asiantuntijuu-
den laajenemista ja salaliittoteoreettisten narratiivien nakyvyyttd. (Huhtamaki ym.
2023, 68.) Myos Lehtisen (2020, 207) mukaan ihmisten luottamusta journalismiin ovat
heikentdneet paikkaansa pitaméatontd informaatiota edustavien valeuutisten ja vaih-
toehtoisten totuuksien nopea levidminen internetissd ja sosiaalisessa mediassa. Néi-
den liséksi Lehtinen nimedd ihmisten luottamusta heikentdneen aikamme kutsumi-
nen ”“totuudenjilkeiseksi” sekd yleistynyt totuudellisen késitteen vilttelemien journa-
lismin tutkimuksessa. (Lehtinen 2020, 207.)

Vaikka yhteiskuntamme ja mediakdyttdytymisemme ovatkin viime vuosien ai-
kana muuttuneet, ei perinteinen media ja sanomalehti ole kuitenkaan menettdnyt
merkitystddn. Perinteiset uutiskanavat, joihin voidaan lukea painetut lehdet, radio ja
televisio, ovat Reuters-instituutin tutkimusten mukaan median digitalisoitumisesta ja
muutoksesta huolimatta sdilyttdneet tdrkedn asemansa osana suomalaisten media-ar-
kea. Suurin osa suomalaisista seuraa uutisia sekd verkosta ettd perinteisistd uutiska-
navista. Uutismediaa ainoastaan verkosta seuraavien osuus on kuitenkin vuodesta
2015 noin kaksinkertaistunut, vaikkakin vuosina 2020-2022 osuus on pysynyt suurin
piirtein samana noin 20 prosentissa. Pelkdstddn perinteisistd kanavista uutisia seuraa-
vien osuus on viime vuodet ollut 10 prosentin luokkaa. Saman tutkimuksen mukaan
my9s suomalaisten luottamus uutisiin on kasvanut, ja vuonna 2022 uutisiin luottavien
madard olikin Suomessa suurempi kuin koskaan aiemmin. Monissa muissa maissa ke-
hitys on ollut pdinvastaista. Esimerkiksi aineistonani toimivan Helsingin Sanomien
sisdltojd vuonna 2022 piti tutkimuksessa hyvin luotettavana tai melko luotettavana 81%
vastaajista. (Media-alan tutkimussaatio 2022))

2.2.2 Media ja journalismi vallankayttdjana

Media antaa aineksia ajatuksillemme, tunteillemme ja identiteettiemme
rakentamiselle, ja ndin muovaa mielipiteitimme ja arvojamme (Nieminen & Pantti,
2012, 103). Medialla on siis merkittdvd asema ihmisiin ja heidédn ajatteluunsa vaikut-
tamisessa, vaikkei median vaikutusten rakentumisesta suhteessa vastaanottajaan ole-
kaan olemassa Wiion (2006, 53) mukaan yksiselitteisid vastauksia. McQuailin (2005,
456) mukaan kaikki mediatutkimus perustuu kuitenkin sille ldhtokohdalle, ettd
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medialla on merkittdavid vaikutuksia. Median ja sen vaikutusten moniulotteisuuden
vuoksi ndiden vaikutusten tutkiminen viestintdprosessissa ei ole yksinkertaista, vaan
siind on otettava useita eri tulokulmia huomioon (Wiio 2006. 53). Joukkoviestinndn
parissa tehtdvd vaikutustutkimus on 1960-luvulta ldhtien yhteiskunnallistunut ja
laaja-alaistunut, jolloin median vaikutuksia tutkitaan nykyisin ennen kaikkea sosiaa-
lisina kdytantoind. Tassd tutkimuksessa esimerkiksi kieli ja journalismi ndhdddn en-
nen kaikkea sosiaalista todellisuutta rakentavina asioina. (Wiio 2006, 57). Myds oma
tutkimukseni paikantuu téllaiseen tutkimusotteeseen.

Median roolin yhteiskunnassamme voi ndhdd muuttuneen erityisen paljon 2000-
luvun alusta ldhtien. Wiio ndkee merkittavimman median muutostrendin olevan sen
markkinaehtoistuminen, minka taustalla vaikuttaa laajemmin yhteiskunnan siirtymi-
nen sosiaalisen vastuun diskurssista markkinaehtoiseen diskurssiin. Markkinaehtois-
tuminen ndkyy mediayritysten yksityisen omistuksen osuuden lisddntymisend, ja me-
diayritysten toimimisena lisddntyvissd madrin porssitaloudessa, jolloin kasvu- ja tulo-
odotukset ovat aiempaa suuremmassa roolissa ohjaamassa medioiden toimintaa. Tal-
16in median sisdllot muuttuvat voiton tavoittelun ohjaamina yhd enemman viihteelli-
simmiksi, ja sisdltdjen valitsemiseen niiden tuottoisuuden mukaan. Markkinaehtoi-
suutta painottava media ei endd kutsu mukaan kansalaisia keskusteluun ensisijaisesti
kansallisen yhteison jasenind, vaan enemmankin nékee kansalaiset taloudellisina yk-
sikkoind ja kuluttajamarkkinoiden osasina. Markkinaehtoinen diskurssi osaltaan tu-
kee julkisuuden yksipuolistumista ja yksiddnistymistd, jolloin késiteltdvien aiheiden
kirjo kapenee, ja viestinnén siséltd yksipuolistuu lisdéntyvéstd viestinten ja jakelutei-
den maddrdstd huolimatta. Markkinaehtoisuuteen nojaava media kasvattaa median
valtaa entisestdédn, samalla vaikuttaen tapaamme toimia, ja my6s muuttaen tapaamme
jdsentdd maailmaa. (Wiio 2006, 75-78.)

Median valtaa tarkasteltaessa erityisesti toimittajilla voidaan ndhda olevan pal-
jon valtaa sen suhteen, miten asiat esitetddn, ja mitkd uutisaiheet valikoituvat sano-
malehtien sivuille. Sanomalehden muodostamalla journalistisella kentilld voidaan
ndhdé olevan erityistd valtaa muihin kenttiin ndhden sen asemansa takia: Sanomaleh-
den toimittajat tuottavat ja valikoivat sanomalehden siséllot, valitsevat haastateltavat
henkil6t uutisiin tai tekevit valintaa, ketd tai mitd siteeraavat teksteissaan. Myos mie-
lipidekirjoitusten kohdalla journalistit tekevit valintaa sen suhteen, keiden mielipide-
kirjoituksia julkaistaan, mistd aiheista ja mistd ndkokulmista, ja miten mielipidekirjoi-
tusten otsikot muotoillaan. Faircloughin mukaan journalismissa toimittajien tehtava
ei ole pelkdstddn selostaa tapahtumia uudelleen, vaan myos tulkita ja selittdd niitd,
milld he yrittdvat saada ihmiset ndkemaéan tietylld tavalla asiat ja toimimaan sen mu-
kaisesti. Journalismin on lisdksi tarkoitus viihdyttda. (Fairclough 1997, 120.) Journalis-
tiseen valintaan kuuluu valita tavat, joilla uutinen tai asia tuodaan esille seka kehykset,
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joissa uutinen tai asia esitetddn ja joihin se sijoitetaan. Ndilld kehyksilld heijastetaan
voimakkaasti sitd, miten media ja median portinvartijat haluavat organisoida ja esittaa
tapahtumia ja asioita median nayttamoillda. (Wiio 2006, 58.) Wiion (2006, 58) mukaan
kehysten valintaa ja kdyttod pidetddn nykyisin enemmaén toimittajien tahallisena ja
tietoisena prosessina, ja myods Tankardin (2001) mukaan journalistit kayttavat tietoi-
sesti kehysajattelua ohjatakseen yleisod. Toimittajien valintoihin ja uutisten muodos-
tumiseen vaikuttaa myos perinteiset uutiskriteerit, jotka ovat yllidttavyys, ajankohtai-
suus, negatiivisuus ja eliittiin lukeutuvien koskettaminen (Valtonen 2003, 93), seka
lehden periaatelinja. Esimerkiksi aineistonani kdyttaméani Helsingin Sanomien periaa-
telinjan mukaan Helsingin Sanomat on sitoutumaton péivélehti, joka pyrkii edista-
maédn ja vahvistamaan kansanvaltaisuutta, yhteiskunnallista oikeudenmukaisuutta ja
mielipiteen vapautta. Periaatelinjansa mukaan lehti toteuttaa ensisijaisesti tehta-
vddnsd tasapuolisen, nopean ja luotettavan uutisvilityksen avulla, ja mé&drittad kan-
tansa itsendisesti, riippumatta poliittisista tai taloudellisista padtoksentekijoistd tai
muista painostusryhmistd. Lehti pyrkii puolustamaan ja vahvistamaan moniarvoisen
yhteiskunnan kansanvaltaisuutta, jossa se kiinnittdd erityistd huomiota mielipiteen
vapauden toteutumiseen. Periaatelinjan mukaan yhteiskunnan tasapainoinen kehitys
on mahdollinen vain silloin, kun kaikkia kansalaisia palvelevan, monipuolisen tiedon-
vilityksen jatkuvuus on taattu. Helsingin Sanomat pitdd uutisvilityksensd tavoittee-
naan sellaisen kokonaiskuvan muodostumista, joka koostuu kansalaisten omaehtoi-
sille ratkaisuille tarpeellisista tiedoista. (Helsingin Sanomat 2020a.) Toimittajat siis te-
kevét tyotadan monen asian ristipaineessa: Samaan aikaan heilld on pyrkimys objektii-
visuuteen, mutta samaan aikaan heitd ohjaavat lehden periaatelinja, toimittajien eetti-
set periaatteet ja muut agendat. Toimittajien tyotd ja eettisid periaatteita ohjaa Suo-
messa erityisesti sananvapauslaki (Laki sananvapauden kdyttamisestd joukkoviestin-
ndssd 460/2003) sekd Julkisen sanan neuvoston Journalistin ohjeet, joihin kaikki suu-
rimmat valtamediat ovat Suomessa sitoutuneet (Julkisen sanan neuvosto 2024).
Vaikka toimittajilla on paljon valtaa mééritelld median sis&lt6jd, on kuitenkin
olennaista, keiden viesti pddsee kuuluviin toimittajien valitsemana. Esimerkiksi
Chadwick (2017, 4 ) ndkee nykyisin uutisten tuottamisessa, jakamisessa ja kuluttami-
sessa vallan olevan ennen kaikkea niill, jotka onnistuvat saamaan viestinsa parhaiten
kuuluviin ja perille sen sijaan, ettd journalistit hallitsisivat mediavalitteistd julkisuutta.
Journalismia voidaankin ldhestyd Bourdieun kenttédteorian kautta ymmartamalld sa-
nomalehden toiminnan ja sisdltéjen muodostavan journalistisen kentdn, jossa vaikut-
tavat voimat madrittavat journalistien toimintaa ja mediatekstien sisdltsjd. Tutkimuk-
sessani tarkastelemieni sanomalehtitekstien sisdlttjen voi ndhdéa siten syntyvéan eri-
laisten kenttien toimijoiden vilisessd kamppailussa. Journalismin kentalld kaytaviin
keskusteluihin osallistujat edustavat itsensd lisdksi omaa kenttddnsd ja asemaansa
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tuolla kentdlld. Yksittdisten keskustelijoiden tilalla voidaan ndhdd ndiden asemat
edustamillaan kentilld ja tdten ndiden kenttien vilinen vuorovaikutus. Perspektiivin
siirtdiminen pois yksiloiden ominaisuuksista mahdollistaa vuorovaikutusta ohjaavien
rakenteiden ymmartdmisen. (Bourdieu 2005, 31.) Bourdieu nikee sosiaalisen maail-
mankaikkeuden koostuvan enemman tai vahemmaén autonomisista mikrokosmok-
sista, kentistd. Ndilld on omat instituutionsa, sddntonsa ja toimijansa, kuitenkin niiden
olematta tdysin riippumattomia ympéaroivdastd maailmasta. Bourdieun mukaan jour-
nalistitkan kentdan autonomisuus on vahdiistd, mutta kuitenkin tarkoittaa, ettei sitd voi
ymmartadd taysin ilman sen késitteellistamista kenttana. (Bourdieu 2005, 32-33.) Jotta
journalistisen kentan ulkopuoliset kentdt saavat ddnensd kuuluviin sanomalehdissd,
joutuvat kenttien edustajat Hauhian (2015, 114) mukaan ”esittelemé&ddn ja myymadaan”
itsensd journalistiselle kentélle, journalistisen kentdn suosiessa tiettyjd resursseja ja
pddomia, jotka tulevat ndkyviksi kenttien kdyttdmind diskursseina. Toisin sanoen
niillg, joilla on pddomaa ja resursseja esitelld ja myyda itsensd medialle, on mahdolli-
suus vaikuttaa mediarepresentaatioihin.

Sanomalehteen ja sen kentdllda kdytdviin kamppailuihin liittyy olennaisena
asiana myos julkisuus. Jirgen Habermasin mukaan julkisuus on mukana kaikissa
niissd keskustelussa, jossa yksityiset ihmiset kerddntyvit yleisoksi. Yleison ollessa
suuri, tarvitaan yhteisid siirron ja vaikuttamisen vilineitd, joita ovat Habermasin mu-
kaan esimerkiksi sanoma- ja aikakauslehdet, radio ja televisio. (Habermas 1985, 17.)
Habermas nikee julkisuuden yhteiskunnassa omana erillisend sfadrindan. Hanen mu-
kaansa jokaisella puhetilanteeseen osallistujalla on ideaalissa puhetilanteessa yhtalai-
set mahdollisuudet osallistua keskusteluun, esittamalld vditteitd ja vastavditteitd, jol-
loin kaikki mahdollinen kritiikki tulee esille. (Habermas 2015, 7.) Taman puhetilan-
teen ideaalin saavuttaminen on kuitenkin vaikeaa sanomalehdissd, joita ohjaavat en-
nen kaikkea markkinaehtoiset voimat, ja todellisuudessa keskusteluun osallistuvien
mahdollisuuksia saada ddnensd kuuluviin maarittdd heidan omaavat padomat.

Kun tarkastellaan sitd, keiden ddni kuuluu keskustelussa ja uutisoinnissa, on
olennaista ottaa huomioon my®os sen asian pohtiminen, ketka saavat ylipaataan mah-
dollisuuden osallistua yhteiskunnalliseen keskusteluun eri areenoilla. Faircloughin
(1997, 58) mukaan kaikki joukkoviestinnan muodot herattavit kysymyksia siitd, kuka
ja ketkd saavat osallistua viestintddn ja saavat mahdollisuuden kirjoittaa, puhua ja olla
esilld, ja ketkd eivdt. Vaikka mikdédn tekninen syy ei estd erilaisten vihemmistoryh-
mien tai marginaalissa eldvien, esimerkiksi slummien asukkaiden, mahdollisuuksiin
tuottaa vaikka omia videoitaan ja saada niitd julki dokumentteina tai osaksi uutisia,
ndin ei kuitenkaan usein tapahdu. Syyksi Fairclough nidkee median tarjonnan amma-
tillisen ja institutionaalisen valvonnan, minkd vuoksi tiedotusvélineissd pddsevét
esille parhaiten yleensd ne, joilla on jo ennestddn taloudellista, poliittista tai
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kulttuurista valtaa. Kuitenkin jo Faircloughin kirjan julkaisuvuonna 1997 Fairclough
on ndhnyt merkkejd siitd, ettd mediaan pddsy olisi muuttumassa avoimemmaksi, ja
tiedotusvilineisiin pddsyn eriarvoisuus olisi lieventymassa (Fairclough 1997, 58). Ta-
mén voi ndhdd tapahtuneen viime vuosikymmenten aikana erityisesti sosiaalisen me-
dian voimakkaan yleistymisen kautta. Aiemmin toimittajien valinnat esimerkiksi uu-
tisaiheiden suhteen ovat perustuneet oletukseen, ettd toimittajat tietdvét, mitd yleison
pitdisi tietdd. Toimittajat ovatkin vastanneet perinteisesti uutissisiltdjen arvottami-
sesta uutiskriteerien perusteella. Sosiaalisen median analytiikka luo kuitenkin uusia
rutiineja ja muokkaa vanhoja, vaikuttaen ndihin portinvartijuuden prosesseihin. Sosi-
aalisen median analytiikan avulla tehddan paatoksia sisalloistd tai tuotetaan kohden-
nettuja julkaisuja kayttdjille, jolloin siséltdjen ndkyvyys on merkittdvissa madrin alus-
tojen algoritmien varassa. (Koivula ym. 2021, 26.) Tama voi ndkyéd kdytannossa esi-
merkiksi siten, ettd nykyisin yksittdisen kansalaisen ddni tai kokemus voi paddstd hy-
vinkin helposti ja voimakkaasti kuuluviin valtamediaan esimerkiksi somepaivityksen
tai twiitin kautta, verrattuna sosiaalista mediaa edeltdvadn aikaan, jolloin samojen asi-
oiden julkisuuteen nostaminen olisi vaatinut mahdollisesti lukuisia puheluita ja yh-
teydenottoja eri toimittajille, jotka olisivat silti saattaneet valita aiheesta uutisoimatta
jattamisen. Nykyisin toimittajat tarttuvat helposti ilmioihin, jotka nousevat voimak-
kaasti sosiaalisessa mediassa ndkyvyyttd saaneista pdivityksistd ja keskusteluista.

2.3 Perusopetuksen tasa-arvo Suomessa

2.3.1 Perusopetus

Peruopetusta sddteleviat Suomessa perusopetuslaki (628/1998) sekd perusope-
tusasetus (852/1998). Perusopetuslain mukaan opetuksen tavoitteena on tukea oppi-
laiden kasvua ihmisyyteen ja eettisesti vastuukykyiseen yhteiskunnan jasenyyteen
sekd antaa heille eldmadssa tarpeellisia tietoja ja taitoja. Opetuksen tulee edistdd lain
mukaan sivistystd ja tasa-arvoisuutta yhteiskunnassa sekd oppilaiden edellytyksia
osallistua koulutukseen ja muutoin kehittdd itseddn eldménsad aikana. Tavoitteena on
liséiksi turvata riittdva yhdenvertaisuus koulutuksessa koko maan alueella. (Perusope-
tuslaki 2 §.) Tasa-arvon periaate ja yhdenvertaisuuden turvaaminen ovat siis kirjoi-
tettu lainsdaddantoon asti perusopetuksen keskeisimmiksi tavoitteiksi. Ndin ei ole kui-
tenkaan aina ollut, vaan suomalainen koulujdrjestelma oli ennen 1970-luvulla luotua
peruskoulujdrjestelmdd hyvinkin epatasa-arvoisuutta yllapitava. Peruskoulua edelsi
rinnakkaiskoulujarjestelmd, jossa kansakoulun jdlkeen vain pieni osa pédési jatkamaan
opintojaan maksulliseen, sivistyksestd huolehtivaan oppikouluun. Enemmist6 kavi
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kansakoulun, joka antoi kdytannonldheisia kansalaisvalmiuksia. Peruskoulujérjestel-
mén syntymistéd edelsikin modernisoituvan yhteiskunnan mukanaan tuoma kritiikki
rinnakkaiskoulujdrjestelmédd kohtaan, jossa rinnakkaiskoulujdrjestelmad kyseenalais-
tettiin tasa-arvon ja yhtaldisten koulutuksellisen tulevaisuuden mahdollisuuksien ni-
missd. Kritiikin myo6td vakiintui ajatus, ettd yhtendinen, yleissivistava koulujarjes-
telma lisdisi parhaiten kansallista eheyttd ja hyvinvointia. Iman kyseenalaistamista ja
kuohuntaa uudistus ei kuitenkaan mennyt ldpi, vaan lopputuloksena syntynytta pe-
ruskoulujdrjestelmdd voitiin nimittdd eri poliittisten puolueiden ja intressiryhmien
neuvottelujen kompromissiksi, jossa yhdistyi sekd yhtendiskoulu- ettd rinnakkaiskou-
lujdrjestelmén piirteitd. (Huusko ym. 2007, 7-8.) Peruskoulun syntymisen jdlkeen sitd
on kehitetty vuosikymmenten ajan, ja nykyistd perusopetusta pidetddnkin koulutus-
jarjestelman kivijalkana, jonka yhteiskunnallisena tehtdvand on edistdd tasa-arvoa,
yhdenvertaisuutta ja oikeudenmukaisuutta (Opetushallitus 2014, 18). Perusopetusta
ohjaavat Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet, jotka antavat yhtendisen
pohjan paikallisille opetussuunnitelmille ja siten vahvistavat koulutuksen tasa-arvoa
koko maassa (Opetushallitus 2014). Viime vuosikymmenina perusopetukseen on koh-
distunut leikkauksia ja sddstokuureja. Berneliuksen (2014, 53) mukaan 1990-luvun la-
masta ldhtien koulutussektorilla on tapahtunut muutoksia, joiden seurauksena kou-
lutuspolitiikan painopiste siirtyi ammatilliseen koulutukseen, ammatilliseen aikuis-
koulutukseen ja esimerkiksi ammattikorkeakoululaitoksen luomiseen. Koulutusjar-
jestelmén kehittamistyon keskiossd oli eri vdestoryhmien ja alueiden tasa-arvo. Tama
koulutusjdrjestelmén voimakas laajeneminen uusille alueille vei resursseja perusope-
tuksen kehittamiseltd, joka oli koko 1990-luvun ldhinnd sddstotoimien kohteena. La-
man jilkeen koko 2000-luvun ajan perusopetuksen kehittdiminen on Berneliuksen mu-
kaan ollut pdadosin vauraimpien kuntien paikallisten toimijoiden varassa. (Bernelius
& Jakku-Sihvonen 2014, 53.)

2.3.2 Koulutuksellinen tasa-arvo

Koulutuksellista tasa-arvoa voidaan mairitelld monesta eri nikokulmasta, eika
sen mddritteleminen ole sen vuoksi yksiselitteistd (Pulkkinen 2014, 12). Yhteiskunnal-
listen késitteiden merkitys my6s rakentuu yhteison jasenten vuorovaikutuksessa,
jossa keskustelijoiden asema maéérad, mika merkitys tulee vallitsevaksi. (Ahonen 2003,
9-10.) Sama késite voi saada vaihtelevia tulkintoja eri puheavaruuksissa ja ajanjak-
soilla. Toisaalta tasa-arvoa voidaan pitdd my0s niin erityisend ja keskeisend osana suo-
malaista toisen maailmansodan jdlkeisen koulutuspolitiikan puheavaruutta, ettd sen
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kasitteellinen analysointi on jadnyt yleisesti ottaen pinnalliseksi ja osittaiseksi. (Kala-
lahti & Varjo 2012, 40.)

Oppenheimin (1968, 102-107) mukaan tasa-arvolla voidaan karkeasti ottaen tar-
koittaa joko inhimillisten ominaisuuksien samankaltaisuutta, joka on yksilollisid eroja
suurempaa, tai vaihtoehtoisesti jokaiselle yksilolle suotavaa yhdenvertaista kohtelua.
Jalkimmaéinen méadritelmd on Oppenheimin mukaan sosiaalitieteiden piirissa yleisem-
pdd. Téllaisia yhdenvertaisen kohtelun muotoja voivat olla lakisddteiset oikeudet ja
velvollisuudet, taloudelliset edut ja rasitteet, sekd mahdollisuudet. Yhdenvertaisen
kohtelun tasa-arvoisuuden tarkastelussa on tapana kayttdd kriteereitd, kuten puolu-
eettomuutta, tasajakoperiaatetta tai jakoa ansion mukaan, mutta ndma ovat toisinaan
ristiriidassa keskenddn, ja ristiriitojen ratkaiseminen edellyttdd arvovalintoja. Eri ai-
koina ja paikoissa onkin ollut eridvid ndkemyksia siitd, millainen kohtelu on tasa-ar-
voista. Oppenheimin mukaan tasa-arvoinen kohtelu voi olla my®0s ristiriidassa mui-
den sosiaalisten arvojen, kuten yksilonvapauden tai diversiteetin kanssa. (Oppenheim
1968, 102-107.)

Jasenndn tdssd tutkimuksessa perusopetuksen tasa-arvon ldhtokohtaisesti pit-
kalti Jakku-Sihvosen yhtildisten mahdollisuuksien tasa-arvon madritelméan mukaan,
eli kaikkien peruskoululaisten yhtdldisend mahdollisuutena suorittaa peruskoulun
oppimaédradt samoin periaattein riippumatta heiddn asuinpaikastaan, sukupuolestaan,
vanhempiensa varallisuudesta tai sosiaalisesta asemastaan (Jakku-Sihvonen 2009, 27).
Huomion kuitenkin tehdessani diskurssianalyysid perusopetuksen tasa-arvon erilais-
ten ulottuvuuksien ldasndolon ja késitteen moninaisuuden. Jakku-Sihvosen méaritel-
mddn paddyin, koska se kuvastaa tasa-arvon niitd ulottuvuuksia, joista olen erityisesti
kiinnostunut tutkielmassani.

Toinen esimerkki koulutuksellisen tasa-arvon maddarittelystd on Berneliuksen ja
Huillan selvityksessddn jasentdimd maédritelmd, jonka mukaan koulutuksellinen tasa-
arvo kuvaa erityisesti lasten ja nuorten asemaa suhteessa koulutuksen tai varhaiskas-
vatuksen saavutettavuuteen ja siind toteutuvaan laajaan osallisuuteen, sekd heidan ta-
savertaisiin mahdollisuuksiinsa saavuttaa hyvia oppimistuloksia. He kirjoittavat na-
kevidnsd tasa-arvon laajasti siten, ettd se ottaa huomioon intersektionaalisesti kaikki
yksilostd itsestddn riippumattomat taustatekijat, jotka voivat olla yhteydessa hianen
koulutuksellisiin mahdollisuuksiinsa, eikd esimerkiksi vain yhtd ominaisuutta, kuten
sukupuolta. Berneliuksen ja Huillan mukaan koulutuksellinen tasa-arvo ei voi toteu-
tua, mikali esimerkiksi peruskoulujen oppimistuloksissa nidkyy systemaattisia eroja
oppilaiden taustatekijoiden, kuten sukupuolen, etnisen taustan, kielen, asuinpaikan
tai perheen sosioekonomisen aseman suhteen. (Bernelius & Huilla 2021,16.)

Pulkkinen (2014, 12-14) ndkee koulutuksellisella tasa-arvolla kolme ulottuvuutta:
sosiaalisen, yksilollisen ja osallistavan tasa-arvon. Sosiaalisen tasa-arvon ajatus
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vakiintui Suomessa erityisesti 1960-luvulla vasemmistopuolueiden ja maalaisliiton
vaikutuksesta yhtendiskoulujdrjestelmddn siirtymisen yhteydessd. Aatteen pohja on
myo6s Yhdistyneiden kansakuntien (YK) yleismaailmallisessa ihmisoikeuksien julis-
tuksessa sekd Suomen perustuslaissa, ja sen voi tulkita korostavan tasa-arvoisia mah-
dollisuuksia eri sosiaalisten ryhmien ndkokulmasta. Yksilollisen tasa-arvon ulottu-
vuus sai puolestaan sijaa erityisesti 1980-luvulla, ja haastoi sosiaalisen tasa-arvon ulot-
tuvuutta. Taman ulottuvuuden voi ndhdé esimerkiksi perustuslain sivistyksellisissa
oikeuksissa, jossa on madritelty oikeus “saada kykyjensd ja erityisten tarpeidensa mu-
kaista opetusta”, tai YK:n yleismaailmallisen ihmisoikeuksien julistuksen 26. artiklan
kolmannessa pykaldssd, joka korostaa vanhempien ensisijaista oikeutta valita heiddn
lapsilleen annettavan opetuksen laatu (Suomen perustuslaki 1999/731, United Nati-
ons 2024). Kaytannossd yksilollisen tasa-arvon ulottuvuus toi mukanaan toimenpi-
teitd, joilla on vahvistettu mahdollisuudet vapaaseen kouluvalintaan, avattu kouluille
mahdollisuuksia profiloitumiseen, lisdtty valinnaisuutta opetussuunnitelman tasolla
sekd perustettu luokaton lukio. Jotta tasa-arvoisia mahdollisuuksia monipuolisiin ja
kattaviin oppisisdltoihin pystyttiin turvaamaan, vaati se esimerkiksi oppilaitosten yh-
distdmistd ja lakkauttamista erityisesti syrjdseuduilla. Kolmantena késitteellisend
ulottuvuutena Pulkkinen nidkee osallistavan tasa-arvon, josta voidaan puhua my®os in-
kluusiona. Inkluusio nousi suomalaiseen koulutuspoliittiseen keskusteluun vuositu-
hannen vaihteessa. Tasa-arvon suuntauksena osallistava tasa-arvo korostaa jokaisen
lapsen ja nuoren oikeutta kdydad koulua yhdessda muiden kanssa, jolloin tukitoimet
olisi tuotava oppilaiden luokse tavalliseen luokkaan. Inkluusiota on edistetty kaytan-
nossd esimerkiksi oppilas- ja opiskelijahuoltolain uudistamisen yhteydessd, positiivi-
sen diskriminaation ratkaisuilla seka eriyttamalld yleisopetusta eriyttamalla. (Pulkki-
nen 2014, 12-14.)

Myos Kalalahti ja Varjo (2012) nédkevéat koulutuksellisen tasa-arvon kasitteen
muuttuneen vuosikymmenten aikana, ja analysoivat artikkelissaan mahdollisuuksien
tasa-arvon késitteelle annettuja merkityksid sekd niiden muutoksia eri aikakausina.
Ensimmadistd merkitystd koulutukselliselle tasa-arvolle he kuvaavat konservatii-
viseksi tasa-arvokasitykseksi, jonka keskitssda on mahdollisuuksien tasa-arvon ihanne
ja yhtéldinen padsy koulutukseen. Konservatiivinen tasa-arvo ajoittuu rinnakkaiskou-
lujdrjestelmén aikaan, ja mahdollisuuksien tasa-arvon ndkokulmasta kyse oli ennen
kaikkea muodollisesta mahdollisuuksien tasa-arvon ihanteesta. Koulutukseen hakeu-
tuminen on siis muodollisesti avointa kaikille, ja koulutukseen valitaan kykyjen ja op-
pilaiden preferenssien mukaisesti. Koulutukseen osallistumisen sosiaaliseen ja talou-
delliseen asemaan liittyvid esteitd ei kuitenkaan kompensoida, vaan koulutuseroja pi-
detddn luonnollisena seurauksena yhteiskuntaluokasta ja perimasta. Toista kasitystd
Kalalahti ja Varjo kuvaavat liberaaliksi késitykseksi tasa-arvosta, joka ajoittuu
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yhtendiskoulujdrjestelméddn siirtymiseen, eli peruskoulujdrjestelmdn syntyyn. Kasi-
tystd kuvaa muodollisen tasa-arvoisen koulutukseen padsyn lisdksi ihanne oikeuden-
mukaisesta mahdollisuuksien tasa-arvosta (fair equality of opportunity) ja julkisesta
koulutusjdrjestelmaéstd, joka takaa todelliset koulutukseen osallistumisen mahdolli-
suudet erilaisista sosiaalisista, maantieteellisistd ja taloudellisista ldhtokohdista huo-
limatta. Yhtendiskoulujédrjestelm&d kannattava liberaalinen késitys tasa-arvosta huo-
mioi sen, ettd kykyjen ja ominaisuuksien paras toteutuminen edellyttdd maantieteel-
listen, taloudellisten ja sosiaalisten esteiden raivaamista pois opintieltd. Konservatii-
viseen painotukseen verrattuna liberaali késitys korostaa yksiloiden yhtaldisid luon-
nollisia oikeuksia; oikeutta tasa-arvoiseen kohteluun. Kolmas kisite on radikaali né-
kemys tasa-arvosta, jonka tavoitteena on luokkarakenteisiin pohjautuvien koulutus-
mahdollisuuksien esteiden kompensoiminen yhtendiskoulujarjestelmén sisilld, esi-
merkiksi liittyen silloiseen tasokurssijdrjestelmadn. Kasitys tuo liberaalin tasa-arvoka-
sitykseen kompensoivia toimenpiteitd ja korostaa myos opiskeluolosuhteiden merki-
tystd. Neljantend Kalalahti ja Varjo kuvaavat tasa-arvoa késiteparilla yksilolliset kou-
lutukselliset oikeudet sekd mahdollisuuksien tasa-arvo, joka paikantuu 1985 perus-
koulun yhtendistamiskehityksen sinettineen tasokurssien poistamisen jdlkeiseen ai-
kaan. Taméan késiteparin vertailulla he tuovat ndkyvaksi ndiden tasa-arvon ulottu-
vuuksien ristiriitaisuutta: Kun perusopetuslaki (L 628/1998) tuli vuoden 1999 alusta
voimaan, se muutti merkittdvasti oppilaiden sijoittumiseen ja valikoitumiseen liitty-
vid kdytdntojd sekd niiden hallintaa mahdollistaen vanhemmille paikan hakemisen
lapselleen myds muusta kuin kunnan osoittamasta ldhikoulusta. Samaan aikaan kou-
lutuksen jarjestdjille tarjoutui mahdollisuus profiloida oppilaitoksiaan erilaisilla pai-
notetun opetuksen luokilla ja valikoida osa oppilaista valintakokeiden tai muiden vas-
taavien menettelyjen avulla. Talloin yksilollisten koulutuksellisten oikeuksien tasa-ar-
von Kkisite sai sijaa keskustelussa, painottaen niin erityislahjakkaiden kuin erityista
tukea tarvitsevien yksilollisyyden huomioimista ja yksildiden tasa-arvoisia mahdolli-
suuksia toteuttaa omia kykyjdan ja pyrkimyksidan. Yksilollisid oikeuksia korostavaa
kasitystd voi nimittdd myos uusliberalistiseksi tasa-arvoksi, ja siind korostuvat yksi-
16lliset valinnanmahdollisuudet, koulutuksen sddtelyn vahentaminen ja kouluvalin-
tojen vapauttaminen. Samaan aikaan keskustelussa sijaa saivat mahdollisuuksien
tasa-arvoa korostavat dédnet, jotka nakivat yksiloiden oikeuksien huomioimisen haas-
tavan mahdollisuuksien tasa-arvon periaatetta. (Kalalahti & Varjo 2012, 41-49.)
Kuntien voi ndhdé tasapainottelevan eri tasa-arvon ulottuvuuksien vilillg, silld
niilld on kaksi erillistd tavoitetta oppilaaksioton sddtelyn yhteydessd: Samaan aikaan
ne pyrkivat turvaamaan mahdollisuuksien tasa-arvon toteutumisen takaamalla kai-
kille oppilaille tasapuolisesti pddsyn perusopetukseen ennalta asetettujen kriteerien
mukaisesti, mutta toisaalta pyrkivat turvaamaan yksilollisten
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valintamahdollisuuksien toteutumisen tarjoamalla vaihtoehtoja esimerkiksi painote-
tun opetuksen ja erikoisluokkien muodossa. (Kalalahti & Varjo, 2012, 48.)

2.3.3 Koulutuksellisen tasa-arvon nykytila perusopetuksessa

Suomalaista koulujarjestelmdd pidetddn yleisesti ottaen tasa-arvoisena sen kat-
tavuuden ja maksuttomuuden ansioista, ja koulutuksellista tasa-arvoa yhtend suoma-
laisen yhteiskunnan tarkeimpana kulmakivend (Seppéanen 2014, 5). Maksuttomuus
merkitsee opetuksessa esimerkiksi sitd, ettd niin perusopetus kuin tutkintoon johtava
koulutus on Suomessa maksutonta, ja esimerkiksi perusopetuksessa oppimateriaali,
koulumatkat ja -ruoat ovat julkisesti kustannettuja (Pulkkinen 2014, 13). My6s mak-
suttoman toisen asteen voimaan tulo vuonna 2021 teki maksuttomaksi muun muassa
toisen asteen koulutuksen opetuksessa tarvittavat oppikirjat ja muut materiaalit (Ope-
tushallitus 2024a). Koulutuspolitiikassa pyrkimys sosiaaliseen tasa-arvoon on Pulkki-
sen mukaan tarkoittanut muun muassa kaikkien lasten kouluteiden yhdenmukaista-
mista, oppivelvollisuuden pidentdmistd ja syrjdseutujen koulujen tukemista. Yhden-
mukaisuutta on toteutettu esimerkiksi yhtildiselld oppivelvollisuudella, joka suorite-
taan pddasiassa yhtdldisen opetussuunnitelman perusosan sddtelemissa kuntien ylla-
pitdmissd peruskouluissa, ja tukemalla toisen ja korkea-asteen opiskelua taloudelli-
sesti, ja pitdmalld oppilaitosverkkoa maanlaajuisesti kattavana. (Pulkkinen 2014, 13.)

Koulutuksellisen tasa-arvon toteuttamisen vélineend voi pitdd myos erityisope-
tusta, joka on vakiintunut osa 2000-luvun suomalaista koulutusjdrjestelmda. Erityis-
opetus ymmarretddn tyypillisesti positiivisena erityiskohteluna, jolloin erityisopetus
ndyttdytyy oppilaan oikeutena saada yksilollistd ohjausta ja tarvitsemaansa tukea.
Toisaalta erityisopetuksen voi ndhda pdinvastoin myds yhtendisen koulutusjdrjestel-
maén sisdisend valikoinnin ja eriyttdmisen vilineend, johon sisdltyy oppilaiden ja opis-
kelijoiden luokittelemista tavallisen ja erityisen kategorioihin. Viime vuosina erityis-
opetuksen kehittdmista onkin ohjannut niin kutsuttu inkluusiopolitiikka. Inkluusiosta
koulutuksen kontekstissa on useampi médritelméd, mutta tyypillisesti koulutukselli-
sella inkluusiolla tarkoitetaan lasten ja nuorten oikeutta tavalliseen kouluun seké
mahdollisuutta saada edellytystensd mukaista yksilollistd opetusta perusopetusryh-
madssd omassa lahikoulussaan, niin kutsutun ldhikouluperiaatteen mukaisesti. (Mie-
tola & Niemi 2014, 66-69.) Koulutuksellisen inkluusion keskiossd on oppilaiden osal-
lisuuden lisddminen sekd koulun kdytantdjen muovaaminen vastaanottamaan kaikki
oppilaat, tuen tarpeen asteesta riippumatta (Saloviita 2006). Ndin tarkasteltuna in-
kluusio ymmarretddan keskeisesti koulun toimintakulttuuria koskevana kysymyksena
(Mietola & Niemi 2014, 68-69). Myotskddn inkluusio ei aina vélttamattd toimi

22



koulutuksellisen tasa-arvon ndkokulmasta sitd valttamittd vahvistaen, mistd osaltaan
kertoo aineistostani tunnistettavat kriittiset huomiot inkluusiota ja sen toimimatto-
muutta kohtaan.

Lisdksi koulutuksellisen tasa-arvon vahvistamiseen yksi keskeisimpid tapoja on
myonteisen erityiskohtelun resursointi (Equal opportunity funding), jota kutsutaan
myos tarpeenmukaiseksi resursoinniksi, tasa-arvorahoitukseksi, myonteisen erityis-
kohtelun rahoitukseksi, positiivinen erityiskohtelun tai positiivinen diskriminaation
rahoitukseksi. Rahoituksen tavoitteena on tasata koulujen mahdollisuuksia tukea op-
pilaiden osaamista ja pyrkid kaventamaan osaamisen ja hyvinvoinnin eroja kohden-
tamalla resursseja enemmadn kouluihin, joissa on tunnistettu lisddntynyt palvelutarve
keskeisten yksikkokohtaisten indikaattorien, kuten oppimistuloksiin yhteydessa ole-
vien vdestotason taustatekijoiden avulla. Kansainvilisesti vertaillen rahoitussummat
ovat Suomessa toistaiseksi olleet suhteellisen pienid. (Bernelius & Huilla 2021, 150.)

Suomalaisessa poliittisessa keskustelussa koulutuksellista tasa-arvoa
edistdvat toimenpiteet on kuitenkin esitetty toimimattomiksi tai riittamattomiksi,
koska edelleen koulutielld pisimpddn ja parhaiten pysyvit koulutettujen perheiden
lapset (Pulkkinen 2014, 13). Opetus- ja kulttuuriministerion (2012, 11) selvityksessa
todettiin jo vuonna 2012, ettei nykyinen rakenne ndytd endd kaventavan eri véesto-
ryhmien vilisid eroja koulutukseen osallistumisessa ja tutkinnon suorittamisessa,
vaikka tarjoaakin kaikille mahdollisuuden maksuttomaan tutkintotavoitteiseen kou-
lutukseen. My6s tutkimusten mukaan tieddmme, ettd oppilaiden viliset osaamis- ja
hyvinvointierot ovat jo vuosia jatkaneet kasvuaan, ja alueellinen eriytyminen haastaa
koulutuksellisen tasa-arvon toteutumista. Esimerkiksi Venla Berneliuksen ja Heidi
Huillan (2021) selvityksen keskeisind havaintoina ovat kasvavat yhteiskunnalliset ja
alueelliset erot, ja samanaikainen sosiaalisen taustan lisddntyva merkitys oppimistu-
loksille. Selvityksen mukaan olemme kansallisesti tilanteessa, jossa yhtdalta koulutuk-
sellisen tasa-arvon taustatekijdt eriytyvit, ja toisaalta ndiden taustatekijoiden merkitys
oppilaiden osaamiselle nédyttdytyy entistd suurempana. Olennaisena vaikuttavana
asiana ovat perheiden sosioekonomiset erot, eli koulutuksellisiin, taloudellisiin ja so-
siokulttuurisiin resursseihin liittyva eriytyminen vaikuttaa oppimistulosten eroihin ja
jo varhaiskasvatusikdisten lasten vililld ndkyviin koulutuksellisen tasa-arvon ldhto-
kohtaeroihin. Sosioekonomisen taustan kanssa niveltyvit lisdksi etnisen ja kielellisen
taustan sekd sukupuolen kautta jasentyvat mahdollisuuksien erot: Sukupuolen yhteys
oppimistuloksiin ndyttdytyy Suomessa siten, ettd poikien osaaminen on heikompaa
kuin tyttdjen. Kansainvilisesti vertaillen tamé yhteys ndkyy vahvana. Sosioekonomi-
sen taustan kanssa jasentyy myos osaamiserot maahanmuuttotaustaisilla oppilailla.
Heidén oppimistuloksiinsa on usein yhteydessd heiddn perheidensd heikompi sosio-
ekonominen asema, mutta myo6s esimerkiksi kieleen liittyvit haasteet. Oppilaiden
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sosioekonomiset ja etniset taustat eri koulujen vililld eriyttavat vahvasti koulujen op-
pimistuloksia ja kouluja oppimisen ymparistoind. Esimerkiksi koulujen tuloksiltaan
parhaan ja heikoimman kymmenyksen vilinen osaamisero PISA-tuloksissa vastaa lu-
kutaidossa jo yli 2,5 vuoden koulunkéyntid. (Bernelius & Huilla 2021,148.)

Myo6s PISA-tutkimusten Suomen tuloksia seuraamalla on ndhtdvissad eriytymis-
kehitys. Tulosten mukaan Suomessa oppilaiden keskiméddrdinen sosioekonominen
asema on tavanomaisesti ollut korkeampi kuin OECD-maissa keskimddrin. Korkeam-
man sosioekonomisen aseman oppilailla on keskimddrin myos paremmat oppimistu-
lokset. Suomessa tamaé yhteys oli vield vuonna 2009 yksi vertailumaiden pienimpid,
mutta vuodesta 2012 kotitaustan yhteys tuloksiin on voimistunut nopeasti. Vuodesta
2015 se on jo ollut OECD-maiden keskitasoa, ja taso on pysynyt ennallaan. Kansain-
viélisissd vertailuissa my06s koulujen viliset erot ovat olleet Suomessa perinteisesti pie-
nid. Verrattaessa vuoden 2022 PISA-tutkimuksen tuloksia aiempiin tutkimuksiin seka
koulujen sisdiset ettd viliset erot ndyttavéat kuitenkin olevan kasvussa. (Ahonen ym.
2023, 131-132.)

Koulutuksellisen huono-osaisuuden alueellinen riski kohdistuu erityisesti syr-
jddn jadneisiin kaupunkinaapurustoihin ja niiden kouluihin (Bernelius & Huilla 2021,
148). Koulutuksen tasa-arvoon liittyvid haasteita on paikannettavissa kuitenkin myos
maantieteellisesti syrjdisilld seuduilla. Koulutuksellisen huono-osaisuuden lisdksi syr-
jdisempien seutujen erityiskysymyksind korostuvat vdeston vihenemiseen ja koulu-
verkon harvenemiseen liittyvat kysymykset. Nama nakyvit kdaytannossa koulutuksen
saavutettavuuden ongelmina ja pienten koulujen vaikeutena tarjota riittdvan moni-
puolista opetustarjontaa. (Bernelius & Huilla 2021,150.) Syrjdseutujen oppilaiden ti-
lanteesta kertoo my6s vuoden 2022 PISA-tulokset, joiden mukaan suhteellisesti eniten
heikkoja osaajia oli kaikilla arviointialueilla Itd-Suomen pojissa. Verrattuna vuoden
2022 PISA-tuloksia vuoteen 2018, Itd-Suomessa heikkojen osaajien osuus on kasvanut
kaikilla arviointialueilla muuta Suomea enemmaén, kun samanaikaisesti erinomaisten
osaajien osuudet ovat Itd-Suomessa pienentyneet kaikilla sisidltoalueilla. (Ahonen ym.
2023, 132.) Peruskoulujen viheneminen viimeisten vuosikymmenten aikana on ai-
heuttanut ongelmia koulumatkoihin. Tama johtaa helposti eriarvoisuuteen, koska pit-
kien koulumatkojen aiheuttama turvattomuus ja vasymys lisddntyvat. Vaikka koulu-
matkojen kestosta on sdddetty lailla, harventuneen kouluverkon vuoksi kaikissa ta-
pauksissa sdéddoksen madraystd ei voida noudattaa, ja koulumatkoihin kaytettava saa-
detty aika saattaa ylittyd. (Bernelius & Jakku-Sihvonen 2014, 54.) My6s koulumatkan
maksimikesto kaksi ja puoli tuntia odotuksineen, on pitkd aika pdivittdin oppilaalle
koulumatkoihin kaytettavaksi.

Vaikka perusopetuslaki turvaa yhtendisen opetuksen kaikille ja valtakunnalliset
opetussuunnitelman perusteet ohjaavat jokaisen suomalaisen koulun toimintaa, on
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suomalaisessa koulujdrjestelméssd kunnilla paljon valtaa mééaritelld paikallisesti kou-
lujen asioita. Kalalahti ja Varjo (2012, 39) kuvaavat peruskoulun ja koulutuksen oh-
jausjdrjestelmdn muuttuneen merkittavasti 90-luvulta osana yleistd yhteiskuntapoliit-
tista kehitystd. Muutoksen seurauksena on siirrytty tiukasta normatiivisesta sddntely-
kulttuurista pitkalti hajautettuun, yksilollisten valintojen avulla ohjautuvaan ja arvi-
oinnin kautta todennettavaan koulutuksen ohjausjdrjestelmddan. Taméan seurauksena
taan. (Kalalahti & Varjo 2012, 39.) My®0s tétd voi pitdd yhtend eriarvoistumistekijand,
silld kunnilla on eri maddra resursseja kdytettdvissddn, ja myos kunnissa voidaan tehdd
hyvin erilaisia koulutuspoliittisia padtoksid esimerkiksi perusopetuksen resursointiin,
painotettuun opetukseen tai erityisopetuksen méadrddn ja jarjestdmisen tapoihin liit-
tyen.

Kalalahti ym. ndkevidt koulujen ohjausjdrjestelmdn mahdollistaman vapaan
kouluvalinnan olevan myos yksi keskeinen tasa-arvoa haastava tekijia. Kunnat ovat
kayttaneet perusopetuslain tarjoamia mahdollisuuksia perustaa erikoisluokkia ja
kayttdd valintakokeita hyvin vaihtelevasti, minkd seurauksena suuriin, kaupunkimai-
siin kuntiin on muodostunut erilaisia koulujen profiloitumiseen ja kouluvalintaan liit-
tyvid paikallisia institutionaalisia kouluvalintatiloja, joissa perheet toimivat kulttuu-
risten, sosiaalisten ja taloudellisten padomiensa sallimissa puitteissa. Kunnat eroavat-
kin toisistaan nimenomaan sen perusteella, miten ne edistdvit tai rajoittavat koulujen
vélistd kilpailua. (Kalalahti & Varjo 2012, 49.) Vapaan kouluvalinnan voi ndhda Kala-
lahden ym. mukaan saattavan olla jo synnyttimassa uutta rinnakkaiskoulua perus-
koulujarjestelmdn sisddan. Peruskouluissa eriytyvidt vadyldt jatkuisivat heiddn mu-
kaansa myohemmin lukiossa, joka jo nyt on monissa kaupungeissa vahvasti lohkou-
tunut maineensa mukaan “hyviin”, “keskinkertaisiin” ja “heikkoihin” oppilaitoksiin.”
(Kalalahti ym. 2016, 354.)

Saantelyyn ja ohjaukseen liittyen Bernelius & Jakku-Sihvonen nikevit suuren
ongelman tasa-arvon kannalta olevan myos koulujen ja opettajien viliset erot oppilai-
den arviointikdytdnteissd. Tutkimusten mukaan oppilaiden arvioinnissa on koulujen
vélillda huomattavia eroja, mikd on ongelmallista, koska perusopetuksen pdéattotodis-
tuksen keskiarvolla oppilaat hakevat jatko-opintoihin. (Bernelius & Jakku-Sihvonen
2014, 56.) Ongelmaan on reagoitu, ja koulujen arviointikdytanteitd onkin yhtendistetty
viime vuosina. Perusopetuksen pdattdarvioinnin tarkemmat kriteerit on otettu kayt-
toon elokuussa 2021, joiden uskotaan lisddvan arvioinnin yhdenvertaisuutta seka ar-
vosanojen vertailukelpoisuutta (Opetushallitus 2024b). Lisdksi Opetushallitus on laa-
tinut arviointikriteerit ja osaamisen tason kuvaukset 6. vuosiluokan lukuvuosiarvioin-
tia varten, jotka otettiin kouluissa kayttoon 1.8.2023, ja joita sovelletaan ensimmadistd
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kertaa kuudesluokkalaisten lukuvuosiarvioinnissa kevddllda 2024 (Opetushallitus
2024c).

Kalalahti ym. ndkevit valtiollisen sddntelyn véljentamisen, yksityisten toimijoi-
den merkityksen kasvun ja tuloksellisuuden korostumisen yhdessd aiheuttaneen
suunnan, jossa koulutuksen tarjonta ja kysyntd ovat alkaneet ohjautua yha enenevasti
markkinatyyppisten mekanismien vélitykselld. Seurauksena he esittdvit, ettd myos
Suomeen on muodostunut koulutuksen kvasimarkkinat. Nama kuitenkin poikkeavat
vield monista ulkomaisista, pidemmidille kehittyneistd malleista. (Kalalahti ym. 2016,
364.)
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3 TUTKIMUKSEN TOTEUTTAMINEN

Tassd luvussa kuvaan tutkimusprosessiani yksityiskohtaisesti pyrkimyksenani
avata, miten ja milld keinoilla olen pyrkinyt vastaamaan seuraavassa kappaleessa esit-
tamiini tutkimuskysymyksiini, ja millaisella prosessilla olen paiatynyt myohemmissa
luvuissa esittdmiini tuloksiin. Aloitan luvun kuvaamalla tutkimukseni tarkoituksen,
tavoitteen ja tutkimuskysymykset. Toisessa alaluvussa kuvaan aineistoni yleiselld ta-
solla sekd aineistonkeruun prosessina. Kolmannessa alaluvussa kuvaan diskurssiana-
lyysin, jota olen kdyttanyt menetelmallisend ldhestymistapana aineistoni analyysissa.
Tdamdn jdlkeen kuvaan analyysin vaiheet, ja viimeisessd alaluvussa perehdyn tutki-
museettisiin ratkaisuihin ja tutkimuksen luotettavuuden kysymyksiin.

3.1 Tutkimuksen tavoite ja tutkimuskysymykset

Tutkimukseni tarkoituksena on selvittdd, miten perusopetuksen tasa-arvosta on
uutisoitu ja kirjoitettu Helsingin Sanomissa kevaan 2023 eduskuntavaaleja edeltdvan
puolen vuoden aikana 2.10.2022-2.4.2023.

Tutkimuksen tavoitteena on diskurssianalyysin avulla sekd Bourdieun kentta-
teoriaan pohjaten tarkastella Helsingin Sanomisen uutisointia ja julkista keskustelua
perusopetuksen tasa-arvosta, ja selvittdd, millaisia ovat perusopetuksen tasa-arvoa
koskevat diskurssit. Lisdksi tutkimukseni tavoitteena on tarkastella, ketkd ovat osal-
listuneet keskusteluun mielipidekirjoitusten kautta, keiden d&ni teksteissd kuuluu,
keitd referoidaan uutisoinnissa ja keiden ddni jad vahemmiille tai kokonaan kuulumat-
tomiin.
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Tutkimuskysymykseni ovat:

1. Millaisia diskursseja Helsingin Sanomissa eduskuntavaaleja 2023 edeltdvina
kuukausina 2.10.2022-2.4.2023 julkaistuista perusopetuksen tasa-arvoa késittelevista
teksteistd rakentuu?

2. Keiden dadni perusopetuksen tasa-arvoon liittyvassa keskustelussa ja uutisoin-
nissa kuuluu, ja keiden &ani jad vahemmalle?

3.2 Aineisto

Tutkimukseni aineistona toimii 95 Helsingin Sanomien verkkosivuilta haettua
perusopetuksen tasa-arvoa kasittelevdd, kuvaavaa tai siihen viittaavaa tekstid, jotka
koostuvat uutisista, pddkirjoituksista, mielipidekirjoituksista, toimittajien kommen-
teista sekd yhdestd esseestd ja kolumnista. Sanomalehtitekstit aineistona edustaa niin
sanottua luonnollista aineistoa. Luonnollisella aineistolla tarkoitetaan sitd, ettd se on
olemassa ilman tutkijan vaikutusta. Aineistoa ei ole siis luotu tutkimusta varten, ku-
ten esimerkiksi haastattelututkimuksissa tehddan. Luonnollinen aineisto on syntynyt
ihmisten toimesta heiddn ehdoillaan, kuten oma aineistoni on syntynyt Helsingin Sa-
nomien toimittajien ja mielipidekirjoituksia kirjoittaneiden ihmisten toimesta. Vah-
vuus luonnollisessa aineistossa on se, ettd aineisto on olemassa tutkijasta riippumatta,
eikd sen syntymiseen ole vaikuttanut se, ettd sitd tullaan kidyttamé&an osana tutkimusta.
Omaan tutkimusastelemaani ja diskurssianalyysiin menetelménd luonnollinen ai-
neisto sopii hyvin, koska tdlloin tutkijan kysymykset eivét ohjaa keskustelua, jolloin
myo6s havainnot ja tulkinnat on mahdollista tehda ulkopuolelta. (Juhila ja Suoninen
2002, 236-237.)

Valitsin aineistokseni juuri Helsingin Sanomien uutisia ja tekstejd, koska Helsin-
gin Sanomat ovat vakilukuun suhteutettuna lansimaiden suurin laatusanomalehti.
Suomi on myds ainoa ldnsimaa, jossa laadukas sanomalehti hallitsee tai on hallinnut
ndin merkittdavad markkinaosuutta (Jensen-Eriksenin ym. 2019, 7). Helsingin Sano-
mien lukijamaééra oli vuonna 2023 kokonaistavoitettavuuden osalta 1 996 300, kun las-
ketaan mukaan sekd painetun lehden ettd digilehden lukijat. Lehti tavoitti siis ldhes
kaksi miljoonaa lukijaa vuoden 2023 aikana. Pelkdn painetun lehden lukijamdéra oli
vuonna 549 900, kun lukijam&drad mddriteltiin siten, kuinka monta lukijaa lehden yh-
delld keskimééardiselld numerolla on. (Media Audit Finland 2023.) Helsingin Sano-
mien kokonaislevikki oli 2019 vuonna 339 437, joka pitdd sisédllddn painetun seka
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digitaalisen levikin. Luku kertoo, kuinka monta maksullista tilausta tai irtonumeroa
lehden yhdelld keskimédrédiselld numerolla on. (Media Audit Finland 2020). Helsingin
Sanomien voi siis ndhdd olevan tavoitettavuudeltaan, lukijamddriltddn ja levikin
osalta merkittdvd sanomalehtimedia Suomessa.

Helsingin Sanomat valikoituivat aineistonkeruun kohteekseni myos siksi, etta
olin erityisen kiinnostunut koulushoppailukeskustelusta liittyen Helsingin kaupun-
gin virkamiesten helmikuussa 2023 tekemédn esitykseen, jossa esitettiin luokkamuo-
toisten painotusluokkien lopettamista Helsingin peruskouluissa keinona segregaation
torjumiselle (mm. Lehtokari & Rita 2023). Tdmé&n vuoksi tein oletuksen, ettd aiheesta
on uutisoitu mahdollisesti muita sanomalehtid enemmaén juuri Helsingin Sanomissa,
mikd osaltaan vaikutti aineiston rajaamiseen Helsingin Sanomien uutisiin ja muihin
teksteihin.

Aineistoni on kerdtty Helsingin Sanomista syottamallda Helsingin Sanomien
verkkosivuston hakukoneeseen perusopetukseen tasa-arvoon sopivia hakusanoja, ja
laittamalla hakuehtoihin aikavaliksi 2.10.2022- 2.4.2023, joka on puoli vuotta edus-
kuntavaaleja 2023 edeltdva ajanjakso. Valitsin kyseisen tarkastelujakson, koska ole-
tukseni mukaan julkinen keskustelu on ollut erityisen vilkasta perusopetuksen tasa-
arvosta juuri eduskuntavaaleja edeltdvind kuukausina. Lisdksi puoli vuotta ennen
eduskuntavaaleja oleva aika on myos vaalirahoituslain ja puoluelain mukainen viral-
linen kampanja-aika, joten eduskuntavaaliehdokkaiden kampanja on ajoittunut eri-
tyisesti tédlle ajanjaksolle. T&ll6in ehdokkaat ovat my0s itse osallistuneet keskusteluun
ja nostaneet vaalien kannalta relevantteja aiheita julkiseen keskusteluun. Ajankohdan
valintaan vaikutti myos Helsingin koulushoppailukeskustelun ajoittuminen tille
ajanjaksolle. Koulushoppailuun ja painotusluokkiin liittyva keskustelu liittyy olennai-
sesti perusopetuksen tasa-arvoon, joten halusin siséllyttdd timéan keskustelun aineis-
tooni.

Aineistoni on keratty kédyttamalld seuraavia hakusanoja ja hakusanayhdistelmia:

1. koulu ja tasa-arvo

2. koulutus ja eriarvoisuus
3. koulushoppailu

4. inkluusio

5. segregaatio ja koulu

Helsingin Sanomien hakukone ei tunnistanut “ja” -sanaa tai katkaisumerkkejd,
joten en kayttanyt niitd aineistoa hakiessani. Kdyttdimani hakusanat eroavat termino-
logialtaan tutkimuskysymyksissa kadyttamistani termeistd, koska Helsingin Sanomien
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hakukoneella ei 16ytynyt joko lainkaan, tai 16ytyi vain hyvin niukasti osumia kaytta-
essdni tdsmallisempdd, tutkimuskysymyksissd kdyttamadni “perusopetus” -termid
koulutuksen tasa-arvoon ja siihen liittyvien kasitteiden yhteydessa. Helsingin Sano-
mien uutisissa ja mielipidekirjoituksissa perusopetuksesta puhutaan valtaosin “koulu
tai “koulutus” termeilld, jotka ovat kansantajuisempia ja arkikielessd kdytetympid ter-
mejd, ja perusopetusta laagjemmin ymmarrettivampid termejd. Termeind “koulu” ja
“koulutus” ovat perusopetusta laajempia, ja kdyttamilldni hakusanoilla sain tulok-
siksi my0s toisen asteen koulutukseen ja korkeakoulutukseen liittyvid tekstejd. Rajasin
hakutuloksista ndama pois, jolloin aineistooni sisédllytin ainoastaan perusopetukseen ja
sen tasa-arvoon liittyvid tekstejd.

Muita hakusanoja ja hakusanayhdistelmid, joilla pyrin paikantamaan tutkimus-
tehtdvdni kannalta olennaisia tekstejd, olivat esimerkiksi “peruskoulu ja tasa-arvo”

/ars o u

“perusopetus ja tasa-arvo” “oppiminen ja tasa-arvo”, “oppimistulokset ja tasa-arvo”
“perusopetus ja yhdenvertaisuus” ja “peruskoulu ja yhdenvertaisuus” sekd “koulutus
ja yhdenvertaisuus”. Ndilld hakusanoilla en 16ytynyt tutkimuskysymysteni kannalta
yhtddn olennaisia ldhteitd, tai sitten osa 16ytyneistd ldhteistd 16ytyivat myos kaytta-
milldni, edelld esittamilldni hakusanayhdistelmilld. Lopullisen aineistoni ulkopuolelle
jdtin aineistoon tutustumisen ja tarkemman lukemisen jdlkeen vield sellaiset tekstit,
joissa puhuttiin perusopetuksesta, mutta ei tasa-arvon ndkokulmasta, tai sellaiset,
joissa perusopetuksen tasa-arvo vain mainittiin muussa asiayhteydessd ilman, etta
tekstin paddasiallinen sisalto olisi perusopetuksen tasa-arvossa tai sithen liittyvissa tee-
moissa. Rajauksen myotd aineistoni pieneni 121 tekstistd 95 tekstiin.

Aineistoni lopulliset 95 tekstid koostuu 51 uutisesta tai uutisartikkelista, 35 mie-
lipidekirjoituksesta, neljdstd paakirjoituksesta tai vieraskyna -kirjoituksesta, kolmesta
toimittajan kommentista, yhdestd esseestd ja yhdestd kolumnista. Useilla eri tekstila-
jeilla pyrin saamaan moniddnisyyttd aineistooni ja esille sekd uutisoinnin ja padkirjoi-
tusten tuottamia diskursseja aiheesta, ettd julkiseen keskusteluun mielipidekirjoitus-
ten kautta osallistuneiden tuottamia diskursseja. Télla tavalla pyrin saamaan mahdol-
lisimman kattavan kuvan perusopetuksen tasa-arvon uutisoinnin ja siihen liittyvan
keskustelun piirteistda. Halusin saada esiin uutisoinnin lisdksi Helsingin Sanomien
paédkirjoitusten kautta lehden péédkirjoitustoimituksen kannanottoja aiheesta, jotka
edustavat lehden periaatelinjaa. Vieraskyndkirjoituksia padkirjoituksista oli yksi. Ta-
mén nden edustan ennen kaikkea asiantuntijan puheenvuoroa, jonka Helsingin Sano-
mien toimitus on valinnut julkaistaviksi. Helsingin Sanomat mdérittelevit ohjeissaan
Vieraskynissi esitettyjen mielipiteiden olevan kirjoittajien omia ndkemyksid, eiké leh-
den kannanottoja. Vieraskyna -kirjoitusten kuvataan olevan ensisijaisesti véitteellisid,
analyyttisid ja ajankohtaisia tekstejd, jotka perustelevat kirjoituksessa esitettyd nake-
mystd jasennellysti argumentoiden, sekd uusia keskustelunavauksia, eikd vastauksia
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tai jatkokeskustelupuheenvuoroja aiemmin julkaistuihin artikkeleihin. (Helsingin Sa-
nomat 2020b.)

Aineistooni sisdllytin myds mielipidekirjoituksia, koska niiden kautta oletin
saavani monipuolisemmin eri &4nid kuuluviin. Mielipidekirjoitus on tekstilaji, jonka
kautta lukijoiden kanta ajankohtaisiin asioihin tulee kuuluville. Lukijoiden mielipide-
kirjoitukset kuuluvat oleellisena osana lehden sisdltoon, ja ne mahdollistavat sen, etta
lehdessd voidaan kasitelld myos sellaisia aiheita ja ndkokulmia, joihin lehden omat
toimittajat eivit ole syystd tai toisesta tarttuneet. (Uutismedian liitto 2024d.) Mielipi-
dekirjoitus on kirjallisessa muodossa esitetty kannanotto tai mielipide johonkin aihee-
seen, joka voi olla luonteeltaan tietoa valittdva ja tulkitseva, tai mielipidettd johdattava
eli kdannyttava (Kuutti 2019, 124). Ennakko-oletukseni oli, ettd mielipidekirjoituksista
on mahdollista saada mahdollisesti pelkkid uutisisia kattavammin kuuluville myos
esimerkiksi oppilaiden, oppilaiden vanhempien ja opettajien omaa ddntd, joita tutkit-
tava aihe erityisesti koskettaa.

Padkirjoitukset, kommentit, kolumni edustavat aineistossa erityisesti toimitta-
jien dantd. Padkirjoituksissa lehti ottaa virallisesti ja instituutiona kantaa johonkin yh-
teiskunnalliseen kysymykseen, ja ne kirjoittaa yleensd pddtoimittaja, vaikka nykyisin
myds muut toimittajat saattavat osallistua padkirjoitusten kirjoittamiseen. (Kuutti
2019, 157.) Kommentti méaaritellddn yksilolliseksi, usein jonkun toimituksen arvoste-
tun jasenen tai ulkopuolisen asiantuntijan mielipiteitd, havaintoja ja analyysid sisalta-
viksi, julkistetuksi ndkemykseksi ajankohtaisesta aiheesta. Kommentti voidaan ndhda
sahkoisessd joukkoviestinndssa jonkintasoisena vastineena lehtien péaékirjoituksille ja
kolumneille. (Kuutti 2019, 87.) Kolumni on puolestaan lyhyt, mielipiteellinen teksti,
jossa toimittaja tai toimituksen ulkopuolinen henkild, kuten asiantuntija tai kolumni-
kirjoittaja, kertoo oman nidkemyksensd. Kolumnissa on my6s lupa pohdiskella ja olla
persoonallinen. (Uutismedian liitto 2024c, Kuutti 2019, 87.)

Essee madritellddn usein pohtivaksi asiatekstiksi, jossa toimittajan oma d&dni on
vahvasti ldsnd (Uutismedian liitto 2024b). Koska oman aineistoni esseen oli kirjoitta-
nut “helsinkildisen vanhempi”, ja essee julkaistiin nimettéméand, analysoin aineistoni
esseetd ennen kaikkea vanhemman &dnen, enkd toimittajan &dnen kannalta.

Uutisia 16ytyi lehden Politiikka-, Kotimaa -, Koulut-, Politiikka | Puolu-
eet-, Kapunki | Koulut-, Kapunki | Koulutus-, Vantaa | Koulut-, Politiikka | Lauantai-
vieras-, HS Turku-, Kotimaa | Koulut-, Politiikka/Koulut-, Kaupunki/Miehet-, Kau-
punki | Eduskuntavaalit-, Tiede | Kouluvalinnat-, Kulttuuri | Koulu- ja Helsinki | Hel-
singin yliopisto -osioista. Uutinen on juttutyypeistd vanhin ja yleisin. Sille on tyypil-
listd uuden, ylldttavan ja merkittdvan tiedon kertominen &skettdin tapahtuneesta tai
tietoon saadusta, yleisesti kiinnostavasta asiasta. Uutinen viittaa myos asiaan, josta on
ldhiaikoina odotettavissa uutta informaatiota. (Kuutti 2019, 209.) Aineistoni on
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kooltaan 295 sivua word-tiedostoon siirrettynd, fontilla Arial, rivivélilld 1 ja fontin
koolla 11. Aineisto -tiedostossa on mukana kuitenkin my6s uutisten kuvat, jotka olen
rajannut analyysini ulkopuolelle. Aineistoni sanamééra on 54429 sanaa.

3.3 Diskurssianalyysi

Aineiston analyysissa olen kayttanyt tassa tutkimuksessa menetelména diskurssiana-
lyysid. Diskurssintutkimuksen keskeisin ndkemys on ajatus kielesté sosiaalisena toi-
mintana. Kiinnostuksen kohteena on se, miten ja mitd asioita kielelld tehd&dan. (Pieti-
kdinen & Mantynen 2019, 14.) Diskurssianalyysin taustalla laajempana teoreettisena
viitekehyksend toimii sosiaalinen konstruktionismi. Sosiaalinen konstruktionismi on
metodologisteoreettinen ldhestymistapa, joka perustuu kasitykseen todellisuuden
olemuksesta sosiaalisesti rakentuneena ja kielenkdyton kautta (Nikander 2017, 281-
283).

3.3.1 Yhteiskuntatieteellinen diskurssianalyysi

Diskurssianalyyttisen tutkimuksen kentté ei ole yhtendinen, vaan sille on omi-
naista hyvinkin erilaiset tutkimukselliset orientaatiot ja ratkaisut, jolloin se mahdol-
listaa monenlaisen tutkimuksen toteuttamisen. Diskurssianalyysid voidaankin luon-
nehtia ennemmin viljand teoreettisena ja metodologisena viitekehyksend kuin tiuk-
kana tutkimusmenetelmand. (Jokinen & Juhila 2002, 55 ; Siltaoja & Sorsa 2020, 230).
Diskurssianalyysi sisdltdd vaikutteita niin antropologiasta, semiotiikasta, kirjallisuu-
dentutkimuksesta, (kriittisestd) lingvistiikasta, sosiologiasta, sosiaalipsykologiasta
kuin sosiaalipolitiikastakin. Oman tutkielmani keskittyy media-analyysiin, joten sen
kannalta diskurssianalyysin kentéltd soveltuvin viitekehys on yhteiskuntatieteellinen
diskurssianalyysi. (Valtonen 2003, 96-97.) Yhteiskuntatieteellisen diskurssianalyysin
viitekehyksen ldhtokohtaoletukset voidaan tiivistdd médrittyvan seuraavista teoreet-
tisista lahtokohdista:

e Oletus kielenkdyton sosiaalista todellisuutta rakentavasta luonteesta:
Kaikki kielen kdyttaminen on erilaisten versioiden rakentamista todelli-
suudesta.
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¢ Oletus useiden rinnakkaisten ja keskendan kilpailevien merkityssystee-
mien olemassaolosta, jotka voivat olla keskendén ristiriitaisiakin

e Oletus merkityksellisen toiminnan kontekstisidonnaisuudesta.

e Oletus toimijoiden kiinnittymisestd merkityssysteemeihin.

¢ Oletus kielenkdyton seurauksia tuottavasta luonteesta. (Valtonen 2003,
96-99; Jokinen ym. 2016)

Diskurssianalyysin perusajatuksena on siis kielenkdyton tarkasteleminen sosi-
aalisissa prosesseissa muotoutuvana ja sosiaalista todellisuutta rakentavana tekemi-
send. Diskurssianalyysin kiinnostus kohdistuu sen tutkimiseen, miten toimijat tekevit
ymmarrettdvaksi asioita kielenkadytollddn olettaen, ettd samaakin asiaa on mahdollista
tehdd ymmarrettaviaksi monin perustelluin tavoin. Tutkimuksen kohteena on tavat,
joilla toimijat kuvaavat ilmi6itd ja nimedvit niille syitd. Ndiden tapojen tutkimisen
kautta pyritddn selittimddn sosiaalisen todellisuuden rakentumista. (Suoninen 2002,
17-18). Diskurssianalyysi voidaankin maééritelld kielenkdyton ja muun merkitysvalit-
teisen toiminnan tutkimukseksi, jossa analysoidaan yksityiskohtaisesti sitd, miten so-
siaalista todellisuutta tuotetaan erilaisissa sosiaalisissa kdytdnnoissd (Jokinen ym.
1993, 9-10). Toisin sanoen diskurssianalyysin ideana on siis tutkia kielenkdyttod sosi-
aalisen todellisuuden rakentumisen kannalta. Pynnonen (2013, 6) kuvaa diskurssin-
tutkimuksen olevan sen tarkastelua, miten kieli toimii eri tilanteissa, mitd se tekee
kayttdjilleen ja kayttdjad kielelleen. Merkitysten hdan kuvaa syntyvan neuvottelemalla
kussakin kayttotilanteessa uudelleen, ja maailmaa merkityksellistettdvan eri tilan-
teissa ja eri aikoina eri tavoin. Tamd merkitysten neuvotteleminen seka siihen liitty vt
jannitteet ja kdytanteet, sidnnot, ehdot ja seuraukset ovat diskurssintutkijaa kiinnos-
tavia tekijoitd sekd se, mitkd merkitykset ovat vallalla, marginaalissa tai puuttuvia ja
miksi. Taustalla vaikuttaa diskurssintutkijan oletus siitd, ettd kielelld on erilaisia mer-
kityksid, ja ettd kieltd voi kdyttdd eri tavoin eri tilanteissa. Kielenkéayttdjilld on erilaisia
mahdollisuuksia ja resursseja toimia, neuvotella, kdyttaa kielivaltaa, vastustaa ja uu-
distaa asioita. (Pynnonen 2013,6.)

3.3.2 Diskurssi

Diskurssi termind voidaan maaritelld tarkoittavan merkityssysteemid sen ohella,
ettd se on mikd tahansa puhe tai teksti. Merkityssysteemi on verrattain ehed saannon-
mukainen merkityssuhteiden systeemi, joka rakennetaan, uusinnetaan ja muutetaan
sosiaalisissa kdytannoissd. Samaan aikaan merkityssysteemi itse rakentaa sosiaalista
todellisuutta. (Jokinen ym. 2008, 27.). Eréds, paljon kadytetty tapa madritelld diskurssi
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on Michel Foucault'n nikemys diskursseista kiteytyneind, historiallisesti sitkeind ja
totena esitettyind merkityksellistimisen tapoina ja kdytdnteing, jotka muokkaavat pu-
heen kohdetta. Mdaritelméssd korostuu diskurssien merkitys merkityksen tuottajia tai
puhumisen ja ajattelun tapoja laajempana: Foucault nidkee diskurssien lisdksi raken-
tavan ymmarrystd todellisuudesta ja sitd koskevasta tiedosta, jolloin diskurssit toimi-
vat my0s vallankdyton mekanismeina. (Pietikdinen & Mantynen 2009, 33.) Méddrittelen
tassd tutkielmassa diskurssin Foucaultin tavoin, silld olen kiinnostunut myos tarkas-
telemaan, mitd merkityksid perusopetuksen tasa-arvopuheen ja uutisoinnin taustalla
vaikuttaa, ja mitd diskurssien asemoituminen Bourdieun kenttdteorian ndkokulmasta
kertoo puhujien asemasta ja kdyttdmastd vallasta mediakeskustelun kentalla.

Diskurssianalyysi sopii hyvin media-aineiston analysoimiseen, koska diskurssi-
analyyttisen ldhestymistavan kautta mahdollistuu merkittdvien yhteiskunnallisten ra-
kenteiden purkaminen. Valtonen nékee, ettd diskurssianalyysin kautta voi ldhted pur-
kamaan monopolin rakenteita, jos journalismia ja sen tuottamia tekstejd pidetddn yh-
denlaisen yhteiskunnallisen tiedon monipolisoijana. Diskurssianalyysin avulla on
mahdollista menné journalismiin liittyvien rutiinien ja konventioiden osoittamista pi-
demmalle, paljastaen ja tekemailld ymmarrettdaviaksi rutiinien funktioita yksittdisten
tekstien tasolla. Osoittamalla journalismin puhetapoja, voidaan niiden seurauksia ref-
lektoida ja sitd kautta myos kyseenalaistaa. (Valtonen 2003, 117-118.) Tamé&n kautta
pystytddan analysoimaan, miten diskurssit rakentavat sosiaalista todellisuutta. Nor-
man Faircloughin mukaan mediatekstien kielen analysointi voi valaista tiedotusvali-
neiden tarjontaan liittyvid kysymyksid kolmelta eri kannalta. Ensinnékin sen kannalta,
miten maailma representoidaan, toiseksi sen kannalta, minkalaisia identiteettejd on
annettu niille, jotka esiintyvat ohjelmassa tai tarinassa, ja kolmanneksi sen kannalta,
miten suhteita on rakennettu osallistujien vilille, esimerkiksi toimittajan, asiantunti-
jan tai poliitikon ja yleison vilille. (Fairclough 1997, 14.)

3.3.3 Genre

Diskurssianalyysissd keskeistd on ymmartda tutkittavien tekstien genre. Pieti-
kdinen ja Mantynen (2019,110-112) madrittelevit genren diskurssintutkimuksessa ole-
van kielellisen ja sosiaalisen toiminnan yhteenliittymad, joka on jokseenkin vakiintunut,
ja jonka sen kayttdjdt tunnistavat. Genren avulla saa ndkyviin sosiaalisen toiminnan
ytimid jarjestdytyneissd muodoissa, eli toisin kuin diskurssit, genret ovat vakiintu-
neita tapoja rakentaa sosiaalista toimintaa. Genreissé kiteytyy tyypilliset tavat toimia
diskursiivisesti tietyissd konteksteissa, eli genret kertovat meille systemaattisista
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tavoista jdsentdd sosiaalista toimintaa kielenkdyton ndkokulmasta, sekd siitd, mika
kussakin sosiaalisessa toiminnassa on keskeisintd ja millaisia vuorovaikutussuhteista
eri tilanteissa tyypillisesti. Esimerkiksi mielipidekirjoitus on Pietikdisen ja Mantysen
(2019, 112-113) mukaan genrend kirjoitettua ja jokseenkin julkista sosiaalista toimintaa,
joka ilmenee tyypillisesti joko painetussa tai verkkomediassa, ja vield erityisesti sille
tarkoitetussa paikassa. Mielipidekirjoituksilla on kuitenkin keskindisid eroja esimer-
kiksi pituuden, kirjakielisyyden ja muodollisuuden asteen suhteen, jotka kertovat
kunkin tekstin tarkemmasta kontekstista. Tutkijan tuleekin ottaa diskurssianalyysid
tehdessdan huomioon tutkittavan aineiston genre, jotta hdn osaa ottaa huomioon kie-
lellisen toiminnan jasennykset ja tunnistaa sosiaalisesta toiminnasta olennaiset asiat
sekd mahdolliset vuorovaikutussuhteet. (Pietikdinen & Mantynen 2019, 110-111.)

3.3.4 Yhteiskuntatieteellisen diskurssianalyysin suuntaukset ja painotukset

Kayttamani yhteiskuntatieteellinen diskurssianalyysi voidaan jakaa kahteen
kenttddn: sosiaalipsykologisesti virittyneeseen tulkitsevaan suuntaukseen ja kriitti-
seen diskurssianalyysiin (Valtonen 2003, 97). Ndistd kahdesta analyysini paikantuu
enemmin tulkitsevaan suuntaukseen, vaikkakin analyysini tulokset sisdltdavat myos
kriittistd potentiaalia. Diskurssianalyyttisen tutkimuksen kentén sisélld voidaan pai-
kantaa lisdksi erilaisia metodisia painotuksia. Jokinen ja Juhila (2002, 55-60) jasent&vit
nditd painotuksia neljan ulottuvuusparin kautta: tilanteisuuden ja kulttuurisen jatku-
mon viélisen suhteen, merkitysten ja merkitysten rakentamisen tapojen vilisen suh-
teen, retorisen ja responsiivisen analyysin vélisen suhteen sek kriittisen ja analyytti-
sen diskurssianalyysin vilisen suhteen kautta. Kirjoittajat hahmottavat kunkin ulot-
tuvuusparin janan kautta, jolle tutkimuksen painopiste asettuu: Joko janan daripaahan,
sen keskelle, tai johonkin ndiden viilille. Janan molemmat ulottuvuudet ovat yleensa
tutkimuksessa ldsnd, ja painopiste voi vaihdella myos saman tutkimuksen eri vai-
heissa.

Oman tutkimukseni diskurssianalyysin nden painottuvan télld jasennykselld en-
simmadisen ulottuvuusparin kohdalla analyysivaiheessa tilanteisuuden ulottuvuuteen,
vaikkakin palaan kulttuurisuuden pariin Pohdinta -alaluvussa. Jokisen ja Juhilan
(2002, 55) mukaan tilanteisuutta painottava tutkimusote on mahdollisimman aineis-
tosidonnaisessa ja sensitiivisessd analyysissd, jota kdyttamalld olen pyrkinyt olemaan
avoin aineistolle ja sieltd nouseville, ylldttavillekin asioille. Vasta aineistovetoisen ana-
lyysijakson jdlkeen laajensin tutkimusten tulosten pohdintaa laajempiin konteksteihin.
Jokinen ja Juhila (2002, 60) ovat nimenneet edelld mainitun tutkimuksellisen orientaa-
tion kulttuurin analyyttiseksi sulkeistamiseksi, eli kulttuurista jatkumoa ei oteta
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varsinaisen analyysin kohteeksi, eikd myoskddn ldhdetd kontekstualisoimaan, kuin
ehkd kevyesti aineistoa ennen analyysid. Analyysin jdlkeen tuloksia pohditaan osana
laajempaa kokonaisuutta: Mikd on tulosten suhde laajempiin kontekstuaalisiin ehtoi-
hin ja yhteiskuntaan? Téssd tutkimuksessa pohdin johtop&atoksissd perusopetuksen
tasa-arvoa kuvaavien diskurssien suhdetta laajempaan kontekstiin ja yhteiskunnalli-
siin rakenteisiin ja ilmitihin.

Toisesta ulottuvuusparista, merkitykset ja merkitysten tuottamisen tavat, nden
tutkimusotteeni asettuvan suunnilleen janan keskikohtaan. Pelkistetysti merkityksid
korostavassa tutkimuksessa kysymykset, joista ollaan kiinnostuneita, on useimmiten
mitd-muotoisia, ja kiinnostus ennen kaikkea sisélloissd. Tutkimuksen kohteena on,
millaisia merkityksid ihmiset puheissaan ja kirjoituksissaan tuottavat. Merkitysten
tuottamisen tapoja korostavassa tutkimuksessa puolestaan keskitytddn miten-kysy-
myksiin: Miten eli millaisia kielellisid keinoja kdyttamalld ihmiset tuottavat merkityk-
sid? (Jokinen & Juhila 2002, 66.) Analyysissdni olen kiinnostunut ennen kaikkea “Mi-
ten”-kysymyksistd, eli siitd, miten perusopetuksen tasa-arvosta uutisoidaan ja kirjoi-
tetaan. Olen kiinnostunut siitd, mitd merkityksid perusopetuksen tasa-arvolle ndissd
teksteissd annetaan, ja millaisilla kielellisilld keinoilla nditd merkityksid tuotetaan.

Kolmannesta ulottuvuusparista, retorisuus ja responsiivisuus, tutkimusotteeni
painottuu enemman retorisen otteen puolelle. Retorisuus on kielenkdyton avulla ta-
pahtuvaa, tietylle yleisolle suunnattua vakuuttelua ja suostuttelua, jota tutkittaessa
keskitytddan niihin tapoihin, joilla tiettyjd merkityksid tai sosiaalisen todellisuuden ver-
sioita ‘ajetaan’. (Jokinen & Juhila 2002., 77.) Olen erityisen kiinnostunut tutkimusot-
teessani retorisista keinoista, ja my0s aineistona sanomalehtikirjoitukset soveltuvat ta-
han tutkimusotteeseen hyvin (Jokinen & Juhila 2002, 78).

Neljds ulottuvuuspari, kriittinen ja analyyttinen diskurssianalyysi, muodostaa
janan, jonka analyyttiseen pddhdn asemoin oman analyysini ldhtokohtaisesti. Ana-
lyyttisen diskurssianalyysin erottaa kriittisestd diskurssianalyysistd pyrkimys aineis-
toldhteisyyteen ja aineistolle avoimeen asennoitumiseen. En mydsk&an tehnyt etuka-
teen ennen analyysin tekemistd oletuksia valta- tai alistussuhteiden olemassaolosta tai
luonteesta. (Jokinen & Juhila 2002, 86.) Juhilan ja Jokisen (2002, 87) mukaan on myos
mahdollista, ettd 1dhtokohdiltaan analyyttisessd tutkimuksessa tuloksina analyysista
tulee kriittistd potentiaalia sisdltdvid tuloksia.
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3.4 Analyysin vaiheet

Pertti Alasuutari jakaa kvalitatiivisessa tutkimuksen tekemisen karkeasti jaet-
tuna kahteen vaiheeseen: Ensimmadinen vaihe on havaintojen pelkistiminen, ja toinen
vaihe on arvoituksen ratkaiseminen eli tulosten tulkinta (Alasuutari 2007, 39-44). Pie-
tikdinen ja Maintynen puolestaan kuvaavat ensimmdistd vaihetta aineiston ku-
vaukseksi tai kartoittamiseksi, ja toista vaihetta tulkinnaksi, joka toisin sanoin tarkoit-
taa pyrkimystd tehdd synteesid ensimmadisessd vaiheessa analysoitujen merkitysten
palasista (Pietikdinen & Mantynen 2019, 245). Ensimmadisessd analyysivaiheessa olen
kayttanyt menetelmdnd sisdllonerittelyd, ja toisessa vaiheessa sisdllonanalyysid ja
edellisessd alaluvussa kuvaamaani diskurssianalyysia.

Kaytannossd analyysini eteni siten, ettd siirsin ensin koko kootun ja rajatun ai-
neistoni word-tiedostoon, ja luin aineiston kertaalleen ldpi. Ensimmadisen lukukerran
aikana rajasin vield joitakin tekstejd aineistoni ulkopuolelle, silld aineiston ldpilukemi-
sen aikana aineiston sisdlto tarkentui minulle vield tdasmallisemmin. Ensimmadisen lu-
kukerran tarkoitus oli saada yleiskuva aineistosta, jolloin lukemisen aikana pidin mie-
lessd tutkimuskysymykseni, ja merkkasin teksteistd kohtia, joiden ajattelin liittyvan
tutkimuskysymyksiini.

Aineistoni varsinaisen analyysin ensimmadisen vaiheen, havaintojen pelkistami-
sen, aloitin toisella aineiston lukukerralla tarkastelemalla, mitad teemoja, puhetapoja ja
keiden puhujien dédntd aineistosta nousee esille. Tutkimusmetodina tdssd vaiheessa
kaytin sisdllonerittyd. Sisdllonerittely tarkoittaa aineiston sisédllon kuvaamista kvanti-
tatiivisesti. Vaikka sisdllonanalyysistd ja -erittelystd kuulee usein puhuttavan syno-
nyymeind keskendan, kyse on Tuomen ja Sarajarven (2009, 105-106) mukaan kahdesta
eri menetelmastd. Sisdllonerittelylld pyrin paikantamaan aineistostani tutkimuskysy-
mysteni kannalta relevantit kohdat sekd luomaan samalla kokonaiskuvaa perusope-
tuksen tasa-arvoa koskevasta uutisoinnista ja keskustelusta Helsingin Sanomissa. Si-
séllonerittelylld kiinnitin huomiota my6s aineistoni puhujiin merkkaamalla Excel-tau-
lukkoon, miten aineistoni tekstien puhujat, tuottajat ja henkil6t tai instituutiot, joita
uutisissa haastatellaan tai siteerataan, jakautuvat aineistossani. Kiinnostukseni tdssa
kohdistui erityisesti siithen, ketkd ja missd asemassa olevat osallistuivat perusopetuk-
sen tasa-arvoa koskevaan keskusteluun ja uutisointiin, ja kuinka aktiivisesti ja mista
ndkokulmasta he ottivat osaa keskusteluun. Kiinnostavaa oli my0s se, keiden &éani jdi
kuulumattomiin, ja my6s tdhéan liittyen kirjoitin ylos havaintojani jo tdssd vaiheessa
analyysid. Kdytdannossa toteutin sisdllonerittelyn tekemalld aineistoani kuvaavan Ex-
cel-taulukon, jonka eri sarakkeisiin merkkasin yhteen eri teema- ja aihealueet, toiseen
tekstien tekstilajit ja kolmanteen tekstin puhujan tai tuottajan, tai henkilon tai insti-
tuution, jota tekstissd haastatellaan tai siteerataan. Sisdllonerittelylld sain nédkyviin
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aineistoni puhujien taustoja ja viiteryhmid, jotka voivat vaikuttaa siihen, millaisia dis-
kursseja puhujat ovat kdyttidneet osallistuessaan keskusteluun, kirjoittaessaan uutisia
tai tullessaan siteeratuksi uutisessa. Esimerkiksi puhujan asema yhteiskunnassa tai
koulutustausta voivat vaikuttaa siihen, milld tavoin han osallistuu julkisesti perusope-
tuksen tasa-arvoa koskevaan keskusteluun.

Sisdllonerittelyn jdlkeen jatkoin analyysin toiseen vaiheeseen, tulkintaan, jossa
keskityin tarkastelemaan tekstin merkityksid. Tdssd vaiheessa kdytin menetelmani si-
sdllonanalyysid ja diskurssianalyysid. Sisdllonanalyysi on menetelmd, jonka avulla
kuvataan aineiston sisdltod sanallisesti (Tuomi & Sarajdrvi 2009, 105-106). Diskurssi-
analyysilld pyrin tunnistamaan teksteistd diskursseja, joissa merkityksellistetddn eri
tavoin perusopetuksen tasa-arvoa ja siihen liittyvid asioita. Téssd analyysin vaiheessa
jatkoin aineistoni lukemista useampia kertoja lapi, hahmotellen samalla diskursseja
koodaamalla eri vdrikoodeilla tekstistd kohtia, joissa puhuttiin perusopetuksen tasa-
arvosta eri ndakokulmista ja eri tavoilla. Aiemmassa vaiheessa tekemani sisillonerit-
tely toimi pohjana diskurssien muodostumiselle, ja tdim&n pohjalta hahmottelin muu-
taman alustavan diskurssin. Lukiessani aineistoani useamman kerran, diskurssit hah-
mottuivat, tarkentuivat ja muuttivat vield muotoaan jokaisella lukukierroksella. Dis-
kursseja paikantaessa tein samaan aikaan muistiinpanoja ja merkkasin, mitka tekijat
olivat keskeisid diskurssien maéaérittelyssd ja minkalaisista lausumista diskurssit ra-
kentuvat. Kirjoitin ylos myos huomioita ndiden diskurssien ulkopuolelta. Diskurssien
paikantamisessa kiinnitin huomiota esimerkiksi siihen, millaisella tavalla, adjektii-
veilld, savylld, termeilld tai mistd ndkokulmasta perusopetuksen tasa-arvosta kirjoite-
taan ja uutisoidaan. Olennaista tdssad tarkastelussa oli tekstien kielenkayttoon liitty-
vien valintojen, metaforien, nimedmisen, kuvaamisen ja kategorisoinnin tapojen tun-
nistaminen, joita tunnistamalla ja erittelemailld diskurssien muotoutuminen tapahtui.
Téssd pyrin ottamaan huomioon ensimmadisessa vaiheessa tunnistetut tekstien tuotta-
jat, sekd tekstin taustalla vaikuttavan kontekstin, jotka molemmat vaikuttavat diskurs-
sien muodostumiseen. Kdytdnnossa toteutin diskurssianalyysid tekemaélld uuden tau-
lukon, johon merkkasin jokaisen aineistoni tekstin jarjestysnumeron pystysarakkeisiin
(n=95). Vaakariveille kirjoitin diskurssikategoriat. Analyysin toteutin aineiston vari-
koodauksen yhteydessa taulukoimalla kunkin tekstin ja diskurssikategorian kohdalle
ristiintaulukoiden numeron 1, joka tarkoitti, ettd teksti tuottaa kyseistd diskurssia.
Vaihtoehtona oli sarakkeen jattaminen tyhjaksi, mikali tekstista ei 1oytynyt diskurssia
tuottavia kohtia. Aineistokatkelmien véarikoodaus auttoi mychemmadssa vaiheessa
hahmottamaan laajemmin, kuinka diskurssit rakentuivat.

Lopputuloksena aineiston pohjalta muotoutui kuusi perusopetuksen tasa-arvoa
kuvaavaa diskurssia, joista kaksi jakaantui aladiskursseihin. Aineistoni tekstit eivit
sisdltyneet kukin vaan yhteen diskurssiin, vaan moni teksti tuotti useaa eri diskurssia.
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Diskurssien muotoutumien jdlkeen lahdin tarkastelemaan diskursseja kvantifioimalla,
eli aineiston madralliselld késittelylld. Seka kvalitatiivisia ettd kvantitatiivisia mene-
telmid on mahdollista soveltaa saman tutkimusaineiston analysoinnissa, eli myos laa-
dullinen tutkimus voi sisdltdd kvantitatiivisia osatarkasteluja. Alasuutarin mukaan
merkitystulkintojen tekeminen on kuitenkin laadullisen tutkimuksen ytimessd, kuten
myos omassa analyysissdni. (Alasuutari 2007, 53.) Kvantifioinnin avulla voidaan
saada suurta tekstimassaa hallintaan my6s Eskolan ja Suorannan (1999, 165-166) mu-
kaan, vaikkei se ole paras tapa analysoida laadullista tekstiaineistoa. Kvantifioinnin
kautta pyrin erityisesti saamaan esiin diskurssien voimasuhteita ja vallitsevuutta esiin
diskursiivisella kentilld. Kdytannossa toteutin timédn laskemalla taulukostani, kuinka
monessa tekstissd kukin diskurssi esiintyy. Sisdllonerittely vaiheessa olin laskenut,
kuinka monta kertaa eri puhujapositiosta osallistutaan perusopetuksen tasa-arvoa
koskevaan keskusteluun, eli minkilaiset tahot perusopetuksen tasa-arvoon liittyvia
diskursseja rakentavat, muokkaavat ja kayttavat. Kvantifioinnin yhteydessa kirjoitin
ylos huomiota my®0s siitd, millaisia diskursseja aineistossani jdi puuttumaan. Fair-
clough (1997, 80) kirjoittaa media-analyysissd usein olevan varsinaisen tekstin sisallon
kanssa yhta tarkedd se, mitd tekstistd puuttuu.

3.5 Tutkimuseettiset ratkaisut ja tutkimuksen luotettavuus

Tutkimukseni eettisyyttd tutkimuksen kohteena olevien kannalta en nie olen-
naisena tarkastella kovin syvillisesti, koska aineistoni koostuu sanomalehden verk-
kojulkaisuista, jotka on julkaistu julkisina Helsingin Sanomien verkkosivulla. Aineis-
toni teksteistd suurimpaan osaan on kaikille avoin pddsy. Osaan aineistostani on
padsy maksumuurin taakse Helsingin Sanomien tilaajana, joksi jokaisella on mahdol-
lisuus ryhtyd, vaikkakin toisaalta kaikkien taloudellinen tilanne ei valttamatta sita
mahdollista. Tutkielmassani olen kuitenkin noudattanut tieteellisen tutkimuksen tut-
kimuseettisid ohjeistuksia ja hyvéa tieteellistd kaytantoa.

Tutkimuksen eettisyyden ja luotettavuuden tarkastelussa on tédrked ottaa huo-
mioon tutkimuksen mahdolliset vinoumat. Oma positioni tutkijana ei ole tdysin ob-
jektiivinen. Tutkijat ja heiddn tekeménsa tulkinnat ovat aina vaistamatta kulttuurisen
ja yhteiskunnallisen kontekstin vaikutuksen alaisina, kuten my6s mind tatd tutki-
musta tehdessdni. Minulla oli perusopetuksen tasa-arvoon ja sen ympadrilld kdytyyn
keskusteluun ja uutisointiin liittyen ennakkokaésityksid jo ennen tutkimuksen teke-
mistd. Opintojeni kautta minulla on kertynyt paljon tietoa aiheesta jo etukéteen, ja olen
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my0s seurannut koulutuspolitiikkaa pitkddn. Tutkimani aineisto oli jo etukdteen mi-
nulle osittain tuttu, silld luen Helsingin Sanomia pdivittdin. Olin my®s itse ehdolla
kevaan 2023 eduskuntavaaleissa, joten osallistuin itsekin aiheen ymparilld kdytyyn
keskusteluun eduskuntavaaliehdokkaana, tosin muilla areenoilla ja medioissa kuin
Helsingin Sanomissa. Ndakokulmani aiheeseen on siten erilainen, kuin tdysin aiheelle
ulkopuolisella tutkijalla. Olen pyrkinyt ottamaan ndma ennakkokésitykseni ja posi-
tioni huomioon analyysia tehdessédni, ja l1dahestyméddn aineistoa siten, etteivit ennak-
kokaésitykseni ohjaisi analyysid. Pyrin ottamaan aiheeseen etdisyyttd myds muutaman
kuukauden tauolla eduskuntavaalien ja aineiston analysoinnin vilissd, jotta pystyin
palaamaan aineiston pariin hieman tuoreemmilla silmilld. Vaikka diskurssianalyy-
sissd pyrkimys on objektiivisuuteen, Jokisen (2002, 41) mukaan diskurssianalyysissa
tutkijan ja tutkimuskohteen vilinen suhde ndhd&dédn luonteeltaan myo6s konstruktiivi-
sena: Samalla kun tutkija kuvaa tutkimustulostensa kautta sosiaalista todellisuutta,
han my6s luo sitd. Myos tutkijan kielenkdyttoon tulee siis suhtautua reflektiivisesti,
eikd vain faktojen raportoimisena. Pyrin vélttdmé&an omien ennakko-oletuksieni vai-
kutusta tuloksiin siten, ettd olen avannut systemaattisesti analyysiprosessini tassa lu-
vussa, ja pyrkinyt reflektoimaan jatkuvasti analyysid tehdessdni omia ennakko-ole-
tuksiani ja ajatusmallejani, jotka tiedostamattomastikin saattavat vaikuttaa tulkin-
toihini.

Tutkimuksen luotettavuuden kannalta on tirkedd myos nostaa tekemdni valin-
nat toisen tutkimuskysymykseni, “Keiden &dni perusopetuksen tasa-arvoon liitty-
vassd keskustelussa ja uutisoinnissa kuuluu, ja keiden &ani jaa vahemmalle?”, rajauk-
sen suhteen. Toimittajien ddni kuuluu vdistamattd aineistoni jokaisessa tekstissd, ja on
siten kaikista vallitsevin ddni aineistossani. Koin kuitenkin toimittajien d&nen analy-
soimisen hankalaksi juuri sen takia, ettd kaikki aineistoni on lopulta heiddn tuottamaa
tai valitsemaa. Ymmadrran aineistoni tekstit ensisijaisesti perusopetuksen tasa-arvon
diskursseja dokumentoivina ldhteind, vaikka Helsingin Sanomilla onkin oma periaa-
telinja, joka heijastuu védistamatta toimittajien ddnessd. Toimittajien dantéd olisi mah-
dollista analysoida monen asian suhteen: Miten he valitsevat kadyttdd verbeissa passii-
vimuotoa esimerkiksi tekijdd haivyttadkseen, tai miten he esimerkiksi etdaannyttavét
itseddn haastateltavien sanomisista kdyttamalld suoria sitaatteja? En ole kuitenkaan
ldhtenyt analysoimaan nditd ulottuvuuksia tarkemmin, koska ne eivit ole tutkimus-
asetelmani ja tutkimuskysymysteni ytimessd. Sen sijaan olen kiinnostunut ennen
kaikkea siitd, miten journalistisen kentdn ulkopuoliset toimijat saavat dénensa kuulu-
viin Helsingin Sanomissa, ja millaisia diskursseja ne edustavat. Siksi olenkin pdatynyt
kasittelemddn tuloksissa toimittajien ddntd tarkemmin ainoastaan padkirjoituksien,
kommenttien ja kolumnin kautta, joissa toimittajat kirjoittavat suoremmin omia aja-
tuksiaan. Tamad valinta on hyva huomioida tutkielman luotettavuuden arvioinnissa,
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silld vaistamattd toimittajien ddni kuuluu kautta aineiston, vaikka tdssa tutkielmassa
en keskity sen tarkempaan analysointiin.

Tutkielmani rajoitusten kannalta on hyva ottaa huomioon my®os aineis-
toni luonne ja koko. Aineistoni koostu 95 Helsingin Sanomissa julkaistusta sanoma-
lehtitekstistd. Aineistoni pohjalta ei ole siis mahdollista yleistdd ndkemyksid koske-
maan koko perusopetuksen tasa-arvoon liittyvadn uutisointiin ja keskusteluun, silld
aineistoni perustuu vain osaan uutisoinnista. Tuloksiani ei siis voida pitdd yleistyk-
sind laajemmasta perusopetuksen tasa-arvoa koskevasta uutisoinnista ja keskuste-
lusta. Lisiksi laadullisessa tutkimuksessa tuotettu tieto ei ole universaalia, vaan se on
aina luonteeltaan ndkokulmallista ja tulkinnallista (Juuti & Puusa 2020, 62). Aineis-
toani olisi monipuolistanut vield muiden paikallissanomalehtien, tai esimerkiksi
YLE:n verkkouutisten sisdllyttaminen aineistoon. Maisterintutkielman laajuuteen
ndhden p&dddyin kuitenkin rajaamaan aineiston ainoastaan Helsingin Sanomien me-
diateksteihin edelld mainituin perustein, ettei aineisto olisi laajentunut liian suureksi
tutkielman tavoitteisiin ndhden. Aineiston laajuus onkin tutkijan tekemd ratkaisu,
joka tehddan kulloiseenkin tutkimustehtdvadn ja -asetelmaan sekd kaytettdvissa ole-
viin resursseihin nojaten (Juhila ja Suoninen 2002, 236-237). Tulokseni tuottavat kui-
tenkin tarkeitd huomiota siitd, miten perusopetuksen tasa-arvosta uutisoidaan ja kes-
kustellaan, ketkd keskustelua kdyvit ja keiden dédni ja mitkd ndkokulmat jaavat kuu-
lumattomiin tai ndkymattomiin.
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4 DISKURSSIT PERUSOPETUKSEN TASA-ARVOA KOS-
KEVASSA KESKUSTELUSSA JA UUTISOINNISSA

Tassd luvussa esittelen tutkielman ensimmadiseen tutkimuskysymykseen, “Mil-
laisia diskursseja Helsingin Sanomissa eduskuntavaaleja 2023 edeltdvind kuukausina
2.10.2022-2.4.2023 julkaistuista perusopetuksen tasa-arvoa késittelevistd teksteistd ra-
kentuu?”, vastaavat kuusi diskurssia. Diskurssit ovat huoli eriytymiskehityksesta -
diskurssi, koulushoppailudiskurssi, inkluusion toimimattomuus -diskurssi, re-
surssidiskurssi, vastuun ja syyllistimisen diskurssi ja ratkaisut juurisyihin pureu-
tumalla -diskurssi. Koulushoppailudiskurssi rakentui kolmesta aladiskurssista, ja
vastuun ja syyllistdmisen -diskurssi rakentui viidestd aladiskurssista. Seuraavissa ala-
luvuissa esittelen ja analysoin 16ytyneet diskurssit tarkemmin.

4.1 Huoli eriytymiskehityksestd -diskurssi

Aineistoni vallitsevimman diskurssin nimesin huoli eriytymiskehityksestd -dis-
kurssiksi. Diskurssi rakentuu huolipuheesta liittyen koulujen eriytymiseen. Huolta
herédttava puhetapa ndyttdytyy aineistoissa ongelmapuheena, jossa koulujen eriyty-
misestd puhutaan esimerkiksi “ongelmana”, “todella huonona asiana”, tai siihen liit-
tyen kuvataan olevan “huolta” tai eriytymisen johtavan “isoon ongelmiin”. Diskurs-
sissa kdytetdan voimakkaita, uhkaa kuvaavia adjektiivejd, kuten “vaarallinen”, ja ver-

bejd, kuten “uhkaa”. Koulujen eriytymisestd puhutaan myos epdonnistumisena.
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Seuraavat aineistoesimerkit ovat uutisista, joissa tuodaan esiin eriytyminen huonona
asiana ja huolenaiheena.

Mahdollisuus valita lasten koulu on yksilon kannalta ensiarvoisen tarkedd, mutta kokonai-
suuden kannalta todella huono juttu. Se johtaa eriytymiseen. (HS29)

Yksi Suomessa kouluvalinnasta noussut huoli on, ettd hyvin toimeen tuleva, koulutetun
keskiluokan jalkikasvu kasaantuu omiin kouluihinsa. Samalla kasautuvat vahavaraisten,
matalasti koulutettujen ja maahanmuuttajataustaisten perheiden lapset toisiin kouluihin.
Té&td sanotaan koulujen segregaatioksi eli eriytymiseksi oppilaiden sosiaalisen ja etnisen
taustan mukaan. Lisdhuoli on, ettd tdma eriytyminen heikent&é lasten yhtéldisia mahdolli-
suuksia kouluttautua. Perhetausta alkaa entistd enemmaén vaikuttaa sithen, miten hyvin
oppilaat parjaavéat koulussa. (HS51)

Diskurssi rakentaa kuvaa myos tilanteesta akuuttina ja kiireellisend ratkaista-
vana asiana, jota tdytyy ldhted ratkomaan vilittomasti. Tdtd kuvastaa seuraava aineis-
toesimerkki uutisen otsikosta, jossa tutkijan kuvataan “jyrdhtineen”, ja kuvaavan ka-
sillddn olevan “viimeinen hetki” puuttua asiaan. Jyrdhtaminen kuvastaa voimakasta
ja kovaddnistd ilmaisutapaa, verrattuna esimerkiksi sanavalintoihin, jossa tutkija “to-
teaisi”, “kommentoisi” tai “kertoisi”. ”Viimeinen hetki puuttua” ilmaus maalaa tilan-
teesta katastrofaalista kuvaa, ja lietsoo osaltaan kriisin tuntua. Sama kuvaus “viimei-
sistd hetkistd” 16ytyy my06s monista muusta aineiston tekstista.

Tutkija jyrahtad Helsingin kouluista: Nyt on viimeinen hetki puuttua (HS 84)

Diskurssissa kuvataan myos vaihtoehdottomuutta, jolloin eriytymiskehitys
ndyttdytyy asiana, josta on olemassa vain yksi totuus. Tdtd kuvastaa kédytetyt sanava-
linnat kuten “vadjaamatta”. Lisdksi diskurssiin sisdltyy vahva viesti siitd, ettd asialle
on tehtdva jotain, ja muutosta tarvitaan. Tédtd kuvastavat osaltaan alla olevat aineis-
toesimerkit mielipidekirjoituksista, joissa eriytymiseen puuttuminen nimetddn tule-
van hallituksen keskeisimmiksi tehtdviksi, ja toisessa esimerkissd verbin muoto “on
saatava” kuvaa voimakkaasti tarvetta asian ratkaisemiseksi, ilman vaihtoehtoa.

Lisdantynyt perhekoyhyys sekd muut perheiden sosiaaliset ja taloudelliset ongelmat hei-
jastuvat vadjaamattd lasten edistymiseen. Tulevan hallituksen keskeisimpid tehtdvid on
huolehtia perheiden ja lasten hyvinvoinnista siten, ettd jokaisella oppilaalla on edellytykset
keskittyd oppimisen tyohon. (HS6)
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Eriytymiskehitystd on ndhtadvissd ja oppimistulokset ovat laskussa. Tama kehitys on saa-
tava katkaistua. (HS1)

Osassa diskurssia rakentavista teksteistd verrataan Suomen tilannetta Ruotsiin,
ja Ruotsin koulutusjdrjestelméddn viitataan varoittavana esimerkkind. Seuraava aineis-
toesimerkki on aihetta kisittelevistd uutisesta.

Suomessa on nostettu Ruotsin peruskoulu varoittavaksi esimerkiksi siitd, miten kdy, kun
perheet rupeavat “koulushoppailemaan”. Koska naapurimaassa kouluvalintaa on tehty jo
pitkédédn, se toimii hyvin mallina siitd, mitd Suomessakin voi tapahtua. (HS51)

Diskurssissa toistuu Ruotsista puhuminen “ddriesimerkkind”, ja Ruotsin koulu-
jarjestelmdstd puhutaan kadyttden katastrofaalista kuvaa maalaavia adjektiivejd. Seu-
raavassa uutisesta otetussa aineisto-otteessa Ruotsin tilannetta kuvataan “aivan jar-
kyttavaksi” ja “mielettomyyksiin kérjistyneeksi”.

“Tilanne on Ruotsissa aivan jarkyttava ja karjistynyt mielettdmyyksiin”, Taipale sanoo.
(HS56)

Namad ovat sanavalintoja ja valintoja uutisoinnin sisdlloiss4, joilla osaltaan raken-
netaan teksteissd sensaatiohakuisuutta ja dramaattisuutta. Sensaatiohakuisuista uuti-
sointia kuvastaa ddriesimerkin (Ruotsin) nostaminen toistuvasti aiheen ymparill, ja
ylipddtdan valinta, ettd Ruotsin koulutusjdrjestelmédd pédtetddan nimetd ddriesimer-
kiksi. Dramaattinen adjektiivi “jarkyttava” ja ilmaus “kérjistynyt mielettomyyksiin”
ovat sensaatiohakuisia, asiaa suurentelevia ilmauksia, joilla pyritdan kiinnittamaan
lukijan huomio ja mielenkiinto tunteita herittden. Diskurssien tuottajat tehostavat il-
maisujaan dari-ilmaisuiden lisdksi myds muiden tehostesanojen kaytolld, josta hyva
esimerkki on aineistoesimerkissd esiintyva “aivan”.

Sensaatiohakuisista keinoista kertovat myos diskursseissa kdytettavit kielikuvat,
joissa ldhikoulun luokista puhutaan esimerkiksi “villind lantend”, tai vastaavasti pai-
notetun opetuksen luokista “rauhan tyyssijoina”. Diskurssin sensaatiohakuisessa kir-
joittamisessa esiintyykin retorisina keinoina myos vastakkainasettelun ja kontrastipa-
rin kadytto, jossa vertaillaan painotetun opetuksen ja yleisopetuksen luokkia keske-
nadn. Namaé keinot tulevat esiin seuraavissa aineisto-otteissa, joista ensimmaéinen on
otettu mielipidekirjoituksesta ja toinen uutisesta.
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Oppilaita pahoinpidelldén ja kiusataan joissakin kouluissa. Oppitunneilla ei voi aina opis-
kella rauhallisesti ja opettajille haistatellaan. Osa oppilaista pelkaa tulla kouluun ja osa tu-
lee sinne vain hdirikéim&an. Osassa kouluja on villin lannen meininki ja tastd johtuen op-

pilailla ei ole hyvé olla. Olisiko aika heréta ja ottaa muutama askel taaksepdin?” (HS49)

Yleisopetuksessa olevien lasten vanhemmat kuvaavat painotettujen luokkien olevan “rau-

han tyyssijoja”, kun taas yleisopetuksessa monen luokan meno on jopa “kaaosmaista”.
(HS64)

Sensaatiohakuista kirjoitustapaa kdyttdd my0Os seuraavan aineistoesimerkin kir-
joittaja esseessddn kuvatessaan omia kokemuksia koulushoppailusta. Kirjoittaja luo
dramaattisuutta kertomalla omista kokemuksista tunteisiin vetoamalla, rakentaen ta-
rinalle draaman kaaren: Ensin kirjoittaja on ollut tasa-arvoa kannattava, tasokkaaseen
jalaadukkaaseen ldhikouluun luottava vanhempi, jonka késitys koulushoppailusta on
muuttunut, kun oma lapsi on jadnyt lahikouluun yksin pelokkaana ja surullisena. Ta-
rinassa rakennetaan kuvaa tasa-arvoiseen koulutukseen ja hyviin ldhikouluihin usko-
vista ihmisistd, tai siihen liittyvistd toiveista “naiiveina”.

”Itse olin aivan liian naiivi. Ajattelin, ettd hyva vanhempi voi laittaa lapsensa mihin ta-
hansa ldhikouluun. Uskoin, ettd Suomessa jokainen koulu on hyvi, ja ettd ihmisia sosiaali-
sesti eri alueille jakava segregaatio on niin vakava ongelma, ettd sithen puututaan var-
masti. Peruskoulut pelastetaan, eikd koulutuksesta leikata, koska niinhén poliitikot aina
sanovat. Uskoin.-- Meidédn perheessa on toistaiseksi valittu ldhikoulu. Sen hinta on yksinéi-
syyttd pelkddva lapsi, surullisensdvyinen toive siitd, ettd edes joku ystdva jdisi ldhikouluun
ja naiivi toive, ettd joku alkaisi laittaa ldhikouluja kuntoon. (HS3)

Sensaatiohakuisuudesta kertoo teksteissa valinta kuvata vanhemman kuvausta
lapsen pelosta tai kokemasta vikivallasta yksityiskohtaisesti, tarinamaisesti. Sensaa-
tiohakuisista elementtejd diskurssissa kuvaavat myos tunteisiin vetoavat kuvaukset
esimerkiksi oppilaiden ja heiddn vanhempiensa pelosta, heiddn kokemuksistaan ja
oppilaiden kokemasta vakivallasta koulussa. Seuraava aineisto-ote uutisesta kuvaa
nditd sensaatiohakuisia elementtejd.

“Olen itkenyt ja ollut pois tolaltani. Pelk&dn, koska poikani joutuu sairaalaan tai jotain pa-
hempaa tapahtuu”, Costiander sanoo. Hén kertoo kysyneensé pojaltaan, kuinka paljon
tama pelkdd mennd kouluun asteikolla 1-10.”Hén vastasi yhdeksadn.”-- Hanen mukaansa
poikaa on syksyn aikana ly6ty, kuristettu ja jahdattu hakkaamisella uhkaillen. Aidista ti-
lanne on hirved. (HS13)

Huoli eriytymiskehityksestd korostuu aineistossani vallitsevimpana diskurssina,
jolloin se kuvaa Helsingin Sanomissa vallitsevinta puhetapaa perusopetuksen tasa-
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arvoon liittyen. Huolta eriytymisestd tuodaan esiin ennen kaikkea tunteisiin vetoa-
villa retorisilla keinoilla, kuten dramaattisilla adjektiiveilla, kielikuvilla ja vastakkain-
asetteluilla. Puhetavassa vedotaan ennen kaikkea omiin ja muiden ihmisten koke-
muksiin, jotka tuodaan esiin tarinamaisesti, yksityiskohtaisesti kuvaillen. Diskurs-
sissa toistuu sensaatiohakuiset elementit, joilla pyritdan luomaan kuvaa koulujen eriy-
tymisestd katastrofaalisena asiana, johon tdaytyy akuutisti puuttua.

4.2 Koulushoppailu -diskurssit

Koulushoppailudiskurssi rakentuu kolmesta aladiskurssista: koulushoppailun
puolesta, mutta eriarvoisuutta vastaan -aladiskurssista, koulushoppailun ja lahjak-
kaiden oppilaiden oikeuksien puolesta -aladiskurssista ja koulushoppailua vastaan -
aladiskurssista. Koulushoppailudiskurssi on aineistossani toiseksi vallitsevin dis-
kurssi. Koulushoppailudiskurssit liittyvit erityisesti Helsingin kaupungin painotus-
luokkien lakkauttamiseen liittyvadan uutisointiin ja keskusteluun.

421 Koulushoppailun puolesta, mutta eriarvoisuutta vastaan -aladiskurssi

Koulushoppailun puolesta -diskurssissa otetaan kantaa mahdollisuuteen saada
valita lapselle koulu esimerkiksi painotettuun opetukseen hakeutumalla. Diskurssi
paikantuu erityisesti Helsingin kaupungin luokkamuotoisen painotetun opetuksen
lopettamiseen liittyvaan keskusteluun, jota kéytiin erityisen vilkkaasti kevaalla 2023.
Painotetun opetuksen sdilyttamistd perustellaan diskurssissa esimerkiksi silld, ettd
painotettu opetus toimii my9s eriarvoisuuden torjujana. Diskurssissa painotettua ope-
tusta puolustetaan argumentoimalla vditteelld, jonka mukaan muuttamalla nykyista
painotettua opetusta, saatettaisiin pdinvastoin jopa pahentaa segregaatiota. Diskurs-
sissa on siis mukana huoli eriytymiskehityksestd ja halu tehdi sille jotain, vaikka dis-
kurssin avulla puolustetaankin oppilaiden oikeutta painotettuun opetukseen tai hei-
dédn vanhempiensa oikeutta koulun valintaan. Diskurssin tuottajilla on tahtotilaa seg-
regaation purkamiseksi, mutta heiddn mukaansa painotetun opetuksen muuttamisen
sijaan se tulisi tehdd muilla keinoilla. Muina keinoina segregaation purkamiselle dis-
kurssissa esitetddn esimerkiksi painotetun opetuksen lisddmistd tasaisesti eri puolille
kaupunkia sen lopettamisen sijaan, jotta yhd useammalla olisi mahdollisuus kdayda
koulua painotetulla luokalla. Keinoina esitetidn myds perheiden parempaa
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tiedottamista painotusluokista eri kielilld, sekd painotetun opetuksen valintakriteerei-
den muuttamista yhdenvertaisemmiksi eri sosioekonomisista ja kulttuurisista taus-
toista tuleville oppilaille. Esimerkiksi musiikkiluokkien yhteydessa esitetédan, ettd mo-
tivaatiota tulisi painottaa kalliiden soittotuntien avulla hankittavan soittotaidon sijaan.
Diskurssia kuvastaa hyvin seuraava aineisto-ote mielipidekirjoituksesta, jossa mieli-
piteen kirjoittaja puolustaa nykymuotoista painotettua opetusta seuraavasti:

Helsingin Sanomat uutisoi 15.2. Helsingin kaupungin aikeista puuttua ”“koulushoppai-
luun” lopettamalla painotettujen luokkien nykymuotoinen toiminta. Tavoite tasata lasten
sosioekonomisten taustojen erojen vaikutuksia on ehdottomasti oikea, mutta keinot vaarit.
Painotetuista luokista monella on taidekasvatukseen liittyva erityistehtdvé, ja niistd luopu-
minen heikentdisi taidekasvatuksen roolia peruskoulussa. Sen sijaan sit4 pitdisi vahvistaa:
taidekasvatus ratkoo niitd ongelmia, joita luokkien lakkauttamisella yritetdan poistaa. Tai-
dekasvatus on oiva keino vahentdd segregaatiota.” (HS70)

Aineisto-otteessa painotettua opetusta puolustetaan ennen kaikkea taidekasva-
tukseen suuntautuneen painotetun opetuksen kautta. Taidekasvatuksen argumentoi-
daan vdhentdvdn segregaatiota, joten segregaatioon puuttumiseksi painotetun ope-
tuksen purkamisen ndhd&an olevan vaara keino. Katkelmasta aladiskurssin ydin tulee
kuvatuksi, silld kirjoittaja puolustaa oikeutta koulushoppailuun ja painotusluokkiin,
mutta korostaa sosioekonomisten taustojen erojen tasaamisen tarpeellisuutta samaan
aikaan.

4.2.2 Koulushoppailun ja lahjakkaiden oppilaiden oikeuksien puolesta -aladis-
kurssi

Koulushoppailun ja lahjakkaiden oppilaiden oikeuksien puolesta -aladiskurs-
sissa tavoite nykymuotoisten painotusluokkien sdilyttimisessd on sama, kuin aiem-
massa koulushoppailun puolesta, mutta eriarvoisuutta vastaan -aladiskurssissa.
Erona edellisen alaluvun diskurssiin, on tdssd aladiskurssissa kaytetty erilaista argu-
mentaatiota painotusluokkien sdilyttamisen puolesta, ja tdlld diskurssilla on edelta-
vddn aladiskurssiin verrattuna erilaiset motiivit ja padamaarat. Aladiskurssin tuottajia
ei niinkddn kiinnosta eriytyminen, vaan se, ettd lahjakkaat oppilaat saavat ansaitse-
maansa opetutusta, eivitkd joudu kdrsimédan heikoimpien oppijoiden ldasnéolosta ja
heidédn aiheuttamasta levottomuudesta ja ongelmista luokassa. Aladiskurssissa tois-
tuu puhe lahjakkaiden lasten oikeuksien turvaamisesta, ja painotetuista luokista pu-
hutaan jopa “pelastuksena”, jolla saada lapsi pois rauhattomiksi mielletyiltd luokilta.
Aladiskurssissa tuodaan esille painotettu opetus niin tdrkednd asiana, ettd sen eteen
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ollaan valmiita muuttamaan ja tekemddn valintoja “heti kun mahdollista”. Puheta-
vassa toistuu myos vaihtoehdottomuus, jota kuvastaa esimerkiksi seuraavan uutisesta
otetun aineisto-otteen ilmaisu “ainoa keino”.

Osa yleisopetuksessa olevien lasten vanhemmista aikoo pyrkid saamaan lapsensa painotet-
tuun opetukseen heti, kun se on mahdollista. Painotetut luokat koetaan jopa pelastukseksi,
jotta lapset saadaan pois nykyisistd, rauhattomiksi mielletyistd kouluista. Esimerkiksi Laa-
jasalossa asuva vanhempi kertoo uskovansa, ettd painotetut luokat ovat ainoa keino saada
lapset sellaiseen luokkayhteis6on, jossa on nykyistd enemmaén uuden oppimiseen intohi-
moisesti suhtautuvia oppilaita. (HS64)

Aladiskurssissa argumentoidaan koulushoppailun puolesta ennen kaikkea lah-
jakkaiden oppilaiden oikeutena saada tasoaan vastaavaa opetusta. Koulushoppailun
estimiseen tdhtddvid toimia kritisoidaan, ja niiden uskostaan johtavan “tasapdistami-
seen”. Tdtd kuvaa seuraava uutisesta otettu aineisto-ote:

HS:n kyselyn mukaan kymmenet vastaajat pitivat mahdollisuutta valita lapsen koulu tai
luokka lahjakkaiden lasten oikeutena. Jotkut vastanneista vanhemmista olivat valmiita
jopa muuttamaan muualle, jos mahdollisuus sithen katoaa. Miksi kaikki pitda ”tasapdis-
tad”, kysyttiin. (HS68)

Aladiskurssissa puhutaan myos lahjakkaiden oppilaiden oppimisen painotusluokilla
vaikuttavan positiivisesti Suomen tulevaisuuteen ja osaamistasoon, ja vastaavasti pai-
notettujen luokkien lopettamisen johtavan oppilaiden potentiaalin hukkaamiseen.
Tata kuvastaa esimerkiksi seuraava uutisesta otettu aineisto-ote.

Johanna Paananen pit&d tarkednd, ettd samasta aiheesta kiinnostuneet oppivat yh-

dessd. ”Se on pedagogisesti viisasta. My0s lahjakkaiden pitdd saada haasteita, oppia kérsi-
vallisyyttd ja harjoittelun merkitysta. Jos painotetuista luokista luovutaan, tasapdistamisen
myotd heitetddn paljon potentiaalia hukkaan.” (HS68)

Aladiskurssin tuottajilla on huoli ennen kaikkea lahjakkaiden ja motivoi-
tuneiden oppilaiden oikeuksien toteutumisesta, ja siitd, saavatko he riittdvan hyvaa ja
tasoistaan opetusta, jos luokalla on sosiaalisia ongelmia tai rauhaton ymparisto. Dis-
kurssissa puolestaan ei ndy huoli koulushoppailun aiheuttamasta eriytymisestd, silld
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aladiskurssin tuottajien huoli kohdistuu nimenomaan koulushoppailijoiden, ja kou-
lushoppailussa menestyvien ja siitd hyotyvien oppilaiden oikeuksien toteutumiseen.
Perussuomalaisten puheenjohtajan Riikka Purran tapaa oikeuttaa koulushop-
pailua puhetavallaan, kuvaa seuraava uutisesta otettu aineistoesimerkki. Katkelmassa
toimittaja tulkitsee Purran argumentaatiota. Purra perustelee aineisto-otteessa kan-
taansa silld, ettd koulushoppailua on tehty jo pitkadn, eikd asia ole uusi. Télld, ja my6s
oman kokemuksen kertomisella koulushoppailusta, hdn pyrkii normalisoimaan asiaa.

Purran mukaan padkaupunkiseudun koulujen eriytyminen ei ole milldén tavalla uusi asia
ja siksi han ihmetteli Ylen koulukoneen saamaa huomiota. Takavuosina esimerkiksi erilai-
silla nettifoorumeilla didit ovat hdanen mukaansa jakaneet vinkkeja siitd, mihin kouluihin

lapset kannattaa laittaa. Purran mukaan hdn on myos omien lastensa kouluvalintojen koh-

dalla ottanut huomioon sen, paljonko koulussa on maahanmuuttaja-taustaisia lapsia.
(HS65)

Edellisessd aineistokatkelmassa Purra viittaa tehneensd kouluvalintaa sen mu-
kaan, miten paljon koulussa on maahanmuuttajataustaisia lapsia. My6s muissa dis-
kurssia tuottavissa teksteissd maahanmuuttajien madra oli koulushoppailuun vaikut-
tava tekiji, jota kuvastaa seuraava katkelma aineiston erddstd uutisesta:

Kolme vuotta sitten turkulaisperhe pditti ostaa uuden kodin, silld perheen lapset olivat l&-
hestymaéssad kouluikédd. Vanhasta kodista olisi ollut pitkd matka ldhikouluun. ”Paadyimme
koulushoppailemaan. Emme missddn nimessa halunneet muuttaa alueelle, jossa iso osa
oppilaista olisi ollut vieraskielisid”, perheen nelikymppinen 4iti kertoo.-- Heti alusta al-
kaen heille oli selvdd, ettd nyt haettiin kotia, jossa lapset voisivat kdyda koulua yhdessa
muiden suomea sujuvasti puhuvien kanssa. ”“Mieheni tutki Googlesta alueita, joilla ulko-
maalaistaustaisten asumisprosentit ovat isoja. Ndiden asukasprosenttien perusteella las-
kimme, ettd tietyissd kouluissa on pakko olla 60-80 prosenttia vieraskielisid oppilaita.”
Kun perhe oli selvittanyt, mihin kouluihin heidén laskelmiensa mukaan menee eniten vie-
raskielisid lapsia, he sulkivat juuri timéan alueen asunnot pois asuntohaaveistaan. Tervey-
den ja hyvinvoinnin laitoksen (Thl) tutkimuspééllikké Timo Kauppinen sanoo, ettd turku-
laisperheen pé&étos ei ole ainoa laatuaan. Vastaavaa kéyttaytymistd ilmenee ihmisten
muuttoliikkeessd. ”Sitd ndkee jonkin verran etenkin sellaisten suomalaistaustaisten perhei-
den parissa, joissa on alle kouluikéisid lapsia, paremmat tulot ja paremmat mahdollisuudet
tehda tallaista valintaa.” Etninen tausta on Kauppisen mukaan ainakin yksi tekijd, joka vai-
kuttaa tdiméan kaltaiseen asuinpaikan valintaan. (HS29)

Aladiskurssissa otetaan kantaa painotusluokkien lopettamista vastaan, ja huolta
kannetaan ennen kaikkea lahjakkaiden oppilaiden oikeuden toteutumisesta tasoi-
seensa opetukseen. Huolen kuvataan olevan niin suurta, ettd perheet ovat valmiita
muuttamaan eri alueille saadakseen lapsensa haluamaansa kouluun painotetun ope-
tuksen piiriin. Ei-toivottuina kouluina pidetdédn erityisesti kouluja, joissa maahan-
muuttajien méérd on suuri.
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4.2.3 Koulushoppailua vastaan -aladiskurssi

Koulushoppailua vastaan -aladiskurssi sisdltdd puhetta painotetun opetuksen
lopettamisen tai muuttamisen puolesta seka kritiikkid siitd, ettd tdllda hetkelld paino-
tusluokista nauttivat ldhinnd keskiluokkaiset, hyvdosaiset kantasuomalaiset. Aladis-
kurssi esiintyy aineistossa suunnilleen yhtd voimakkaana, kuin koulushoppailun
puolesta argumentoivat aladiskurssit. Aladiskurssi sisdltdd vastakkaista puhetta kou-
lushoppailun ja lahjakkaiden oppilaiden oikeuksien puolesta -aladiskurssille. Paino-
tusluokkien muuttamisen tai lopettamisen puolesta argumentoidaan, ja huolta kan-
netaan ennen kaikkea sosioekonomisesti heikommassa asemassa olevista oppilaista,
joilla ei tosiasiallisesti ole yhtdldistd mahdollisuutta pddstd painotetulle luokalle. Pai-
notusluokkien lopettaminen ndhd&ddn keinona torjua koulujen eriarvoistumista. Esi-
merkiksi seuraavassa uutisesta otetussa aineisto-otteessa ddneen péddsee painotus-
luokkien lopettamisen kannalla oleva opettaja, joka tuo esille maahanmuuttajataus-
taisten vdhdisen méaran painotusluokilla.

Osalta HS:n kyselyyn vastanneista opettajista ja huoltajista heltidd myos ymmarrystd mah-
dolliselle uudistukselle. Esimerkiksi itdhelsinkildisessd koulussa tyoskenteleva opettaja pi-
tdd muutosta myonteisend, silld nyt painotusluokkien oppilaiden taustoissa erottuu se, ettd
maahanmuuttajataustaisia lapsia ei niilld luokilla ole miltei lainkaan. My6s muutamat
vanhemmat tunnistivat ongelman. “Tasapainottaisi asuinalueiden eriarvoistumista. Nyt
olen himmentavissd méadrin kuullut kuinka perheet suunnittelevat muuttoa siksi, ett4 ei-
vit halua lapsiaan ldhikouluun.” (HS5)

Aladiskurssissa argumentoidaan vetoamalla tasa-arvoon ja eriytymisen torjumi-
seen. Retorisina keinoina kadytetdan esimerkiksi peruskoulun ideaan ja tutkijoiden na-
kemyksiin vetoamista, mitd kuvaavat seuraavat uutisista otetut aineisto-otteet.

Kosusen ja Huillan mukaan oppilaiden tasaisempi jakautuminen koulun sisilld kuitenkin
mahdollistaisi erilaisista taustoista tulevien lasten ja nuorten kohtaamisen edes koulussa.
Se on ollut yhteisen ja yhtendisen peruskoulun idea. (HS39)

Anderssonin mukaan painotetun opetuksen roolia on syyta tarkastella. Tutkijat ovat nosta-
neet esiin, ettd se on eriytymista lisddva tekijd. Jotta painotettu opetus ei lisdisi eriarvoi-
suutta koulun sisélld, se voitaisiin Anderssonin mukaan jarjestda esimerkiksi niin, ettd pai-
notetussa opetuksessa olevat oppilaat sekoitettaisiin eri luokille. (HS546)
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Painotusluokkien eriarvoistavana ulottuvuutena aladiskurssissa ndhdaan har-
rastusten vaikutus painotusluokille padsyyn. Ongelmallisena ndhdadn erityisesti se,
ettei kaikista sosioekonomisista taustoista tulleilla ole yhtéldista padsya esimerkiksi
taloudellisen tilanteensa vuoksi harrastuksiin, jotka auttaisivat menestymadan esimer-
kiksi musiikki-, taide- tai liikuntapainotteisten painotusluokkien pddsykokeissa.
My6s maahanmuuttajat nousi diskurssissa ryhmaén, jolla ei ndhty tosiasiallisesti sa-
manlaista mahdollisuutta paatya tai hakeutua painotusluokalle, kuin esimerkiksi kan-
tasuomalaisilla oppilailla. Syyksi nimettiin aladiskurssissa usein se, ettd painotus-
luokista tai niiden hakujdrjestelmistd ei viestitty koulujen suunnasta riittavasti eri kie-
lill4, tai useiden maahanmuuttajien sosioekonominen asema ei mahdollistanut paino-
tusluokille padsyd harrastusten kalleuden, kyyditsemiseen tarvittavan auton, tai har-
rastusten pariin lI6ytdmiseen vaadittavien resurssien puutteen vuoksi. Tdtd ongelmal-
lisuutta kuvastaa seuraava, esseestid otettu aineisto-ote.

Jalkapallo-, sdhly- ja jadkiekkokenttien laidalla maahanmuuttajavanhemmat ovat harvinai-
nen ndky. Eikd ihme. Jo pelkka treeneihin ilmoittautuminen on sen verran sddtoisdad puu-
haa, ettd hyvi jos siitd akateemisella korkeakoulututkinnolla selvidd. Puhumattakaan ra-
hasta: seurojen kuukausimaksut ovat 60-130 euroa (jonka péélle tulevat vuosimaksut ja va-
rusteet). Treenit ovat useiden kilometrien paddssa eri puolilla kaupunkia. [lman autoa har-
rastaminen on turha toivo. Kyytiringit tayttavat suomenkielisten vanhempien Whatsapp-
ryhmat. (HS3)

Koulushoppailua vastaan -aladiskurssi ndkee painotusluokat siis eriarvoista-
vana tekijang, ja sen vuoksi painotusluokkien toiminnan lopettaminen tai sen muut-
taminen ndhd&an ratkaisuna eriarvoistumisen torjumiselle. Retorisina keinoina vedo-
taan tutkimuksiin ja tasa-arvoisen peruskoulun ideaan, ja huolta kannetaan ennen
kaikkea heikoimmassa sosioekonomisessa asemassa olevista oppilaista.

4.3 Inkluusion toimimattomuus -diskurssi

Inkluusion toimimattomuus -diskurssi on aineistoni kolmanneksi kuuluvin dis-
kurssi. Diskurssissa rakennetaan kuvaa inkluusiosta hyvand ja tasa-arvoa korosta-
vana periaatteena, joka ei kuitenkaan kdytdnnossa toimi tarkoituksenmukaisella ta-
valla. Useimmiten diskurssissa syyksi inkluusion toimimattomuudelle on nostettu
riittdmattomat resurssit. Diskurssissa toistuu puhe inkluusiosta sddstokeinona. Talld
puhetavalla viitataan tapaan, jolla kunnat ovat lopettaneet erityisluokkia tai
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pienentédneet pienryhmien maarad, ja laittaneet lisddntyvissd maarin erityistd tukea
tarvitsevat oppilaat samoihin yleisopetuksen luokkiin ei-tukea-tarvitsevien kanssa,
inkluusion periaatteisiin vetoamalla. Diskurssissa nostetaan toistuvasti esille, ettd in-
kluusio toimiakseen vaatisi riittdvasti resursseja, mutta nyt inkluusiota on pdinvastoin
kaytetty keinona sddstdd opetuksen kuluista ja resursseista. Tamén kuvataan toteutu-
van kdytannossd siten, ettd erityisen tuen p&datos saatetaan myontdd oppilaalle, mutta
kaytannossd oppilaan tarvitsema tuki ei toteudu. Diskurssissa kirjoittavat tulkitsevat
kuntien sddstdavan inkluusion varjolla, mika tulee ilmi seuraavista aineistokatkelmista,
joista ensimmdinen on otettu mielipidekirjoituksesta, ja toinen uutisesta.

Ongelma on valitettavan usein se, ettd tuen tarpeessa olevat oppilaat saavat tukipd&toksen,
mutta tukeen ei osoiteta minké&anlaisia resursseja. Pienryhmédopetusta ei vélttamatta jarjes-
tetd edes silloin, kun se selvisti on oppilaan edun mukaista. Tama on yksinkertaisesti vaa-

rin ja vastoin inkluusion periaatetta. (HS14)

Monesti inkluusiota kdytetddn vadrin, vain rahanséddstokeinona. Aina pitdisi mennd lapsen
etu edelld. Jollekin parempi paikka voi olla pienryhma. (HS10)

Jalkimmadisessd aineistoesimerkissd inkluusion yhteydessd vedotaan lapsen
edun toteutumattomuuteen. Tatd kdytetddn diskurssissa retorisena keinona vahvista-
maan omaa viestid inkluusion toimimattomuudesta ja tarvetta puuttua asiaan.

Inkluusion toimimattomuus -diskurssia esiintyy aineistossa erityisesti kouluva-
kivalta-aiheisten uutisten ja mielipidekirjoitusten joukossa. Kouluvakivallan yhtey-
dessd inkluusio nimetddn joko yhdeksi syyksi kouluvikivaltaan, tai ndhd&éan koulu-
vdkivallan ja inkluusion muuten liittyvan toisiinsa. Seuraavassa uutisesta otetussa ai-
neistoesimerkissa Helsingin Sanomien toimittaja olettaa inkluusion liittyvan kouluva-
kivaltaan, kysymalld rehtorilla suoran kysymyksen inkluusion ja ekaluokkalaisten va-
kivallan yhteydestd. Oletuksen taustalla toiminee aiempi uutisointi ja sosiaalisen me-
dian keskustelut, joissa inkluusio ja kouluvékivalta liitetdan yhteen.

”HS kysyi rehtori Tuomiselta, onko hanelld yhd sama ndkemys siitd, ettd inkluusio ei liity
ekaluokkalaisten keskuudessa esille tulleeseen vikivaltaan vai onko koulussa tunnistettu
esimerkiksi huonosti tai puutteellisesti jarjestettyjd inkluusiotoimia. (HS13)

Koulun tilanne nousi téllé viikolla esille sosiaalisessa mediassa. Yhden oppilaan suku-
laiseksi esittaytyva Twitter-kayttdja kirjoitti, ettd Kaarinassa Piispanristilla on koulu, jonne
ekaluokkalaiset pelkddvat mennd jokapdivdisen raa’an vékivallan vuoksi. Esiin nostettiin
my0s inkluusio. Tviittiin oli merkitty opetusministeri Li Andersson (vas). -- Rehtori Tuo-
minen kertoo olevansa tietoinen Twitter-keskustelusta. Hinen mukaansa vékivalta ei ole
ollut raakaa ja inkluusio ei liity asiaan. “Kaikkiin tapauksiin on puututtu”, Tuominen sa-
noo. Hanen mukaansa vikivaltatilanteet ovat tapahtuneet padsaantoisesti siirtymatilan-
teissa ja vélitunneilla. “Sosiaalisessa mediassa kerrotaan virheellisesti, ettd tapaukset
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liittyisivat inkluusioon. Meilld on inklusiiviset luokat ensimmaisell ja toisella luokalla.
Luokanopettajan lisdksi luokille on resursoitu erityisopettaja ja ohjaaja”, Tuominen sanoo.
(HS13)

Myos tdssd diskurssissa esiintyy sensaatiohakuisen uutisoinnin elementteja.
Tatd kuvastaa seuraava edellisen aineisto-otteen kanssa samasta uutisesta otettu ai-
neistoesimerkki, jossa oppilaaseen kohdistuvaa vékivaltaa ja sen tekotapoja ja tilan-
teita on pddtetty kuvata yksityiskohtaisesti tarinan muodossa. Vakivallan tekotavat
on kuvattu yksityiskohtaisesti kertomalla, kuinka rinnakkaisluokan lapsi on “lyonyt
haastateltavan poikaa kasvoihin avokdmmenelld ja nyrkilld” ja “kuristanut ja potkinut
hédntd jonotustilanteessa koulupdivan aikana”. Tilanteen vakavuutta ja dramaatti-
suutta on vahvistettu kuvaamalla muiden lasten reaktiota tilanteessa kirjoittamalla,
kuinka muut lapset olivat olleet jarkyttyneitd, “ettd kuristaako se lapsi poikani kuoli-
aaksi”.

”Se alkoi heti ensimmadisend koulupédivand. Poikani kertoi, ettd erds samaa luokkaa kayva
poika uhkailee hakkaavansa hénet”, kertoo kaarinalainen Susanna Costiander. Hanen poi-
kansa kady ensimmadistd luokkaa Piispanldhteen koulussa, joka joutui hiljattain kohun kes-
kelle ekaluokkalaisten kouluvikivallan takia. Costiander kertoo, ettd hanen poikansa on
joutunut koulussa toistuvasti henkisen ja fyysisen véakivallan kohteeksi. Tekijoitd on Costi-
anderin mukaan useampia, mutta erityisesti yksi rinnakkaisluokalla oleva oppilas on ollut
muita vakivaltaisempi. " Tama yksi oppilas on lyonyt poikaani kasvoihin avokdammenelld
ja nyrkilld, kun on sattunut vain kdvelemaan ohi”, Costiander kertoo. Lokakuussa hdanen
poikansa kimppuun kéaytiin niin pahasti, ettd han teki rikosilmoituksen. Costiander kertoo,
ettd toinen poika oli kuristanut ja potkinut hanen poikaansa jonotustilanteessa koulupai-
van aikana.”Muut lapset olivat olleet jarkyttyneitd, ettd kuristaako se lapsi poikani kuoli-
aaksi. Se ei ollut endd mitdan kiusaamista”, Costiander kuvailee tilannetta. (HS13)

Diskurssia tuottavat erityisesti oppilaiden kanssa tyoskentelevit opettajat ja
muut ammattilaiset, jotka kadyttdavit retorisena keinona omaan ammattiin, asiantun-
tija-asemaan ja tyokokemukseen vetoamista vahvistamaan omaa viestid. Seuraavassa
mielipidekirjoituksesta otetussa katkelmassa kirjoittaja kuvaa tittelikseen “koulupsy-
kologi 30 vuoden kokemuksella”. Aineistokatkelmassa kuvataan erityisryhman tar-
keyttd osalle oppilaista, ja niiden avulla kuvataan oppilaiden “parantuvan matkalla”.
Mielipidekirjoituksessa luodaan kuvaa, jossa inkluusiossa opetuksellinen tasa-arvo
tulkitaan talla hetkelld liiaksi tarkoittavan kaikille samaa, vaikka sen pitdisi kirjoittajan
mukaan tarkoittaa sitd, ettd tarjotaan oppilaille tukea yksilollisten tarpeiden mukaan.

Lukemattomia kertoja sain tyosséni todistaa valtavaa helpotusta, kun oppilaan, hdanen
vanhempiensa, luokanopettajan ja erityisopettajan kanssa yhteistyossa sovittiin, ettd lapsi
jatkaa toistaiseksi koulunkdyntidén erityisryhméssa. Usein erityisopettaja my6hemmin to-
tesi, ettd taisipa hdnen ryhmaéénsa taas tulla “matkalla parantunut” oppilas, kun
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koulunkéynti riittdvan tuen turvin ja lapsen itsetunnon ndin kohentuessa rupesi sujumaan
nousujohteisesti. Opetuksellista tasa-arvoa ei suinkaan aina ole se, ettd tarjotaan kaikille
samaa, vaan se, ettd tarjotaan yksilollisesti sitd, mika vie oppimista eteenpdin. Inkluusio on
varmasti kaikkien mielestd hieno tavoite, mutta useimmiten se vaatii enemman resursseja
kuin opetus erityisryhmaéssa. Sadstotoimena inkluusio on luokaton. (HS28)

Inkluusion toimimattomuus -diskurssissa inkluusiota pidetdan siis lahtokohtai-
sesta hyvand ja tavoitteiltaan oikeana asiana, mutta sen kuvataan ldhes poikkeuksetta
epdonnistuvan resurssien puutteen vuoksi. Diskurssissa kouluvékivalta liitetddn in-
kluusioon kidyttden sensaatiohakuisia elementtejd puhetavoissa. Oppilaiden oikeutta
pienryhméaan puolustetaan ennen kaikkea oppilaiden kanssa tytskentelevien ammat-
tilaisten toimesta, jolloin retorisena keinona kdytetddn omaan ammattiin ja tyokoke-
mukseen vetoamista.

4.4 Resurssidiskurssi

Neljanneksi vallitsevin diskurssi on aineistossani resurssidiskurssi. Resurssidis-
kurssissa toistuu kuva perusopetuksen tasa-arvon riittimattomista resursseista. Dis-
kurssissa rakennetaan kuvaa koulutuksen rahoituksen niukkuudesta, ja jo pitkédan jat-
kuneesta tilanteesta, jossa koulutukseen on laitettu liian vah&n rahaa. Tama tulee ilmi
esimerkiksi seuraavasta uutisesta otetusta aineisto-otteesta.

“Ennen nykyistd hallituskautta takana on pitka aikakausi leikkauksia, my®os valtion tasolla,
joten olisi toki outoa, jos se ei ndkyisi missddn.” Malin on tyytyvdinen siitd, ettd Helsingin
kaupunki on pystynyt paikkaamaan tilannetta, mutta ei pida rahoitusta vield riittavana.

(HS9)

Seuraavassa uutisesta otetussa aineistoesimerkissd kuvataan koulujen ja padiva-
kotien olevan “kovilla”, ja budjettineuvotteluissa kdydystd “taistelusta” sekd nykyti-
lan ylldpitamisen olevan “kovan tyon takana”. N4illd sanavalinnoilla poliitikkona toi-
miva Yanar todenndkdoisesti pyrkii korostamaan tekeviansa kaikkensa riittdvan rahoi-
tuksen eteen, mutta timin olevan vaikeaa.

Koulut ja paivdakodit ovat rahoituksen osalta kovilla, sanoo kasvatuksen ja koulutuksen
(Kasko) lautakunnan jasen Ozan Yanar (vihr).”Realiteetti on se, ettd Kaskossa jaetaan niuk-
kuutta, eiké se ole kestavad pitkalld aikavalilla. Viimeisissa budjettineuvotteluissa on tais-
teltu ja saatu lisdd resursseja, mutta jo nykytilanteen ylldpitdiminen on kovan tyon takana”,
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Yanar kertoo. Yanar haluaa kouluille lisé& tarveperustaista rahoitusta. Vuoden 2023 budje-
tissa niin sanottua tp-rahaa suomenkieliseen varhaiskasvatukseen ja perusopetukseen on
suunnattu alle seitseman miljoonaa euroa. “Rahoitus pitdisi vahintdankin tuplata. Meidan
tulisi tehdéa aidosti visionddrisid parannuksia ja satsata esimerkiksi alueiden vilisid oppi-
miseroja kaventavaan rahoitukseen.” (HS9)

Seuraavassa uutisesta otetussa aineistoesimerkissd puhutaan koulutusleikkauk-
sien vaikutuksista kayttdmalld ilmaisua “totta kai”, milld pyritddn luomaan kuvaa
koulutusleikkausten negatiivisista vaikutuksista itsestddn selvand asiana, kuin olisi
pdivdn selvad, ettd leikkaukset ndkyvit kouluissa.

Anderssonin mukaan inkluusiosta ei voi puhua puhumatta samalla koulutuksen rahoituk-
sesta. “Samalla, kun koulutuksesta on aiemmilla hallituskausilla leikattu, tuen tarpeen
pddtoksen saaneiden mddra on kasvanut. Totta kai tdima nakyy koulun arjessa.” (HS18)

Viestid riittdméttomien resurssien korjaamiselle pyritddan vahvistamaan diskurs-
sissa kertomalla konkreettisilla esimerkeilld, miten riittdméattomat resurssit nakyvat
koulujen arjessa. Seuraava aineisto-ote on mielipidekirjoituksesta.

Riittamé&ttomat resurssit johtavat siihen, ettd luokan- tai aineenopettaja pyrkii yksin vasta-
maan kaikkien samassa koululuokassa opiskelevien monenkirjaviin yksilollisiin tarpeisiin
ilman riittdvdd moniammatillista tukea, eiki erityisluokkapaikkoja niitd tarvitseville ole
riittdvasti. Eniten tukea tarvitsevat oppilaat eivit saa tarvitsemaansa tukea, eikd myoskaan
opiskelusta motivoituneille ja opinnoissaan hyvin menestyville oppilaille pystyta tarjoa-
maan heidén taitotasolleen sopivia haasteita. (HS22)

Riittamattomat resurssit ja rahoitus ndhdaddn diskurssissa yhtend isona syyna
koulutuksen eriarvoistumiselle, ja lisdrahoitus tai -resurssit ndhddan yhdeksi ladk-
keeksi koulujen eriytymisen torjumiseksi. Positiivisen diskriminaation rahoitus eli
niin sanottu tasa-arvorahan nostaminen toistuu diskurssissa. T4lld tarkoitetaan kau-
pungin kouluille jakamaa mé&ararahaa, jonka jakoon vaikuttavat huoltajien koulutus-
taso, perheiden tulotaso sekd oppilaiden maahanmuuttajataustaisuus koulujen oppi-
laaksiottoalueella (VATT 2017). Esimerkiksi seuraavassa uutisessa otetussa aineisto-
katkelmassa tasa-arvoraha nostetaan esille.

Multalan mukaan tdrked tyokalu on tasa-arvoraha, jota jaetaan kouluille ja pdiviko-
deille. ”Sen avulla pienryhmdopetusta ja opetusresursseja on voitu kohdistaa enemman
kouluihin, joissa useat eriytymistd osoittavat merkit tayttyvat.” Multalan mukaan on tar-
kedd varmistaa, ettd tasa-arvorahan médrd pysyy tulevaisuudessa tarpeeksi korkealla

55



tasolla. (HS35)

Positiivisen diskriminaation rahoituksen lisdksi diskurssissa nostetaan esimer-
kiksi opettajille maksettavat bonukset, joiden avulla voitaisiin vaikuttaa opettajien py-
syvyyteen samassa koulussa. Seuraavassa uutisessa otetussa aineistoesimerkissd nditd
ehdottaa keinona koulujen eriytymiseen kansanedustaja Hussein al-Taee.

“SDP:N Hussein al-Taeen mukaan koulujen eriytymiseen taytyy puuttua ensisijaisesti
koulujen resursseja lisddmalld.” - Al-Taeen mukaan hanen kotikaupungissaan Vantaalla
koulujen eriytymiseen on puututtu muun muassa maksamalla bonuksia opettajille, joiden
kouluissa on erityisen paljon oppimisvaikeuksia. ”Opettajille maksettujen korvausten
avulla on haluttu kannustaa opettajia pysymaan pidempaian samassa koulussa. Tama on

”

olennaista myo6s oppimistulosten ndkokulmasta”, al-Taee sanoo.” (HS35)

Resursseihin liittyen aineistossa nousee esille my6s opetushenkilokunnan riittdva
maadrd. Tama tulee esiin seuraavassa, samasta uutisesta otetussa aineistokatkelmassa.

“Yhti ihmelasketts koulujen eriytymisen estimiseen ei ole, Hyrkko sanoo. My6s héan pu-
huu rahoituksen lisidmisen puolesta. ”Me tarvitsemme lisdd aikuisia lasten ar-
keen.” (HS35)

Retorisena keinona positiivisen diskriminaation rahoituksen puolesta kiytetdan
esimerkiksi tutkimusndyttoon vetoamista, mikd kdy ilmi seuraavassa, uutisesta ote-
tusta aineisto-otteesta.

Koska vanhempien pddtokseen asuinalueiden valinnasta on Harjusen mukaan vaikea vai-
kuttaa, ratkaisuna han pitdd resurssien lisidmistd kouluihin, joissa on paljon heikossa so-
sioekonomisessa asemassa olevia oppilaita. Harjusen mielestd kannattaisi punnita tark-
kaan, voitaisiinko ongelmaan paasta kasiksi nykyistd suuremmalla lisdrahoituksella. Han
huomauttaa, ettd olemassa on tutkimusndyttoa esimerkiksi positiivisen diskriminaation
rahoituksen vaikutuksesta oppimistuloksiin. Helsingissa téllaista rahaa ohjataan jo koului-
hin, joissa on suhteessa enemman lapsia alhaisemman tulo- tai koulutustason perheists tai
maahanmuuttajataustaisista perheistd. ”Sitd pitdisi kasvattaa, kun pienelldkin rahoituk-
sella on pddsty hyviin tuloksiin ja on pystytty vaikuttamaan heikomman sosioekonomisen
aseman oppilaiden oppimismenetykseen.” (HS88)

Lisdrahoituksen avulla ndhd&én tarpeelliseksi perusopetuksen tasa-arvon toteu-
tumisen kannalta erityisesti opetushenkilokunnan méadran kasvattaminen, pienryh-
médopeuksen lisdidminen, ja my6s opetusryhmien kokojen pienentdminen. Erityisesti
ryhmédkoot ndyttdytyvat diskurssin valossa liian suurina. Ryhmékokojen
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pienentdminen ndhdddn yhtend osana opetuksen tasa-arvoon liittyvan eriytymisen
torjumisessa. Tastd esimerkkind toimii seuraava uutisesta otettu aineisto-ote.

Han nékee, ettd myos muut toimenpiteet, kuten pienet ryhmékoot seka inkluusioon liit-
tyva rahoitus, ehkdisevit samalla alueellisen eriytymisen ongelmia.” (HS9)

Ryhmékokokeskustelun yhteydessa diskurssissa esiintyy viittauksia myos opet-
tajamitoituksiin, joita esitetddn yhtend ratkaisuna saada ryhmékoot pienennettyé lain-
sdddannon avulla.

Resurssidiskurssissa perusopetuksen tasa-arvosta puhutaan siis ennen kaikkea
lilan vdhdisten resurssien valossa. Liian vdhdisen rahoituksen kuvataan jatkuneen jo
pitkddn. Perustelun keinoina kaytetddan koulun arjen kuvailua, jolla diskurssissa pyri-
tddn havainnollistamaan liian védhdisten resurssien vaikutusta koulun kédytdnnon ar-
keen. Retorisena keinona kadytetddn myos tutkimustietoon vetoamista, jota kdytetdaan
ennen kaikkea positiivisen diskriminaation rahoituksen puolustamisessa. Koulujen
eriytymiseen ndhd&ddn diskurssissa ratkaisuna lisdksi ryhmidkokojen pienentdminen,
opetushenkilokunnan madran lisidminen kuin opettajille maksettavat bonukset, jotka
kaikki vaativat lisaa resursseja.

4.5 Vastuun ja syyllistimisen diskurssit

Vastuun ja syyllistimisen diskurssi on aineistoni viidenneksi vallitsevin dis-
kurssi. Diskurssia esiintyy erityisesti koulushoppailukeskustelussa, ja lomittain kou-
lushoppailualadiskurssien kanssa. Vastuun ja syyllistamisen diskurssi muodostuu
viidestd aladiskurssista, jotka ovat 1. vanhempien vastuu segregaatiosta -aladiskurssi,
2. oman lapsen paras -aladiskurssi, 3. vastuu yhteiskunnalle -aladiskurssi ja 4. maa-
hanmuuttajien syyllistdmisen aladiskurssi ja 5. maahanmuuttajia ei voi syyllista4 -ala-
diskurssi. Vastuun ja syyllistamisen aladiskurssia varittdd erityisesti eettinen dilemma
vanhempien vastuusta koskien oman lapsen parhaan ajattelua, ja toisaalta vastuusta
ajatella yhteiskunnan eriytymiskehitystd, ja pyrkid omalla toiminnallaan estimdan
sitd. Diskurssissa syyllistetdan muita heiddn valinnoistaan, tai podetaan syyllisyyttd
omista valinnoista valita omalle lapselle parempi koulu. Dilemmaa kuvastaa seuraava
aineistoesimerkki Helsingin Sanomien kaupunkitoimituksen esihenkilén Lari Malm-
bergin kommentista.
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Ndin alkuun pieni kaksiosainen, leikkimuotoinen tehtdva.

Helsinkildisen lapsen isé tai diti: sano “kylld” niiden véitteiden kohdalla, joiden kanssa olet
samaa mielta.

a) Haluan lapselleni parhaat mahdollisuudet kehittyd omaan kukoistukseensa.

b) Haluan, ettd Suomi on tasa-arvoinen maa, jossa kaikilla lapsilla on taustasta riippumatta
parhaat mahdolliset olosuhteet kehittyd omaan kukoistukseensa.

Tama oli tehtdvan helppo osa.
Vaikea osa tulee tdssi:

Kehitd toimiva koulujarjestelmd, jossa edelld mainitut halut eivét ole toisiaan poissulke-
via.” (HS73)

Seuraavissa alaluvuissa esittelen vastuun ja syyllistdmisen diskurssin sisélld pai-
kantamani aladiskurssit tarkemmin.

451 Vanhempien vastuu segregaatiosta -aladiskurssi

Vanhempien vastuu segregaatiosta -aladiskurssissa rakennetaan kuvaa vanhempien
velvollisuudesta omalla toiminnallaan ja valinnoillaan ehkéistd eriarvoistumiskehi-
tystd. Diskurssia kuvastaa seuraava aineistokatkelma, jossa korostetaan huoltajilla
olevan moraalisia velvollisuuksia mys muita, kuin omia lapsiaan kohtaan. Kyseisen
mielipidekirjoituksen kirjoittajan mukaan vanhempia tulee suorastaan syyllistdd, jos
he eivit valinnoillaan torju koulujen segregoitumista, vaan hyviksyvit sen oman lap-
sen etua tavoitellessaan.

Salmisen mukaan huoltajien velvollisuus on turvata lapsilleen niin hyvét oppimisen edel-
lytykset kuin mahdollista. Nahdédkseni huoltajilla ei voi silti olla oikeutta koulujarjestel-
madn, joka sallii hyvédosaisten vanhempien segregoida koulutusvalinnoilla vahédosaiset
lapset. Huoltajilla onkin moraalisia velvollisuuksia my6s muita kuin omia lapsiaan koh-
taan. Heitd tulee syyllistdd, jos he kansalaisina ja dédnestdjind eivit puolusta mahdollisuuk-
sien tasa-arvoa vaan hiljaisesti hyvaksyvit koulujen segregoitumisen tavoitellessaan
omien lastensa etua” (HS32)

Aineistokatkelmassa koulushoppailua harrastavia vanhempia syyllistetddn, ja
samalla vedotaan moraalisiin velvollisuuksiin ja yhteiskunnassa yhteisesti jaettuihin
arvoihin toteamalla, ettd huoltajilla on “moraalisia velvollisuuksia my6s muita kuin
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omia lapsia kohtaan”, ja viittaamalla mahdollisuuksien tasa-arvon puolustamisen vel-
vollisuuteen.

Myos seuraavassa mielipidekirjoituksesta otetussa aineistokatkelmassa nakyy
vastuunkanto omien lasten lisdksi myds muista yhteiskuntamme lapsista. Mielipide-
kirjoituksen kirjoittaja viittaa oman perheensi kantavan vastuuta ldhikoulun valitse-
misella my6s muista yhteiskuntamme lapsista ja tulevaisuuden Suomesta. Paatosta
olla koulushoppailematta perustellaan myos erilaisuuden arvostamisella, kuten seu-
raavassa aineistokatkelmassa kirjoittaja perustelee omaa pddtostdan oppilaiden tottu-
misella erilaisuuteen jo varhaisessa vaiheessa.

Kannamme vastuuta lapsistamme ja tulevaisuuden Suomesta. Onneksi valitsimme lahi-
koulun. -- Maailmasta ei tule ongelmatonta lintukotoa. Ihmisen on helpompi sopeutua ta-
hin faktaan, kun hian nidkee erilaisuutta alusta asti. Meille valintamme merkitsee sitd, ettd
kannamme vastuuta lapsistamme seké tulevaisuuden Suomesta.” (HS67)

Vanhempien vastuu segregaatiosta —aladiskurssissa asetetaan siis yhteinen hyva
oman lapsen edun edelle: Sen sijaan, ettd ensisijaisesti vanhemmat miettisivit parasta
mahdollista koulua omalle lapselleen, heidédn tulisi ajatella diskurssin mukaan vas-
tuun kantamista myds muista lapsista ja koulujen eriytymisestd valitsemalla kou-
lushoppailun sijaan oma ldhikoulu. Aladiskurssia vérittdd syyllistdva sédvy, ja syyllis-
tamalld pyritddn todenndkoisesti vetoamaan ennen kaikkea oppilaiden vanhempien
tunteisiin, minkd kautta pyritddn saamaan heiddt toimimaan toisin ja purkamaan
omalla toiminnallaan segregaatiota.

45.2 Oman lapsen paras -aladiskurssi

Oman lapsen paras -aladiskurssi sisdltdd vastakkaista puhetta edelld kuvatulle
vanhempien vastuu segregaatiosta -aladiskurssille. Oman lapsen paras -aladiskurs-
sissa puolustetaan vanhempien oikeutta miettid oman lapsen parasta segregaatiosta
valittdimisen kustannuksella. Seuraava katkelma erddan vanhemman mielipidekirjoi-
tuksesta kuvaa diskurssia ja vanhempien ajattelutapaa oman lapsen parhaan ajatte-
lusta:

Joudumme harkitsemaan muuttoa toisen koulupiirin alueelle, silld lapsemme etu menee
meilld yleisen edun edelle. Haluamme mahdollistaa oppimisesta innostuneelle lapsel-
lemme rauhallisen ja turvallisen koulunkdynnin. (HS72)
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Aineistokatkelmassa vanhempi myontdd suoraan, ettd heilld oman lapsen etu
menee yleisen edun edelle. Aladiskurssin ytimessd voikin ndhd& olevan oman edun
ensisijaisuus yleisen edun kustannuksella, pdin vastoin kuin vanhempien vastuu seg-
regaatiosta -aladiskurssissa. Myds seuraavassa mielipidekirjoituksesta otetussa ai-
neistokatkelmassa puolustetaan vanhempien oikeutta pyrkid valitsemaan omalle lap-
selle parhaat edellytykset eldimddn ja oppimiseen, ja timan oikeuden kuvataan ole-
vaan “suoranainen velvollisuus”. Tdlld pyritddn alleviivaamaan, ettd vanhemmilla on
myos, ja ennen kaikkea velvollisuuksia yhteisen hyvan lisdksi omia lapsiaan kohtaan.

Tutkijoiden esittima paatelmd, ettd painotusluokille haettaisiin sen takia, ettd kyseisten op-
pilasluokkien ilmapiiri olisi opiskelun kannalta parempi, on sekin todellisia ongelmia peit-
tava perustelu. Eiko kyse ole silloin enemminkin seurauksesta kuin syystd? Lapsen harras-
tuksen, kiinnostuksen tai erityislahjakkuuden tukemisen nimedminen koulushoppailuksi
on vanhempien intressejd vahétteleva lahestymistapa. Kaikkien huoltajien oikeus ja suora-
nainen velvollisuus on pyrkid turvaamaan lapselleen niin hyvit oppimisen edellytykset
kuin mahdollista (HS61)

Aladiskurssissa toistuu puhetapa siitd, ettd omat lapset ovat kaikkein tdrkeinta
vanhemmille, ja niiden suhteen ei voi olettaa vanhempien tekevan kompromisseja.
Tdamad tulee hyvin esiin seuraavassa, uutisesta otetussa aineistokatkelmassa.

Turkulaisperheen kohdalla kaiken kodin etsintdén liittyvan vaivan syyna oli halu antaa
lapsille sataprosenttisesti parhaat mahdollisuudet elamdan. Aidin mukaan perheelld ei
kaytannossa ole rajaa siihen, kuinka paljon uhrauksia lasten hyvéksi voi tehda. (HS29)

Seuraavassa mielipidekirjoiskatkelmassa oman lapsen edun laittaminen muun
edelle kuvataan olevan vanhempien “luonnollinen taipumus”. Tdlld pyritddan luo-
maan kuvaa vanhempien oikeudesta koulushoppailuun yleisend periaatteena ja vaih-
toehdottomana asiana, joka on niin luonnollista vanhemmille, ettd sitd vastaan on
mahdoton taistella. Vaihtoehdottomuutta kuvastaa vanhempien toiminnan perustelu
heiddn “luontaisina taipumuksina”, ja toisella tavalla toimimisen kuvaaminen “tais-
teluna ihmisluontoa vastaan”. Taménkaltaisilla ilmaisuilla ja kielikuvilla koulushop-
pailusta oman lapsen edun varjolla pyritddn antamaan kuva niin luonnollisena ja it-
sestddn selvand asiana, ettd kaikkien lukijoiden oletetaan jakavan kirjoittajan ndkemys
asiasta. Valinta kirjoittaa, ettd “aika harvoilla vanhemmilla oman lapsen hyvinvointi
ja yhteiskunnalliset ihanteet painaisivat vaakakupissa yhtd paljon”, rakentaa kuvaa
oman lapsen parhaan sijaan segregaatiosta valittdvistd vanhemmista pienend viahem-
mistond. My0s segregaation torjumisesta puhutaan “yhteiskunnallisina ihanteina”,
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“kauniina aatteellisina hokemina”, ja “tasapdistimisen ideologisesta alttarina”. Nama
ilmaisut voi tulkita siten, ettd kirjoittaja pitdd tasa-arvoista koulutusta ideologisena
hompotyksend, joista kyseisilld sanavalinnoilla ehkd my6s rakentaa ivallista kuvaa.

Helsingin Sanomissa kirjoitettiin (Mielipide 24.2.), ettd kansalaisia pitdisi syyllistdd koulu-
segregaatiosta. Kirjoituksen premissiksi oli valittu ajatus, ettd syyllistiminen olisi véltta-
matontd, jos koulusegregaatio halutaan pysdyttdd. Kirjoittaja perusteli titd olettamaa silld,
ettd huoltajilla olisi moraalisia velvollisuuksia myds muita kuin omia lapsiaan kohtaan.
Ndin varmasti on, mutta aika harvalla vanhemmalla vaakakupissa painavat yhtd paljon
yhteiskunnalliset ihanteet tai kauniit aatteelliset hokemat ja velvollisuus huolehtia oman
lapsensa hyvinvoinnista. Nykyinen kehitys ei missddn nimessa ole toivottavaa, eikd segre-
gaatio palvele ketdaan. Puhdasta hyvauskoisuutta on kuitenkin kuvitella, ettd vanhemmat
hylkaisivat luontaisen taipumuksensa ajatella jalkikasvunsa parasta ja uhraisivat edes pa-
lasen lastensa tulevaisuutta tasapdistimisen ideologisella alttarilla. Yhteiskuntaa voidaan
muuttaa poliittisilla pa&toksilld, ja ndin demokratiassa kuuluukin, mutta ihmisluontoa vas-
taan taistelu on taistelua tuulimyllyja vastaan. (HS86)

Oman lapsen paras -aladiskurssissa ndhd&an siis oman lapsen paras tarkeim-
pdnd kouluvalintoja ohjaavana periaatteena, ja sitd perustellaan voimakkaasti ihmi-
selle luontaisena kayttaytymisend. Huoli aladiskurssissa kohdistuu ennen kaikkea
oman lapsen mahdollisuuksiin saada parasta opetusta. Huolta segregaatiosta ja kou-
lujen eriytymisestd ei kanneta niin kauan, kun omalla lapsella on mahdollisuus valita
oma koulu, tai huoli eriytymiskehityksestd ilmaistaan, mutta huolesta huolimatta ker-
rotaan prioriteetin olevan ennen kaikkea oman lapsen parhaan turvaaminen.

45.3 Vastuu yhteiskunnalle -aladiskurssi

Vastuun ja syyllistdimisen kolmannen aladiskurssin nimesin vastuu yhteiskun-
nalle -aladiskurssiksi. Aladiskurssille ominaista on puhe koulushoppailuun liitty-
vdstd vastuusta ja syyllisten etsimisestd koulujen segregaatioon, mutta tdssd aladis-
kurssissa vastuu vieritetddn oppilaiden ja heiddn vanhempien sijaan muulle taholle:
yhteiskunnalle, jdrjestelemalle, paittdjille tai opetussuunnitelman laatijoille. N4ita ta-
hoja myo6s syytetddn segregaatiosta, mitd kuvaa seuraava uutisen otsikko.

Segregaatio johtuu yhteiskunnan onnettomista paatoksistd, ei musiikkiluokista (otsikko)”
(HS57)
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Aladiskurssissa vieritetddn vastuuta pois vanhemmilta, ja jopa kyseenalaistetaan,
miksi koulun valitsemisesta puhutaan syyllistdvdan savyyn shoppailuna, vaikka van-
hemmat tekevit valintoja my6s monen muun asian suhteen eldméssdan. Seuraavissa
uutisista otetuissa aineistoesimerkeissd koulujen eriytymiskehityksestd ja koulushop-
pailusta vastuutetaan yhteiskuntaa, viranhaltijoita ja poliitikkoja.

Jokainen vanhempi haluaa lapselleen parasta. Ihmiset tekevét koko ajan valintoja esimer-
kiksi kunnan, asuinalueen ja asumismuodon suhteen. Miksi vain koulun valitsemisesta
puhutaan shoppailuna?” Arve ihmettelee. Hinen mukaansa yhteiskunnan tehtdvana on
luoda ympéristo, jossa vanhemmat eivét joudu miettimdéan, mitd koulua lapsi kay. (HS58)

”Se on erityinen valinta, joka vaikuttaa lapsen elamédnkulkuun, kaveripiiriin ja perheen ar-
keen. Tadssd moni miettii omaa asemaansa hyviand vanhempana ja toisaalta vastuullisena
kansalaisena”, Kosunen sanoo. Siksi heiddn mielestdan on hyvi, ettd padtoksen tekevét vi-
ranhaltijat ja poliitikot. Alueiden tai koulujen eriytyminen ei ole huoltajien syy, eivitka he
voi sitd itse henkilo-kohtaisilla valinnoillaan ratkaista”, Huilla sanoo. (HS39)

Edellisessd aineistoesimerkissd todetaan, ettei eriytyminen ole huoltajien syy, eivatka
he sita henkilokohtaisillaan valinnoillaan voi edes ratkaista. Téasséd asia tuodaan luki-
joille faktana, ja sen painoarvoa lisdd vield siteeratun henkilon, Huillan positio Helsin-
gin yliopiston tutkijatohtorina.

Aladiskurssille tyypillistd on vastuuttaa ja syyllistdd yhteiskuntaa, jarjestelméa
tai padttdjida segregaatiosta, kuitenkaan tarkemmin nimedmittd vastuutahoa tai syyl-
listd. Tarkasti vastuutahon tai syyllisen nimedmisen sijaan aladiskurssissa tuntuu ole-
van olennaisinta tuoda esille, ettd vanhempien ja oppilaiden sijaan segregaation syyt
ja vastuunkantajat ovat muualla, vaikka nditd tahoja ei aladiskurssissa tarkemmin eri-
tella. Tata voisi tulkita myos siten, ettd aladiskurssissa pyritdan vapauttamaan van-
hemmat syyllisyyden tunteesta, jota he saattavat kokea omasta koulushoppailustaan.

454 Maahanmuuttajien syyllistiminen -aladiskurssi

Maahanmuuttajien syyllistiminen -aladiskurssissa oppimistulosten eriytymisen
ja laskun syynd ndhddan nimenomaan maahanmuuttajat ja heiddn méa&dransa kou-
luissa, ja heidédn tarvitsema tuki S2 -oppilaina. Aladiskurssia tuottaa aineistossa eri-
tyisesti perussuomalaisten kansanedustajat. Kansanedustaja Mari Rantanen esittda
seuraavassa uutiskatkelmassa maahanmuuton vdhentdmistd ratkaisuna oppimistu-
losten heikentymiseen. Toimittaja kyseenalaistaa Rantasen ndkemystad tuomalla tutki-
musten ja tilastojen ndkokulmasta faktatietoa kysymalla “Miksi, kun tiedetddn, etta
vieraskielisyys ei ole ainoa oppimistuloksia heikentédva tekija?” Rantanen argumentoi
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vastauksessaan vditettddn maahanmuuttajien puutteellisella kielitaidolla, ja kayttaa
retorisena keinona ilmaisua “onhan se selvdd”, jolla pyrkii esittimadn vditteenss it-
sestddn selvand asiana.

Rantasen mukaan ongelmaa pitdd ratkoa nimenomaan maahanmuuttoa vahentamalla.
Miksi, kun tiedetddn, ettd vieraskielisyys ei ole ainoa oppimistuloksia heikentava tekija?
“Jos luokassa on vaikkapa 25 oppilasta, joista 10 ei osaa kunnolla kieltd, onhan se selvig,
ettd siitd tulee tdysi hulina. Onhan meilld aiemminkin ollut sosioekonomisesti heikomman

taustan oppilaita, mutta nyt heille ei jdd luokassa aikaa. Nama asiat kietoutuvat yhteen.”
(HS35)

Seuraavassa uutisesta otetussa aineistokatkelmassa perussuomalaisten puheen-
johtaja ja kansanedustaja Riikka Purra argumentoi suomalaisten menestyneen ho-
mogeenisuutensa ansiosta, ja maahanmuuton olevan yksi koulun ongelmien ja oppi-
mistulosten laskun syy. Tdlle aladiskurssille ominaista on populistille puheelle omi-
naiset mustavalkoisina esitetyt syy-seuraussuhteet, joita Purra ei seuraavassa katkel-
massa kuitenkaan perustele, vaikka viittdd homogeenisen vdestopohjan olleen juuri
se syy eniten, miksi Suomi on menestynyt osaamisen, hyvinvoinnin ja luottamuksen

mittareissa, ja maahanmuuton olevan ongelmien ja oppimistulosten laskun syy.

Purran mukaan suomalainen koulu ei kesti liian suurta vdestdpohjan moninaistumista.
“Suomi menestyi kaikissa osaamisen ja hyvinvoinnin ja luottamuksen mittareissa muun
muassa juuri siksi, ettd olimme niin homogeeninen joukko. Kestivét kaikki sitd kuulla tai

eivat, maahanmuutto on yksi koulun ongelmien ja oppimistulosten laskun syy”, Purra to-
tesi. (HS?)

Myos tdlle aladiskurssille ominaista on sensaatiohakuinen kirjoitustapa. Tasta
hyvé esimerkki on seuraava uutisesta otettu aineistokatkelma, jossa Ruotsin PISA-tu-
loksien muokkaamista Purra kuvaa sanavalinnalla skandaali, ja pdivittelee, miksei
asiasta ole noussut suurempaa keskustelua.

Perussuomalaiset sanovat, ettd Ruotsissa maahanmuuttajataustaisten vaikutus oppimistu-
loksiin todettiin niin suureksi, ettd Pisa-tuloksia muokattiin jattamalld suuri maara maa-
hanmuuttajataustaisia pois testistd vastoin sen kansainvilisiad sdédntojd. “Valtion tarkastus-
virasto antoi moitteet hallitukselle ja kouluvirastolle asiasta vuonna 2021. Asiasta on pu-
huttu huomattavan véhén, vaikka kyseessd on tietenkin valtava skandaali. Suomessa ero
maahanmuuttajien ja kantavaeston vilillda on OECD-maiden kaikkein suurin, vield suu-
rempi kuin Ruotsissa”, Purra sanoo.” (HS7)
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Seuraavassa uutisesta otetussa aineistokatkelmassa aladiskurssia rakennetaan
koulushoppailua harrastavan &idin haastattelun muodossa. Aidin vastaus vieraasta
kulttuurista “loistavan hienona asiana niin kauan, kunnes oman lapsen kulttuuri ja
kieli karsii siitd”, kertoo, kuinka maahanmuuttajat ja heidan kulttuurinsa ndhdaan ri-
kastuttavana vain tietyin ehdoin. Namd ehdot mddrittelevit aladiskurssissa kan-
tasuomalaiset, ja ehtojen mddrittelyssd kantasuomalaisilla lapsilla on hegemoninen
asema, jossa heiddn eduistaan, oppimisesta ja kielen ja kulttuurin oppimisesta ollaan
ensisijaisesti kiinnostuneita maahanmuuttajaoppilaiden kustannuksella.

Aiti kantoi huolta esimerkiksi kouluopetuksen laadun karsimisesta. “Miten lapsen lukemi-
sen opettelu tapahtuu luokassa, jossa ei puhuta suomea? Enté didinkielen rikastuminen?
Me emme ajatelleet testata ja ottaa siitd selvaa. Aiti uskoo, ettd opetus luokassa etenee hei-
koimpien oppilaiden ehdoilla niin, ettd muiden opetus karsii. Hanelle on tarkedd, ettd per-
heen lasten suomen kielen taito muodostuu rikkaaksi ja eldavaksi. Eiko tdllainen suhtautu-
minen ole suorastaan rasistista? Perheenditi painottaa, ettd han ei koe itseddn tai ajatuksi-
aan rasistisiksi. Han sanoo, ettd lapsilla on télldkin hetkelld ulkomaalaistaustaisia ystavid,
jotka eivit puhu suomen kieltd kovin hyvin. “Vieras kulttuuri on loistava hieno asia, mutta
ei endd sitten, jos lapsen oma kulttuuri ja kieli karsii siitd”, hdan sanoo. (HS29)

Maahanmuuttajien syyllistiminen -aladiskurssi ndkee siis maahanmuuttajat
syynaé tai yhdeksi syyksi koulujen eriytymiselle. Aladiskurssille tyypillisid elementteja
on sensaatiohakuinen Kkirjoitustapa ja mustavalkoiset syy-seuraussuhteen kaltaiset
vditteet, jotka eivit kuitenkaan ole tutkitun tiedon mukaisia. Vieraisiin kulttuureihin
suhtaudutaan joko kielteisesti, tai myonteisesti silla ehdolla, jos oma lapsi ei kérsi

niist4.

4.5.5 Maahanmuuttajia ei voi syyllistdd -aladiskurssi

Maahanmuuttajia ei voi syyllistdd -aladiskurssi sisdltdd vastakkaista puhetta
maahanmuuttajien syyllistiminen -aladiskurssille. Maahanmuuttajia ei voi syyllistaa
-aladiskurssia esiintyy erityisesti teksteissd, jotka on kirjoitettu vastaukseksi tai vasti-
neeksi maahanmuuttajien syyllistiminen -aladiskurssia sisdltdville teksteille. Ndissa
vastineissa tyypillisesti vastataan kirjoituksiin, joissa maahanmuuttoa syytettiin oppi-
mistulosten laskusta, perusopetuksen ongelmista tai eriytymisestd. Aladiskurssi sisal-
tdd argumentointia sen puolesta, ettei maahanmuuttajia tai S2-oppilaita voi syyttaa
segregaatiosta tai oppimistulosten laskusta. Tama tulee ilmi seuraavasta padkirjoituk-
sesta otetusta aineistoesimerkista.
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Missddn tapauksessa syy tilanteeseen ole maahanmuuttajissa eikd heididn lapsissaan. He
tarvitsevat koulunkdyntiinsa tukea ja riittdvasti resursseja. Vastakkainasettelu ei auta ke-
taan. (HS36)

Seuraava aineistokatkelma on uutisesta, jossa Helsingin Sanomat on koonnut
usein esiintyvid vditteitd suomalaisesta koulutuspolitiikasta ja tarkastanut, pitdavatko
ne paikkansa. Aineistokatkelmassa argumentoidaan tutkimukseen ja tilastoihin ve-
toamalla, etteivdat maahanmuuttajat ole syy heikentyneisiin oppimistuloksiin.

Tilastot oppimistuloksista eivit kuitenkaan tue viitettd siitd, ettd maahanmuuttajien suuri
maédrd vaikuttaisi koulun muidenkin oppilaiden oppimistuloksiin. S2-opetuksessa olevien
eli suomea toisena kielena opiskelevien lasten oppimistulokset ovat kylld keskimaarin
muita heikompia, selvidd Kansallinen koulutuksen arviointikeskuksen (Karvi) tammi-
kuussa julkaisemasta raportista. Raportin mukaan niissa kouluissa, joissa S2-oppilaita oli
yli 5,3 prosenttia, osaaminen oli kehittynyt tilastollisesti merkittdvéasti heikommin kuin
niissd kouluissa, joissa S2-oppilaita oli vahemman. Tastd ei kuitenkaan voi johtaa sellaista
pddtelmad, ettd S2-oppilaiden méadra vaikuttaisi koulun muiden oppilaiden oppimistulok-
siin. Ensinndkin S2-oppilailla on keskim&&rin huonommat oppimistulokset kuin suomea
tai ruotsia didinkielenddn puhuvilla. Jos koulussa on paljon S2-oppilaita, se on omiaan pai-
namaan koulun oppimistulosten tilastollista keskiarvoa mutta ei kerro yksittdisten oppilai-
den oppimistuloksista. Oppimistuloksiin vaikuttavat esimerkiksi koulun ryhmékoot, ja
tastda S2-oppilaiden mééra ei kerro mitddn. Toiseksi oppimistulokset ovat koko vieston ta-
solla vahvasti yhteydessa oppilaiden sosioekonomiseen taustaan, siis myds suomenkielis-
ten oppilaiden kohdalla. Vieraskielisid taas asuu paljon sellaisilla alueilla, joilla koulun
muidenkin oppilaiden sosioekonominen tausta on keskiméaardistd haasteellisempi. (HS2)

Aladiskurssissa toistuu pyrkimys vakuutella maahanmuuttajien olevan “normaaleja”
tai “aivan tavallisia” nuoria, ja yhtd lailla nuoria, jotka rakentavat Suomen tulevai-
suutta. Diskurssissa pyritddn vakuuttelemaan myds S2-oppilaiden kielitaidolla, ja al-
leviivaamaan, ettd osa heistd puhuu hyvaa suomea sekd korostamaan S2-oppilaiden
vahvuuksia kouluissa, nostaen esimerkiksi hyvan luokkahengen. Seuraavan uutisesta
otetun aineistokatkelman rehtorin ilmaisu “Heilld on monesti erittdin hyva luokka-
henki, vaikka luokassa puhuttaisiin jopa yhtdtoista eri kieltd” osaltaan rakentaa kuvaa
S2-oppilaiden puolustelusta, silld hyva luokkahenki todetaan olevan, vaikka luokassa
puhuttaisiin useita eri kielid. Vaikka ilmaisulla pyritddan puolustelemaan S2-oppilaita
ja korostamaan heiddn vahvuuksiaan, “vaikka” -sanalla myos vahvistetaan ja olete-
taan lukijoiden olettavan ennalta, ettei hyva luokkahenki olisi valttamétta mahdollista,
kun luokassa puhutaan useita eri kielid. Onkin mielenkiintoista, miksi rehtori ei ole
pddtynyt vain toteamaan, ettd “Heilld on erittdin hyva luokkahenki.”

S2-jako Ylen koulukoneessa on mielestdni viahidn epamiellyttdava, koska meilldkin he ovat
tosi heterogeeninen porukka. Osa on toisen polven maahanmuuttajia, jotka ovat syntyneet
Suomessa, osa taas on vasta vuosi sitten tullut Suomeen”, Turkki kertoo. "Heilld on mo-
nesti erittdin hyva luokkahenki, vaikka luokassa puhuttaisiin jopa yhtétoista eri kielts.”
(HS55)

65



Myos seuraava uutisesta otettu aineistoesimerkki kuvaa samaa puhetapaa, jonka
tavoitteena on varmasti puolustaa monikulttuurisuutta, mutta ilmaisulla ja “hekin
ovat ihan hyvid tyyppeja” kuitenkin lukijalle tulee mielikuva, etteivit toisenlaiset ja
toisenviriset ihmiset ole kuitenkaan aivan samalla viivalla kantasuomalaisten kanssa,
silld puhujana toimiva rehtori on valinnut kayttda liitepartikkelia -kin ja sanaa “ihan”.

Lasten ja nuorten tulevaisuuden kannalta on hyva oppia tulemaan juttuun erilaisten ih-
misten kanssa. Suomesta tulee jatkuvasti monikulttuurisempi ja eldméé helpottaa aika ta-
valla, kun tottuu nuoresta pitden siihen, ettd on olemassa toisenlaisia ja toisenvarisia ihmi-
sid, ja hekin ovat ihan hyvia tyyppeja. (HS31)

Myos seuraava aineistokatkelma uutisisesta, jossa Ruotsissa tydskennellyt suo-
malaisrehtori kommentoi vieraskielisid oppilaita koulussa, kuvastaa aladiskurssille
tyypillistd tapaa puolustaa maahanmuuttajia, mutta kuitenkin samaan aikaan vahvis-
taa ennakko-oletuksia. Imaisun “ei lapsen aivoilla ole vdrid” pyrkimyksend varmasti
on ilmaista, ettd kaikki oppilaat oppivat samalla tavalla, eikd eroja lasten kognitiivi-
sissa kyvyissd ole lapsen taustasta riippuen, mutta ilmaisulla uusinnetaan samaan ai-
kaan kuitenkin rotuajattelua, jonka mukaan valkoihoiset olisivat parempia tai dlyk-
kddampid, kuin tummaihoiset.

Taipale kertoo kokemuksesta, ettd paljon vieraskielisid oppilaita siséltdva koulu voidaan
saada toimimaan, mutta osaavaa henkilokuntaa ja tahtoa se vaatii. Han itse hankkiutui
Tenstassa rehtorina eroon opettajista, jotka vahittelivat maahanmuuttajia. “Ei lapsen ai-
voilla ole vérid. Kaikki lapset ovat uteliaita ja haluavat oppia, jos sille luodaan olosuhteet.”
(HS56)

Aladiskurssille ominainen piirre on my6s erilaisuuden kuvaaminen rikkautena
ja voimavarana. Tdtd kuvastaa seuraava uutisesta otettu aineistokatkelma, jossa reh-
tori rakentaa kuvaa erilaisuudesta voimavarana ja tasa-arvon ja yhdenvertaisuuden
ndkokulmasta hyvéand asiana.

Se, ettd oppilaat tulevat erilaisista taustoista, pitdisi ndhda rikkautena ja jokainen lapsi ja
nuori omana arvokkaana yksilondan. Nden koulumme hyvin monimuotoisena, ja se on
mielestdni ehdottomasti hyva asia tasa-arvon ja yhdenvertaisuuden ndkokulmasta, kun
miettii, minkédlaiseen maailmaan koulu valmistaa nuoria. On tidrke&s, ettd lapset saavat
koulusta valmiuksia toimia erilaisista lahtokohdista tulevien ikédtovereiden kanssa. Ettd he
oppivat tuntemaan ja my0s sietdmédn erilaisuutta. (HS31)
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Aladiskurssissa toistuu puhe maahanmuuttajista asiana, joita yhteiskuntamme
tarvitsee. Tédtd kuvastaa uutisesta otettu aineistoesimerkki, jossa kokoomuksen edus-
taja toteaa, ettd turvapaikat pitdd keskittdd hadanalaisille, mutta meidédn tarvitsevan
tyoperdistd maahanmuuttoa. Télld hdn rakentaa kuvaa maahanmuuttajista ryhmand,
joiden osalta kantasuomalaisilla on oikeus mddritelld, milloin he ovat tervetulleita
Suomeen. Aineistokatkelmassa rakennetaan kuvaa, jonka mukaan maahanmuuttajat
ovat tervetulleita Suomeen nimenomaan hddédnalaisina turvapaikanhakijoina, tai vas-
taamaan tyoperdisen maahanmuuton ongelmaan.

Kokoomuksen vantaalaisen edustajan Sari Multalan mukaan koulujen eriytymisessd on
kyse laajemmasta alueellisesta eriytymiskehityksestd, eikd sitd ratkaista ainoastaan maa-
hanmuuttopolitiikalla. “Totta kai turvapaikat pitdad keskittdd nimenomaan hidénalaisille.
Mutta toisaalta me myos tarvitsemme tydperdistd maahanmuuttoa.” (HS35)

Aladiskurssissa kritisoidaan my®s sitd, ettd S2-oppilaat on nostettu mediassa ai-
noana syynd eriytymiseen, vaikka eriytyminen liittyy enemman yhteiskuntaluokkaan,
eikd S2-oppilaiden méédrd kerro opetuksen laadusta. Tyypillistd on vahvistaa titd vies-
tid kertomalla retorisena keinona omista kokemuksista, tai omista aikeista laittaa oma
lapsi mielellddn kouluun, jossa on paljon maahanmuuttajia. Seuraavassa mielipidekir-
joituksesta otetussa aineistoesimerkissa kritisoidaan sitd, ettd YLE:n koulukoneessa on
keskitetty S2-oppilaiden mddrdan, vaikkeivat ndmd asiat kerro opetuksen tasosta,
saati muista kouluun liittyvista asioista.

Suomessa ei ole aiemmin julkaistu peruskoulujen rankinglistoja. Koulukoneen tiedot S2-
oppilaiden madristd ja keskiarvoista eivit kerro mitddan opetuksen tasosta, luokkakoosta,
siitd, saavatko oppilaat tarvitsemaansa tukea, tai kuinka paljon koulussa esiintyy kiusaa-
mista. Mikali tarkoitus ei ole asettaa kouluja paremmuusjérjestykseen vaan kuvata aluei-
den eriytymistd, voi sen tehda yksiloimatta kouluja. Ei ole kyse siitd, saako tiedot julkaista.
Kyse on siitd, ettd S2-oppilaiden maardan keskittyminen vie keskustelun leimaavaan maa-
hanmuuttopuheeseen ja didinkielien ruotimiseen eriarvoisuutta purkavien ratkaisujen etsi-
misen sijaan. (HS33)

Huomionarvoista on, ettei aladiskurssissa juurikaan tuoteta puhetta huolesta S2-
oppilaiden oppimistuloksista, tai siitd, kuinka heiddn oikeutensa koulutukseen toteu-
tuu, tai kuinka he karsivit segregaatiosta, ja miten ongelmaa voisi maahanmuuttajien
opetuksen parantamiseksi ratkaista. Aladiskurssi keskittyy argumentoimaan, ettei
oppimistulosten heikkeneminen ja segregaatio ole maahanmuuttajien tai S2-oppilai-
den syy, mutta aladiskurssissa esiintyy vain vdhdn huolta maahanmuuttajien itsensa
oppimisesta. Tama on merkille pantavaa, silld kantasuomalaisten osalta puhetavan
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fokus on aineistossa nimenomaan siind, miten voisimme turvata oppilaille hyvit mah-
dollisuudet oppimiseen, ja kuinka meidén tulee olla huolissaan segregaatiosta ja sen
vaikutuksista oppimiseen. Huomionarvoista on, miksei aineistossa maahanmuuttaja-
lasten kohdalla sama huoli nouse yhtd vahvana, vaan maahanmuuttajia ei voi syyllis-
tdd -aladiskurssissa keskitytddan ennen kaikkea ja pelkdstddn argumentoimaan, ettei
maahanmuuttajia voi syyllistdd segregaatiosta. Huoli maahanmuuttajien ja S2-oppi-
laiden oppimisesta esiintyy vain pienessd osassa aineistoa, josta seuraava uutiskat-
kelma on esimerkki. Katkelmassa huolta esittdd lapsiasiavaltuutettu Elina Pekkarinen,
joka kuvaa Suomen epdonnistuneen maahanmuuttajalasten koulutuksessa.

Suomi on epdonnistunut maahanmuuttajalasten koulutuksessa. Maahanmuuttaja-perhei-
den tukemisessa on epd-onnistuttu vakavasti, sanoi lapsiasia-valtuutettu Elina Pekkarinen
tammikuussa, kun Karvi oli julkaissut raportin, jonka mukaan vieraskielisten lasten oppi-
mistulokset muihin verrattuna ovat keskimdirin selvdsti huonompia. Raportissa tarkastel-
tiin oppimisen kehitystd ensimmaiseltd luokalta kolmannelle luokalle. Osa S2-oppilaista
ylsi todella korkeisiin pistemédéariin, mutta S2-oppilaiden osaaminen painottui keskimaa-
rdistd matalampiin pisteluokkiin. (HS2)

Maahanmuuttajia ei voi syyllistdd -aladiskurssi keskittyy siis tuottamaan vastak-
kaista puhetta maahanmuuttajien syyllistiminen -aladiskurssille. Aladiskurssissa
keskitytddn ennen kaikkea argumentoimaan, ettei maahanmuuttajia voi syyllistdd
koulujen segregaatiosta. Aladiskurssissa pyritddn vakuuttelemaan maahanmuutta-
jien olevan tavallisia oppilaita, ja heistd puhutaan rikkautena tai voimavarana. Kui-
tenkaan huolta ei kohdistu juuri lainkaan maahanmuuttajien itsensd oppimiseen tai
asemaan koulujen eriytymisessd, vaan aladiskurssissa keskitytddan argumentoimaan,
ettei maahanmuuttajia voi pitda syyllisind eriytymiselle.

4.6 Ratkaisut juurisyihin pureutumalla -diskurssi

Ratkaisut juurisyihin pureutumalla -diskurssi on aineistoni vaimein diskurssi.
Diskurssissa rakennetaan kuvaa perusopetuksen tasa-arvosta monimutkaisena il-
miond, johon ei ole yksinkertaisia vastauksia. Diskurssissa ratkaisuiksi eriytymiseen
esitetddn usein useita toimia, joihin tarvitaan usean toimialan yhteistyota. Hyva esi-
merkki diskurssista on seuraava aineistoesimerkki uutisesta, jossa Helsingin yliopis-
ton tutkija Venla Bernelius kuvaa tapoja puuttua eriytymiseen. Aineistokatkelmassa
nostetaan keinoiksi tutkimustietoon perustuvat mittarit eriarvoistumisesta, rahoitus-
mallien tarkastelu sekd yhteistyo kaavoituksen, kirjastojen, urheiluseurojen ja nuori-
sotalojen kanssa.
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Kaupunkimaantieteen dosentti Bernelius on ollut tekeméssa myos Helsingin uutta mal-
lia. "Tarkeintd on ollut rakentaa tarkkoja tutkimustietoon perustuvia mittareita eri-arvois-
tumisesta. Tiedon pohjalta sitten luodaan kaupungille uusia pysyvia toiminta-malleja”,
hén kuvaa. Yksi muutos tapahtui jo. Helsinki on uusinut 90-luvulta asti jossain muodossa
kaytossdollutta rahoitusmalliaan, jossa haastavinta tyotd tekevat koulut saavat hiukan
muita enemmaén. Aiemmin euroihin vaikutti alueen ihmisten sosioekonominen asema. Nyt
pystytddn katsomaan suoraan koululaisten perheita. Esimerkiksi vanhemmilla yleinen
tyottomyys tuo koululle lisdd tarveperusteista madrarahaa, ja sen kokonaisméaaraa on yli-
padtddan kasvatettu. Kaupunki etsii myos kansainvilisten esimerkkien avulla lisdd konsteja,
joilla se pystyisi vaikuttamaan koulujen tasa-arvoon ja asuinalueiden maineeseen yli hal-
linto-rajojen. Siis esimerkiksi kaavoitus ja koulut yhdessa. Ty6 on vasta alussa, mutta asiaa
mietitddn koulujen eriarvoistumisen kannalta kaupunkiuudistuksen pilottikohteissa eli
Malmilla, Malminkartanossa ja Kannelmaessa sekd Mellunkylédssa. “Koulun ja alueen
maine kietoutuvat yhteen. Esimerkiksi sopivat vaikka lasten kokemukset turvattomista
paikoista koulumatkoilla”, Bernelius kuvaa. Koulujen haluttaisiin toimivan tiiviimmin yh-
dessd muiden kaupunginosan toimijoiden kanssa. Siis esimerkiksi kirjastojen, urheiluseu-
rojen ja nuorisotalojen. (HS76)

Myos seuraavassa uutisesta otetussa aineistokatkelmassa ddnessd on Bernelius.
Katkelmassa hdn kommentoi Ruotsissa tehtyd valintaa vapauttaa kouluvalinnat siind
toivossa, ettd koulujen viliset erot ldhtisivét pieneneméddn. Tdssa aineistokatkelmassa
nikyy tarve tarkastella ongelmaa rakenteellisella tasolla, ottaen huomioon eri toimi-
joiden vaikutuksen asiaan.

”Tamaé on hyva esimerkki toimenpiteestd, jolla yritettiin vaikuttaa segregaatioon nosta-
malla yhtd poydéan kulmaa, mutta tavarat ldhtivétkin valumaan lattialle toiselta puolelta”,
Bernelius kuvaa. Han toivoo, ettd Helsingissd ja Suomessa laajemminkin alettaisiinkin
pohtia koulu- ja kaupunkipolitiikan kokonaisuutta suurten rakenteiden tasolla. Bernelius
mainitsee esimerkkeind kaavoituksen, koulujen resurssoinnin seka S2-oppilaiden ja var-
haiskasvatuksen polkujen tukemisen.” (HS84)

Diskurssissa rakennetaan kuvaa oppimisen tasa-arvosta ja sitd horjuttavista te-
kijoistda myos oppilaiden hyvinvoinnin ndkokulmasta. Tamd ndkokulma nousee ai-
neistosta kuitenkin melko véhén. Seuraavat uutisesta otettu aineistokatkelma kuvaa
tatd ulottuvuutta.

Suomessa olisi myos syytd pohtia, mikad yhteiskunnassamme vasyttaa ja stressaa monia
nuoria ja heikentda heidan oppimistaan. (HS17)

Seuraavassa uutisesta otetussa katkelmassa akatemiaprofessori Katariina Sal-
mela-Aro kuvaa tekijoitd, joita tulisi ottaa kattavammin huomioon ilmitta tutkiessa.
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Retorisina keinoina han kayttaad esimerkiksi tutkittuun tietoon vetoamista viitatessaan
kouluterveyskyselyn tuloksiin.

”Salmela-Aron mukaan ei pitdisi unohtaa sitd, ettd motivaatiolla, sisulla, uteliaisuudella ja
resilienssilld on merkittava vaikutus koulussa menestymiseen. “Koulupahoinvointi on
[kouluterveys-kyselyn mukaan] lisdadntynyt voimakkaasti vuodesta 2013 alkaen. Silld on
suuri merkitys oppimiseen. Ahdistuneena ja uupuneena ei opi, ei kiinnostu eika innostu.”
Etenkin peruskoulun viimeisiin vuosiin vaikuttaa jatko-opiskeluun hakeutuminen. Se voi
stressata ja lisdtd suoristuspaineita. Samalla aika on nuorelle vaativaa psyykkisesti. “Nuori
miettii sukupuoli-identiteettiin ja etniseen identiteettiin liittyvid kysymyksid, sosiaaliset
suhteet ovat todella tarkeitd ja luodaan kaveripiirid. Siind on paljon peliss4, ja jos pdille tu-
lee raskaat kouluvaatimukset, osa tippuu ja alkaa voida huonosti.” (HS48)

Ratkaisut juurisyihin pureutumalla -diskurssi nidkee koulujen eriytymisen siis
moniulotteisena asiana, jonka tarkastelussa tulee ottaa useita ndkokulmia huomioon.
Aladiskurssissa kédytetddn retorisina keinoina erityisesti tutkittuun tietoon vetoamista.
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5 KEIDEN AANI KUULUU PERUSOPETUKSEN TASA-
ARVOA KOSKEVASSA KESKUSTELUSSA JA UUTI-
SOINNISSA?

Téssd luvussa tarkastelen sitd, ketkd osallistuvat Helsingin Sanomien perusope-
tuksen tasa-arvoon liittyvddn uutisointiin ja keskusteluun. Tarkastelen, keiden ddni
keskustelussa ja uutisoinnissa kuuluu, ja keiden ddni jad vahemmalle tai kuulumatto-
miin. Tdssd luvussa pyrin vastaamaan toiseen tutkimuskysymykseeni:

Keiden ddni perusopetuksen tasa-arvoon liittyvissd keskustelussa
ja uutisoinnissa kuuluu, ja keiden ddni jia vihemmalle?

Eniten aineistossani kuuluu luonnollisesti toimittajien &dni, koska toimittajat
tuottavat ldhes kaikki sanomalehden tekstit, ja myos valikoivat julkaistavat mielipide-
kirjoitukset vaikuttaen mahdollisesti my6s niihin esimerkiksi otsikoinnin kautta. Toi-
mittajat toimivat lehdessd tiedon vilittdjind ja siten my0s tulkitsijoina, joten heiddn
ddnensd vdistamattda kuuluu kaikissa sanomalehden teksteissd. Pohdin kuitenkin pit-
kadn, nostanko tuloksiin toimittajien ddnen yhdeksi tarkasteltavaksi ddneksi, ja missa
maddrin. Aineistossani on kolme padkirjoitusta, kolme kommenttijuttua ja yksi ko-
lumni, joissa kirjoittajana on Helsingin Sanomien padkirjoitustoimituksen jdsen tai
muu toimittaja. Muuten toimittajien déntd on vaikea analysoida erikseen, koska toi-
mittajat tuottavat tai valitsevat kaikki lehden tekstit. Pdddyinkin késittelemaan tulok-
sissa toimittajien ddntd tarkemmin ainoastaan péaakirjoituksien, kommenttien ja ko-
lumnin kautta, joissa toimittajat kirjoittavat suoremmin omia ajatuksiaan.

Toiseksi eniten aineistossani péddsee ddneen eniten asiantuntijat, tutkijat sekd asi-
antuntija- ja tutkimusorganisaatioiden edustajat, joihin viitattiin, joita haastateltiin tai
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jotka toimivat mielipidekirjoitusten kirjoittajina 37 aineistoni tekstissd. Nimesin ta-
méan ryhmén yksinkertaisemmin nimelld asiantuntijat ja tutkijat. Kolmanneksi eniten
ddneen pddsevit aineistossani poliitikot, joihin luin paikallispoliitikot kuten kunnan-
ja kaupunginvaltuutetut, kansanedustajat, ministerit ja pormestarit. Poliitikot padse-
vt ddneen 23 aineistoni tekstissad. Neljanneksi eniten déneen padsevit oppilaiden van-
hemmat, joita haastatellaan, tai jotka toimivat mielipidekirjoitusten kirjoittajina 15 ai-
neistoni tekstissd. Myos neljantend, yhtd vallitsevana ryhméné ovat rehtorit ja opetus-
alan johtajat, joiden ddni kuuluu my®os 15 tekstissda. Tahdn ryhméaan luin rehtoreiden
lisaksi esimerkiksi kasvatus- ja opetusjohtajan, perusopetusjohtajan sekd entisen kas-
vatuksen ja koulutuksen toimialan johtajan. Viidenneksi suurin ryhméa diskurssien
tuottajina on opettajat, joiden ddni kuuluu 12 aineistoni tekstissd. Kuudentena ryh-
ménd ovat oppilaat, joiden ddni kuuluu aineistossani vahiten, vain kuudessa tekstissa.
Tamaén lisdksi keskusteluun osallistuu myos joitain yksittdisid toimijoita, jotka eivit
kuuluneet mihink&an ylld mainituista ryhmistd. Suurimmaksi osaksi ndama ovat yksi-
tyishenkiloitd, jotka ilmoittavat esimerkiksi ammattinsa tittelikseen, mutta tittelin ja
kirjoituksen perusteella he eivét tulleet luokitelluksi esimerkiksi oppilaiden vanhem-
miksi, asiantuntijoiksi eiviatkd muuhunkaan ylld olevista ryhmistd kuuluvaksi. Nama
toimijat eiviat myoskdan muodostaneet keskenddn sellaista ryhmad, jonka olisi voinut
niputtaa saman nimen alle. Ndiden dédnten vahédisyyden vuoksi (yhteensd n= 6) ja toi-
mijoiden hajanaisuuden vuoksi jdtdan heiddn &ddnensd tuloksista pois.

5.1 Toimittajat

Ensimmadisend ryhménd tarkastelen toimittajien déntd. Koska toimittajat ovat da-
nessd koko aineistossani tuottamalla tekstejd ja valitsemalla mielipidekirjoituksia jul-
kaistavaksi, ovat toimittajat kaikista eniten dénessd oleva ryhma aineistossani. Kuten
aiemmin kirjoitin, padadyin kédsittelemédn tuloksissa toimittajien déntd kuitenkin tar-
kemmin ainoastaan padkirjoituksien, kommenttien ja kolumnin kautta, joissa toimit-
tajat kirjoittavat suoremmin omia ajatuksiaan. Koska ymmarréan aineistoni tekstit en-
sisijaisesti perusopetuksen tasa-arvon diskursseja dokumentoivina ldhteind, en nde
tarkoituksenmukaisena tarkastella toimittajien déntd erikseen tarkemmin n&ita edellad
mainittuja tekstilajeja lukuun ottamatta.

Helsingin Sanomien péaakirjoitustoimituksen, ja siten koko lehden periaatelinjan
voi ndhdé tuottavan erityisesti huoli eriytymiskehityksesta-, ratkaisut juurisyihin pu-
reutumalla- ja koulushoppailun ja lahjakkaiden oppilaiden oikeuksien puolesta -
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aladiskursseja. Seuraava aineistokatkelma padkirjoituksesta kuvastaa ratkaisut juuri-
syihin pureutumalla -diskurssia.

Painotettua opetusta voi tarjota monella tavalla, mutta esitys painotusluokkien poistami-
sesta kertoo yrityksesta laakitd oireita, kun niiden syytd ei osata hoitaa. Toteutuessaan eh-
dotus voisi toimia tavoitteensa vastaisesti. (HS36)

Seuraavat aineistokatkelmat kuvaavat puolestaan koulushoppailun ja lahjakkaiden
oppilaiden oikeuksien puolesta -aladiskurssia, johon Helsingin Sanomat ottavat yl-
lattavan voimakkaasti kantaa. Seuraava péadkirjoitus on lyhyt ja ytimekés, ja otsikoitu
raflaavasti “Luokaton idea Helsingiltd”:

Koulujdrjestelmastd on viime aikoina etsitty vikoja ja korjauskohteita. Huomiota on keski-
tetty heikommin pérjdadviin ja enemmaén apua tarvitseviin. Samaan aikaan toinen puoli ta-
paa unohtua. Suomessa arkaillaan tarjota omia véaylid ja vaihtoehtoja niille, joilla on poik-
keuksellisia lahjoja tai erityistaipumuksia.

Helsingin kouluihin valmistellaan muutosta (HS 15.2.), joka poistaisi peruskouluista nyky-
muotoiset painotetut luokat, joihin pyritddn padsykokeilla ja joissa opiskellaan erityisen
paljon esimerkiksi musiikkia, matematiikkaa tai kielid. Tavoitteena on estdd niin kutsuttu
koulushoppailu - se, ettd vanhemmat ohjaavat lapsiaan paremman opetuksen perassa
muualle kuin ldhikouluun.

Virkahenkil6iden idea kannattaa hyldtd. Heikommin parjaavia pitdd auttaa ylospdin,
mutta niin myos niitd, jotka haluavat kehittda erityiskykyjaan. Tasapéistamiselld ei koulu-
tusjdrjestelma parane. (HS71)

Padkirjoituksessa kirjoitetaan suoraan, ettd “idea kannattaa hyldta”, ja ideaa sa-
notaan “luokattomaksi”. Omaa kantaa perustellaan poikkeuksellisen lahjakkaiden
oppilaiden oikeuksilla. Myds seuraavassa aineisto-otteessa pddkirjoitus ottaa kantaa
samaan asiaan:

Monelle painotettuun opetukseen hakevalle valinta ei ole niin kutsuttua koulushoppailua
vaan oman lahjakkuuden kehittamistd. Esimerkiksi musiikkipainotteinen opetus sujuu
parhaiten musiikkiluokilla. Tasa-arvoa tulee hakea, mutta tasapdistamistd varoa. (HS36)

Aineistossani olevista toimittajien kommenteista kaksi on kommentteja ulko-
maihin liittyviin uutisiin, joista toinen késittelee koulushoppailua Britanniassa, ja toi-
nen koulushoppailua Virossa. Yksi kommentti kommentoi koulushoppailua koti-
maassa. Toimittajien kommenteissa kuuluu erityisesti koulushoppailudiskurssin eri
aladiskurssit sekd vastuun ja syyllistimisen diskurssi. Britannian ja Viron
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koulushoppailua kuvastavat kommentit toisaalta rakentavat lukijalle kuvaa, ettei
Suomessa tilanne ole vield kovin paha Viron ja Britannian maiden koulushoppailuun
ja kilpailuun verrattuna, joita kommenteissa kuvataan yksityiskohtaisesti muun mu-
assa omien kokemusten kautta. Toisaalta ndiden kommenttien tarkoitus voi olla myos
rakentaa kuvaa siitd, mihin tilanne voi pahimmillaan johtaa, jos koulushoppailun an-
taa jatkua ja syventyd Suomessa. Seuraava aineistoesimerkki kuvastaa vertailuasetel-
maa.

Suomi on kuitenkin yha tasa-arvon onnela verrattuna moneen muuhun linsimaahan. Eika
tarvitse ldhted Yhdysvaltoihin asti. Euroopassa esimerkiksi Britanniassa asuinalueiden ja
koulujen keskindiset erot ovat paljon suuremmat kuin Suomessa. Samalla myos luokkaerot
ovat jyrkemmiit, ja luokkanousu vaikeampaa. -- Britanniasta katsottuna Suomessa vallitsee
yhé kova luottamus siihen, ettd tavallinen ldhikoulu on ldhtokohtaisesti myo6s “hyva”
koulu. Saarivaltakunnassa tillaiseen naiiviuteen ei ole varaa. (HS90)

Aineistoni ainoan kolumnin voi ndhdd tuottavan erityisesti inkluusion toimimatto-
muus -diskurssia ja vastuu yhteiskunnalle -aladiskursseja. Kolumnissa ndhddan mei-
dén itse aiheuttaneen kouluympériston, joka ei sovi oppilaille. Viallisena ndhdé&an jar-
jestelmad, eika tukea tarvitseva lapsi.

Keskustelussa inkluusiosta on silti ollut taas sama myrkyllinen savy.
Siitd puhutaan kuin viallinen olisi tukea tarvitseva lapsi, ei jarjestelma hanen ymparillaan.

Koulu on pienoismalli aikuisten maailmasta. Lapset vain oireilevat nopeammin, kun hei-
dat angetddn hilyiseen avokonttoriin.

Me nentit olemme rakentaneet todellisuuden, joka on sopimaton kaikkien aivoille. (HS20)

Kaikkiaan toimittajien ddni kuuluu siis kaikista ryhmisté eniten, jokaisessa ai-
neistoni testissd. Tarkemmin analysoimani paékirjoitukset sisdltaviat huoli eriytymis-
kehityksestd-, ratkaisut juurisyihin pureutumalla- ja koulushoppailun ja lahjakkaiden
oppilaiden oikeuksien puolesta -aladiskurssia, ja kommentit koulushoppailudiskurs-
sin eri aladiskursseja sekd vastuun ja syyllistamisen diskurssia. Kolumnissa kuuluu
erityisesti inkluusion toimimattomuus - ja vastuu yhteiskunnalle -diskurssit. Kaikki-
aan Helsingin Sanomien periaatelinjassa on ndhtdvissa koulushoppailua puolustavaa
kantaa, mutta muuten toimittajien d4ni kuuluu muissa teksteissd moninaisemmin.
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5.2 Asiantuntijat ja tutkijat

Toiseksi edustetuimpaan aineistoni ryhmééan, asiantuntijoihin ja tutkijoihin, luin
kuuluvaksi esimerkiksi tutkijat, kasvatusalan asiantuntijat ja erilaiset tutkimukset.
Asiantuntijaryhméddn lukemani kirjoittajat ja haastateltavat kantoivat teksteissa titte-
leitd kuten tutkijatohtori, apulaisprofessori, pedagoginen asiantuntija, THL:n tutki-
muspddllikks, Nuorisotutkimusseuran tutkimusjohtaja ja Karvin arviointiasiantuntija.
Laskin mukaan tdhdn ryhmé&an myos OAJ:n puheenjohtajan, vaikka OAJ:lla onkin sel-
kedsti koulutus-, kasvatus- ja tutkimusalan edunvalvonnallinen rooli. Tutkijoiden li-
sdksi teksteissd viitattiin esimerkiksi PISA-tutkimuksiin, lapsiasiavaltuutetun selvi-
tykseen, THL:n tutkimukseen, erilaisiin raportteihin ja kouluterveyskyselyyn, jotka
lasken tdssd tutkimuksessa edustavan tutkijoiden ja tutkimusyhteison ddntd, vaikka
tekstissé olisi viitattu tutkimukseen eikd esimerkiksi tutkijan sitaattiin.

Asiantuntijoiden ja tutkijoiden d&dni kuuluu aineistossani erityisesti perusope-
tuksen tasa-arvoon liittyvien teemojen selittdjind tutkittuun tietoon pohjaten, ratkai-
sujen ehdottajina sekd kantaaottavina puheenvuoroina. Varsinkin tutkimus- tai asian-
tuntijaorganisaation edustajia voi pitdd uutisissa luotettavina tietoldhteind, koska hei-
dén roolinsa on ldhestyd asiaa tutkitun tiedon kautta, jolloin edustaessaan tutkimus-
organisaatiota, he eivit voi tuoda esiin omia koulutuspoliittisia mielipiteitd asian yh-
teydessd. Asiantuntijoiden puhetta varittda huoli perusopetuksen tasa-arvon toteutu-
misen tilasta sekd asian ndkeminen monitahoisena yksinkertaisten ratkaisujen sijaan,
jolloin heiddn puheessaan diskursseista erityisesti huoli eriytymiskehityksestd -dis-
kurssi ja ratkaisut juurisyihin pureutumalla -diskurssit saavat jalansijaa. Tastd hyvana
esimerkkind toimii seuraava uutisesta otettu aineistokatkelma.

Yksinkertaisia ratkaisuja eriytymisen vihentamiseen tuskin 16ytyy, silld koulujen segre-
gaatio on Berneliuksen mukaan monimutkainen systeemi. (HS84)

Toisaalta asiantuntijoiden puheenvuoroissa myos toppuutellaan jonkin verran
sensaatiohakuisia kirjoituksia ja niiden lietsomaa paniikkia, ja tuodaan esille, ettd Suo-
messa on edelleen tasalaatuiset koulut ja koulujen eriytyminen pientd kansainvalisesti
vertailtuna. Tdtd kuvastaa seuraava wuutisesta otettu aineistoesimerkki.

Vaikka koulujen viliset erot ovat kasvaneet, osoittavat kansainviliset tutkimukset, kuten
Pisa- ja TIMSS -tutkimukset, ettd erot ovat Suomessa pienimpid kaikista OECD-
maista. “Joskus on tainnut olla niin, ettd Islannissa oli pienemmat erot. Mutta yleisesti
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Suomessa on kaikkein tasalaatuisimmat koulut”, sanoo tutkimusprofessori Juhani Rauto-
puro Jyvéaskylan yliopistosta. (HS2)

Kaiken kaikkiaan asiantuntijat ja tutkijat ovat siis toiseksi edustetuin ryhma ai-
neistossani, ja heidan ddnensa korostuu ennen kaikkea tutkitun tiedon esiin nostajana
ja perusopetuksen tasa-arvoon tai eriarvoisuuteen liittyvien ilmitiden selittdjana tut-
kimukseen vedoten. Asiantuntijoiden ja tutkijoiden ddnessd on havaittavissa huolta
eriytymiskehitystd kohtaan, mutta samaan aikaan sensaatiohakuista keskustelua ja
paniikkia koulujen eriytymisestd pyritdan lieventamaan.

5.3 Poliitikot

Kolmanneksi eniten aineistossani dédneen padsseen ryhmaén poliitikoista ddnessa
on erityisesti vasemmistoliiton Li Andersson niin uutisissa kuin mielipidekirjoituksis-
sakin. T&td selittdd varmasti se, ettd aineistonkeruun aikaan Li Andersson toimi ope-
tusministerind, mutta varmasti myos se, ettd koulutuksellisen tasa-arvon vahvistami-
nen kuului Vasemmistoliiton keskeisiin vaaliteemoihin vuoden 2023 eduskuntavaa-
leissa (Vasemmistoliitto 2023). Ministerinsalkun kautta Anderssonilla voi ndhdé ole-
van erittdin paljon pddomaa keskusteluun osallistumiseen, ja hdanen kommenttinsa
saavat paljon tilaa ja painoarvoa sanomalehden sivuilla.

Teksteissd, joissa poliitikkojen &déni kuuluu, on tyypillistd erityisesti perussuo-
malaisten ja vasemmistoliiton vastakkainasettelu. Esimerkiksi seuraavassa aineisto-
katkelma edustaa uutista, jossa uutisoidaan Kansallisen koulutuksen arviointikeskuk-
sen Karvin tuoretta tutkimusta, jonka mukaan S2-oppilaat jadvat muista jalkeen oppi-
mistuloksissa. Uutista kommentoimaan toimittaja on valinnut puolueista ainoastaan
vasemmistoliiton ja perussuomalaisten kansanedustajat. Eniten tilaa saavat Anders-
sonin kommentit, mikd on perusteltua hdnen ollessa uutisen julkaisuhetkelld opetus-
ministeri. Aihetta kommentoimaan on valittu kuitenkin kaikkien puolueiden edusta-
jista ainoastaan perussuomalaisten puheenjohtaja Riikka Purra. Yksi tapa tulkita tdta
valintaa, on ndhd4 se toimittajan pyrkimyksend sensaatiohakuiseen uutisointiin, jossa
aihetta pyritddn lahestyméan vastakkainasettelun kautta, silld vasemmistoliiton ja pe-
russuomalaisten suhtautuminen S2-oppilaisiin eroavat keskenddn todenndkoisesti
eniten kaikista puolueista. Myos mahdollisimman eri ndkokulmien nostaminen ai-
heen ympérilld voi olla valinnan taustalla.
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Perussuomalaisten puheenjohtaja Riikka Purra kommentoi Twitterissé, ettd yksi syy oppi-
mistulosten laskuun on ”oppilasaineksen” muutos, milld hén viittasi erityisesti maahan-
muuttajiin. Andersson sanoo, ettd Purra syyllistdad kommentillaan maahanmuuttajataustai-
sia lapsia. ”Varsin erikoinen tapa ndhda asia niin, ettd osa lapsista olisi vddranlaisia.” An-
derssonin mukaan on ndyttoa siitd, ettd oppimistuloksissa korostuu yleisesti oppilaiden
sosioekonominen asema. (HS46)

Muita poliitikkoja, jotka ovat ddnessd aineistossani, ovat jotkin Helsingin kaupungin-
valtuutetut, Helsingin kasvatuksen ja koulutuksen lautakuntakunnan jasenet, Helsin-
gin ja Turun pormestarit sekd Helsingin apulaispormestari, sekd yksittdiset kansan-
edustajat. Laskin pormestarit kuuluvaksi poliitikkoihin, koska he toimivat pormesta-
reina luottamushenkil6ind. Huomionarvoista on, ettd poliitikkojen d&ni kuuluu aino-
astaan sellaisissa uutisissa, jotka on suoraan tehty puolueista tai poliitikoista. Mielipi-
dekirjoituksissa puolestaan korostuvat Li Anderssonin kirjoittamat mielipiteet. Polii-
tikkojen puheessa korostuu edellisessd luvussa esittelemistdni diskursseista erityisesti
resurssidiskurssi, josta seuraava aineistokatkelma on esimerkki. Katkelma on Li An-
derssonin kirjoittamasta mielipidekirjoituksesta.

Tosiasia on se, ettd oppimistulokset ovat laskeneet jo vuosituhannen vaihteesta. Siita huoli-
matta edelliset hallitukset toteuttivat massiiviset koulutusleikkaukset. Tdlld kaudella on
kasvatettu rahoitusta kaikilla koulutusasteilla. Toitd kuitenkin riittda. Jos tahdomme ai-
dosti puuttua koulujen ja oppimistulosten eriytymiseen, on myos seuraavan hallituksen
jatkettava panostuksia koulutukseen (HS33)

Resurssidiskurssin lisdksi poliitikkojen puheessa korostuvat huoli eriytymiske-
hityksestd -diskurssi, koulushoppailudiskurssi sekd inkluusion toimimattomuus -dis-
kurssi, sekd vastuun ja syyllistdimisen aladiskursseista erityisesti vastuu yhteiskun-
nalle -aladiskurssi, maahanmuuttajien syyllistimisen -aladiskurssi ja maahanmuutta-
jia ei voi syyllistad -aladiskurssi. Poliitikot kdyttavét retorisina keinoina erityisesti asi-
antuntijoihin tai tutkimuksiin vetoamista, mutta myos omilla kokemuksilla peruste-
lemista. Silmiinpistdvdd on myds, ettd toimittajat referoivat poliitikkoja usein suorin
sitaatein hieman enemmaén verrattuna aineistoni muihin puhujiin. T4lld keinolla toi-
mittajat etddnnyttavat todenndkoisesti itseddn poliitikkojen sanomisista, milla pitavit
oman ja Helsingin Sanomien aseman keskustelussa puoluepoliittisesti sitoutumatto-
mana.

Poliitikkojen d&ni on siis kolmanneksi eniten edustettuna aineistossani, ja se kuu-
luu mielipidekirjoitusten lisdksi uutisissa, jotka on tehty nimenomaan puolueista tai
poliitikoista. Poliitikot kdyttdavit puheessaan retorisina keinoina erityisesti tutkittuun
tietoon tai omiin kokemuksiin vetoamista. Poliitikkojen sanomiset on usein toimitta-

jien toimesta esitetty siten, ettd erityisesti mahdollisimman eri ndkdkulmia edustavat
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puheenvuorot saivat tilaa, jolloin ne myds esiintyvat samoissa teksteissd vastakkaisina
ndkokulmina.

5.4 Oppilaiden vanhemmat

Neljanneksi edustetuimmat ryhmét perusopetuksen tasa-arvoon liittyvéssa kes-
kustelussa ja uutisoinnissa ovat oppilaiden vanhemmat sekd rehtorit ja opetusalan
johtajat. Molemmat ryhmiéit olivat edustettuina 15 aineistoni tekstissa.

Oppilaiden vanhempien puheessa korostuvat erityisesti eri koulushoppailudis-
kurssin aladiskurssit, inkluusion toimimattomuus -diskurssi, sekd eri vastuun ja syyl-
listdmisen diskurssin aladiskurssit. Vanhemmat kéyttdvit retorisina keinoina puheta-
voissaan erityisesti omiin kokemuksiin vetoamista. Tunteisiin vedotaan kuvailemalla
oman lapsen ahdinkoa tai kokemaa kouluvikivaltaa levottomiksi katsotuilla luokilla.
Usein oppilaan vanhemman kirjoittamien mielipidekirjoituksen taustalla on keskus-
teluun osallistuminen oman lapsen oppimista puolustaakseen: Nostetaan esimerkiksi
huolta oman lapsen jadmisestd ilman tukea toimimattoman inkluusion vuoksi, tai ote-
taan kantaa painotusluokkien tai ldhikoulujen puolesta oman lapsen kokemukseen
vetoamalla. Uutisissa puolestaan korostuvat painotetun opetuksen ja kouluvalinnan
puolesta puhuvien vanhempien kommentit, mistd seuraava uutisen otsikko on esi-
merkKki:

Monet vanhemmat uhkaavat muutolla, jos Helsinki ajaa ldpi koulushoppailua
estdvan suunnitelmansa (HS5)

Koulushoppailua késittelevissd uutisissa tilaa on annettu enemmaén kouluvalin-
taa puolustaville vanhemmille, minkd vuoksi voi pohtia, edustaako tdmé todellista
tilannetta vanhempien ajatuksista, vai ovatko toimittajat tuoneet haastateltavien va-
linnoilla turhan yksipuolisesti asiaa esiin. Muita ndkokulmia keskusteluun tuodaan
ennen kaikkea tutkijoiden tai asiantuntijoiden ndkemysten kautta. Tama asetelma tii-
vistyy seuraavassa aineiston uutisen otsikossa, joka tiivistdd uutisen sisdllon ja asetel-
man hyvin.

Aiti valitsi asuinpaikan koulun vieraskielisten madran mukaan - Tutkija: [Imioon
puututtava (HS29)

Vanhemman ddntd edustaa uutisessa kouluvalintaa puolustava 4iti, jonka toi-

mintatapaa haastaa uutisessa tutkijan kommentit. Vanhempien &dni kuuluu siis
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aineistossani ennen kaikkea oman lapsen oppimisen puolustamisen yhteydessa.
Oman lapsen oppimista puolustetaan eniten tunteisiin sekd omiin kokemuksiin ve-

toamalla.

5.5 Rehtorit ja opetusalan johtajat

Myos neljanneksi edustetuin ryhmd diskurssien kentdlld ovat rehtorit ja opetusalan
johtajat. Tastd ryhmaéstd rehtorien &dni kuuluu 10 aineistoni tekstissd, ja opetusalan
johtajien dani viidessd tekstissa.

Rehtorien puheessa korostuvat erityisesti inkluusion toimimattomuus -dis-
kurssi, mutta my6s inkluusiota puolusteleva puhetapa, jossa inkluusion haasteita py-
ritddn hdivyttamdan. Tatd kuvaa hyvin seuraava aineistokatkelma uutisesta, jossa
koulun rehtori kommentoi tapahtunutta kouluvakivaltaa.

Rehtori Tuominen kertoo olevansa tietoinen Twitter-keskustelusta. Hinen mukaansa viki-
valta ei ole ollut raakaa ja inkluusio ei liity asiaan. “Kaikkiin tapauksiin on puututtu”, Tuo-
minen sanoo.

Hénen mukaansa vékivaltatilanteet ovat tapahtuneet padsaantdisesti siirtymaétilanteissa ja
valitunneilla.

”Sosiaalisessa mediassa kerrotaan virheellisesti, ettd tapaukset liittyisivat inkluusioon.
Meilla on inklusiiviset luokat ensimmadisell4 ja toisella luokalla. Luokanopettajan lisdksi
luokille on resursoitu erityisopettaja ja ohjaaja”, Tuominen sanoo.

Inkluusio tarkoittaa, ettd erityisen tuen oppilaita ei erotella pienryhmiin, vaan heidan pi-
tdisi saada tarvitsemansa lisdtuki tavalliseen yleisopetuksen luokkaan. Tuominen ei ota
kantaa siihen, ovatko vékivallantekijat erityisen tuen oppilaita vai eivit.

“Puhumme nyt seitsemédnvuotiaista. Missddn nimessé puhe ei ole raa’asta vékivallasta.
Meillad on lahikouluperiaate ja luokilla monenlaisia lapsia. Kaikilla ei ole niin hyvid sosiaa-
lisia taitoja. Olisiko oikea tapa eristdd nama lapset, jolloin sosiaalisten taitojen oppiminen
vdhenisi?” Tuominen sanoo.

Hén kuitenkin ymmartdd vanhempien huolen lapsista. Vékivaltaa tai kiusaamista ei kou-
lussa hyvaksyta.

”Jos joku pieni oppilas pelkaa tulla kouluun, asia pitdd késitella.” (HS15)

Kyseinen uutinen oli saanut alkunsa sosiaalisen median Twitter-keskustelusta,

jossa vakivalta oli yhdistetty vanhempien puheissa inkluusioon. Rehtori kieltda
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asioiden yhteyden, ja kommenteista saa kuvan, ettd rehtori jopa vahdttelisi vanhem-
pien kokemusta raa’asta vikivallasta sanomalla, ettei vékivalta ollut raakaa. Ilmai-
sulla “puhumme nyt seitsemdnvuotiaista” rehtori pyrkii myos luomaan kuvaa, ettei
tilanne ja vikivalta ole voinut olla kovin vakavaa, koska kyseessd on olleet niin pienet
lapset. Katkelman lopussa rehtorilta tulee myonnytystd ja ymmarrystd myos vanhem-
pien kokemuksia kohtaa.

Rehtorit ovat aineistossa lahinnd ddnessad uutisissa, joihin heidan kommenttejaan
on pyydetty koulujen eriytymiseen ja inkluusioon liittyen. Néissd uutisissa rehtoreilla
toistuu puhetapa, jossa he vetoavat oman ammattinsa ja asemansa kautta tuleviin ko-
kemuksiin oman koulun arjesta. Kommenteissa pyritddn ldhinnd tuomaan esille kou-
lujen arjen todellisuutta, joka rehtoreiden mukaan on erilaista, kuin mediasta vélittyva
kuva. Tatd kuvastaa seuraava uutisesta otettu aineistokatkelma.

Helsingin asuinalueet eriytyvit ja se ndkyy myos kouluissa. Kolme helsinkildisen koulun
rehtoria kertoo arjesta, joka on huomattavasti ongelmiin keskittyvaa julkista keskustelua
varikkdaampad. (HS31)

Rehtorien aseman voi ndhdd vahvana diskurssien kentillsd, vaikka maarallisesti
he eivit olekaan kovin paljoa ddnessd keskustelussa. Asemaa vahvistaa heiddn kou-
lutustaustansa ja asemansa koulun johtajana, jotka lisddvat heiddn uskottavuutta ja
nakyvyyttd keskustelussa.

Opetusalan johtajien d&dni kuuluu aineistossa rehtoreita vahemman. Uutisiin on
useimmiten valittu asiantuntija, tutkija tai rehtori kommentoimaan perusopetuksen
tasa-arvoon liittyvid ilmioitd, ja opetusalan johtajien kommentit 16ytyvat vain neljasta
uutisesta ja yhdestd mielipidekirjoituksesta. Tassd ryhmdssa diskursseista korostuu
erityisesti huoli eriytymisesta -diskurssi seké ratkaisut juurisyihin pureutumalla -dis-
kurssit, joita seuraava uutisesta otettu aineistoesimerkki kuvastaa. Aineistoesimer-
kissd painotusluokkien lopettamista kommentoi Helsingin entinen kasvatuksen ja
koulutuksen toimialan johtaja.

"Eikéa segregaation ehkéisy saa Pohjolaisen mielestd jadda vain koulujen tehtavéaksi. Alu-
eellinen eriytyminen on yhteiskunnallinen, jopa globaali ilmi6. Koulu pystyy tasoittamaan
eroja jonkin verran, mutta tdhan tarvitaan mukaan muutkin toimialat”, hédn sanoo. Sen ta-
kia Pohjolaisen mielestd nyt ollaan puuttumassa kokonaisuuden kannalta darimmaisen
pieneen asiaan.” (HS38)
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Opetusalan johtajien puheessa esitetidn monialaisia ja monitahoisia ratkaisuja
eriytymiseen, joista yksi esimerkki on koulupiirijaon tarkastelu ja muuttaminen. Pe-
rusopetuksen tasa-arvoa koskevassa keskustelussa opetusalan johtajat ovat roolissa,
jossa heiddn sanomansa saa erityistd painoarvoa keskustelussa heiddn asemansa
kautta. Toisaalta valmistelevan viranhaltijan rooli osaltaan myos rajoittaa keskuste-
luun osallistumista. Esimerkiksi mielipidekirjoitusten kirjoittaminen aiheesta ei istu
viranhaltijan rooliin, jonka tehtdvd on valmistella poliittiset padtokset ja hoitaa kun-
nan tai kaupungin operatiivista, ammattijohtamista. T4ll6in asioihin kantaa ottami-
nen ei kuulu viranhaltijan tehtdviin, koska helposti keskustelu tdlloin menee poliit-
tiseksi. Poikkeuksen aineistossani tekee edellisen aineistoesimerkissa siteerattu Hel-
singin entinen kasvatuksen ja koulutuksen toimialan johtaja, joka kommentoi samassa
uutisessa painotusluokkien lopettamista suoraan:

“FEi olisi pedagogisesti jarkevad, sanoo Liisa Pohjolainen. Han viittaa Helsingin kaupun-
gilla valmistelussa olevaan suunnitelmaan, jossa painotetun opetuksen luokista luovuttai-
siin tulevaisuudessa.

Eldkkeelld oleva Pohjolainen on seurannut julkista keskustelua, joka kdynnistyi keskiviik-
kona, kun kasvatuksen ja koulutuksen toimialan (kasko) suunnitelmista uutisoitiin. Pohjo-
lainen on itse toiminut paitsi opettajana ja rehtorina myos kaskon toimiala-johtajana vuo-
teen 2021 saakka. “Omalla kaudellani en olisi tdtd kannattanut enkd vienyt asiaa eteen-
pdin”, Pohjolainen sanoo. (HS38)

Aineistokatkelmassa Pohjalainen sanoo suoraa, ettei olisi omalla kaudellaan
kannattanut esitystd, ja toteaa, ettei ratkaisu olisi pedagogisesti jarkevd. Samasta ai-
heesta Pohjalainen kirjoitti myos aineistossani olleen mielipidekirjoituksen. Mikali
Pohjalainen olisi kyseisessé virassa, ei hdn olisi todennédkoisesti voinut kommentoida
asiaa ndin suoraan, ja kertoa omaa mielipidettddn asiasta. Voisi ehka tulkita, ettd Poh-
jolaista onkin ddnessd aineistossa enemman asiantuntijan roolissa, kuin (entisen) vi-
ranhaltijan.

Kaikkiaan rehtorit ovat ddnessd aineistossani eniten inkluusioon ja ylipdataan
koulujen eriytymiseen liittyvissd aiheissa, ja rehtorien rooli on usein kommentoida
koulun todellista arkea ndihin teemoihin liittyen. Opetusalan johtajat ovat ddnessa
rehtoreita vahemman. Heiddn puheessaan korostuvat huoli eriytymisestd- seka rat-
kaisut juurisyihin pureutumalla -diskurssit. Toisaalta heiddn vahdisempéd osallistu-
mistaan keskusteluun voi selittdd heiddn asemansa viranhaltijoina, joka asettaa raa-
meja sille, milld tavoin he voivat keskusteluun osallistua.
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5.6 Opettajat

Viidenneksi eniten aineistossani kuuluu opettajien ddni. (n=12) Tdhdan ryhmé&an
luin esimerkiksi luokanopettajat, aineenopettajat, erityisopettajat ja varhaiskasvatuk-
sen erityisopettajat. Opettajien ddnessd kuuluu erityisesti resurssidiskurssia ja in-
kluusion toimimattomuus -diskurssia. Seuraava aineisto-ote on mielipidekirjoituk-
sesta, jonka on kirjoittanut luokanopettaja ja matematiikan aineenopettaja, joka on
myos vditoskirjatutkija.

Inkluusion periaatteena on taata kaikille yhdenvertaiset oikeudet kdyda koulua. Aikaisem-
mat keskustelut ja kirjoitukset aiheesta kertovat, ettei tdma inkluusion periaate kdytannon
tasolla toteudu, jos inkluusio on opetuksen jarjestdjan sadstokeino.

Riittaméattomat resurssit johtavat siihen, ettd luokan- tai aineenopettaja pyrkii yksin vasta-
maan kaikkien samassa koululuokassa opiskelevien monenkirjaviin yksilollisiin tarpeisiin
ilman riittdvad moniammatillista tukea, eiké erityisluokkapaikkoja niita tarvitseville ole
riittdvasti. Eniten tukea tarvitsevat oppilaat eivit saa tarvitsemaansa tukea, eikd myoskaan
opiskelusta motivoituneille ja opinnoissaan hyvin menestyville oppilaille pystyta tarjoa-
maan heidén taitotasolleen sopivia haasteita. (HS22)

Inkluusion yhteydessd opettajat puolustavat erityisesti oppilaan oikeutta pien-
luokkaan. Tama tulee ilmi seuraavasta erityisopettajien kirjoittamaan mielipidekirjoi-
tuksen katkelmasta.

Inkluusio on jdlleen ollut ajankohtaisena puheenaiheena monessa mediassa. On upeaa, ettd
inkluusiota toteutetaan myo6s onnistuneesti, mistd hyvana esimerkkind on espoolainen Lin-
tulaakson koulu (HS 26.9.) Osa oppilaista kuitenkin hyotyy pienluokasta enemman kuin
suuresta ryhmastd, vaikka inkluusio olisi hoidettu hyvin ja riittdvin resurssein. Koulupsy-
kologi Tarja Malmberg kirjoitti (HS Mielipide 3.10.), ettd tasa-arvoa ei ole se, ettd tarjotaan
kaikille samaa. Asia on juuri ndin. Paljon tasa-arvoisempaa voikin olla se, ettd tarjotaan eri-
laisia opiskeluymparistojd. Silloin oppilas saa opiskella pienessd ryhmassd, jos se tukee ha-
nen oppimistaan, kasvamistaan ja koulunkadyntinsé kokonaistilannetta. (HS25)

Opettajat perustelevat argumenttejaan erityisesti omilla ammatillisilla koke-
muksillaan, kuvailemalla esimerkiksi luokkansa arkea ja erilaisten pddtosten seu-
rausta kdytannon tasolla. Opettajien koulutustausta ja ammatin tuoma asema lisdavat
heiddn uskottavuuttaan ja vahvistavat heiddn asemaansa keskustelussa. Huomionar-
voista on, etteivit opettajat ole timdn enempdd ddnessd, vaikka aihe koskettaa heitd
suoraan, ja he tydskentelevit pdivittdin perusopetuksen parissa. Opettajat puhuvat
perusopetuksen tasa-arvosta ennen kaikkea siis resurssien ja inkluusion
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ndkokulmasta, jossa puhe keskittyy omilla kokemuksilla perustellen riittamattomista
resursseista puhumiseen ja inkluusion kritiikkiin.

5.7 Oppilaat

Huomionarvoista, ettd oppilaiden itsensd ddni kuuluu aineistossa kovin vahan.
95 tekstistd vain kuudessa haastatellaan, tai viitataan oppilaiden ndkemyksiin tai mie-
lipiteisiin aiheeseen liittyen. Oppilaat -ryhmé&édn laskin kuuluvaksi myds aikuiset,
jotka ottivat osaa keskusteluun oppilaan nikokulmasta, omien kouluaikaisten koke-
musten kautta, ja madrittelivdat myos roolinsa tekstissd sen mukaan. Seuraava aineis-
toesimerkki kuvastaa koulushoppailun puolesta -aladiskurssia tuottavaa uutista,
jossa maahanmuuttajataustainen, nyt jo aikuinen kertoo oman tarinansa.

Kolmannella luokalla han padasi Turun keskustan musiikkipainotteiselle luokalle, jossa op-
pilaiden sosiaaliset taustat erosivat ldhiokoulusta.

Nyt hidn haluaa kertoa oman tarinansa.

”Koen, ettd minun on pakko puolustaa niitd koulujen painotettuja luokkia” (HS59)

Edellisen aineistokatkelman uutisessa haastateltavan kerrotaan tyoskentelevan
nykyisin henkildstdjohtajana isossa yrityksessa. Kirjoittajan nykyisen aseman pystyy
tulkitsemaan nykyisin hyvadosaiseksi, vdhintddn keskiluokkaiseksi. Uutisessa on tul-
kittavissa puhetapa, jossa haastateltava ovat nimenomaan henkilokohtaisesti hyoty-
nyt painotusluokkien mahdollistamasta luokkanoususta. Nakokulman voi ndhda ris-
tiriitaisena, koska toisaalta painotusluokkien tiedetddn isossa kuvassa eriyttavan op-
pilaiden mahdollisuuksia, tosin hyodyttavan niille padsevia.

Oppilaiden &ddnessd kuuluvat erityisesti koulushoppailudiskurssin eri aladis-
kurssit. Esimerkiksi seuraavassa aineistokatkelmassa Helsingin nuorisoneuvoston ja-
sen ja puheenjohtaja vuodelta 2022 argumentoi aiheesta seuraavasti mielipidekirjoi-
tuksessaan:

Helsingin tulisi keskittya koulutuksessa esiintyvien ongelmien juurisyihin eika oireisiin,
kuten koulushoppailuun. Kukaan vanhempi ei vapaaehtoisesti laittane lastaan sellaiseen
kouluun, jossa riskind on saada pesdpallomailasta padhan (HS 14.2.). Kaupungin huolena
tulee olla kouluissa tapahtuva vikivalta ja hdiriokadyttaytyminen, ei vanhempien pyrki-
mykset taata lapselleen turvallinen koulupolku. (HS75)

Painotusluokkaa kdyvdn oppilaan kommentissa vedotaan omiin kokemuksiin
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koulushoppailun puolesta vetoavassa argumentaatiossa seuraavassa uutisesta ote-
tussa katkelmassa:

“Musiikkiluokalla musiikki on asia, joka yhdistaa kaikkia. Se on iso juttu.”

Samaa mieltd on taman jutun kuvauksiin saapunut 9-vuotias Victoria Raita. Han kdy kol-
matta luokkaa Kaisaniemen ala-asteen koulun painotetulla musiikkiluokalla.

“Musiikkiluokalla kaikki on kivaa. Mind vaan tykkaan tosi paljon musiikista”, hdn sanoo.
Laulaminen on Victorian intohimo.

“Laulaminen on vaan jotenkin niin hauskaa. Mun molemmat bestiksetkin luokalla on tosi
innokkaita laulajia”, hdn sanoo. (HS82)

Uutisissa haastatellut oppilaat tuottavat koulushoppailudiskurssin sisélld seka
koulushoppailua puolustelevaa, ettd vastustavaa aladiskurssia. Lisdksi haastateltavat
kommentoivat koulushoppailua my6s melko neutraalisti, mistd seuraava uutisesta
otettu aineistokatkelma on esimerkki.

“Totta kai joillain kouluilla voi olla huonompi maine, mutta loppujen lopuksi sill4 ei ole
suurta merkitystd. Aika paljon on myos itsesta kiinni.” (HS55)

Oppilaiden paikka keskustelussa on melko syrjdssd, ja heiddn ddnensa kuuluu
vain vdhan keskustelussa. Molemmissa maahanmuuttajia koskevissa aladiskursseissa
merkittdvdd oli, etteivdit maahanmuuttajat itse juurikaan osallistuneet keskusteluun,
vaan aladiskurssit olivat ldhes kokonaan muiden tuottamia. Toki toimittajien, haasta-
teltavien tai mielipidekirjoitusten kirjoittajien nimistd tai asemista ei voi padtelld,
ovatko henkil6t kantasuomalaisia vai maahanmuuttajia, mutta vain hyvin harvassa
tekstissd puhuja tai kirjoittaja esitteli itsensd maahanmuuttaja -tittelin tai aseman
kautta. Yksi esimerkki maahanmuuttajataustaisen henkilon osallistumisesta keskus-
teluun on kuitenkin seuraava mielipidekirjoitus, jonka kirjoittaja on laittanut titteleik-

vaan oppilaan ndkokulmasta aikuisena kirjoitetusta mielipidekirjoituksesta.

Lahes kolme vuosikymment& olen kuunnellut, miten tarkedd meiddan maahanmuuttajien
kotouttaminen on. Jos niin ei tapahdu, olemme yhteiskunnalle 1dhinnd kulueri tai on-
gelma. Tdssd valossa vastarinta koulujen tasa-arvoistamista ja segregaation lieventamista
kohtaan tuntuu aivan jarjettomalta.
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Tatdkin pahemmalta tuntuu, kun lapsista puhutaan “aineksena” ja heidédn niskoilleen yri-
tetddn panna kaupunkisuunnittelun ja luokkayhteiskunnan ongelmia. - -

Jokainen toisen polven maahanmuuttaja tietdd, ettd kahden kulttuurin vilissd kasvamisen
haasteena ei suinkaan ole heikko suomen kielen taito pilaamassa kantasuomalaisten oppi-
mista, vaan se, ettd omien vanhempien kulttuuri ja kieli unohtuvat.” (HS85)

Mielipidekirjoituksen kirjoittaja kertoo olevansa maahanmuuttaja. Han tuo kir-
joituksessa esille leimaavaa puhetapaa, kuinka on kokenut itsestddan ja maahanmuut-
tajista puhuttavan kuluerdnd, ongelmana ja aineksena, joiden syyksi yritetddn laittaa
kaupunkisuunnittelun ja luokkayhteiskunnan ongelmia, ja kritisoi segregaation lie-
ventdmiseen kohdistuvaa vastarintaa. Kahden kulttuurin vilissd kasvamisen haas-
teeksi han nimedd omien vanhempien kulttuurin ja kielen unohtumisen, eikd suin-
kaan heikkoa suomen kielen taitoa. Tdlld argumentilla hian tuo keskusteluun maahan-
muuttajien ddntd: Huolissaan tulisi olla ennen kaikkea siitd, miten maahanmuuttajia
voi tukea oman kulttuurin ja kielen sdilyttamisessd, eikd siitd, ettd maahanmuuttajat
pilaisivat luokkatovereidensa oppimista.

Kaikkiaan oppilaiden ddni kuuluu aineistossani vahiten. Oppilaat ovat ddnessa
lahinnd uutisissa, jossa kysytdan heiddn mielipidettdan painotusluokkiin tai segregaa-
tioon liittyen. Mielipidekirjoituksissa oppilaiden &éni kuuluu eniten aikuisten kirjoit-
tamien mielipidekirjoitusten kautta, jossa he kirjoittavat entisen oppilaan asemasta ja
ndkokulmasta. Oppilaiden ddni tuottaa eniten koulushoppailudiskurssin eri aladis-
kursseja. Huomionarvoista on, ettei maahanmuuttajataustaisten oppilaiden &&ni
kuulu juuri lainkaan keskustelussa, mikéli ei lasketa jo aikuisten maahanmuuttaja-
taustaisten, entisen oppilaan roolista keskusteluun osallistuvaa paria henkiloa.
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6 YHTEENVETO JA JOHTOPAATOKSET

6.1 Tulosten yhteenveto ja tutkielman arviointi

Tutkimukseni tavoitteena oli selvittdd diskurssianalyysin keinoin sekd Bour-
dieun kenttateoriaan nojaten, millaista Helsingin Sanomissa kdyty julkinen keskustelu
ja uutisointi oli perusopetuksen tasa-arvosta eduskuntavaaleja 2023 edeltdvind kuu-
kausina. Tavoitteenani oli selvittdd, millaisia olivat perusopetuksen tasa-arvoa koske-
vat diskurssit. Lisdksi tavoitteenani oli tarkastella, keiden ddni kuuluu keskustelussa
ja uutisoinnissa, ja keiden ddni jad vahemmialle tai kokonaan kuulumattomiin. Tutki-
muskysymykseni olivat seuraavat:

1. Millaisia diskursseja Helsingin Sanomissa edus-
kuntavaaleja 2023 edeltavind kuukausina 2.10.2022-2.4.2023 jul-
kaistuista perusopetuksen tasa-arvoa kaisittelevisti teksteistd ra-

kentuu?

2. Keiden ddni perusopetuksen tasa-arvoon liittyvassa
keskustelussa ja uutisoinnissa kuuluuy, ja keiden ddni jia vihem-
mille?

Tutkielmassa vastasin tutkimuskysymyksiini onnistuneesti. Tuloksiksi sain pe-
rusopetuksen tasa-arvoa koskevat kuusi diskurssia, ja lisdksi tulokseni osoittivat, kei-
den &dni kuului perusopetuksen tasa-arvoa Kkaisittelevdssd keskustelussa ja
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uutisoinnissa, ja keiden &déni jdi vahemmalle. Aineistoni 95 tekstid oli riittdvan suuri ja
kattava tutkimusasetelmaani ndhden.

Ensimmadiseen tutkimuskysymykseeni vastaukseksi paikansin perusopetuksen
tasa-arvoa koskevassa keskustelussa ja uutisoinnissa kuusi diskurssia: huoli eriyty-
miskehityksestd -diskurssi, koulushoppailudiskurssi, inkluusion toimimattomuus -
diskurssi, resurssidiskurssi, vastuun ja syyllistdmisen diskurssi ja ratkaisut juurisyi-
hin pureutumalla -diskurssi. Ndistd vallitsevin oli ehdottomasti huoli eriytymiskehi-
tyksestd -diskurssi. Diskurssissa tuodaan esille huolta koulujen eriytymisestd muun
muassa tunteisiin vetoavilla retorisilla keinoilla, kuten dramaattisilla adjektiiveilla,
kielikuvilla ja vastakkainasetteluilla. Diskurssissa korostuu sensaatiohakuiset elemen-
tit, joilla pyritddn luomaan katastrofaalista kuvaa koulujen eriytymisesta.

Koulushoppailudiskurssi oli aineistoni toiseksi vallitsevin diskurssi, ja se raken-
tui kolmesta aladiskurssista: koulushoppailun puolesta, mutta eriarvoisuutta vastaan
-aladiskurssista, koulushoppailun ja lahjakkaiden oppilaiden oikeuksien puolesta -
aladiskurssista ja koulushoppailua vastaan —aladiskurssista. Koulushoppailudiskurs-
sit liittyvat erityisesti Helsingin kaupungin luokkamuotoisten painotusluokkien toi-
minnan lakkauttamiseen liittyvadn uutisointiin ja keskusteluun. Kaksi aladiskurssia
rakentuivat painotusluokkia puolustelevan puheen ympdrille: koulushoppailun puo-
lesta, mutta eriarvoisuutta vastaan -aladiskurssi ja koulushoppailun ja lahjakkaiden
oppilaiden oikeuksien puolesta -aladiskurssi. Eroina aladiskursseilla oli, ettd ensin
mainittu tuotti huolta eriytymiskehityksestd, vaikka diskurssin avulla puolustettiin-
kin oppilaiden oikeutta painotettuun opetukseen. Toinen aladiskurssi puolusti puh-
taasti lahjakkaiden oppilaiden oikeuksien toteutumista eriytymiskehityksestd valitta-
miéttd. Koulushoppailua vastaan -aladiskurssi puolestaan néki painotusluokat eriar-
voistavana tekijand, ja niiden luokkamuotoisen toiminnan lopettamisen ratkaisuna
eriarvoistumisen torjumiselle. Diskurssissa kannetaan huolta ennen kaikkea heikoim-
massa sosioekonomisessa asemassa olevista oppilaista.

Kolmanneksi vallitsevin diskurssi oli aineistossani inkluusion toimimattomuus
-diskurssi, jossa inkluusiota pidetddn ldhtokohtaisesta hyviand ja tavoitteiltaan oi-
keana asiana, mutta sen kuvataan ldhes poikkeuksetta epdonnistuvan resurssien
puutteen vuoksi. Diskurssi sisdltdd erityisesti sensaatiohakuista puhetta kouluvéki-
vallasta, joka ilmiona liitetdan inkluusioon.

Neljanneksi voimakkaimpana diskurssina aineistossani kuuluu resurssidiskurs-
sissa. Resurssidiskurssi sisdltdd puhetta perusopetuksen tasa-arvosta ennen kaikkea
liian vdhdisten resurssien valossa. Diskurssissa kuvaillaan koulun arkea liian véahais-
ten resurssien ndkokulmasta, ja retorisena keinona kaytetdan muun muassa tutkimus-
tietoon vetoamista.
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Viidenneksi vallitsevin diskurssi oli vastuun ja syyllistdmisen diskurssi. Dis-
kurssi muodostuu viidestd aladiskurssista, jotka ovat 1. vanhempien vastuu segregaa-
tiosta -aladiskurssi, 2. oman lapsen paras -aladiskurssi, 3. vastuu yhteiskunnalle -ala-
diskurssi ja 4. maahanmuuttajien syyllistamisen aladiskurssi ja 5. maahanmuuttajia ei
voi syyllistdd -aladiskurssi. Vastuun ja syyllistamisen aladiskurssia kuvastaa ennen
kaikkea eettinen ristipaine oman lapsen edun ajattelusta, ja toisaalta vastuusta ajatella
yhteiskunnan eriytymiskehitystd ja yhteistd hyvdd. Vanhempien vastuu segregaa-
tiosta —aladiskurssissa asetetaan yhteinen hyva oman lapsen edun edelle, ja vanhem-
pia pyritdan syyllistaméan koulushoppailusta. Oman lapsen paras -aladiskurssissa
ndhdddn puolestaan oman lapsen parhaan ajattelu ihmiselle luontaisena kayttaytymi-
send, ja siten oman lapsen parhaan ajattelu kouluvalintoja ohjaavana periaatteena oi-
keutetaan. Vastuu yhteiskunnalle - aladiskurssille tyypillistd on puolestaan ndhda yh-
teiskunta tai jdrjestelmd syyllisend eriytymiskehitykselle, ja my6s vastuutahona eriy-
tymiseen puuttumiselle. Maahanmuuttajien syyllistdminen -aladiskurssissa maahan-
muuttajat ndhdadédn syyna tai yhdeksi syyksi koulujen eriytymiselle. Sensaatiohakui-
nen kirjoitustapa ja mustavalkoiset syy-seuraussuhteen kaltaiset vditteet ovat aladis-
kurssin keskiossd. Maahanmuuttajia ei voi syyllistdd -aladiskurssi on vastadiskurssi
edelliselle. Aladiskurssissa argumentoidaan, ettei maahanmuuttajia voi syyllistda
koulujen segregaatiosta, ja maahanmuuttajien kuvataan olevan aivan tavallisia oppi-
laita. Ratkaisut juurisyihin pureutumalla-diskurssia kuului vahiten aineistossani. Dis-
kurssissa koulujen eriytyminen ndhdddn moniulotteisena asiana, jonka tarkastelussa
tulee ottaa useita ndkokulmia huomioon. Retorisina keinoina erityisesti tutkittuun tie-
toon vetoamista.

Toiseen tutkimuskysymykseeni, “Keiden &éani perusopetuksen tasa-arvoon liit-
tyvédssd keskustelussa ja uutisoinnissa kuuluu, ja keiden déni jad vahemmalle?”, vas-
tauksena sain seitsemdn ryhmaa: 1.toimittajat, 2. asiantuntijat ja tutkijat, 3. poliitikot,
4. oppilaiden vanhemmat, 5. rehtorit ja opetusalan johtajat, 6. opettajat ja 7. oppilaat.
Toimittajien d&ni oli aineistossani kaikista vallitsevin, silld toimittajat tuottavat tai va-
litsevat kaikki lehden tekstit. Pa&dttamaéni rajauksen vuoksi paddyin kasittelemddn tu-
loksissani toimittajien ddntd tarkemmin ainoastaan péaakirjoitusten, kommenttien ja
kolumnin kautta, silld ndissa tekstityypeissd toimittajat kirjoittavat suoremmin omia
ajatuksiaan. Toimittajien ddnessd kuuluu erityisesti huoli eriytymiskehityksesta- ja
ratkaisut juurisyihin pureutumalla- diskurssit, sekd vastuun ja syyllistamisen ja kou-
lushoppailudiskurssin eri aladiskursseja.

Toimittajien jalkeen seuraavaksi eniten aineistossani olivat ddnessd asiantuntijat
ja tutkijat. Heiddn &d&nensd kuuluu aineistossa ennen kaikkea tutkitun tiedon esiin
nostajana ja segregaatioon liittyvien ilmididen selittdjand tutkimukseen vedoten. Asi-
antuntijat ja tutkijat tuottavat huoli eriytymiskehityksestd -diskurssia, mutta samaan
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aikaan he pyrkivat toppuuttelemaan sensaatiohakuista keskustelua ja paniikkia kou-
lujen eriytymiseen liittyen.

Poliitikkojen d&dni on kolmanneksi eniten edustettuna aineistossani. Poliitikot pe-
rustelevat kantaansa aineistossa eriytyisesti omiin kokemuksiin tai tutkimustietoon
nojaten. Poliitikkojen ddnet on usein valittu siten, ettd mahdollisimman eri ndkokul-
mat ovat edustettuina samoissa uutisissa.

Neljanneksi eniten aineistossani kuului vanhempien déni ja rehtorien ja opetus-
alan johtajien ddni. Vanhempien ddnessa kuului erityisesti eri koulushoppailudiskurs-
sin aladiskurssit, inkluusion toimimattomuus -diskurssi, sekd eri vastuun ja syyllista-
misen diskurssin aladiskurssit. Vanhemmat kayttivat dantdnsd ennen kaikkea puolus-
taakseen oman lapsensa oppimista, mitd tehtiin tunteisiin sekd omiin kokemuksiin
vetoamalla. Rehtorit olivat ddnesséd aineistossani eniten inkluusioon ja segregaatioon
liittyvissd aiheissa, joissa rehtorien rooli on usein kommentoida koulun arkea. Ope-
tusalan johtajien puheessa korostuu puolestaan huoli eriytymisestd- sekd ratkaisut
juurisyihin pureutumalla -diskurssit. Opetusalan johtajat ovat rehtoreita vahemman
danessd.

Toiseksi vihiten ddnessd oleva ryhma on aineistossani opettajat. Opettajien puhe
keskittyy riittdméattomien resurssien ja inkluusion kritiikin ndkokulmiin, joista puhu-
taan omiin ammatillisiin kokemuksiin vedoten.

Vihiten ddnessd oleva ryhma on oppilaat, joiden dédni kuuluu ldhinnd uutisissa,
jossa kysytdan heidan mielipidettddn painotusluokkiin tai segregaatioon liittyen. Mie-
lipidekirjoituksissa oppilaiden ddni kuuluu ldhes pelkdstddn aikuisten kirjoittamien
mielipidekirjoitusten kautta, jossa he kirjoittavat entisen oppilaan asemasta ja ndako-
kulmasta.

6.2 Pohdinta

Huoli eriytymiskehityksestd -diskurssin aineistoni voimakkaimpana diskurs-
sina voi ndhdéd kertovan siitd, ettd tasa-arvon eetos perusopetuksen ldhtokohtana eldd
edelleen voimakkaana. Kaiken kaikkiaan aineistoni valossa ndyttdd, ettd perusopetuk-
sen tasa-arvon toteutumiseen liittyen kannetaan huolta, ja asiaan puuttuminen nih-
déan tarkednd. Toinen asia sen sijaan on, keihin huoli aineistossa kohdistuu, ja keiden
eriytymiskehityksestd ndhtiin erityisesti kdrsivan: Tulosten mukaan huolta kannettiin
eriytymiskehitykseen liittyen kérjistden nimenomaan kantasuomalaisten oppilaiden
pdrjaamisestd luokissa ja kouluissa, joissa oli paljon S2-oppilaita, tai keskiluokkaisten
vanhempien toimesta lahjakkaista oppialaista, joille haluttiin turvata painotusluokka
lahjakkuutta tukevana oppimisymparistona. S2-oppilaat tai
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maahanmuuttajataustaiset oppilaat korostuivat aineiston keskustelussa ja uutisoin-
nissa ennen kaikkea syypdind heikentyneille tuloksille ja eriytymiskehitykselle, ei-
vatkd siind valossa, ettd heistd tai heiddn oppimisestaan kannettaisiin erityisesti
huolta.

Aineistossani kautta linjan on kuitenkin kuultavissa, ettd sekd sosiaalisen tasa-
arvon aatetta, joka korostaa tasa-arvoisia mahdollisuuksia eri sosiaalisten ryhmien na-
kokulmasta (Pulkkinen 2014, 14-15), sekd yhtéldisten mahdollisuuksien tasa-arvon aa-
tetta, joka korostaa kaikkien mahdollisuuksia suorittaa peruskoulun oppimaarit sa-
moin periaattein riippumatta heiddn asuinpaikastaan, sukupuolestaan, vanhem-
piensa varallisuudesta tai sosiaalisesta asemastaan (Jakku-Sihvonen 2009, 27), molem-
pia puolustetaan, ja ndistd halutaan pitdd kiinni. Aineistossani on kuultavissa kuiten-
kin yksilollisen tasa-arvon ulottuvuuksia painottavia ddnid, jotka tulevat kuuluviin
erityisesti koulushoppailun ja lahjakkaiden oppilaiden oikeuksien puolesta - aladis-
kurssin, ja oman lapsen paras -aladiskurssin kautta. Ndissa aladiskursseissa tasa-ar-
voa ldhestytdadn Pulkkisen (2014, 12-14) koulutuksellisen tasa-arvon yksil6llisen tasa-
arvon ulottuvuuden, tai Kalalahden ja Varjon (2012, 49) yksilollisid oikeuksia koros-
tavan uusliberalistisen tasa-arvon kasitteen kautta.

Aineistossani on toimittajien jdlkeen eniten ddnessd asiantuntijat ja tutki-
jat. Taméan voi ndhdd hyvana asiana journalismin luotettavuuden kannalta, silld asi-
antuntijat ja tutkijat puhuvat tutkittuun tietoon nojaten, eikd heiddn sanomistensa
taustalla ole mediassa puhuessa heiddn asemansa vuoksi poliittisia agendoja. Bour-
dieun kenttdteorian nakokulmasta asiantuntijoilla ja tutkijoilla voi ndhdéa olevan jour-
nalistisella kentilld valtaa erityisesti heiddn sosiaalisen ja koulutuksellisen pddoman
kautta. Heiddn voi ndhdé olevan kentélld tietynlaisessa auktoriteettiasemassa paa-
omiensa vuoksi, jolloin heiddn puheellaan on erityistd painoarvoa keskustelussa.
My6s poliitikoilla voi ndhda olevan journalistiselle kentélle suotuisia pddomia esimer-
kiksi poliitikon asemansa ja sosiaalisten verkostojensa kautta, minka vuoksi myos hei-
dén dénensd kuuluu aineistossani paljon. Poliitikot ovat ddnessa paljon varmasti my6s
osin sen takia, ettd rajasin aineistoni eduskuntavaaleja 2023 edeltdviin kuukausiin.
Eduskuntavaaleja edeltdvind kuukausina koulutuksesta, kuten muistakin julkisista
palveluista puhuttiin poliitikkojen toimesta ehka tavallista enemmaén Idhestyvien vaa-
lien takia, vaikka eduskuntavaaleissa korostuikin vuonna 2023 erityisesti turvalli-
suuspolitiikkaan liittyvit teemat. My0s rehtoreilla ja opetusalan johtajilla voi ndhda
olevan journalistisella kentlld valtaa padomiensa vuoksi, jotka on erityisesti koulu-
tustaustan ja ammattiaseman kautta hankittua sosiaalista ja kulttuurista pddomaa.
Bourdieun kenttdteorian ndkokulmasta heilld voi tulkita olevan ndiden pddomiensa
kautta erityisen paljon pddomaa osallistua keskusteluun. Huomionarvoista on myos
se, millainen joukko oppilaiden vanhemmista on edustettuina koulushoppailua
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koskevassa keskustelussa. Tulosteni mukaan koulushoppailua kisittelevissa uutisissa
on valittu haastateltaviksi eniten koulushoppailua puolustavia vanhempia. Tutki-
musten mukaan kouluvalinnoissa aktiivisimpia ovat korkeakoulutetut perheet, ja pai-
notusluokille pddtyy nimenomaan korkeasti koulutettujen perheiden lapsia (Berne-
lius & Jakku-Sihvonen 57-59). Korkeakoulutetuilla vanhemmilla on usein my6s enem-
mén taloudellista, sosiaalista ja kulttuurista padomaa. Ei liene sattumaa, ettd kou-
lushoppailua puolustavat vanhemmat ovat keskustelussa enemmaén &dénessd, silld
pddomiensa kautta heilld on enemmén mahdollisuuksia saada myos dantdansa kuulu-
viin. Asiantuntijoiden ja tutkijoiden, poliitikkojen, rehtoreiden ja opetusalan johtajien
sekd koulushoppailua puolustavien vanhempien voikin ndhdd Hauhiaa (2015, 114)
mukaillen onnistuneen ”esittelemddn ja myymaéadn” itsensd journalistiselle kentille,
journalistisen kentdn suosiessa ndiden ryhmien resursseja ja pddomia, jotka tulevat
ndkyviksi kenttien kdyttamind diskursseina.

Yllattava tulos oli, ettei opettajien ddni kuulunut enempadd aineistossani, vaikka
aihe koskettaa heitd suoraan, ja vaikka opettajilla koulutustaustansa ja ammattinsa
tuoman aseman kautta voi ndhda olevan sosiaalista ja kulttuurista pddomaa journa-
listisella kentdlld. Myos oppilaiden oma &dni kuului aineistossa vahan, kaikista ryh-
mistd vahiten. Oppilaat hiljaisimpana ryhmaéna ei ollut yllattava tulos, silld usein lap-
sia ja nuoria koskeviin paatoksiin liittyvissd keskusteluissa juuri lasten ja nuorten oma
ddni kuuluu vdhéanlaisesti. Kansallisen lapsistrategian (2021) mukaan lasten osallisuus
ja kuuleminen ovat yhteiskunnassamme tlld hetkelld hajanaisia, eivitka toteudu kai-
kessa lapsia koskevassa padtoksenteossa. Ongelmana on my0s se, ettd osa lapsista jaa
toistuvasti huomiotta ja kuulematta. Strategian mukaan osallisuuden vaillinainen to-
teutuminen saattaa johtaa kasautuvaan syrjaan jadmiseen, mikd on omiaan heikenta-
mddn yhteiskunnallisen pddtoksen teon ja toiminnan kestdvyyttd. (Valtioneuvosto
2021, 35.) Vaikka uutisoinnin ja mielipidekirjoitusten tarkastelu ei ole paatoksenteko-
prosessien tai ihmisten osallisuuden tarkastelua paatoksentekoprosesseissa, heijaste-
lee uutisointi ja sanomalehdessa kaytava julkinen keskustelu osaltaan kuitenkin yh-
teiskunnassa kaytavaa keskusteltua ja niitd ryhmid, ketkd saavat ddnensd kuluviin eri
paatoksiin vaikuttamisessa. Tisdallin mukaan lasten ja nuorten osallistamisen kdytan-
not ovat kehittyneet viime vuosien aikana. Ymmarrys on lisddntynyt yhd enemman
siitd, ettd paatoksentekoprosesseja ja -rakenteita olisi syytd muuttaa siten, ettd aikuis-
ten tuella tulisi luoda yhd enemman tiloja ja mahdollisuuksia lasten ja nuorten osal-
listumiselle. (Tisdall 2017, 69.) Vastuu lasten ja nuorten kuulemisesta ja heiddn da-
nensd nostamisesta sanomalehteen on toki toimittajilla uutisten ja mielipidekirjoitus-
ten julkaisujen valinnan suhteen, mutta mielipidekirjoitusten kirjoittamisen suhteen
voi lapsia ja nuoria kannustaa keskusteluun osallistumiseen esimerkiksi demokratia-
kasvatuksen kautta.
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Huomionarvoista oli my0s se, ettd mielipidekirjoituksissa oppilaiden, ja erityi-
sesti maahanmuuttajataustaisten oppilaiden ddni kuuluu eniten aikuisten kirjoitta-
mien mielipidekirjoitusten kautta, jossa he kirjoittavat entisen oppilaan asemasta ja
niakokulmasta. Tamén voi tulkita Bourdieun kenttdteorian valossa siten, ettd keskus-
teluun marginalisoidusta asemasta osallistutaan vasta, kun on saanut kasvatettua so-
siaalista, kulttuurista tai taloudellista pddomaansa. Esimerkiksi nykyisin hyvéssa so-
sioekonomisessa asemassa oleva aikuinen maahanmuuttaja kirjoittaa mielipidekirjoi-
tuksen ja puhuu asiasta vasta nyt, kun hénelld on eri pddoman muotoja enemmain,
kuin ollessaan maahanmuuttajataustaisena oppilaana.

Merkillepantavaa tuloksissani oli my0s se, ettei aineistostani yksittdisid uutisia
lukuun ottamatta ndkynyt sukupuolten vélinen tasa-arvo tai alueellinen tasa-arvo ja
sithen liittyvat ongelmat koulutuksessa, vaikka PISA-tulosten mukaan oppimistulok-
set ovat eriytyneet myos sukupuolten mukaan, ja huolta liittyy erityisesti Itd-Suomen
poikien oppimiseen (Ahonen ym. 2023, 131-132). Myoskddn perusopetuksen tasa-ar-
voon liittyvassd keskustelussa ei korostunut esimerkiksi muiden vahemmistéryhmien,
kuten vammaisten, romaneiden tai saamelaisten oikeudet yksittdisid uutisia enempaéa.
Heidédn dénensd tai heiddn oikeuksiensa puolustaminen eivit aineistossani kuuluneet.
Tamdn voi tulkita siten, ettei perusopetuksen tasa-arvoa sukupuolten vilisen tasa-ar-
von tai eri kulttuurivihemmistojen tasoilla ndhty merkityksellisend keskustelussa ja
uutisoinnissa, vaan tasa-arvo ndyttaytyi aineistossa diskurssien kautta ennen kaikkea
sosioekonomisen taustan ja yhtédldisten oikeuksien tasa-arvon tarkastelujen kautta,
sekd maahanmuuttajien ja kantasuomalaisten vilisend vastakkainasetteluna. Tulos
voi heijastella myos sitd, ettd vahemmistoryhmilld voi olla erilaisia rajoitteita keskus-
teluun osallistumisessa, ja vihemman keskustelun kentélle otollisia pddomia kdytet-
tavissaan. Myoskddan maahanmuuttajien oma &ani ei aineistossa juurikaan kuulu, eikd
heiddn oikeuksien puolesta, tai huolesta heiddn oppimistaan kohtaan juurikaan ai-
neistossa 10ydy puhetta. Nditd havaintoja tukee Bourdieun kenttédteoria, jonka mu-
kaan diskurssien kentalld on valtaa erityisesti niill&, keilld on paljon eri pdzdoman muo-
toja (Hauhia 2015, 114).

Mielenkiintoinen havainto oli my®0s se, ettd ratkaisut juurisyihin pureutumalla -
diskurssi oli kaikista vahiten esiintyva diskurssi aineistossani, vaikka perusopetuksen
tasa-arvoon liittyvét ilmiot ovat hyvin monimutkaisia ja monitahoisia. Aineistossani
16ytyi kuitenkin yllattavan vahan puhetapaa, jossa ratkaisuja etsitdan monelta suun-
nalta, yhteistyond tai juurisyihin paneutumalla. Esimerkiksi se, mikd merkitys oppi-
mistulosten ja koulujen eriytymiselle on vanhempien kasvatusvastuulla, perheiden
tukemisella ja perheitd tukevien palveluiden saatavuudella, ei aineistossa noussut
juuri lainkaan, vaikka eriytymistd tapahtuu nimenomaan eri perhetaustasta tulevien
valilla. My®os oppilaiden hyvinvoinnin merkitys ja yhteys koulujen eriytymiseen jaa
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diskurssien ulkopuolelle melkein kokonaan: Kuinka esimerkiksi lisddntyneet lasten ja
nuorten mielenterveysongelmat, yhteiskunnan lisddntyneet vaatimukset ja paineet
lapsille ja nuorille sekéd ylipddtdan yhteiskunnassamme vallitseva asenneilmapiiri ja
arvomaailma sekd maailman tapahtumat vaikuttavat tdhan kaikkeen. My6s Antikai-
sen ja Rinteen (2012, 476) mukaan koulutuksen eriarvoisuutta tulisi tarkastella enem-
mén suhteessa yleisempiin yhteiskunnallisiin eriarvoisuuksiin, silld sosiaalisen eriar-
voisuuden lisddntyminen lisdd myos epidtasa-arvoisia mahdollisuuksia menestyd kou-
lutielld. Esimerkiksi kasvaneet tuloerot, segregoituminen, asuinalueiden eriarvoistu-
minen, riittdméattomait resurssit perheneuvonnassa ja sosiaalitydssd ja alempien kou-
lutusasteiden kykenemittomyys tukea koulutuksessa, ovat heiddan mukaansa olen-
naisessa asemassa. (Antikainen & Rinne 2012, 476.) Myos Huilla ym. (2024b) ndkevit
kaavoitus- ja maankayttopolitiikan, kaupunkisuunnittelun, kouluarkkitehtuurin seka
liikkenteeseen ja asuinalueiden viihtyvyyteen liittyvit toimet niind poliittisena toimina,
joiden avulla kouluihin ja niiden maineeseen vaikutetaan kaupungeissa. He nédkevit
olennaisena useilla eri tasoilla tapahtuvien kehityskulkujen tuntemisen niin koulutus-
politiikan, kaupunkipolitiikan kuin sosiaalipolitiikan piirissd, minka avulla voidaan
tehda oikeita ratkaisuja.

Se, ettd aineistossani korostui juurisyiden ja monitahoisten ratkaisujen sijaan yk-
sinkertaiset syy-seuraussuhteet esimerkiksi maahanmuuttajista eriytymisen syypéing,
tai inkluusiosta vidkivaltatilanteiden aiheuttajana, kertoo toisaalta median ansaintalo-
giikasta, jolla taimdnkaltaisilla karjistdmisilld ja yksinkertaisten vastausten tarjoami-
sella monimutkaisiin asioihin, voidaan saada enemmén klikkauksia ja lukukertoja uu-
tisjutuille. Median ansaintalogiikan mukaisena voidaan ndhdd my®os huoli eriytymis-
kehityksestd -diskurssin asema eniten esiintyneend diskurssina aineistossani. Erityi-
sesti diskurssin sensaatiohakuinen kirjoitustapa juontaa juurensa pitkilti median ny-
kyiseen ansaintalogiikkaan: Koska mediaa ohjaavat markkinaehtoiset voimat (mm.
Wiio, 2006), sensaatiohakuisesti kirjoitetut uutiset ja otsikot herdttavat ihmisten mie-
lenkiinnon ja tuottavat taloudellista voittoa mediayhtidille, ja saavat ndin tilaa medi-
assa ja uutisissa.

Medialogiikan ndkokulmasta tuloksiani voi tulkita myos sosiaalisen median toi-
mintalogiikkaan peilaamalla. Tuloksissani tuli ilmi, ettd oppilaiden vanhempien &d&ni
kuului uutisissa erityisesti niiden vanhempien kautta, jotka puolustelivat oikeutta
koulushoppailuun ja kouluvalintaan. Osa ndistd uutisista oli saanut alkunsa tunteita
herittelevan, esimerkiksi kouluvakivaltaa kisittelevan sosiaalisen median paivityk-
sen kautta. Voikin pohtia, kuuluuko ndiden koulushoppailua puolustavien vanhem-
pien ddni uutisissa koulushoppailua vastustavia vanhempia enemman osittain sosi-
aalisen median analytiikan suuren roolin vuoksi. Kuten median valtaa késittelevassa
luvussa kirjoitin, sosiaalisen median sisdltjen ndkyvyys on merkittdvissda madrin
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alustojen algoritmien varassa (Koivula ym. 2021, 26). Sensaatiohakuisesti kirjoitetut
somepdivitykset voivat saada tilaa sosiaalisessa mediassa ja ldhted levidmé&an nopeasti
hyvinkin laajalle joukolle algoritmien ansiosta, jolloin ne voivat pdatya helposti myos
uutisoinnin kohteeksi. Esimerkkinad taménkaltaisesta algoritmisen merkityksestd on
Yleisradion ja tekodly-yrittdja Mikko Alasaarelan projekti, jossa héan julkaisi koulukiu-
saamista kasittelevan tekstin Facebookissa, Twitterissd ja LinkedInissa. Pdivitykset oli
raataloity maksimoimaan sekd niiden ndkyvyys ettd lukijoiden reagointien méaara ot-
tamalla huomioon algoritmien ja julkaisualustojen toimintalogiikat, sekd pyrkimalla
tunteita herattdvadn sisdltoon esimerkiksi lapsuuskuvan kayttamiselld paivityksissa.
Ndiden ajateltiin saavan ihmiset tykkddmadan, jakamaan ja kommentoimaan julkaisua,
jandin myos kévi, ja Alasaarelan pdivitykset levisivit laajalle. (Dufva ym. 2020, 28-29.)
Samaa logiikkaa saattaa ainakin joiltain osin olla myds oman aineistoni uutisten sisal-
tojen muotoutumisen taustalla.

Mielenkiintoista kuvaa perusopetuksen tasa-arvosta rakentaa myds vastuun ja
syyllistdamisen diskurssi, jossa nostetaan esiin merkityksellisid kysymyksia siitd, ke-
nen vastuulla koulujen eriytymiseen liittyva kehitys on, ja kuinka paljon siitd tulisi
tavallisen kansalaisen kantaa vastuuta. Diskurssissa korostuu kysymys yhteisen hy-
vdn ja oman edun ajattelun ristipaineesta. Diskurssi kuvaa hyvin perusopetuksen
tasa-arvoa asiana, johon ei ole olemassa ratkaisuja ainoastaan tutkittuun tietoon tai
faktoihin pohjaten. Kyse on tamaén lisdksi ennen kaikkea yhteiskuntamme arvoista:
Pidetddanko arvokkaampana sitd, ettd eri taustasta tulevat opiskelevat mahdollisim-
man paljon samoissa kouluissa, vai sitd, ettd mahdollistamme oppilaille opiskelun eri
asioihin erikoistuneissa kouluissa ja vapauden yksiloille tehdd kouluvalintaa koske-
via ratkaisuja? Tahéan liittyy olennaisesti myots se, miten koulutuksellisen tasa-arvo
madritelldan. Myos Haltian ym. mukaan koulutuksen tasa-arvo on symboli, johon on
helppo kiinnittyd. Heiddn mukaansa Suomessa ja Pohjoismaissa kaikki tahot huoli-
matta ideologisista tai kulttuurisista ldhtokohdista yleensd kannattavat oikeudenmu-
kaista ja tasa-arvoista koulutusjdrjestelmdd. Kysymys asettuu kuitenkin toiseen va-
loon silloin, kun aletaan esittdd konkreettisempia kysymyksid koulutuksen suhteen
tehtdvistd ratkaisuista. Koulutuksen tasa-arvoisuutta voidaan méaritelld monin eri ta-
voin, ja ideologiset ja poliittiset ndkokulmat kietoutuvatkin kysymyksiin siitd, mita
pidetddn koulutuksen tasa-arvoisuutena. Tasa-arvo voidaankin ndhdd ”tyhjanad”
tai “kelluvana merkitsijand”, kdsitteend, jonka sisdllostd ja omistuksesta erilaiset dis-
kurssit ja médritelmat kamppailevat. (Haltia ym. 2018, 389-390.)

Mielenkiintoista oli verrata tutkielmani tuloksia Opetushallituksen toteutta-
maan tutkimukseen, jossa analysoidaan peruskoulun tasa-arvokeskustelun muutosta
ja sithen kytkeytyvid intressejd kolmen vuosikymmenen ajalta peruskoulun synnysta
1990-luvulle asti lehdiston, eduskunnan ja komiteoiden keskustelujen pohjalta (Rinne
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& Vuorio-Lehti 1996). Viisi-kuusikymmentd vuotta sitten kdydyssa keskustelussa on
paikannettavissa hyvin samankaltaisia ddnid, kuin omissa tuloksissani. 1960-luvulla
koulujérjestelmdn uudistamiseen liittyvassd keskustelussa Vasemmisto vaati erityi-
sesti sosiaalisen tasa-arvoisuuden toteuttamista koulujdrjestelméan kautta, mika niakyi
myos omassa aineistossani. Helsingin Sanomien rooli oli tutkimuksen mukaan kou-
lujarjestelmédasiassa sitoutumatonta roolia esittdvd, mutta osoitti kuitenkin olevansa
vahvasti huolissaan vanhan oppikoulujdrjestelman kohtalosta, teroittaen yksittdisten
oppilaiden kykyjen huomioimista uudessa koulussa (Rinne & Vuorio-Lehti 1996, 43-
44). Myos omassa aineistossani Helsingin Sanomien pédédkirjoitusten kautta heijastuva
lehden periaatelinja oli nimenomaan huolissaan lahjakkaiden oppilaiden huomioimi-
sesta. Rinteen ja Vuori-Lehden tutkimuksessa my0s ajatus mahdollisuuksien tasa-ar-
vosta siten, ettd jokaiselle lapselle olisi tarjottava mahdollisuus koulunkdyntiin van-
hempien varallisuudesta ja asuinpaikasta riippumatta, sai rinnalleen 60-luvun lopulla
toisenlaisen méédritelméan mahdollisuuden tasa-arvolle, joka vahvisti asemaansa kes-
kustelussa entisestddn vuosikymmenten kuluessa. Tédssd toisessa madritelméssa alet-
tiin lisdantyvissd méadrin vaatia, ettd oppilaiden erilainen lahjakkuuspotentiaali olisi
koulutuksessa tdysipainoisesti huomioitava. Kompromissina syntyi mahdollisuuk-
sien tasa-arvolle kompromissi, jossa sosiaalinen ja alueellinen perustelu sai rinnalleen
yksilollisen valinnan ja inhimillisen pddoman kasvattamiseen liittyvan perustelun
(Rinne & Vuorio-Lehti 1996, 44). My6s ndmd eri ulottuvuudet mahdollisuuksien tasa-
arvon perusteluista ndkyvat vuosikymmenien pddstd omassa aineistossani, jossa seka
mahdollisuutta kouluvalintaan sekd kouluvalinnan mahdollisuuksien poistamiseen
perusteltiin molemmilla tavoilla. My6s tutkimuksen 1970-luvulla kdydystd keskuste-
lusta koulujen tasakursseista tunnistin samantapaisia elementtejd kuin oman aineis-
toni painotusluokka -keskustelusta. Rinteen ja Vuorio-Lehden tutkimuksen mukaan
Skdl, Sdp ja Keskustapuolue vaativat tasokurssien poistamista vedoten tutkimustu-
loksiin, joiden mukaan tasokurssiaineissa valikoituminen ei tapahtunut kykyjen mu-
kaisesti niin kuin oli suunniteltu, vaan oppilaan asuinpaikka, sosiaalinen tausta ja su-
kupuoli vaikuttivat ratkaisevasti sithen, minka tasokurssin hdn valitsi (Rinne & Vuo-
rio-Lehti 1996, 74). Tastd keskustelussa voi ndhdd samaa, kuin oman aineistoni paino-
tusluokkien purkamisen puolesta argumentoivien kommenteissa, jossa vedottiin ni-
menomaan painotusluokille tutkimusten mukaan paityvan keskiluokkaisten van-
hempien lapsia. Mielenkiintoista oli myos se, ettd alueelliseen ja sukupuolten viliseen
tasa-arvoon on Rinteen ja Vuorio-Lehden (1996, 153) tutkimuksessa viitattu vain har-
vakseltaan, mikd on ndhtédvissd myods omassa aineistossani. Myoskdan omassa tutki-
muksessani esimerkiksi syrjdseutujen asema tai sukupuolten vilinen tasa-arvo oppi-
misessa eivdt nousseet. Suurempia johtopddtoksid ei kuitenkaan voi tehdd vertaa-
malla tuloksiani vain yhteen tutkimukseen, jonka tutkimusasetelma ei ole ollut taysin
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samanlainen oman tutkimukseni kanssa. On kuitenkin mielenkiintoista 16yté4 joitakin
yhtymikohtia ja huomioita vuosikymmenisd sitten tehdysta tutkimuksesta huomaten,
ettd keskustelu on sisdltanyt tulosteni kanssa samanlaisia elementtejd, ja keskustelu
on silloinkin py6rinyt hyvin samanlaisten teemojen ja argumenttien ymparilla.

Yhteenvetona voi todeta, ettd aineistoni valossa yhtéldisten mahdollisuuksien
tasa-arvon aate perusopetuksessa eldd voimakkaana. Huoli koulujen eriytymiskehi-
tyksestd paistaa ldapi aineiston vallitsevimpana diskurssina, ja koulujen eriytyminen
ndhd&ddn ongelmana. Aineistossani on kuultavissa kuitenkin myos yksilollisen tasa-
arvon ulottuvuuksia painottavia ddnid, jotka tulevat kuuluviin erityisesti koulushop-
pailua puolustavien puheenvuoroissa. Tutkimukseni tulokset eivét aivan vastaa tut-
kimuskirjallisuuden piirtdmd kuvaa perusopetuksen tasa-arvosta, vaan tilaa diskurs-
sien muodostamassa keskustelussa saavat ylikorostuneesti esimerkiksi maahanmuut-
toon liittyvét kysymykset. My6s muita tutkimuksissa korostuvia, koulujen tasa-ar-
voon liittyvid ulottuvuuksia jdd keskustelussa vidhille tai kokonaan kuulumattomiin,
kuten epidtasa-arvoa luovat pitkat koulumatkat syrjaseuduilla tai sukupuolten vilinen
tasa-arvo. Diskurssien muotoutumisen ja niiden voimasuhteiden taustalla voi ndhda
vaikuttavan osaltaan median toimintalogiikan, jossa esimerkiksi yksinkertaiset syy-
seuraussuhteet, uutisoinnin sensaatiohakuiset elementit ja sosiaalisen median algorit-
mien kautta keskusteluun nousseet teemat saavat tilaa diskurssien kentélld. Perusope-
tuksen tasa-arvoon liittyvdssd keskustelussa ja uutisoinnissa kuuluu toimittajien li-
sdksi erityisesti asiantuntijoiden ja tutkijoiden sekd poliitikkojen ddni. Oppilaiden van-
hempien ddni kuuluu erityisesti koulushoppailua puolustavien diskurssien kautta.
Aineistossani oppilaiden dani kuuluu vihiten, ja esimerkiksi eri vahemmistoryhmien
ddni jad aineistossani lahes kuulumattomiin. Tilaa saa kautta aineiston myo6s vastuun
ja syyllistamisen -aladiskurssit, joissa nostetaan esiin kysymyksid siitd, kenen vas-
tuulla koulujen eriytymiseen liittyva kehitys on, ja kuinka paljon siit4 tulisi tavallisen
kansalaisen kantaa vastuuta. Aladiskursseille tyypillisen yhteisen hyvéan ja oman
edun ajattelun ristipaine kuvastaa sitd, ettd perusopetuksen tasa-arvon yhteydessa
kyse on my6s vahvasti yhteiskuntamme arvoista, ja ideologisten ja poliittisten nako-
kulmien kamppailusta koulutuksen tasa-arvon maarittelyssa.

6.3 Jatkotutkimusmahdollisuudet

Tutkimukseni tuloksina nousseet diskurssit tuovat tietoa perusopetuksen tasa-
arvoa koskevasta keskustelusta ja uutisoinnista kaikille perusopetuksen tasa-arvosta
ja koulutuspolitiikasta kiinnostuneille, ja tuovat ndkokulmia tulevalle tutkimukselle.
Jatkossa aihetta voisi tutkia lisdd esimerkiksi vahvemmin perusopetuksen tasa-arvon
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politisoitumisen kautta, silld aiheeseen liittyvit keskeisesti arvomaailmamme ja kou-
lutuspoliittiset ndkemykset. Aihetta voisi tutkia myos eri tutkimusmenetelmailld tai
teoreettisella viitekehykselld. Esimerkiksi sisdllonanalyysilld voisi aiheesta saada tie-
toa eri nakokulmasta keskittyen keskustelun siséltoihin. Mielenkiintoista olisi toistaa
tutkimus samalla tutkimusasetelmalla myos seuraavien eduskuntavaalien, vuoden
2027 aikaan, ja verrata tuloksia tdhdn tutkimukseen. Ndin voisi seurata keskustelun
diskurssien mahdollista muuttumista eduskuntavaalien valilla.

97



LAHTEET

Ahonen A., Hienonen, N., Hiltunen, ]J. Kauppinen, H., Kotila, ]J., Lehtola, P., Leino,
K., Lintuvuori, M., Nissinen, K. ,Puhakka, E., Sirén, M., Vainikainen, M. &
Vettenranta J. (2023). PISA22 Ensituloksia. Opetus- ja kulttuuriministerion
julkaisuja 2023:49 Saatavilla:
https:/ /julkaisut.valtioneuvosto.fi/bitstream/handle /10024 /165295 /OKM_20
23 49 .pdf?sequence=4&isAllowed=v , viitattu 26.2.2024

Ahonen, S. (2003). Yhteinen koulu - tasa-arvoisuutta vai tasapdisyyttd? Tampere:
Vastapaino

Ahva, L. & Hautakangas, M. (2018). Sovittelujournalismi kirkastaa keskustelua.
Teoksessa: M. K. Niemi. & T. Houni (toim.). Media & populismi: Tyokaluja
kriittiseen journalismiin. Tampere: Vastapaino, 278-303.

Alasuutari, P. (2007). Laadullinen tutkimus. 6., uudistettu painos. Tampere:
Vastapaino

Antikainen, A. & Rinne, R. (2012). Ylikansalliset paineet, pohjoismainen malli ja
suomalainen koulutus. Teoksessa: P. Kettunen & H. Simola (toim.), Tiedon ja
osaamisen Suomi (s. 441-479). Helsinki: Suomalaisen kirjallisuuden seura.

Bernelius V. & Jakku-Sihvonen R. (2014). Tasa-arvo ja alueelliset erot suomalaisessa
koulutuspolitiikassa. Teoksessa: S. Pulkkinen & J. Roihuvuo (toim.), Erkanevat
koulutuspolut - Koulutuksen tasa-arvon tila 2010-luvulla. SYL-JULKAISU 1/
2014: Suomen ylioppilaskuntien liitto (SYL) ry

Bernelius V. & Huilla H. (2021). Koulutuksellinen tasa-arvo, alueellinen ja
sosiaalinen eriytyminen ja myonteisen erityiskohtelun mahdollisuudet.
Valtioneuvoston julkaisuja 2021:7 Saatavilla:

98



https:/ /julkaisut.valtioneuvosto.fi/handle/10024 /162857, viitattu 28.1.2024

Bourdieu P. (1977). Outline of a Theory of Practice. Cambridge University Press,
1977

Bourdieu, P. (1987) Sosiologian kysymyksid. Alkuteos Questions de sociologie
Kéaannos J. P. Roos, 2. Painos. Tampere: Vastapaino

Bourdieu, P. (2005). The Political Field, the Social Science Field, and the Journalistic
Field. Teoksessa: R. Benson & E. Neveu (toim.), Bourdieu and the Journalistic
Field. Cambridge: Polity Press, 29-47. 2005

Bourdieu, P. & Wacquant, L, J. D. (1995). Refleksiiviseen sosiologiaan: Tutkimus,
kaytanto ja yhteiskunta. Alkuteos: Invitation to reflexive sosiology, 1992.
Suomentanut Ari Antikainen ym. Joensuu: Joensuu University Press, 1995.

Chadwick, A. (2017). The Hybrid Media System: Politics and Power. New York:
Oxford University Press.

Dufva, T., Mertala, P. & Palsa, L. (2020). Monilukutaito koodin purkajana: Ehdotus
laaja-alaiseksi ohjelmoinnin pedagogiikaksi. Media & viestintd 43(2020): 1, 21-
46

Eskola, J. & Suoranta, J. (1999). Johdatus laadulliseen tutkimukseen. Vastapaino,
Jyviskyla: Vastapaino

Fairclough N. (1997). Miten media puhuu. Alkuteos Media Discourse 1995. Tampere:
Vastapaino

Garrett, P. M. (2018). Social Work and Social Theory. Making Connections. Policy
Press, 2nd edition.

Habermas, J. (1985). Julkisuus. Media & viestintd, 8(3).
Habermas, ]J. (2015). The Theory of Communicative Action. 1sted.PolityPress.

Haltia, N., Kaunisto, T., Lempinen, S., Rinne, R. (2018). Yhteenveto: Suomalaisen
koulutuspolitiikan tasa-arvon nakymét Teoksessa: N. Haltia, T. Kaunisto, S.
Lempinen, R. Rinne (toim.), Eriarvoistuva maailma - tasa-arvoistava koulu?
Suomen kasvatustieteellinen seura Kasvatusalan tutkimuksia 78, Jyvaskyla

Haubhia, M. (2015). Korkeakoulutus sanomalehden kielipeleissd, Aamulehden
lukukausimaksu-uutisoinnin diskurssianalyyttinen tarkastelu julkisen
pedagogiikan ndkokulmasta. Tampere: Tampere University Press.

99


https://julkaisut.valtioneuvosto.fi/handle/10024/162857

Helsingin Sanomat (2020a). Helsingin Sanomien periaatelinja. Info 29.1.2020.
Saatavilla: https:/ /www.hs.fi/info/art-2000006390609.html, viitattu 28.1.2024

Helsingin Sanomat (2020b). Kommentointi- ja kirjoitusohjeet. Ohjeistus Vieraskyna-
kirjoituksen ldhettdamiseen. 5.2.2020 Saatavilla:
https:/ /www.hs.fi/kommentit/art-2000006396771.html, viitattu 4.1.2023

Huhtamaki, J., Jadskeldinen, P. Sumiala, J. & Valaskivi K. (2023). “Holy shit!!! Jos tuo
ei herdtd ihmisid niin sitten ei mikdan!” Salaliittoteoreettinen populistinen
kuvittelu ja tunnestruktuurit sosiaalisessa mediassa. Media & viestintd 46
(2023): 1, 67-91 Saatavilla:
https:/ /journal.fi/ mediaviestinta/article/view /128479 /77603, viitattu
23.3.2024

Huilla, H., Juvonen, S., Kosunen, S., Peltola, M. (2024a). Johdanto: Eriytyminen ja
eriarvoisuus koulussa. Teoksessa: H. Huilla, S. Juvonen, S. Kosunen, M. Peltola
(toim.) Koulu ja eriarvoisuus. Gaudeamus

Huilla, H., Juvonen, S., Kosunen, S., Peltola, M. (2024b). Jalkisanat: Paikallinen
koulutuseetos Teoksessa: H. Huilla, S. Juvonen, S. Kosunen, M. Peltola (toim.)
Koulu ja eriarvoisuus. Gaudeamus

Huusko, J., Pietarinen, ]., Pyhalto, K., Soini, T. (2007). Yhtendisyyttd rakentava
peruskoulu — Yhtendisen perusopetuksen ehdot ja mahdollisuudet. Suomen
Kasvatustieteellinen Seura. Turku: Painosalama Oy.

Jakku-Sihvonen, R. (2009). Tasa-arvo ja laatu koulutusjdrjestelméan
kehittamisperusteina. Teoksessa: K. Nyyssold & R. Jakku-Sihvonen (toim.),
Alueellinen vaihtelu koulutuksessa - Temaattinen tarkastelu alueellisen tasa-
arvon ndkokulmasta. Helsinki: Opetushallitus, 25-37.

Jensen-Eriksen, N., Mainio, A., & Hanninen, R. (2019). Suomen suurin: Helsingin
Sanomat 1889-2019. Siltala.

Jokinen, A. (2002). Diskurssianalyysin suhde sukulaistraditioihin. Teoksessa: A.
Jokinen, K. Juhila & E. Suoninen (toim.), Diskurssianalyysi liikkkeessa. Tampere:
Vastapaino. Toinen, uudistettu painos. s. 37-53.

Jokinen A. & Juhila K. (2002). Diskurssianalyyttisen tutkimuksen kartta. Teoksessa:

A. Jokinen, K. Juhila & E. Suoninen (toim.) Diskurssianalyysi liikkeessa.
Tampere: Vastapaino. Toinen, uudistettu painos. s. 54-97

100


https://www.hs.fi/kommentit/art-2000006396771.html
https://journal.fi/mediaviestinta/article/view/128479/77603,%20viitattu%2023.3.2024
https://journal.fi/mediaviestinta/article/view/128479/77603,%20viitattu%2023.3.2024

Jokinen, A., Juhila, K. & Suoninen, E. (2008). Diskurssianalyysin aakkoset. Tampere:
Vastapaino. Kolmas, uudistettu painos.

Jokinen, A., Juhila, K. ja Suoninen, E. (2002). Kymmenen kysymysta
diskurssianalyysistd. Teoksessa: A. Jokinen, Arja, Juhila, Kirsi ja Suoninen, Eero
(toim): Diskurssianalyysi liikkeessd. Tampere: Vastapaino. Toinen, uudistettu
painos. s. 233-252.

Jokinen, A., Juhila K. & Suoninen E. (2016). Diskursiivinen maailma: Teoreettiset
lahtokohdat ja analyyttiset kdsitteet. Teoksessa: A. Jokinen, K. Juhila & E.
Suoninen (toim), Diskurssianalyysi: Teoriat, peruskésitteet ja kaytts. Tampere:
Vastapaino, s. 23-50.

Julkisen sanan neuvosto (2024). Julkisen sanan neuvosto [Verkkosivu] Saatavilla:
https:/ /isn.fi/ mika-on-jsn/julkisen-sanan-neuvosto/ , viitattu 28.1.2024

Julkisen sanan neuvosto (2011). Journalistin ohjeet. [Verkkosivu] Saatavilla:
https:/ /isn.fi/journalistin-ohjeet/ , viitattu 23.1.2024

Juuti, P. & Puusa, A. (2020). Laadullisen tutkimuksen ndkokulmat ja menetelmat.
Helsinki: Gaudeamus

Kalalahti, M., Silvennoinen, H. & Varjo, J. (2016) Koulutuspolitiikka ja tasa-
arvokehityksen suunta: yhteenvetoa ja johtopdatoksid. Teoksessa: T: Jakobsson,
J. Kivirauma, L. Tainio & J. Vilijarvi (toim.), Koulutuksen tasa-arvon
muuttuvat merkitykset. Jyvaskyld: Suomen kasvatustieteellinen seura.

Kalalahti, M. & Varjo, ]J. (2012). Tasa-arvo ja oikeudenmukaisuus perusopetukseen
sijoittumisessa ja valikoitumisessa. Kasvatus ja aika, 6 (1), s. 39-55.

Kantola, A., Moring, I. Vdliverronen E. (2003). Media-analyysi. Teksista tulkintaan,
Tampere: Palmenia-kustannus.

Koivula, M., Laaksonen, S-M, Niemi, L. & Villi, M. (2021). Vaakakupissa vaarat ja
vastuu. Julkisen palvelun median arvot sosiaalisen median alustojen paineessa.
Media & viestintd 44(2021): 2, s. 23-44 23 Saatavilla:
https:/ /journal.fi/ mediaviestinta/article/ view /109858 /64614 , viitattu
3.4.2024

Koivula, M., Laaksonen, S-M., Niemi L., Villi, M. (2021). Vaakakupissa vaarat ja
vastuu. Julkisen palvelun median arvot sosiaalisen median alustojen paineessa
Media & viestintd 44(2021): 2, s. 23-44 Saatavilla:
https:/ /journal.fi/ mediaviestinta/article/ view /109858 /64614 , viitattu
22.3.2024

101


https://journal.fi/mediaviestinta/article/view/109858/64614
https://journal.fi/mediaviestinta/article/view/109858/64614

Kuutti, H. (2009) Mediasanasto. Media Doc

Kuutti, H. (2015). Todenmukainen journalismi. Jyvéaskyld: Grano Saatavilla:
https:/ /jyx.jyu.fi/bitstream/handle/123456789 /46081 /978-951-39-6101-
5.pdf?sequence=1&isAllowed=v , viitattu 22.3.2024

Laki sananvapauden kdyttdmisestd joukkoviestinndssa 460/2003. Saatavilla:
https:/ /www. finlex.fi/fi/laki/alkup/2003 /20030460 , viitattu 22.3.2024

Lehtinen, A. (2020). Journalismin totuudenmukaisuus: luottamussuhde yleistjen
kanssa. Media & viestintd 43(2020): 3, s. 206-226

Lehtokari, R. & Rita, M. (2023). Helsinki suunnittelee musiikkiluokkien
lakkauttamista, koska haluaa torjua oppilaiden eriytymistad 15.2.2023 19:59,
Paivitetty 16.2.2023 9:48. Saatavilla: https:/ /vle.fi/a/74-20018185

Jviitattu 16.3.2024

Mantila, H. (1996). Mit4 viestivat media, viestin ja tiedotusviline? Kielikello 2/1996.
Saatavilla: https:/ /www .kielikello.fi/ -/ mita-viestivat-media-viestin-ja-
tiedotusvaline- , viitattu 20.1.2024

Matikainen, J. (2008). Sosiaalinen media - millaista sosiaalisuutta? Tiedotustutkimus
2008:4 31:4, s. 24-41 Saatavilla:
https:/ /journal.fi/ mediaviestinta/article/view /63013 /24552 , viitattu
22.3.2024

McQuail, D. (2005). Mass Communication Theory. Fifth edition. Sage, Thousand
Oaks, Ca.

Media Audit Finland (2020) LT JA JT TARKASTUSTILASTO 2019 [Verkkosivu],
Pdivitetty 5.8.2020, Saatavilla: https://mediaauditfinland.fi/tilastot/, viitattu
3.1.2024

Media Audit Finland (2023). KMT 2023 Lehtien lukijama&arit. [Verkkosivu]
Saatavilla: https:/ /mediaauditfinland.fi/tilastot/, viitattu 3.1.2024

Media-alan tutkimussaditio (2022). Uutismedia verkossa 2022. Reuters-instituutin
Digital News Report Suomen maaraportti. Journalismin, viestinnan ja median
tutkimuskeskus. Tampere: Research Centre for Journalism, Media and
Communication. Saatavilla: https:/ /www.mediaalantutkimussaatio.fi/wp-
content/uploads/Raportti Reuters-Uutismedia-verkossa 2022.pdf ,viitattu
3.1.2024

102


https://jyx.jyu.fi/bitstream/handle/123456789/46081/978-951-39-6101-5.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://jyx.jyu.fi/bitstream/handle/123456789/46081/978-951-39-6101-5.pdf?sequence=1&isAllowed=y
https://www.finlex.fi/fi/laki/alkup/2003/20030460
https://yle.fi/a/74-20018185
https://www.kielikello.fi/-/mita-viestivat-media-viestin-ja-tiedotusvaline-
https://www.kielikello.fi/-/mita-viestivat-media-viestin-ja-tiedotusvaline-
https://journal.fi/mediaviestinta/article/view/63013/24552
https://mediaauditfinland.fi/tilastot/
https://mediaauditfinland.fi/tilastot/
https://www.mediaalantutkimussaatio.fi/wp-content/uploads/Raportti_Reuters-Uutismedia-verkossa_2022.pdf
https://www.mediaalantutkimussaatio.fi/wp-content/uploads/Raportti_Reuters-Uutismedia-verkossa_2022.pdf

Mertala, P. (2019). (Vasta)kertomuksia koulutuksen digitalisaatiosta. Kasvatus &
Aika 13(3) 2019, s. 26-45 Saatavilla:
https:/ /journal.fi/kasvatusjaaika/article/view /76593 /44697 ,viitattu 16.3.2024

Mietola, R. & Niemi, A.-M (2014). Erityisopetus ja koulutuksellisen inkluusion
toteutuminen. Teoksessa: S. Pulkkinen & J. Roihuvuo (toim.), Erkanevat
koulutuspolut — Koulutuksen tasa-arvon tila 2010-luvulla. SYL-JULKAISU 1 /
2014 Suomen ylioppilaskuntien liitto (SYL) ry.

Newman, N. (2023). Overview and key findings of the 2023. Digital News Report
14.4.2023. Saatavilla: https:/ /reutersinstitute.politics.ox.ac.uk/digital-news-
report/2023/dnr-executive-summary , viitattu 8.1.2024

Nieminen, H. & Pantti, M. (2012). Media markkinoilla: Johdatus joukkoviestintddn ja
sen tutkimukseen (3. uud. p.). Vastapaino.

Nikander P. (2017). Kenneth Gergen, Konstruktionistinen ja postmoderni
sosiaalipsykologia. Teoksessa V. Hanninen, Partanen, & O. Ylijoki (toim.),
Sosiaalipsykologian suunnannéyttdjid. Vastapaino. s. 275-298

Opetushallitus (2014). Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet (2014).
Helsinki: Next Print Oy, 4. painos. Saatavilla:
https:/ /www.oph.fi/sites/default/files/ documents/perusopetuksen opetuss
uunnitelman_perusteet 2014.pdf , viitattu 24.2.2024

Opetushallitus (2024a) Ohjeita lukiokoulutukseen ja ammatilliseen koulutukseen.
[Verkkosivu] Saatavilla: https:/ /www.oph.fi/fi/kehittaminen/ohjeita-
lukiokoulutukseen-ja-ammatilliseen-koulutukseen, viitattu 24.2.2024

Opetushallitus (2024b) Oppilaan oppimisen ja osaamisen arviointi ja
pddttoarvioinnin kriteerit. [Verkkosivu] Saatavilla:
https:/ /www.oph.fi/fi/koulutus-ja-tutkinnot/ oppilaan-oppimisen-ja-
osaamisen-arviointi-ja-paattoarvioinnin-kriteerit , viitattu 22.2.2024

Opetushallitus (2024c) 6. vuosiluokan lukuvuosiarviointi. [Verkkosivu] Saatavilla:
https:/ /www.oph.fi/fi/koulutus-ja-tutkinnot/6-vuosiluokan-
lukuvuosiarviointi ,viitattu 24.2.2024

Opetus- ja kulttuuriministerio (2012). Ehdotus valtioneuvoston strategiaksi
koulutuksellisen tasa-arvon edistamiseksi. Opetus- ja kulttuuriministerion
tyoryhméamuistioita ja selvityksid 2012:28. Helsinki: Opetus- ja
kulttuuriministerio.

103


https://journal.fi/kasvatusjaaika/article/view/76593/44697
https://reutersinstitute.politics.ox.ac.uk/digital-news-report/2023/dnr-executive-summary
https://reutersinstitute.politics.ox.ac.uk/digital-news-report/2023/dnr-executive-summary
https://www.oph.fi/sites/default/files/documents/perusopetuksen_opetussuunnitelman_perusteet_2014.pdf
https://www.oph.fi/sites/default/files/documents/perusopetuksen_opetussuunnitelman_perusteet_2014.pdf
https://www.oph.fi/fi/kehittaminen/ohjeita-lukiokoulutukseen-ja-ammatilliseen-koulutukseen,%20viitattu%2024.2.2024
https://www.oph.fi/fi/kehittaminen/ohjeita-lukiokoulutukseen-ja-ammatilliseen-koulutukseen,%20viitattu%2024.2.2024
https://www.oph.fi/fi/koulutus-ja-tutkinnot/6-vuosiluokan-lukuvuosiarviointi
https://www.oph.fi/fi/koulutus-ja-tutkinnot/6-vuosiluokan-lukuvuosiarviointi

Oppenheim, F. E. (1968). Equality. Teoksessa D. L. Sills (toim.), International
Encyclopedia of the social sciences. The Macmillan Company & The Free Press,
s. 102-107.

Perusopetuslaki 21.8.1998/628. Finlex. Saatavilla:
https:/ /www.finlex.fi/fi/laki/ajantasa/1998 /19980628, viitattu 21.2.2024

Pietikdinen, S. & Méantynen A. (2019). Uusi kurssi kohti diskurssia. Tampere:
Vastapaino.

Pulkkinen, S. (2014). Koulutuksen tasa-arvon tila 2010-luvulla. Teoksessa: S.
Pulkkinen & J. Roihuvuo (toim.), Erkanevat koulutuspolut — Koulutuksen tasa-
arvon tila 2010-luvulla. SYL-JULKAISU 1 / 2014 Suomen ylioppilaskuntien
liitto (SYL) ry

Pynnonen, A. (2013). Diskurssianalyysi: Tapa tutkia, tulkita ja olla kriittinen.
Working paper/Jyvaskyld University. School of Business and Economics, (379).

Rinne, R. & Vuorio-Lehti, M. (1996). Toivoton unelma? Koulutuksellista tasa-arvoa
koskevat toiveet ja epdilyt peruskoulun synnystd 1990-luvulle. Opetushallitus.
Helsinki: Yliopistopaino

Saloviita, T. (2006) Erityisopetus ja inkluusio. Kasvatus 4/2005, s. 326-352.

Seppdnen, P. (2014). Esipuhe. Teoksessa: S. Pulkkinen & ]. Roihuvuo (toim.),
Erkanevat koulutuspolut -Koulutuksen tasa-arvon tila 2010-luvulla. SYL-
JULKAISU 1 / 2014 Suomen ylioppilaskuntien liitto (SYL) ry

Siltaoja, M. & Sorsa, V. (2020). Diskurssianalyysi johtamis- ja
organisaatiotutkimuksessa. Teoksessa: A. Puusa & P. Juuti (toim.), Laadullisen
tutkimuksen ndkokulmat ja menetelmat. Helsinki: Gaudeamus, 228-248.

Suomen perustuslaki 11.6.1999/731. Finlex. Saatavilla:
https:/ /finlex.fi/fi/laki/ajantasa/1999/19990731 ,viitattu 24.3.2024

Suoninen E. (2002). Ndakokulma sosiaalisen todellisuuden rakentumiseen. Teoksessa:
A. Jokinen, K. Juhila, & E. Suoninen (toim.), Diskurssianalyysi liikkeessa.
Jyvéskyla: Vastapaino. Toinen, uudistettu painos

Tankard, J.W. Jr. (2001). The empirical approach to the study of media framing.
Teoksessa: S. D. Reese & O. H. Gandy & A. E. Grant (toim.), Framing public
life: Perspectives on media and our understanding of the social world.
Erlbaum. Mahwah, NJ.

104


https://www.finlex.fi/fi/laki/ajantasa/1998/19980628
https://finlex.fi/fi/laki/ajantasa/1999/19990731

Tisdall E. Kay M. (2017). Conceptualising children and young people’s participation:
examining vulnerability, social accountability and co-production, The
International Journal of Human Rights, 21:1, 59-75, DOLI:
10.1080/13642987.2016.1248125

Tuomi, J. & Sarajdrvi A. (2009). Laadullinen tutkimus ja sisdllonanalyysi. Helsinki:
Kustannusosakeyhti¢ Tammi.

Tuomola, S. (2023). Maahanmuuttovastaisuudesta koronakriittisyyteen: Populistisen
vastamedian laajeneva ekosysteemi journalismin ndkdkulmasta. Media &
viestintd 46 (2023): 2, s. 43-67 Saatavilla:
https:/ /journal.fi/ mediaviestinta/article/view /131188 /80116, viitattu
23.3.2024

United Nations (2024). Universal Declaration of Human Rights [Verkkosivu]
Saatavilla: https:/ /www.un.org/en/about-us/universal-declaration-of-
human-rights , viitattu 24.3.2024

Uutismedian liitto (2024a). Journalismi [Verkkosivu] Saatavilla: ,viitattu 22.3.2024
https:/ /www.uutismediat.fi/sanomalehtitieto /journalismi/

Uutismedian liitto (2024b) Juttutyypit - Essee [Verkkosivu] Saatavilla:
https:/ /juttutyypit.fi/juttutyypit/essee/ ,viitattu 9.4.2024

Uutismedian liitto (2024c) Juttutyypit - Kolumni [Verkkosivu] Saatavilla:
https:/ /juttutyvypit.fi/juttutyypit/kolumni/,viitattu 9.4.2024

Uutismedian liitto (2024d) Juttutyypit - Mielipidekirjoitus [Verkkosivu] Saatavilla:
https:/ /juttutyvypit.fi/juttutyypit/kolumni/,viitattu 9.4.2024

Valtion taloudellinen tutkimuskeskus (2017). Helsinkildisnuoret hyotyvat
positiivisen diskriminaation rahoituksesta. Tiedote 18.8.2017, Saatavilla:
https:/ /vatt.fi/ -/ helsinkilaisnuoret-hyotyvat-positiivisen-diskriminaation-
rahoituksesta,viitattu 18.1.2023

Valtioneuvosto (2021). Kansallinen lapsistrategia. Komiteamietints. Valtioneuvosto
Helsinki 2021. Saatavilla:
https:/ /julkaisut.valtioneuvosto.fi/bitstream/handle /10024 /162864 / VN 2021
8.pdf?sequence=4&isAllowed=y, viitattu 8.2.2024

Valtonen, S. (2003). Hyvd, paha media. Diskurssianalyysi kriittisen
mediatutkimuksen menetelménd. Teoksessa A. Kantola, I. Moring, E.
Viliverronen (toim.), Media-analyysi, Tekstistd tulkintaan, Tampere: Palmenia-
kustannus

105


https://journal.fi/mediaviestinta/article/view/131188/80116
https://www.uutismediat.fi/sanomalehtitieto/journalismi/
https://www.uutismediat.fi/sanomalehtitieto/journalismi/
https://juttutyypit.fi/juttutyypit/essee/
https://juttutyypit.fi/juttutyypit/kolumni/
https://juttutyypit.fi/juttutyypit/kolumni/
https://vatt.fi/-/helsinkilaisnuoret-hyotyvat-positiivisen-diskriminaation-rahoituksesta
https://vatt.fi/-/helsinkilaisnuoret-hyotyvat-positiivisen-diskriminaation-rahoituksesta
https://julkaisut.valtioneuvosto.fi/bitstream/handle/10024/162864/VN_2021_8.pdf?sequence=4&isAllowed=y
https://julkaisut.valtioneuvosto.fi/bitstream/handle/10024/162864/VN_2021_8.pdf?sequence=4&isAllowed=y

Vasemmistoliitto (2023). Vasemmistoliiton eduskuntavaaliohjelma 2023. Saatavilla:
https:/ /vasemmisto.fi/eduskuntavaalit-
2023 /eduskuntavaaliohjelma / #collapse-koulutuksellista-tasa-arvoa-on-
vahvistettava ,viitattu 4.2.2024

Wiio, Juhani. (2006). Media uudistuvassa yhteiskunnassa: Median muuttuvat
pelisadnnot. Helsinki: Sitran raportteja 65. Saatavilla: osoitteesta:
https:/ /www.sitra.fi/app/uploads/2017/02/Raportti65-2.pdf , viitattu
10.1.2023

106


https://www.sitra.fi/app/uploads/2017/02/Raportti65-2.pdf

LIITTEET

LIITE 1 AINEISTOLAHTEET

HS1 = Kelhd, M. 2023. Koulun toimivuudesta on huolehdittava yhdessa. -
Helsingin Sanomat 17.3.2023 2:00 Haettu osoitteesta:
https:/ /www.hs.fi/mielipide/art-2000009455009.html

HS2 = Paananen, V. 2023. Onko suomalainen koulu kriisissd? - Helsingin Sanomat
13.3.2023 2:00 | Pdivitetty 13.3.2023 10:21 Haettu osoitteesta:
https:/ /www.hs.fi/politiikka / art-2000009421549.html

HS3 = Nimeton kirjoittaja (2023) Koulushoppailu perheen silmin, - Helsingin
Sanomat 21.2.2023 3:00 | Paivitetty 21.2.2023 16:03 Haettu osoitteesta:
https:/ /www.hs.fi/perhe/art-2000009405963.html

HS4 = Sundman R. (2023) Oppositio haastoi oppositiota
kyselytunnilla: “Rimanalitus”, moitti Orpo. - Helsingin Sanomat 16.2.2023
16:02 | Paivitetty 16.2.2023 17:24 Haettu osoitteesta:
https:/ /www.hs.fi/ politiikka /art-2000009398516.html

HS5 = Takala S. (2023) Monet vanhemmat uhkaavat muutolla, jos Helsinki ajaa ldpi
koulushoppailua estdvan suunnitelmansa (2023) - Helsingin Sanomat
16.2.2023 15:44 Haettu osoitteesta: https:/ /www.hs.fi/kaupunki/art-
2000009397040.html

HS6 = Vilijarvi J. (2023) Koulun tulee vahvistaa itsendisen oppimisen taitoja (2023)
- Helsingin Sanomat 16.2.2023 2:00 Haettu osoitteesta:
https:/ /www.hs.fi/mielipide/art-2000009392955.html

HS7 = Luukka T. (2023) Perussuomalaiset poistaisivat kannykét luokista ja haluavat
erityisluokat sekd neloset takaisin, 13.2.2023 15:44 | Pdivitetty 13.2.2023 17:09.
Haettu osoitteesta: https:/ /www.hs.fi/ politiikka /art-2000009390316.html

HS8 = Rautopuro J. & Ukkola A. (2023) Suomen koulujen oppimis-tulosten
romahdusta on liioiteltu - Helsingin Sanomat 10.2.2023 2:00 Haettu osoitteesta:
https:/ /www.hs.fi/ paakirjoitukset/art-2000009380827.html

HS9 = Palkoaho M. (2023) - Helsinkildispoliitikot haluavat uudistaa S2-opetuksen
ala-koulussa - Helsingin Sanomat 23.1.2023 20:01 Haettu osoitteesta:
https:/ /www.hs.fi/kaupunki/art-2000009344022.html

107


https://www.hs.fi/politiikka/art-2000009421549.html
https://www.hs.fi/perhe/art-2000009405963.html
https://www.hs.fi/politiikka/art-2000009398516.html
https://www.hs.fi/kaupunki/art-2000009397040.html
https://www.hs.fi/kaupunki/art-2000009397040.html
https://www.hs.fi/mielipide/art-2000009392955.html
https://www.hs.fi/politiikka/art-2000009390316.html
https://www.hs.fi/paakirjoitukset/art-2000009380827.html
https://www.hs.fi/kaupunki/art-2000009344022.html

HS10 = Hovi-Horkan J. (2023) - Italialais-opettajat vierailivat suomalaisessa koulussa
ja dllistyivat: ”“Kuin kirkkoon olisi tullut” - Helsingin Sanomat 22.1.2023 2:00 |
Paivitetty 22.1.2023 13:34 Haettu osoitteesta:
https:/ /www.hs.fi/kaupunki/vantaa/art-2000009331728.html

HS11 = Paananen, V. (2022) - Inkluusio ei toimi, koska rahat eivét riitd, sanoo OA]:n
Katarina Murto - Helsingin Sanomat 31.12.2022 2:00 | Paivitetty 31.12.2022
13:28 Haettu osoitteesta: https:/ /www.hs.fi/politiikka /art-2000009261031.html

HS12 = Aalto M. (2022) Koulujen ja pdivdkotien lisdrahoja ollaan Helsingissa
laittamassa pédivdkotien sijaisiin ja inkluusioon - Helsingin Sanomat 13.12.2022
11:33 Haettu osoitteesta: https:/ /www.hs.fi/ kaupunki/art-2000009261263.html

HS13= Laine L. (2022) “Sydanténi sirkee laittaa lapsi aamuisin kouluun” - Aidit
kertovat eka-luokkalaisten rajusta koulu-vakivallasta Kaarinassa - Helsingin
Sanomat 18.11.2022 2:00 | Pdivitetty 18.11.2022 6:45 Haettu osoitteesta:
https:/ /www.hs.fi/kotimaa/turku/art-2000009202046.html

HS14= Andersson, L. (2022) Jokainen oppilas on oikeutettu tarvitsemaansa
yksilollisen tukeen - Helsingin Sanomat 12.11.2022 2:00 Haettu osoitteesta:
https:/ /www.hs.fi/mielipide/art-2000009195345.html

HS15= Laine L.(2022) Ekaluokkalaisten “raaka vakivalta” nosti koulun kohun
keskioon - Helsingin Sanomat 11.11.2022 13:11 | Pdivitetty 11.11.2022 16:26
Haettu osoitteesta: https:/ /www.hs.fi/kotimaa/turku/art-2000009194830.html

HS16= Pietild S. (2022) Erityisopetus tulisi jarjestdd joustavasti - Helsingin Sanomat
8.11.2022 2:00 Haettu osoitteesta: https: / /www.hs.fi/ mielipide/art-
2000009184189.html

HS17= Helsingin Sanomat. (2022) Koululaisten osaamisen rapistumiseen on
puututtava aiempaa kovemmalla otteella - Helsingin Sanomat 6.11.2022 2:00 |
Paivitetty 6.11.2022 6:03 Haettu osoitteesta:
https:/ /www.hs.fi/ paakirjoitukset/art-2000009175663.html

HS18= Paananen, V. (2022) Opetusministeri Li Andersson puolustaa inkluusiota ja
vaatii sithen 200 miljoonaa lisd&d rahaa - Helsingin Sanomat 4.11.2022 19:38
Haettu osoitteesta: https:/ /www.hs.fi/ politiikka /art-2000009180625.html

HS19= Paananen, V. (2022) Opetusministeri Andersson ei kannata ehdotusta, ettd
varhais-kasvatuksen opettajilta vaadittaisiin maisterin tutkinto - Helsingin
Sanomat 4.11.2022 10:00 | Pdivitetty 4.11.2022 13:09 Haettu osoitteesta:
https:/ /www.hs.fi/ politiikka /art-2000009176271.html

108


https://www.hs.fi/kaupunki/vantaa/art-2000009331728.html
https://www.hs.fi/politiikka/art-2000009261031.html
https://www.hs.fi/kotimaa/turku/art-2000009202046.html
https://www.hs.fi/mielipide/art-2000009195345.html
https://www.hs.fi/kotimaa/turku/art-2000009194830.html
https://www.hs.fi/mielipide/art-2000009184189.html
https://www.hs.fi/mielipide/art-2000009184189.html
https://www.hs.fi/paakirjoitukset/art-2000009175663.html
https://www.hs.fi/politiikka/art-2000009180625.html
https://www.hs.fi/politiikka/art-2000009176271.html

HS20= Aalto, M. (2022) Nentit rakensivat maailman, joka rikkoo kaikkien aivot -
Helsingin Sanomat 3.11.2022 0:00 Haettu osoitteesta:
https:/ /www.hs.fi/mielipide/art-2000009157896.html

HS21= Ronnberg, R. (2022) Opetusta on leikattu kymmenien vuosien ajan -
Helsingin Sanomat 31.10.2022 2:00 Haettu osoitteesta:
https:/ /www.hs.fi/mielipide/art-2000009168396.html

HS22= Niemi, L. (2022) Opinnoissaan hyvin menestyvid oppilaita ei ole varaa
unohtaa - Helsingin Sanomat 27.10.2022 14:00 Haettu osoitteesta:
https:/ /www.hs.fi/mielipide/art-2000009159382. . html

HS23= Nimeton kirjoittaja (2022) Lapseni eivét saa riittdvad tukea lukivaikeuteensa -
Helsingin Sanomat 23.10.2022 2:00 Haettu osoitteesta:
https:/ /www.hs.fi/mielipide/art-2000009139773.html

HS24= Oksanen, R. (2022) Kysely: Opettajat kannattavat inkluusiota, mutta nyt se on
liian byrokraattista - Helsingin Sanomat 21.10.2022 12:00 Haettu osoitteesta:
https:/ /www.hs.fi/kotimaa/art-2000009146800.html

HS25= Huttunen, T., Pitko, P., Saaristola, M. (2022) My®os pienluokat tukevat
oppimista - Helsingin Sanomat 17.10.2022 2:00 Haettu osoitteesta:
https:/ /www.hs.fi/mielipide/art-2000009127163.html

HS26= Helsingin Sanomat (2022) Miksi hakisin lapselleni erityisen tuen padtoksen? -
Helsingin Sanomat 12.10.2022 2:00 Haettu osoitteesta:
https:/ /www.hs.fi/mielipide/art-2000009117300.html

HS27= Kettunen, T. (2022) Koulun haasteista riittdd kaunista puhetta, mutta teot

puuttuvat - Helsingin Sanomat 3.10.2022 2:00 Haettu osoitteesta:
https:/ /www.hs.fi/mielipide/art-2000009097441.html

HS28= Malmberg, T. (2022) Saastotoimena inkluusio on luokaton - Helsingin
Sanomat 3.10.2022 2:00 Haettu osoitteesta: https:/ /www.hs.fi/mielipide/art-
2000009100211.html

HS29= Ronks, J. (2023) Aiti valitsi asuinpaikan koulun vieraskielisten méaaran
mukaan - Tutkija: Ilmiéon puututtava - Helsingin Sanomat 6.3.2023 8:45 |
Paivitetty 6.3.2023 10:25 Haettu osoitteesta:
https:/ /www.hs.fi/kotimaa/turku/art-2000009410352.html

HS30= Puttonen, M. (2023) Suomalais-tutkimus: Koulutetut ja hyva-tuloiset
vanhemmat panostavat etenkin pojan koulutukseen - Helsingin Sanomat
2.3.2023 2:00 | Pdivitetty 2.3.2023 2:03 Haettu osoitteesta:

109


https://www.hs.fi/mielipide/art-2000009157896.html
https://www.hs.fi/mielipide/art-2000009168396.html
https://www.hs.fi/mielipide/art-2000009159382.html
https://www.hs.fi/mielipide/art-2000009139773.html
https://www.hs.fi/kotimaa/art-2000009146800.html
https://www.hs.fi/mielipide/art-2000009117300.html
https://www.hs.fi/mielipide/art-2000009097441.html
https://www.hs.fi/mielipide/art-2000009100211.html
https://www.hs.fi/mielipide/art-2000009100211.html
https://www.hs.fi/kotimaa/turku/art-2000009410352.html

https:/ /www.hs.fi/tiede/art-2000009408892.html

HS31= Welling, R. (2023) Kolme helsinkildistd rehtoria kertoo nyt, mitd kouluissa
heiddn mielestddn tapahtuu - Helsingin Sanomat 25.2.2023 2:00 | Pdivitetty
25.2.2023 8:01 Haettu osoitteesta: https:/ /www.hs.fi/kaupunki/art-
2000009410267 .html

HS32= Ojalehto, L. (2023) Kansalaisia pitdd syyllistdd koulusegregaatiosta -
Helsingin Sanomat 24.2.2023 14:00 Haettu osoitteesta:
https:/ /www.hs.fi/mielipide/art-2000009414816.html

HS33= Andersson, L. (2023) Leimaavan maahanmuutto-puheen sijaan on purettava

koulujen eriarvoisuutta - Helsingin Sanomat 23.2.2023 2:00 Haettu osoitteesta:
https:/ /www.hs.fi/mielipide/art-2000009409976.html

HS34= Laes, T. (2023) Painotettua opetusta pitdd kehittdd - Helsingin Sanomat
23.2.2023 2:00 Haettu osoitteesta: https:/ /www.hs.fi/mielipide/art-
2000009405622.html

HS35= Paananen, V. (2023) Pitdisiko koulu-shoppailusta pddstd eroon? Néin
kansan-edustajat vastaavat - Helsingin Sanomat 22.2.2023 2:00 | Paivitetty
22.2.2023 16:30 Haettu osoitteesta: https:/ /www.hs.fi/politiikka/art-
2000009408024 .html

HS36= Helsingin Sanomat (2023) Eriytymisen syihin ei ylletd painotusluokkia tai
koulukoneita poistamalla - Helsingin Sanomat 21.2.2023 2:00 Haettu
osoitteesta: https:/ /www.hs.fi/paakirjoitukset/art-2000009405507.html

HS37= Laakkonen, H. (2023) Tyttojen enemmisto lukioissa ja ammatillisessa
koulutuksessa kasvaa - “Tdamad ei ole tyttdjen syy” - Helsingin Sanomat
20.2.2023 10:44 Haettu osoitteesta: https://www.hs.fi/kotimaa/art-
2000009404967 .html

HS38= Palkoaho, M. (2023) Tarvitaan jareimpid keinoja, sanoo Helsingin koulut
tunteva Liisa Pohjolainen - Helsingin Sanomat 19.2.2023 15:08 Haettu
osoitteesta: https:/ /www.hs.fi/kaupunki/art-2000009403462.html

HS39= Palkoaho, M. (2023) Tutkijat listaavat painotusluokkien kielteiset seuraukset
- Helsingin Sanomat 18.2.2023 18:06 | Paivitetty 19.2.2023 8:03 Haettu
osoitteesta: https:/ /www.hs.fi/kaupunki/art-2000009399824.html

HS40= Palkoaho, M. (2023) Helsinki pyrkii eroon koulushoppailusta jareilld
keinoilla - Helsingin Sanomat 15.2.2023 16:03 Haettu osoitteesta:
https:/ /www.hs.fi/kaupunki/art-2000009394296.html

110



https://www.hs.fi/tiede/art-2000009408892.html
https://www.hs.fi/tiede/art-2000009408892.html
https://www.hs.fi/kaupunki/art-2000009410267.html
https://www.hs.fi/kaupunki/art-2000009410267.html
https://www.hs.fi/mielipide/art-2000009414816.html
https://www.hs.fi/mielipide/art-2000009414816.html
https://www.hs.fi/mielipide/art-2000009409976.html
https://www.hs.fi/mielipide/art-2000009409976.html
https://www.hs.fi/mielipide/art-2000009405622.html
https://www.hs.fi/mielipide/art-2000009405622.html
https://www.hs.fi/kotimaa/art-2000009404967.html
https://www.hs.fi/kotimaa/art-2000009404967.html
https://www.hs.fi/kaupunki/art-2000009399824.html
https://www.hs.fi/kaupunki/art-2000009399824.html
https://www.hs.fi/kaupunki/art-2000009394296.html

HS41= Palkoaho, M. (2023) Helsingin lukioissa poikia on vain kolmannes - Laaja
ilmio yhdistyy lopulta jopa seksittomyys-keskusteluun - Helsingin Sanomat
12.2.2023 2:00 | Pdivitetty 14.2.2023 9:51 Haettu osoitteesta:
https:/ /www.hs.fi/kaupunki/art-2000009366828.html

HS42= Mantsinen, J. (2023) Romanilapset kohtaavat Suomessa arjessaan syrjintda ja
rasismia, selvitys kertoo - Helsingin Sanomat 14.2.2023 0:01 | Pdivitetty
14.2.2023 6:28 Haettu osoitteesta: https:/ /www.hs.fi/kotimaa/art-
2000009390869.html

HS43= Pohjolainen, L. (2023) Ryhmé&kokojen tasaaminen kouluissa onnistuu
nykyisilld resursseilla - Helsingin Sanomat 9.2.2023 2:00 Haettu osoitteesta:
https:/ /www.hs.fi/mielipide/art-2000009367389.html

HS44= Halinen, S., Sahlstén, S. & Salonen H. (2023) Koulun seksuaalikasvatus ei ole
huoltajan valinta - Helsingin Sanomat 29.1.2023 2:00 Haettu osoitteesta:
https:/ /www.hs.fi/mielipide/art-2000009355749.html

HS45= Perild, S. (2023) Helsinki jarjestdd 6.-9.-luokka-laisille sateen-kaari-tyopajan -
osa huoltajista haluaisi kieltdd lastensa osallistumisen - Helsingin Sanomat
25.1.2023 3:27 Haettu osoitteesta: https: / /www.hs.fi/kaupunki/art-
2000009348873.html

HS46 = Paananen, V. (2023) Opetusministeri Andersson: Vieraskielisten heikot
oppimis-tulokset ovat olleet odotettavissa - Helsingin Sanomat 17.1.2023 15:54
| Paivitetty 17.1.2023 16:20 Haettu osoitteesta:
https:/ /www.hs.fi/ politiikka /art-2000009332118.html

HS47= Myllyoja, E. (2023) ”S2-pojat” aiheuttavat suurta huolta - Ndin kirjoitus-taito
jakaa lapset eri kasteihin - Helsingin Sanomat 17.1.2023 2:00 | Pédivitetty
17.1.2023 9:38 Haettu osoitteesta: https:/ /www.hs.fi/kotimaa/art-
2000009322641.html

HS48= Loula, P. (2023) Oppimistulokset romahtavat, eikd kukaan tunnu tietdvan
miksi - Mitd kouluissa on tapahtunut? - Helsingin Sanomat 12.1.2023 19:50
Haettu osoitteesta: https:/ /www.hs.fi/kotimaa/art-2000009322569.html

HS49= Bergman, P. (2022) Koulujen tasokurssit on saatava takaisin - Helsingin
Sanomat 22.11.2022 2:00 Haettu osoitteesta: https:/ /www.hs.fi/mielipide/art-
2000009215296.html

111


https://www.hs.fi/politiikka/art-2000009332118.html
https://www.hs.fi/mielipide/art-2000009215296.html
https://www.hs.fi/mielipide/art-2000009215296.html

HS50= Welling, R. (2023) Helsingin koulut ovat Suomen menestyneimpid, kertovat
luvut - Helsingin Sanomat 22.3.2023 2:00 | Pdivitetty 22.3.2023 8:38 Haettu
osoitteesta: https://www.hs.fi/kaupunki/art-2000009423396.html

HS51= Puttonen, M. (2023) Koulushoppailua tutkittiin Ruotsissa: Valinnanvapaus
johti koulujen eriytymiseen, mutta se ei ndy oppimistuloksissa - Helsingin
Sanomat 13.3.2023 2:00 | Paivitetty 13.3.2023 8:00 Haettu osoitteesta:
https:/ /www.hs.fi/tiede/art-2000009426507.html

HS52= Englund, K. (2023) Vanhemmat voivat vaikuttaa koulun arkeen - Helsingin
Sanomat 11.3.2023 2:00 Haettu osoitteesta: https:/ /www.hs.fi/mielipide/art-
2000009442912 .html

HS53= Syvénen, R. (2023) Kaikki lapset eivit parjdd lahikoulussa - Helsingin
Sanomat 4.3.2023 2:00 Haettu osoitteesta: https:/ /www.hs.fi/mielipide/art-
2000009426497 .html

HS54= Kunnas, K. (2023) Shoppailin kolmesti ldhikoulua - Tallinna yritti hillita
kilpailua mutta dlyton kouluralli kiihtyy - Helsingin Sanomat 4.3.2023 2:00
Haettu osoitteesta: https:/ /www.hs.fi/ulkomaat/art-2000009422675.html

HS55= Welling, R. (2023) Téllainen on koulu, jossa on paljon S2-lapsia sekd muuta
maata parempi keskiarvo - Helsingin Sanomat 3.3.2023 12:58 | Pdivitetty
3.3.2023 15:39 Haettu osoitteesta: https: / /www.hs.fi/kaupunki/art-
2000009424887.html

HS56= Pelli, P. (2023) Ruotsissa vapautettiin koulu-shoppailu tdysin 30 vuotta sitten
- suomalais-rehtori tuloksista: “Tilanne on jarkyttava” - Helsingin Sanomat
27.2.2023 2:00 | Paivitetty 27.2.2023 6:12 Haettu osoitteesta:
https:/ /www.hs.fi/ politiikka /art-2000009410765.html

HS57= Kyladtasku, L. (2023) Segregaatio johtuu yhteiskunnan onnettomista
padtoksistd, ei musiikkiluokista - Helsingin Sanomat 24.2.2023 2:00 Haettu
osoitteesta: https:/ /www.hs.fi/mielipide/art-2000009411046.html

HS=58 Laine, L. (2023) Turun pormestari haluaa valtion apuun Varissuon
tilanteeseen: Puhunut jo ministerioille - Helsingin Sanomat 23.2.2023 17:27
Haettu osoitteesta: https:/ /www.hs.fi/kotimaa/turku/art-2000009413025.html

HS59= Ronkd, J. (2023) Desiree Saarikiven diti shoppaili hdnet pois ldhio-koulusta
- ”0Oli ihanaa ndhd& normaali-tuloisten elam&dd” - Helsingin Sanomat 23.2.2023
9:13 | Pdivitetty 23.2.2023 10:34 Haettu osoitteesta:
https:/ /www.hs.fi/kotimaa/turku/art-2000009410894.html

112



https://www.hs.fi/kaupunki/art-2000009423396.html
https://www.hs.fi/tiede/art-2000009426507.html
https://www.hs.fi/mielipide/art-2000009442912.html
https://www.hs.fi/mielipide/art-2000009442912.html
https://www.hs.fi/mielipide/art-2000009426497.html
https://www.hs.fi/mielipide/art-2000009426497.html
https://www.hs.fi/ulkomaat/art-2000009422675.html
https://www.hs.fi/kaupunki/art-2000009424887.html
https://www.hs.fi/kaupunki/art-2000009424887.html
https://www.hs.fi/politiikka/art-2000009410765.html
https://www.hs.fi/kotimaa/turku/art-2000009413025.html
https://www.hs.fi/kotimaa/turku/art-2000009410894.html

HS60= Takala, S. & Welling, R. (2023) Tutkija: Koulushoppailu on jo nyt arkip&divaa
Helsingissa - Helsingin Sanomat 21.2.2023 18:20 | Paivitetty 22.2.2023 10:01
Haettu osoitteesta: https:/ /www.hs.fi/kaupunki/art-2000009408325.html

HS61= Salminen, J. (2023) Koulushoppailusta puhuminen syyllistdd vanhempia -
Helsingin Sanomat 22.2.2023 2:00 Haettu osoitteesta:
https:/ /www.hs.fi/ mielipide/art-2000009405548.html

HS62= Nimeton kirjoittaja (2023) Painotetut luokat herattavét suuria tunteita -
Helsingin Sanomat 22.2.2023 2:00 Haettu osoitteesta:
https:/ /www.hs.fi/mielipide/art-2000009408383.html

HS63= Tsokkinen, E. (2023) Turussa on pohdittu jopa oppilaiden pakkosiirtoja
toisiin kouluihin: ”Eriytyminen on hyvin voimakasta” - Helsingin Sanomat
21.2.2023 12:11 | Pdivitetty 21.2.2023 12:37 Haettu osoitteesta:
https:/ /www.hs.fi/kotimaa/turku/art-2000009406210.html

HS64= Welling, R. (2023) Vanhemmat kertovat miten koulushoppailu vaikuttaa
kouluissa: ”Vaiettu tosiasia” - Helsingin Sanomat 20.2.2023 18:28 | Pdivitetty
21.2.2023 8:36 Haettu osoitteesta: https: / /www.hs.fi/kaupunki/art-
2000009404855.html

HS65= Welling, R. (2023) Riikka Purra ja Li Andersson ottivat A-studiossa yhteen
koulu-shoppailusta - Helsingin Sanomat 20.2.2023 21:55 | Pdivitetty 21.2.2023
8:03 Haettu osoitteesta: https:/ /www.hs.fi/kaupunki/art-2000009406899.html

HS66= Larki, R. (2023) Kouluvalinta on osa vastuullista kasvatusta - Helsingin
Sanomat 20.2.2023 2:00 Haettu osoitteesta: https:/ /www.hs.fi/ mielipide/art-
2000009403801.html

HS67= Nimeton kirjoittaja (2023) Lahikoulu oli meille itsestddnselva valinta -
Helsingin Sanomat 19.2.2023 15:00 Haettu osoitteesta:
https:/ /www.hs.fi/mielipide/art-2000009403732.html

HS68= Ahola, S. (2023) “Ei todellakaan painotetun opetuksen vika”, sanoo
musiikin-opettaja koulujen segregaatiosta - Helsingin Sanomat 19.2.2023 2:00 |
Paivitetty 19.2.2023 11:28 Haettu osoitteesta: https:/ /www.hs.fi/kulttuuri/art-
2000009399847 .html

HS69= Hiekkaranta, T. (2023) Sosiaalinen koulushoppailu on lopetettava, mutta
lahjakkuudet saakoot ansaitsemaansa opetusta - Helsingin Sanomat 18.2.2023
2:00 Haettu osoitteesta: https:/ /www.hs.fi/mielipide/art-2000009399743.html

113


https://www.hs.fi/kaupunki/art-2000009408325.html
https://www.hs.fi/mielipide/art-2000009405548.html
https://www.hs.fi/mielipide/art-2000009408383.html
https://www.hs.fi/kotimaa/turku/art-2000009406210.html
https://www.hs.fi/kaupunki/art-2000009404855.html
https://www.hs.fi/kaupunki/art-2000009404855.html
https://www.hs.fi/kaupunki/art-2000009406899.html
https://www.hs.fi/mielipide/art-2000009403801.html
https://www.hs.fi/mielipide/art-2000009403801.html
https://www.hs.fi/kulttuuri/art-2000009399847.html
https://www.hs.fi/kulttuuri/art-2000009399847.html
https://www.hs.fi/mielipide/art-2000009399743.html

HS70= Grunthal, L. (2023) Taidekasvatuksen roolia kouluissa tulee vahvistaa -
Helsingin Sanomat 18.2.2023 2:00 Haettu osoitteesta:
https:/ /www.hs.fi/mielipide/ art-2000009400055.html

HS71= Helsingin Sanomat (2023) Luokaton idea Helsingiltd - Helsingin Sanomat
17.2.2023 15:30 Haettu osoitteesta: https:/ /www.hs.fi/ paakirjoitukset/art-
2000009399100.html

HS72= Nimetotn kirjoittaja (2023) Haluaisimme panna lapsemme ldhikouluun, mutta
emme uskalla - Helsingin Sanomat 17.2.2023 13:45 Haettu osoitteesta:
https:/ /www.hs.fi/mielipide/ art-2000009398375.html

HS73= Malmberg, L. (2023) Seiska-luokka-laisten tyttdjen vastaus tutkijoille kertoo
kuvaavasti “koulu-shoppailun” vaikutuksista - Helsingin Sanomat 17.2.2023
13:19 Haettu osoitteesta: https:/ /www.hs.fi/kaupunki/art-2000009398851.html

HS74= Salomaa, M. (2023) Helsinki haluaa puuttua koulu-shoppailuun - Néin asiaa
kommentoivat paittdjat - Helsingin Sanomat 17.2.2023 10:05 | Pdivitetty
17.2.2023 10:39 Haettu osoitteesta: https:/ /www.hs.fi/kaupunki/art-
2000009397021.html

HS75= Maaranen, M. (2023) Painotetuista luokista luopuminen ei ratkaise
koulushoppailua - Helsingin Sanomat 16.2.2023 14:15 Haettu osoitteesta:
https:/ /www.hs.fi/mielipide/art-2000009397849.html

HS76= Aalto, M. (2023) Helsinki aikoo puuttua koulujen vilisiin eroihin - esilld
paikoin jopa koulupiirien siirtdminen - Helsingin Sanomat 25.1.2023 2:00 |
Paivitetty 25.1.2023 8:36 Haettu osoitteesta: https:/ /www.hs.fi/kaupunki/art-
2000009345748.html

HS77= Palkoaho, M. (2023) Razmyar: Painotus-opetuksen uudistamiseen otetaan
aika-lisd - Helsingin valtuutetut puivat koulujen tilannetta - Helsingin
Sanomat 1.3.2023 20:25 Haettu osoitteesta: https:/ /www.hs.fi/kaupunki/art-
2000009424589.html

HS78= Luukka, T. (2023) Vasemmistoliitto vaatii pienempid opetus-ryhmis ja lisdaa
rahaa koulutukseen - Helsingin Sanomat 21.1.2023 11:20 | Pdivitetty 21.1.2023
13:54 Haettu osoitteesta: https:/ /www.hs.fi/politiikka /art-2000009342099.html

HS79= Myllyoja, E. (2022) “Tyon imu” palasi opettajien tyohon - Kouluissa
haamottad kuitenkin jo uusi ongelma - Helsingin Sanomat 31.12.2022 2:00
Haettu osoitteesta: https:/ /www.hs.fi/kotimaa/art-2000009292057.html

114


https://www.hs.fi/mielipide/art-2000009400055.html
https://www.hs.fi/paakirjoitukset/art-2000009399100.html
https://www.hs.fi/paakirjoitukset/art-2000009399100.html
https://www.hs.fi/mielipide/art-2000009398375.html
https://www.hs.fi/kaupunki/art-2000009398851.html
https://www.hs.fi/kaupunki/art-2000009397021.html
https://www.hs.fi/kaupunki/art-2000009397021.html

HS80= Hallfors S., Malmberg K. (2022) Moni jdi yksin - Helsingin Sanomat 9.12.2022
3:00 | Pdivitetty 9.12.2022 9:24 Haettu osoitteesta:
https:/ /www.hs.fi/perhe/art-2000009231531.html

HS81= Aalto, M. (2022) Helsinki muuttaa koulujen rahoitusta: Vanhempien koyhyys
tuo yliméddrdistd rahaa - Helsingin Sanomat 3.10.2022 14:39 Haettu osoitteesta:
https:/ /www.hs.fi/kaupunki/art-2000009109660.html

HS82= Backgren N. (2023) Musiikin opetus voi olla yksi ratkaisu koulujen
eriytymiseen, sanovat huippututkijat - Helsingin Sanomat 11.3.2023 7:00 |
Paivitetty 11.3.2023 11:20 Haettu osoitteesta:
https:/ /www.hs.fi/kaupunki/helsinki/art-2000009440439.html

HS83= Tuuttila, J. (2023) Keskiluokan sdilyminen on avain segregaation ehkéisyyn -
Helsingin Sanomat 9.3.2023 2:00 Haettu osoitteesta:
https:/ /www.hs.fi/mielipide/art-2000009436721.html

HS84= Welling, R. (2023) Tutkija jyrdhtdd Helsingin kouluista: Nyt on viimeinen
hetki puuttua - Helsingin Sanomat 4.3.2023 17:22 Haettu osoitteesta:
https:/ /www.hs.fi/kaupunki/art-2000009430995.html

HS85= Salmela, N. (2023) Maahanmuuttajana tiesin aloittavani opintieni
takamatkalta - Helsingin Sanomat 26.2.2023 12:00 Haettu osoitteesta:
https:/ /www.hs.fi/mielipide/art-2000009418568.html

HS86= Azaize, M. (2023) Vanhemmat ajattelevat lastensa parasta - Helsingin
Sanomat 26.2.2023 2:00 Haettu osoitteesta: https:/ /www.hs.fi/ mielipide/art-
2000009416489.html

HS87= Stubbe, M. (2023) Taideluokat ovat sdilyttdmisen arvoisia - Helsingin
Sanomat 24.2.2023 2:00 Haettu osoitteesta: https:/ /www.hs.fi/ mielipide/art-
2000009410751.html

HS88= Takala, S. & Saarinen J. (2023) Kartta ndyttdd, miten Helsinki on jakautunut
taantuviin ja kehittyviin asuin-alueisiin - Helsingin Sanomat 23.2.2023 18:00
Haettu osoitteesta: https:/ /www.hs.fi/kaupunki/art-2000009410016.html

HS89= Tsokkinen, E. (2023) Turku on epdonnistunut, ministeri Li Andersson sanoo -
Ndin héan rikkoisi rikkaiden turvasatamat - Helsingin Sanomat 22.2.2023 15:33
| Paivitetty 22.2.2023 16:02 Haettu osoitteesta:
https:/ /www.hs.fi/kotimaa/turku/art-2000009410381.html

115


https://www.hs.fi/kotimaa/turku/art-2000009410381.html

HS90= Sipild, A. (2023) Britanniassa koulu-shoppailu on keski-luokkaisille
vanhemmille pyha velvollisuus - Helsingin Sanomat 22.2.2023 13:48 Haettu
osoitteesta: https:/ /www.hs.fi/ulkomaat/art-2000009407912.html

HS91= Gardberg, E., Juntunen, M-L, Partti, H. (2023) Painotettu taideopetus
vahvistaa oppilaiden kokonaisvaltaista kasvua - Helsingin Sanomat 20.2.2023
2:00 Haettu osoitteesta: https:/ /www.hs.fi/mielipide/art-2000009403721.html

HS92= Turkkila, P. (2023) Painotettu opetus luo vahvaa yhteisollisyyttd - Helsingin
Sanomat 19.2.2023 2:00 Haettu osoitteesta: https:/ /www.hs.fi/ mielipide/art-
2000009400983.html

HS93= Palkoaho, M. (2023) Keravalla tehtiin “rohkea” p&atos: kaikki yld-koululaiset
pian painotetussa opetuksessa - Helsingin Sanomat 18.2.2023 14:06 Haettu
osoitteesta: https:/ /www.hs.fi/kaupunki/art-2000009402573.html

HS94= Tavi, H. (2023) Heka voisi estdd asuinalueiden eriytymistd - Helsingin
Sanomat 17.2.2023 2:00 Haettu osoitteesta: https:/ /www.hs.fi/ mielipide/art-
2000009395172.html

HS95= Kantola, A. (2023) Maahanmuuttaja-perheiden tukemisessa on epd-onnistuttu
vakavasti, sanoo lapsiasia-valtuutettu - Helsingin Sanomat 17.1.2023 17:58
Haettu osoitteesta: https:/ /www.hs.fi/kaupunki/art-2000009332604.html

116


https://www.hs.fi/mielipide/art-2000009400983.html
https://www.hs.fi/mielipide/art-2000009400983.html

	1  JOHDANTO
	2  TEOREETTINEN VIITEKEHYS JA KONTEKSTI
	2.1 Bourdieun kenttäteoria
	2.2 Media ja journalismi
	2.2.1 Media ja journalismi yhteiskunnan osana
	2.2.2 Media ja journalismi vallankäyttäjänä

	2.3 Perusopetuksen tasa-arvo Suomessa
	2.3.1 Perusopetus
	2.3.2 Koulutuksellinen tasa-arvo
	2.3.3 Koulutuksellisen tasa-arvon nykytila perusopetuksessa


	3 TUTKIMUKSEN TOTEUTTAMINEN
	3.1 Tutkimuksen tavoite ja tutkimuskysymykset
	3.2 Aineisto
	3.3 Diskurssianalyysi
	3.3.1 Yhteiskuntatieteellinen diskurssianalyysi
	3.3.2 Diskurssi
	3.3.3 Genre
	3.3.4 Yhteiskuntatieteellisen diskurssianalyysin suuntaukset ja painotukset

	3.4 Analyysin vaiheet
	3.5 Tutkimuseettiset ratkaisut ja tutkimuksen luotettavuus

	4 DISKURSSIT PERUSOPETUKSEN TASA-ARVOA KOSKEVASSA KESKUSTELUSSA JA UUTISOINNISSA
	4.1 Huoli eriytymiskehityksestä -diskurssi
	4.2 Koulushoppailu –diskurssit
	4.2.1 Koulushoppailun puolesta, mutta eriarvoisuutta vastaan -aladiskurssi
	4.2.2 Koulushoppailun ja lahjakkaiden oppilaiden oikeuksien puolesta -aladiskurssi
	4.2.3 Koulushoppailua vastaan –aladiskurssi

	4.3 Inkluusion toimimattomuus –diskurssi
	4.4 Resurssidiskurssi
	4.5 Vastuun ja syyllistämisen diskurssit
	4.5.1 Vanhempien vastuu segregaatiosta –aladiskurssi
	4.5.2 Oman lapsen paras -aladiskurssi
	4.5.3 Vastuu yhteiskunnalle –aladiskurssi
	4.5.4 Maahanmuuttajien syyllistäminen -aladiskurssi
	4.5.5 Maahanmuuttajia ei voi syyllistää -aladiskurssi

	4.6 Ratkaisut juurisyihin pureutumalla -diskurssi

	5 KEIDEN ÄÄNI KUULUU PERUSOPETUKSEN TASA-ARVOA KOSKEVASSA KESKUSTELUSSA JA UUTISOINNISSA?
	5.1 Toimittajat
	5.2 Asiantuntijat ja tutkijat
	5.3 Poliitikot
	5.4 Oppilaiden vanhemmat
	5.5 Rehtorit ja opetusalan johtajat
	5.6 Opettajat
	5.7 Oppilaat

	6 YHTEENVETO JA JOHTOPÄÄTÖKSET
	6.1 Tulosten yhteenveto ja tutkielman arviointi
	6.2 Pohdinta
	6.3 Jatkotutkimusmahdollisuudet

	Lähteet

