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Taman maaérallisen tutkimuksen tavoitteena oli selvittdad aikuisen ja lapsen vaili-
sen kasvatusvuorovaikutuksen laatua ja sen yhteyttd lapsen osallisuuteen var-
haiskasvatuksen lapsiryhmissd. Lisdksi haluttiin selvittdad, onko kasvatusvuoro-
vaikutus yhteydesséd lapsen osallisuuden ja yhteisollisyyden eri tekijoihin tai las-
ten keskindisen vuorovaikutuksen laatuun varhaiskasvatuksen lapsiryhmissa.

Tutkimus perustui TUIKKU-hankkeessa kevaalld 2022 valmiiksi keradttyyn
madrélliseen strukturoituun havainnointiaineistoon. Aineisto sisélsi 28 havain-
nointitapahtumaa, joissa vuorovaikutusta ja lapsen osallisuutta oli arvioitu var-
haiskasvatuksen eri tilanteissa 5-portaisen asteikon avulla. Kasvatusvuorovaiku-
tuksen laatua tarkasteltiin eri osatekijoiden suhteen keskiarvovertailun avulla ja
kokonaislaatua véittdmistda muodostetun keskiarvosummamuuttujan avulla.
Kasvatusvuorovaikutuksen yhteyttd lapsen osallisuuteen ja yhteisollisyyteen
sekd lasten keskindisen vuorovaikutuksen laatuun tarkasteltiin korrelaation
avulla.

Tutkimustulosten mukaan kasvatusvuorovaikutuksen laatu nayttaytyi hy-
vdnd. Kasvatusvuorovaikutuksen laadulla oli yhteys lapsen osallisuuden ja yh-
teisollisyyden toteutumiseen, mutta silld ei ollut yhteyttd lasten keskindisen toi-
minnan laatuun tai sujuvuuteen varhaiskasvatuksen lapsiryhmissa.

Tutkimuksemme johtopddtoksend voidaan todeta, ettd kiinnittamalla huo-
miota lapsen tarpeita huomioivaan, lampimdén ja ldsnd olevaan kasvatusvuoro-
vaikutukseen voidaan lisdtd lasten kuulluksi tulemista, osallisuutta ja yhteisolli-

syyttd varhaiskasvatuksen lapsiryhmissa.

Asiasanat: Kasvatusvuorovaikutus, osallisuus, yhteisollisyys
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1 JOHDANTO

Varhaiskasvatuksen arki on tdynna erilaisia lasten, lapsiryhmien ja aikuisten va-
lisid vuorovaikutustilanteita (Lehtinen ym., 2016), jotka ovat merkityksellisid lap-
sen oppimisen ja hyvinvoinnin ndkoékulmasta. Lapset oppivat sekd sosiaalisia ettd
emotionaalisia taitoja toimiessaan yhdessd muiden lasten kanssa. Varhaiskasva-
tussuunnitelman perusteet (Opetushallitus, 2022) sekd varhaiskasvatuslaki
(540/2018) ohjaavat vahvasti kohti lapsen osallisuutta ja toimijuutta huomioivaa
pedagogiikkaa, joka perustuu vuorovaikutukselle. Varhaiskasvatuksessa aikui-
sen tehtdvand on huolehtia, ettd jokaisella lapsella on mahdollisuus solmia ver-
taissuhteita omista ldhtokohdistaan k&sin, oppia yhdessd ja kokea kuuluvansa
ryhmddn (Ylikorkko ym., 2023). Téssd vuorovaikutuksessa mahdollistuu myos
lapsen identiteetin, oppimisen, vertaissuhteiden, ryhmén toimivuuden sekéd tun-
neilmapiirin kehittyminen (Lehtinen ym., 2016; Opetushallitus, 2022). Pedagogi-
nen herkkyys, vuorovaikutus ja lasten osallisuus lisddvat oppimista ja hyvinvoin-
tia varhaiskasvatuksen arjessa. Tdstd johtuen tdssa tutkielmassa tarkastellaan var-
haiskasvatuksen kasvatusvuorovaikutusta sekd sen yhteyksid lapsen osallisuu-
den ja toimijuuden mahdollistumiseen.

Varhaiskasvatuksessa toimivan aikuisen pedagoginen osaaminen kohden-
tuu oman vuorovaikutustavan sopeuttamiseen niin, ettd kaikilla lapsilla on mah-
dollisuus tulla ymmarretyksi sekd kuulluksi ja kohdatuksi omista taidoistaan
riippumatta (Sevon ym. 2021; Ylikorkko ym., 2023). Varhaiskasvatussuunnitel-
man perusteiden (Opetushallitus, 2022) mukaisesti erilaisissa vuorovaikutusti-
lanteissa kehittyvét ajattelun ja oppimisen taidot luovat pohjaa lapsen myshem-
mille uusien taitojen oppimiselle. Lapsen oppiminen mahdollistuu parhaiten
turvallisessa, myonteisid tunnekokemuksia ja laadukkaita vuorovaikutussuh-
teita sisdltdvdssd ymparistossd, jossa tuetaan lasten keskindisten vuorovaikutus-
taitojen kehittymistd (Opetushallitus, 2022).

Varhaiskasvatuksen kasvatustehtdvissd tyoskentelevid henkil6itda kutsu-

taan tdssd pro gradu -tutkielmassa aikuisiksi, silla merkityksellistd vuorovaiku-



tusta rakentavat ryhmdssa toimivien opettajien lisdksi myos muut varhaiskasva-
tuksen ammattilaiset. Tdtd varhaiskasvatuksen arjen tilanteissa tapahtuvaa ai-
kuisen ja lapsen tai lapsiryhman vilistd vuorovaikutusta kutsutaan tdssd tutki-
muksessa kasvatusvuorovaikutukseksi. Kasvatusvuorovaikutusta tarkastellaan
aikuisen toteuttaman pedagogisen toiminnan kautta, kuten Vlasov ja tyoryhma
(2018) kuvaavat varhaiskasvatuksen laadun arvioinnin kriteereissa.

Varhaiskasvatuksessa toteutuva kasvatusvuorovaikutus voidaan ndhda
yhtend varhaiskasvatuksen laatuun vaikuttavana tekijana (Slot ym., 2018; Vlasov
ym., 2018). Kasvatusvuorovaikutuksen toteutuminen on tilannesidonnaista ja
sithen vaikuttavat vuorovaikutuksen osapuolten asenteet, taidot, motivaatio,
kaytannot, aiemmat osallisuuden kokemukset ja vuorovaikutuksen osapuolten
vidlinen dynamiikka (Karila ym., 2006; Lehtinen ym., 2016). Kasvatusvuorovai-
kutus ja vuorovaikutuksen laatuun liittyvit tekijit, vuorovaikutuksen sensitiivi-
syys, lasten aloitteisiin vastaaminen, osallisuuden ja toimijuuden tukeminen ja
lasten tasavertainen huomioiminen, ovat my6s uuden varhaiskasvatuksen laa-
dunarviointijdrjestelmd Valssin yhtend laadun ja pedagogiikan arviointikoh-
teena (Harkoma ym., 2023).

Lapsen hyvinvointia sekd oppimista tukeva ja laadukas varhaiskasvatuk-
sen pedagogiikka rakentuvat toimivan vuorovaikutuksen varaan (Opetushalli-
tus, 2022). Taméan madrallisen tutkimuksemme tehtdvand on tarkastella aikuisen
ja lapsen vilisen kasvatusvuorovaikutuksen laatua varhaiskasvatuksen ryh-
missd ja selvittdd kasvatusvuorovaikutuksen yhteyttd lapsen osallisuuden ja yh-
teisollisyyden toteutumiseen seké lasten keskindisen vuorovaikutuksen laatuun.
Tutkimuksen aineisto koostuu 28 strukturoidusta havainnointitapahtumasta
varhaiskasvatuksen arjen vuorovaikutustilanteissa, joita analysoitiin maarallisia

analyysimenetelmid hyodyntden.



1.1 Kasvatusvuorovaikutus

Kasvatusvuorovaikutus kasitteend. Kasvatusvuorovaikutuksen késitettd voi-
daan ldhestyad laajasti kasvatusinstituutioissa tyoskentelevien kasvattajien keski-
ndisend vuorovaikutuksena, huoltajien ja varhaiskasvatuksessa tyoskentelevien
aikuisten vilisend vuorovaikutuksena, aikuisten ja lasten vélisend sekd lasten
keskindisend vuorovaikutuksena (Karila ym., 2006; Vlasov ym., 2018; ks. myos
kuvio 1). Kasvatusta ja siind esiintyvdd vuorovaikutusta voidaan tarkastella
myos systeemin tasolla eli yksilon tai ryhmén ja kulttuurin tai kasvatusinstituu-
tion vilisend vuorovaikutuksena (Karila ym., 2006). Kasvatusvuorovaikutus var-
haiskasvatuksen arjessa pohjautuu kasvattajayhteison yhdessa luomalle toimin-
takulttuurille, jonka taustalla vaikuttavat lapsuuteen liittyvit arvot ja ajatukset
(Karila & Nummenmaa, 2006; Opetushallitus, 2022) sekd kaikkien lasten tasaver-
taista osallistumista, oppimista ja yksilollisten tarpeiden huomioimista painot-
tava inklusiivisuuden periaate (Opetushallitus, 2022). Taméd toimintakulttuuri
sddtelee arjen toimintatapoja ja niiden yhteydessd tapahtuvaa vuorovaikutusta,
joka parhaimmillaan ndyttdytyy kaikkien aikuisten kohdalla johdonmukaisena

toimintana arjen vuorovaikutustilanteissa (Karila & Nummenmaa, 2006).

Kuvio 1
Kasvatusvuorovaikutukseen liittyvid kdsitteitd. Luotu yhdistelemilli Karila ym. (2006),

Poysi ym. (2021) ja Hamre ym. (2013)

KASVATUSVUOROVAIKUTUS
|

Aikuisten keskindinen Lasten keskindinen Aikuisen ja lapsen Aikuisten ja huoltajien

vuorovaikutus vertaisvuorovaikutus . . vilinen vuorovaikutus
valinen vuorovaikutus

Luokkahuonevuorovaikutus Ohjausvuorovaikutus
/opetusvuorovaikutus

Tunnetuki Toiminnan Ohjauksellinen
organisointi tuki




Tutkimuskirjallisuudessa késitteelld kasvatusvuorovaikutus esiintyy useita rin-
nakkaisia késitteitd (kuvio 1). Koulukontekstissa tapahtuvasta opettajan ja oppi-
laiden keskindisestd vuorovaikutuksesta kdytetdan tutkimuksissa usein nimityk-
sid luokkahuonevuorovaikutus tai opetusvuorovaikutus (ks. Poysd ym., 2021).
Usein kuitenkin puhutaan aikuisen ja lapsen (ks. Vlasov ym., 2018) tai opettajan
ja lapsen tai oppilaan vilisestd vuorovaikutuksesta (ks. Goble & Pianta, 2017;
Grosse ym., 2022; Hamre ym., 2013; Houen ym., 2016; Salminen ym., 2021).

Varhaiskasvatusta kasittelevissd tutkimuksissa ja asiakirjoissa ldhestytdan
ryhmésséd tapahtuvaa aikuisen ja lasten vilistd vuorovaikutusta usein ohjausvuo-
rovaikutuksen kisitteen kautta (ks. Penttinen ym., 2022; Salminen, 2014; Vlasov
ym., 2018). Kasite liittyy Hamren ja kumppaneiden (2013) luomaan vuorovaiku-
tuksen avulla oppimisen malliin (Teaching Throught Interaction - TTI). Mallissa
(kuvio 1) aikuisen ja lasten vilisen vuorovaikutuksen laatua tarkastellaan siind
esiintyvan teoreettisen kolmijaon kautta: tunnetuki, toiminnan organisointi ja oh-
jauksellinen tuki. Mallin mukaisella tunnetuella tarkoitetaan aikuisen ja lapsen
vuorovaikutussuhteen ldheisyyttd, ryhméan hyvaa ilmapiirid, lasten keskindisten
suhteiden laatua ja opettajan sensitiivisyyttd. Teaching through interaction- mal-
lissa toiminnan organisointi liittyy ryhmaéssd tyoskentelevien aikuisten johdon-
mukaisiin ja ennakoiviin keinoihin lasten toivotun kayttdytymisen vahvista-
miseksi. Kolmantena mallissa mainitaan ohjauksellinen tuki, mika on lapsen ke-
hityksen ja oppimisen vuorovaikutuksellista tukea, joka toteutuu kayttamalla ri-
kasta kieltd ja monipuolisia palautejdrjestelmid sekd kielellistd mallintamista
(Hamre ym., 2013). Kaikkien kolmen osa-alueen osalta tutkimusta on tehty run-
saasti. Tutkimusten mukaan vahvalla tunnetuella voidaan kehittdd merkittavasti
akateemisia taitoja pienilld koululaisilla, joilla on havaittu kdyttaytymisen ja
tunne-eldméan vaikeuksia ennen koulun alkua (Hamre & Pianta, 2005), kun taas
laadukas ohjauksellinen tuki kehittda lasten sosiaalista kompetenssia (Soininen
ym., 2023).

Ohjausvuorovaikutuksen laatuun liittyy tunnetuen, toiminnan organisoin-

nin ja ohjauksellisen tuen osa-alueilla toteutuva lasta kunnioittava ja huomioiva,



lapsen kiinnostuksen kohteet huomioon ottava ja sensitiivinen vuorovaikutus
(Vlasov ym., 2018). Viimeaikaisten tutkimusten mukaan opettajan ja lapsen vali-
selld ohjausvuorovaikutuksen laadulla on merkitystd sekd varhaiskasvatuksen
laatuun ettd lapsen oppimisprosessin laatuun (Goble & Pianta, 2017; Papado-
poulou & Gregoriadis, 2017; Penttinen ym., 2022). Pienten lasten osalta on laa-
dukkaan kasvatusvuorovaikutuksen havaittu tukevan lasten tyomuistin kehitty-
mistd ja vahentdvan hdiritsevad kdyttaytymistd (Grosse ym., 2022) sekd tukevan
lasten hyvinvointia, toimintaan sitoutumista ja sitd kautta oppimista (Kalliala,
2008).

Tunnetuki ja pedagoginen herkkyys osana kasvatusvuorovaikutusta.
Tutkimuksessamme olemme kiinnostuneita erityisesti aikuisen ja lapsiryhméan
vdlilld ilmenevistd tunnetukeen liittyvistd osatekijoistd. Tunnetuki pohjautuu
Penttisen ja kumppaneiden (2022) mukaan seka kiintymyssuhdeteoriaan ett4 it-
seohjautuvuusteoriaan. Tunnetukeen kuuluu oleellisena osana pedagoginen
sensitiivisyys, joka tarkoittaa aikuisen tapaa kohdata lasten erilaiset tarpeet ja tai-
toa vastata ndihin lasten tarpeiden mukaisesti (Hamre ym., 2013). Limmin vuo-
rovaikutus aikuisen ja lapsen vililla lisdéd lapsen turvallisuuden tunnetta ja sita
kautta itseluottamusta ja myonteisid oppimiskokemuksia, parantaa oppimistu-
loksia seké kehittdd sosiaalisia taitoja (Hamre ym., 2013; Hamre & Pianta, 2005;
Hannikdinen, 2017; Pakarinen ym., 2020).

Hénnik&dinen (2017) kayttaa artikkelissaan kasitettd pedagoginen herkkyys,
jonka hén jakaa vield aiempiin tutkimuksiin perustuen opettajan persoonallisuu-
teen liittyviaksi sekd vuorovaikutukseen liittyvaksi ilmioksi. Herkkyys henkilo-
kohtaisena ominaisuutena ilmenee empatiakykynd, aitoutena, ystavillisyytend
sekd kiinnostuksena lasta ja timén tarpeita kohtaan. Vuorovaikutuksen herkkyys
puolestaan ilmenee ystdvillisend kohtaamisena, hellyytend, lohduttamisena ja
kunnioittavana kohtaamisena. Sensitiivinen aikuinen on siis aidosti ldsné, koh-
taa lapsen omana itsenddn ja kykenee ilmentdmaan vuorovaikutuksessa lampoa
ja kiintymystd. Salmisen (2014) mukaan aikuisen ja lapsen vélinen luottamuksel-
linen suhde on yhteydessa oppimistilanteiden laatuun, jolloin opettajan ajatel-

laan pystyvén tunnistamaan lasten tarpeita, hyodyntdvian lasten mielenkiinnon



kohteita ja toimivan sensitiivisesti vuorovaikutustilanteissa. Erityisen tdrkeana
lammintd ja lasta huomioivaa kasvatusvuorovaikutusta pidetddn erityistd tukea
saavan lapsen kohdalla (Karila, 2016).

Lasten keskindinen vuorovaikutus. Aikuisen ja lapsen vilisen kasvatus-
vuorovaikutuksen lisdksi lasten keskindinen vuorovaikutus ndhd&déan varhaiskas-
vatuksessa merkittdvaksi kontekstiksi lapsen kehityksen kannalta (Varhaiskas-
vatuslaki, 540/2018; Vlasov ym., 2018). Vertaisvuorovaikutuksella tarkoitetaan
lasten keskindistd vuorovaikutusta, joka toteutuu samanikdisten tai samalla ke-
hitystasolla olevien lasten vélisend vuorovaikutuksena (Vlasov ym., 2018). Las-
ten keskindinen vuorovaikutus lisdd lapsiryhmén yhteisollisyyttd ja yhteisollista
oppimista, mikd puolestaan vahvistaa lasten vuorovaikutustaitoja (Koivula,
2010; Syrjamaki, 2019; Vlasov ym., 2018) ja voi ennaltaehkdistd syrjaytymistd
(Syrjamaéki ym., 2017).

Huomion kiinnittdminen vertaisvuorovaikutukseen on tiarkedd, silld Revon
ja tyoryhman (2019) selvityksen mukaan varhaiskasvatuksen lapsiryhmissd on
paljon lapsia, joilla ei ole kavereita tai jotka eivit padse mukaan leikkiin. Varhais-
kasvatuksessa tyoskentelevien aikuisten tiarkednd tehtdvana on tukea lasten ver-
taisvuorovaikutusta sekd ystdvyyssuhteiden muodostumista ja harjoitella yh-
dessd lasten kanssa ristiriitatilanteiden rakentavaa ratkaisemista (Opetushallitus,
2022). Sopiva oppimisympadristo ja pedagogiikka (Syrjamaki, 2019) kannattelevat
vertaisvuorovaikutusta. Syrjaimden (2019) sekd Ylikorkon ja kumppaneiden
(2023) mukaan aikuisen toiminta lasten vertaisvuorovaikutuksen mahdollista-
jana on olennaista. Vertaisvuorovaikutuksen tukemisessa merkityksellisiksi on
havaittu Syrjamden ja kollegoiden (2017) mukaan sekd epdsuora ohjaus ettd
suora ohjaus. Epdsuoraan ohjaukseen kuuluvat ajan ja tilan strukturointi sekéa
suunnittelu. Suora ohjaus puolestaan koostuu monipuolisesta kommunikaation
tukemisesta sekd sosiaalisten taitojen ja erityisesti leikin tukemisesta (Syrjamaki
ym., 2017). Vertaisvuorovaikutuksen tukeminen on erityisen tarkedd silloin, kun
lapsi tarvitsee tukea vuorovaikutuksen ylldpitoon tai leikkiin liittymiseen (Syrja-

maki, 2019) ja leikissd pysymiseen (Pursi, 2019).
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1.2 Lasten osallisuus, toimijuus ja yhteiséllisyys

Osallisuuden mdirittely. Osallisuus kasitteend on moniulotteinen ja sen kuvaa-
miseen kdytetddn monia rinnakkaisia kasitteitd (Leinonen, 2020; Maunu & Kiila-
koski, 2018; Ylikorkko, 2022). Kansainvélisessd varhaiskasvatusta koskevassa
tutkimuskirjallisuudessa kdytetddn usein kasitettd “participation” (Nivala, 2021),
joka tarkoittaa sekd osallisuutta ettd osallistumista. Késitettd “belonging” kayte-
tddn puolestaan kuvaamaan lasten yhteenkuuluvuutta tai kuulumista johonkin
ryhmdédn (Juutinen, 2015).

Lapsen osallisuuden voidaan ajatella olevan keskeinen varhaiskasvatusta
ohjaava periaate (Opetushallitus, 2022; Varhaiskasvatuslaki, 540/2018). Osalli-
suudella tarkoitetaan sosiaalista toimintaa, jossa lapsella on mahdollisuus tehda
valintoja ja aloitteita sekd vaikuttaa sosiaaliseen ymparistoonsd (Correia ym.,
2023; Sevon ym., 2021; Vlasov ym., 2018). Toisaalta osallisuus on toimintaa, jolla
on seurauksia ja johon liittyy mahdollisuus vastustaa, ehdottaa ja osallistua eri-
laisiin vuorovaikutustilanteisiin (Correia ym., 2023; Sevén ym., 2021).

Nivalan (2021) mukaan osallisuus késitteend voidaan ndhda seka yhteisen
suunnittelun ja vaikuttamisen ettd lapsen osallisuuden tunteen ndkokulmista.
Kaikissa ndissd ndkokulmissa osallisuutta tarkastellaan poliittisen osallisuuden
ulottuvuudesta kasin, jossa korostuu lapsen mahdollisuus vaikuttaa, tulla kuul-
luksi sekd mahdollisuus osallistua mm. valintojen tekemiseen (Nivala, 2021;
Maunu & Kiilakoski, 2018; Stenvall, 2020). Monet varhaiskasvatusta ohjaavat
asiakirjat tarkastelevat osallisuutta osin poliittisen ulottuvuuden ndkdkulmasta
(mm. Opetushallitus, 2022; Varhaiskasvatuslaki, 540/2018). Varhaiskasvatus-
suunnitelman perusteissa (Opetushallitus, 2022) kuvataan lapsen osallisuuden
toteutumista osana lapsiryhmaéaé sekd siind tapahtuvaa vuorovaikutusta. Varhais-
kasvatuksessa lapsen osallisuus toteutuu useimmiten juuri toiminnan suunnitte-
luun, toteutukseen ja arviointiin osallistumisena.

Osallisuuden toteutuminen. Lapsen osallisuuden toteutumista voidaan
tarkastella myos yhteis6on tai ryhmédan kuulumisen, toimintaan osallistumisen

ja vaikuttamisen sekd yhteenkuulumisen tunteen kokemisen kautta (Correia ym.,
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2023). Tastd nakokulmasta tarkasteltuna osallisuuden késitteeseen liittyy kuulu-
misen tai yhteenkuuluvuuden kisite, joka madrittelee osallisuuden sosiaalisen
ulottuvuuden ndkdkulmasta kasin (Juutinen, 2015; Leinonen, 2020; Maunu & Kii-
lakoski, 2018; Nivala, 2021). Yhteenkuuluvuus kuvaa yhteistd, jaettua ryhméaan
kuulumisen tunnetta, sosiaalista osallisuutta ja vuorovaikutusta sekd aikuisten
ettd toisten lasten kanssa (Juutinen, 2015; Nivala, 2021).

Leinonen (2020) kuvaa lasten osallisuutta myos aikuisten toiminnan kautta,
jonka tavoitteena on muokata varhaiskasvatuksen toimintaymparistod sel-
laiseksi, ettd lasten vuorovaikutus ja yhteinen toiminta mahdollistuvat hyvin.
Ylikorkon (2022) tutkimuksen mukaan jokainen lapsi kokee osallisuuden eri ta-
valla riippuen siitd, miten he toimivat ja tulevat kohdatuksi erilaisissa toimin-
taympdristdissd. Varhaiskasvatuksessa aikuisen tehtdvand on varmistaa, ettd jo-
kainen lapsi pddsee osalliseksi vuorovaikutustilanteissa, etenkin silloin, kun lap-
sella on yksilollistd tuen tarvetta (Sevon ym., 2021; Syrjamadki, 2019). Correia ja
kumppanit (2023) ldhestyvét tutkimuksessaan lapsen osallisuutta erilaisten ko-
kemusten ja ndkokulmien kautta. Heiddn tutkimuksensa mukaan sosiaalinen na-
kokulma korostaa lapsikeskeistd osallistumista seké lahestymistapoja, joissa las-
ten vahvuudet tulevat esiin. Toisena esiteltdvéa kehityksellinen nadkokulma koros-
taa lapsen kehityksen tapahtumista vuorovaikutuksessa ja yhteenkuuluvuuden
tunteen muodostumisen kautta. Kolmantena tutkimuksessa kuvataan oppimisen
ndkokulma, jossa vuorovaikutusprosessit sekd lasten osallisuus korostuvat.

Lapsen tunnekokemus on sekin osa osallisuuden kokonaisuutta (Einarsdot-
tir ym., 2022). Toiminnan merkityksellisyys lapselle sekd vuorovaikutuksen laatu
rakentavat lapsen osallisuuden kokemusta, jota Ylikorkko (2022) on tutkimuk-
sessaan kuvannut osallisuuden tilana. Suotuisa osallisuuden tila syntyy hdnen
mukaansa varhaiskasvatuksessa aikuisen ja lapsen luottamuksellisessa vuoro-
vaikutussuhteessa, jossa lapsi tulee kohdatuksi ja huomioiduksi yksilond. Usein
varhaiskasvatuksen kohtaamistilanteissa on ldsnd useampia lapsia. Ylikorkon
mukaan (2022) tassa vuorovaikutussuhteessa yksittdisen lapsen osallisuuden tila

kaventuu, koska vuorovaikutustilanteessa on ldsna paljon vuorovaikutusaloit-
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teita, joihin aikuinen pyrkii vastaamaan. Tutkimuksen perusteella lapsen osalli-
suuden tila voi myds muotoutua kohtaamattomaksi, jolloin lapsi jad kokonaan
vaille aikuisen huomiota ja lapsen vuorovaikutusaloitteet tulevat sivuutetuiksi.

Ryhmiytyminen ja yhteinen toiminta. Varhaiskasvatussuunnitelman pe-
rusteiden (Opetushallitus, 2022) inklusiiviset periaatteet korostavat jokaisen lap-
sen oikeutta laadukkaaseen opetukseen ja kasvatukseen, vertaisryhméaan kuulu-
miseen sekd lapsen tarvitseman tuen toteutumiseen osana ryhmén arjen pedago-
giikkaa. Yhteinen toiminta lapsiryhmassa ldhtee rakentumaan ryhmaéytymisen ja
yhteenkuuluvuuden tunteen sekd kokemuksen varaan (Viljamaa ym., 2017). Tut-
kimuskirjallisuudessa yhteenkuuluvuutta on tarkasteltu sekd yksilon kokeman
yhteenkuuluvuuden tunteen ndkokulmasta (Einarsdottir ym., 2022; Juutinen,
2015) ettd ilmion4, joka rakentuu erilaisissa, koko ajan muuntuvissa vuorovaiku-
tussuhteissa (Einarsdottir ym., 2022; Viljamaa ym., 2017). Lapsen sosiaaliset suh-
teet, ryhmaéssd syntyvit vertaissuhteet sekd vuorovaikutus ja leikki rakentavat
yhteenkuuluvuutta ja yhteistd toimintaa lapsiryhmaéssd (Viljamaa ym., 2017).
Leikkiessddn lapsi saa kokemuksia yhteisollisyydestd sekd osallisuudesta. Yhtei-
sen leikin kautta syntyneiden kokemusten varaan rakentuu lapsen kokema ryh-
méddn kuulumisen tunne ja yhteinen toiminta mahdollistuu (Koivula & Héanni-
kdinen, 2017; Syrjamadki, 2019; Viljamaa ym., 2017). Syrjamaki (2019) kuvaa tutki-
muksessaan aikuisen toiminnan merkityksellisyyttd vertaisvuorovaikutusta kan-
nattelevana sekd mahdollistavana tekijand, etenkin tilanteissa, joissa lapsi tarvit-
see tukea.

Lapsiryhmaéssd koettu yhteenkuuluvuus sekd vuorovaikutuksen ettd tun-
teen tasolla muuntuu jatkuvasti ja aikuisten tehtdvand on auttaa jokaista lasta
16ytdamddn oma paikkansa lapsiryhméssd (Juutinen, 2018; Viljamaa ym., 2017;
Ylikorkko, 2022). Tassd vuorovaikutuksessa erityisesti lapsen vertaissuhteilla on
keskeinen merkitys ja ryhmaésséd tyoskenteleviltd aikuisilta edellytetdan pitkdjan-
teistd tukea yhteenkuuluvuuden ja osallisuuden vahvistumiseksi (Einarsdottir
ym., 2022; Juutinen, 2018; Koivula & Hannikdinen, 2017). Yhteenkuuluvuuden

mahdollistaminen tapahtuu lapsiryhméan kaikessa toiminnassa ja vuorovaiku-
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tuksessa toisten kanssa. Véahitellen lapsen kokemus ryhméaan kuulumisesta, yh-
teisestd toiminnasta ja yhteisollisyydestd rakentuu emotionaaliseksi siteeksi las-
ten vilille ja yhteisessd toiminnassa ndkyy, miten lapset nauttivat yhdessa olosta
ja laheisyydestd (Koivula & Hannikédinen, 2017; Viljamaa ym., 2017). Lapset tun-
tevat vetoa toisiinsa ja ovat kiinnostuneita siitd, mitd toinen tekee.

Toimijuus. Osallisuus liittyy ldheisesti toimijuuden kasitteeseen. Osalli-
suutta voidaan tarkastella ryhméan pedagogisesta ndikokulmasta k&sin ja toimi-
juutta taas lapsen omana arjessa esiin tulevana toimintana (Turja & Vuorisalo,
2022). Toimijuus voidaan madadritelld sosiaalisessa ympadristossd ja vuorovaiku-
tuksessa rakentuvana lapsen aktiivisena osallistumisena (Turja & Vuorisalo,
2022). Se toteutuuko lapsen toimijuus, riippuu lapsiryhmén aikuisten kasvatus-
vuorovaikutuksen ja pedagogisen toiminnan laadusta (Sirkko ym., 2019; Turja &
Vuorisalo, 2022; Ylikorkko ym., 2023). Lapsen toimijuus toteutuu ja mahdollistuu
sosiaalisissa tilanteissa, vuorovaikutuksessa toisten ihmisten kanssa (Sirkko ym.,
2019).

Lapsilla on hyvin erilaisia taitoja ja valmiuksia tuoda omaa toimijuuttaan
esiin (Turja & Vuorisalo, 2022; Ylikorkko ym., 2023) ja ndissa tilanteissa korostuu
aikuisen pedagoginen herkkyys havaita lapsen aloitteet etenkin silloin, kun lap-
sen oma aktiivinen osallisuus toteutuu heikommin (Syrjamaéki, 2019). Sirkon ja
tyoryhmain (2019) tutkimuksen mukaan se, miten aikuiset kuulevat lasten ajatus-
ten, ehdotusten ja mielipiteiden ilmaisut sek&d antavat oikeasti tilaa lasten aloit-
teille, vaikuttaa osallisuuden kulttuurin syntymiseen ryhmaéssa ja toimijuuden
rakentumiseen erilaisissa sosiaalisissa tilanteissa. Lapsen toimijuus ja toimijuu-
den tunne vahvistuvat, kun lapsi saa mahdollisuuden osallistua aktiivisemmin
omaan arkeensa liittyvan toiminnan suunnitteluun, toteutukseen ja arviointiin
(Weckstrom ym., 2020).

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa (Opetushallitus, 2022) toimijuu-
den kasite liitetddn oppimiskasitykseen, jonka mukaan lapsi ndhddan aktiivisena
toimijana ja oppijana. Osallisuuden toimintakulttuuri varhaiskasvatuksen ar-
jessa rakentuu usein aikuisten toiminnan varaan ja sithen, miten lapsen aktiivi-

nen toimijuus mahdollistuu erilaisissa arjen tilanteissa (Weckstrom ym., 2020).
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Vertaisryhmd, kokemus siihen kuulumisesta, myonteiset tunnekokemukset seka
vuorovaikutussuhteet ovat osallisuuden ja toimijuuden ndkokulmasta keskeisid
asioita (Opetushallitus, 2022; Sirkko ym., 2019; Stenvall, 2020; Ylikorkkoé ym.,
2023).

Varhaiskasvatuksessa erityisesti leikki ja leikillinen toiminta mahdollista-
vat lapsen toimijuuden (Sirkko ym., 2019). Lapsella on tilaa nauttia yhteisesta
toiminnasta, olla yhdessé toisten kanssa ja rakentaa omaa oppimiskokemustaan
leikin ja kokeilun kautta (Sirkko ym., 2019; Ylikorkko ym., 2023). Leinosen (2020)
mukaan osallisuuden kokemus nékyy lapsen toiminnassa sitoutumisena, ilona ja
innokkuutena osallistua yhteiseen toimintaan tai vuorovaikutukseen toisten
kanssa. Merkityksellisyyden kokemus ja tunne kasvaa sensitiivisessd vuorovai-
kutuksessa, joka korostaa lapsen toimijuutta ja osallisuutta (Ylikorkko ym., 2023).

Lapsen osallisuuden tunteen vahvistuminen edellyttdd lapsiryhmaéssé tyos-
kenteleviltd aikuisilta lapselle merkityksellisten ja tarkeiden asioiden tuntemista
sekd vertaissuhteiden syntymisen tukemista (Ylikorkko ym., 2023). Osallisuuden
kokemuksen sekd tunteen vahvistaminen tukee my®os lasten sosiaalista kasvua,
oppimiskokemusten rakentumista ja hyvinvointia (Nivala, 2021; Weckstrom
ym., 2020) ja tdméan vuoksi siihen tulisi kiinnittdd huomiota varhaiskasvatuksen

arjessa.

1.3 Kasvatusvuorovaikutuksen ja pedagogiikan laatu

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet madrittelevit raamit laadukkaalle var-
haiskasvatukselle ja varhaiskasvatuksen pedagogiikalle (Opetushallitus, 2022).
Ne myos velvoittavat varhaiskasvatuksen henkilostod sitoutumaan varhaiskas-
vatussuunnitelman perusteiden mukaisten arvojen, tavoitteiden ja sisdlttjen
edellyttdmé&an toimintaan sekd inklusiivisten periaatteiden toteutumiseen var-
haiskasvatuksen toimintaymparistossd. Varhaiskasvatuksen laadun méaérittely
kéasitteend on moniselitteistd (Vlasov ym., 2018), ja se liittyy aina keskusteluun,
jota kdydaan laadukkaaseen varhaiskasvatukseen liittyvistd yhteiskunnallisista

arvoista ja eettisistd kysymyksistd (Sevon ym., 2021; Vlasov ym., 2018). Viime
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vuosina laatuun liittyvassd tarkastelussa on tuotu vahvemmin esiin lasten nako-
kulmaa (Slot, 2018) ja vuorovaikutusympariston merkitystad varhaiskasvatuksen
laadun rakentumisessa (Vlasov ym., 2018).

Varhaiskasvatuksen laadun madrittelyyn vaikuttavat aina aika, se kuka laa-
tua arvioi sekd ymparoiva yhteiskunta ja kulttuuri (Vlasov ym., 2018). Kansalli-
nen koulutuksen arviointikeskus on julkaissut varhaiskasvatuksen laadun arvi-
oinnin perusteet ja suositukset (Vlasov ym., 2018), jossa varhaiskasvatuksen laa-
tua ldhdetédan tarkastelemaan erilaista ldhtokohdista késin. Yhteisesti méaéaritellyt
yhteiskunnalliset arvot (mm. lapsuuden itseisarvo, lapsen oikeudet, yhdenver-
taisuus, tasa-arvo, moninaisuus, perheiden monimuotoisuus ja terveellinen seka
kestdvd eldamédntapa) luovat laadukkaan varhaiskasvatuksen perustan ja myos
vaikuttavat sithen, miten varhaiskasvatuksen laatu maaritelldan (Opetushallitus,
2022; Repo, 2019; Vlasov ym., 2018).

Varhaiskasvatuksen laatua tulee tarkastella sekd rakenne- ettd prosessiteki-
joistd kdsin (Slot, 2018; Vlasov ym., 2018). Vlasov tyéryhmineen (2018) kuvaa ra-
portissaan laadunarvioinnin rakentumista arvojen luoman perustan seké toimin-
taa tukevien rakenteiden ja laatua sddtelevien prosessien kautta. Varhaiskasva-
tuksen laadun rakennetekijat (mm. varhaiskasvatusta ohjaava opetussuunni-
telma, henkiloston koulutus, lapsiryhmien rakenne ja koko seka tilat) ovat teki-
jOitd, jotka sddtelevat ja madrittelevit varhaiskasvatuksen toteuttamista (Vlasov
ym., 2018). Rakennetekijoitd ja niiden vaikutusta varhaiskasvatuksen laatuun
voidaan tarkastella eri tasoilla, aina organisaation tasolta, ryhmén ja henkildston
tasolle (Slot, 2018). Slotin (2018) mukaan rakenteelliset tekijdt ovat edellytyksena
hyviélle prosessilaadun toteutumiselle varhaiskasvatuksen arjessa. Pelkéstddn ra-
kenteellisilla ratkaisuilla tai hyvilld fyysisilld puitteilla ei pystytd takaamaan var-
haiskasvatuksen hyvéaa laatua. Tarvitaan monipuolista tarkastelua sekd varhais-
kasvatuksen laadun rakennetekijoistd ettd prosessitekijoistd (Havisalmi & Reu-
namo, 2023; Repo ym., 2019, Vlasov ym., 2018).

Varhaiskasvatuksen laadun prosessitekijdt ovat pedagogiikkaan liittyvid
ydintoimintoja sekd toimintakulttuuriin liittyvid pedagogisia ratkaisuja (Vlasov

ym., 2018). Laadun prosessitekijdt tulevat selkeimmin esiin varhaiskasvatuksessa
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aikuisten ja lasten vélisessd vuorovaikutuksessa (Havisalmi & Reunamo, 2023;
Slot, 2018). Kansallinen koulutuksen arviointikeskus (Vlasov ym., 2018) nostaa
varhaiskasvatuksen laadunarviointiin tarkoitetussa arviointivilineessad yhdeksi
pedagogisen toiminnan tasolla toteutuvaksi laadun keskeiseksi prosessitekijaksi
henkildston ja lapsen vilisen vuorovaikutuksen, jota arvioidaan aikuisen toimin-
nan kautta. Laadukasta vuorovaikutusta on laadun indikaattoreiden (Vlasov
ym., 2018) perusteella myonteinen, vilittava, kannustava, helld, vastavuoroinen
ja sensitiivinen vuorovaikutus, joka sitouttaa henkiloston lapseen ja lapsiryh-
maédn, vastaa lapsen tarpeita ja tukee lapsen osallisuutta sekd toimijuutta.

Poysdn ja kumppaneiden (2021) tutkimuksessa on tarkasteltu opetusvuoro-
vaikutusta, jossa opettajan sensitiivisyys ja ryhmdn myonteinen ilmapiiri ovat
tarkeitd oppimista edistdva tekijoitd. Salminen ja tyéryhma (2021) kuvaavat tut-
ja aikuisen vilistd vuorovaikutusta ja korkealaatuisen tunnetuen merkitystd vuo-
rovaikutustilanteissa. Havisalmi & Reunamo (2023) tuovat tutkimuksessaan
esiin varhaiskasvatuksen resursseihin ja rakenteisiin liittyvien tekijoiden, peda-
gogisen johtamisen puutteellisuuden sekad ryhma- ettd pédivékotitasolla ja vuoro-
vaikutuksen laadun heikkenemisen yhteyden sosiaalisen oppimisympaériston
laatuun sekd kokemukseen arjen kaoottisuudesta. Varhaiskasvatusarjen kaootti-
nen tilanne vaikuttaa epdsuotuisasti lasten ja aikuisten viliseen vuorovaikutuk-
seen ja ilmapiirin avoimuuteen, mikéd ndkyy aikuisen véhdisend leikin tukemi-
sena sekd lasten osallisuuden kokemuksen vahentymisena

Varhaiskasvatuksen laadun arvioinnissa keskitytddn tunnistamaan teki-
jOitd, joiden avulla 1oydetddn varhaiskasvatuksen pedagogiikkaan liittyvid kehit-
tamiskohteita tai vahvuuksia (Vlasov ym., 2018). Lapsen ndkokulman huomioi-
minen osana laadun arviointia lisdd lapsen osallisuuden ja toimijuuden toteutu-
mista sekd antaa tdrkedd tietoa siitd, mitd tekijdt varhaiskasvatuksessa ovat lasten
osallisuutta, toimijuutta ja yhteisen toiminnan syntymistd lisddvid (Papado-

poulou & Gregoriadis, 2017; Pihlainen ym., 2019).
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Varhaiskasvatuksen arki rakentuu kokonaisuudesta, jossa lapsen monipuo-
linen hyvinvoinnin, kehityksen ja oppimisen tuki muodostaa pedagogisen toi-
minnan perustan (Ranta, 2021). Varhaiskasvatuslain (540/2018) mukaan tavoit-
teena on vuorovaikutukseen liittyen turvata lapselle kehittdva ja turvallinen ym-
pdristo, lasta kunnioittava tyotapa ja mahdollisimman pysyvét vuorovaikutus-
suhteet lasten ja aikuisten vélilld. Lapsiryhmén aikuisten vuorovaikutusosaami-
nen korostuu varhaiskasvatuksen arjessa sekd pedagogisessa toiminnassa ja se
edistdd jokaisen lapsen oppimista hdnen omista lahtokohdistaan kédsin (Poysa

ym., 2021; Ranta, 2021; Penttinen ym., 2022).

14 Tutkimustehtiva ja tutkimuskysymykset

Tdssd maddrallisessd tutkimuksessa selvitetddn kasvatusvuorovaikutuksen yh-
teyttd lapsen osallisuuteen varhaiskasvatuksen lapsiryhmissa. Aikaisemmin teh-
tyjen tutkimusten mukaan sensitiivinen ja lasta huomioiva kasvatusvuorovaiku-
tus on yhteydessd lapsen emotionaaliseen hyvinvointiin, sosiaalisten taitojen op-
pimiseen, lapsen kokemaan turvallisuuden tunteeseen sekd itseluottamuksen ko-
kemiseen (Hamre ym., 2013; Lehtinen ym., 2016; Pakarinen ym., 2020). Varhais-
kasvatuksessa hyvinvointia tukeva ja laadukas pedagogiikka rakentuu toimivan
vuorovaikutuksen varaan, jossa varhaiskasvatuksen arkea, oppimisilmapiirid tai
toimintakulttuuria tarkastellaan seké aikuisten ja lasten vélisen vuorovaikutuk-
sen ettd lasten osallisuuden ndkokulmasta. Ryhmien aikuisilla on térkeé rooli op-
pimisilmapiirin luojana. Aikuiset toimivat mallina ja ndmd mallit vaikuttavat sii-
hen, millaiset asenteet, arvot, vuorovaikutus ja toimintatavat varhaiskasvatuksen
arjessa vaikuttavat kaikkeen toimintaan (Karila & Nummenmaa, 2006; Vlasov
ym., 2018).

Tdamédn pro-gradu tutkielman tarkoituksena on tarkastella aikuisen ja lap-
sen vilisen kasvatusvuorovaikutuksen laatua ja selvittdd laadukkaan kasvatus-
vuorovaikutuksen yhteyttd lapsen osallisuuteen ja yhteisollisyyteen varhaiskas-
vatuksen lapsiryhmissd. Tarkastelemme myds lasten keskindisen vuorovaiku-

tuksen laatua ja sen yhteyttd kasvatusvuorovaikutukseen.
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Tutkimuskysymykset ovat seuraavat:
1.Millaista aikuisen ja lapsen vilisen kasvatusvuorovaikutuksen laatu on var-
haiskasvatuksen lapsiryhmissa?
2.0nko kasvatusvuorovaikutus yhteydessa lapsen osallisuuden ja yhteisolli-
syyden eri tekijoihin varhaiskasvatuksen lapsiryhmissa?
3.0Onko kasvatusvuorovaikutus yhteydessd lasten keskindisen vuorovaiku-
tuksen laatuun ja yhteisen toiminnan sujumiseen varhaiskasvatuksen lap-

siryhmissa?
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2 TUTKIMUSMENETELMAT

2.1 Tutkimuskonteksti

Tama tutkimus kiinnittyy Jyvéskyldn yliopiston kasvatustieteiden ja psykolo-
gian tiedekunnan tutkimusalueelle lapsuus ja perhe. Tutkimus on osa Jyvaskylan
yliopiston kasvatustieteiden laitoksen ja Jyvaskyldn ammattikorkeakoulun tutki-
mus- ja koulutushanketta “TUIKKU - tunnetaitoja ja osallisuutta varhaiskasva-
tuksessa”. Hanke on toteutunut opetus- ja kulttuuriministerion rahoituksella
vuosina 2021-2022 seké jatkorahoituksella vuosina 2023-2024 (TUIKKU, 2023).
Hankkeen tarkoituksena on tuottaa tutkimukseen perustuva malli lasten sosio-
emotionaalisten ja vuorovaikutustaitojen vahvistamiseen sekd kiusaamisen en-
naltaehkdisyyn varhaiskasvatuksen ja esiopetuksen ymparistoissda. Hankkeeseen
osallistuvissa pdiviakotiryhmissd on kevéilla 2022 toteutettu henkiloston koulu-
tusinterventio keskittyen laadukkaan kasvatusvuorovaikutuksen ja lasten osalli-
suuden vahvistamiseen sekd yhteisollisyyden, osallisuuden ja kiusaamisen en-
naltaehkéisyyn (TUIKKU, 2021).

TUIKKU-hankkeeseen (2021) osallistui kaikkiaan 24 pdivakotiryhméaa yh-
teensd 12 eri kunnasta ja pdivakodista. Hankkeessa on kerétty sekd laadullista
ettd madrallistd aineistoa monipuolisilla tutkimusmenetelmilld. Tassa tutkimuk-
sessa kdytetty pieni mddrallinen havainnointiaineisto on kerétty tdydentamé&an
laadullista aineistoa osassa tutkimushankkeeseen osallistuneista paivakotiryh-

mista.

2.2 Tutkimusaineisto ja tutkimusaineiston keruu

Taman tutkimuksen aineisto koostuu TUIKKU-hankkeessa huhti-toukokuussa
2022 kerdtysta madréllisestd aineistosta (TUIKKU, 2021). Aineisto sisdltdd 28 ha-
vainnointitapahtumaa. Havainnointia tehtiin kolmessa pédividkodissa ja jokai-
sesta pdivakodista valittiin yksi ryhmd, jossa havainnointia suoritettiin TUIKKU-
hankkeen tutkijoiden toimesta. Tutkimuksessamme kéytetyn valmiin aineiston

pdivdakotiryhmit oli valittu TUIKKU-hankkeen interventiossa mukana olleista
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pdivdkotiryhmistd harkinnanvaraisesti ja vapaaehtoisuuteen perustuen kevét-
kaudella 2022 interventiossa mukana olleista pdivakotiryhmistd. Valintaperus-
teena taman tutkimuksen aineistonkeruussa oli pdivakotien sijaintikuntien koko,
maantieteellinen sijainti sekd pdivdkotien erilaisuus. Taman tutkimuksen ai-
neisto oli harkinnanvarainen otos. Siind tutkija valitsee tutkimuskohteet harkin-
tansa mukaan niin, ettd ne edustavat parhaalla mahdollisella tavalla tutkimuksen
kohteena olevaa perusjoukkoa tai tutkimuksen tarkoitusta (Vilkka, 2007).

Tutkimusaineisto kerdttiin TUIKKU-hankkeen tutkijoiden toimesta struk-
turoidulla havainnoinnilla, miké& tarkoittaa ennalta méériteltyjen asioiden syste-
maattista havainnointia jokaisella havainnointikerralla. Strukturoitu havain-
nointi on Vilkan (2007) mukaan parhaiten maarilliseen tutkimukseen soveltuva
havainnoinnin muoto. Havainnointi sopii Saaranen-Kauppisen ja Puusniekan
(2006) mukaan hyvin vuorovaikutuksen tutkimiseen. Hankkeen tutkijoiden suo-
rittama havainnointi tehtiin osallistumatta havainnoitavien toimintoihin pédivéa-
kotiryhmissd. Jokainen havainnointijakso kesti kerrallaan noin 15 minuuttia ja
havainnointia suoritettiin pdivan aikana kussakin pdivakotiryhmaéssd kolmessa
erilaisessa arjen tilanteessa; ohjatussa toiminnassa, siirtymétilanteessa ja vapaan
toiminnan aikana (TUIKKU, 2023). Havainnoinnilla kerittiin tietoa siitd, toteu-
tuivatko havainnoinnin kohteena olevat asiat havainnointijakson aikana ja missa
madrin.

Tutkimusaineiston kerdadmisessd kaytettiin TUIKKU-hankkeessa (2023)
tatd tarkoitusta varten luotua strukturoitua havainnointilomaketta. Strukturoitu
havainnointilomake ohjaa ja jasentdd havainnointia (Coolican, 2019; Saaranen-
Kauppinen & Puusniekka, 2006; Vilkka 2007). Havainnointilomaketta testattiin
ja pilotoitiin hankkeessa ennen varsinaista aineiston keruuta ja tutkijoille jarjes-
tettiin koulutusta havainnointilomakkeen kadyttoon. Havainnoinnissa keskityt-
tiin sekd lasten ja aikuisten vilisiin suhteisiin ettd lasten vertaissuhteisiin
(TUIKKU, 2021). Havainnointilomakkeen teemat eli kasvatusvuorovaikutus, so-
sioemotionaalinen kompetenssi, osallisuus ja yhteisollisyys sekd aikuisten yh-

teisty6 ja vuorovaikutus oli poimittu TUIKKU-hankkeen (2023) sis&lloistd ja tut-
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kimuksen mielenkiinnon kohteista. Havainnoitavien osa-alueiden suunnitte-
lussa ja vdittamien muotoilussa oli hyddynnetty apuna tutkimustietoa lasten ja
aikuisten vilisen vuorovaikutuksen laadun yhteydestd varhaiskasvatuksen laa-

tuun, jota esimerkiksi Karila (2016) ja Vlasov tyéryhmineen (2018) kuvaavat.

2.3 Muuttujat

Kasvatusvuorovaikutuksen laatua havainnoitiin seuraavien véittamien avulla:
“Aikuiset aloittavat lampiméan vuorovaikutuksen lasten kanssa”, “ Aikuiset ovat
lasnd lapsille”, “ Aikuiset kuuntelevat ja vastaavat lampimaésti lasten vuorovaiku-
tusaloitteisiin”, “Aikuiset huomaavat ja reagoivat nopeasti, jos lapsella on vai-
keuksia ja/tai lapsi tarvitsee tukea” sekd “ Aikuiset antavat positiivista palautetta
lapsille”. Arviointivaihtoehdot olivat: 0 = ei havainnoitu, 1 = ei toteudu, 2 = to-
teutuu heikosti, 3 = toteutuu kohtalaisesti, 4 = toteutuu hyvin ja 5 = toteutuu erit-
tdin hyvin. Ennen keskiarvosummamuuttujan muodostamista muuttujan arvot
0ja 1 koodattiin arvoksi 1. Uudelleenkoodaus suoritettiin, koska havainnointilo-
makkeen vaihtoehdot 0 = ei havainnoitu (havainnoinnin kohteena olevaa asiaa
ei ndy tilanteessa) ja 1 = ei toteudu (havainnoinnin kohteena oleva asia ei toteudu
lainkaan) eivit eronneet sisdlloltddn toisistaan. Vdittdimien kuvailevat tiedot on
esitetty taulukossa 3. Tamaén jdlkeen luotiin keskiarvosummamuuttuja (KA = 3.9,
KH = 0.8, vaihteluvili 1-5, n = 28), joka kuvaa kasvatusvuorovaikutuksen laatua.
Keskiarvosummamuuttujan McDonaldin omega oli .83. Viittaman “Aikuiset
huomaavat ja reagoivat nopeasti, jos lapsella on vaikeuksia ja /tai lapsi tarvitsee
tukea” poistaminen olisi nostanut omegaa entisestddn, mutta koska omega oli jo
hyvélla tasolla, padtettiin vdittama pitdd mukana tarkastelussa.

Kasvatusvuorovaikutus-keskiarvosummamuuttuja luokiteltiin uudelleen
analyyseja varten luokittelumuuttujaksi. Havainnointiskaalan arvoja yhdistele-
malld muodostettiin kolme kasvatusvuorovaikutuksen laatua kuvaavaa ryhmaa.

Heikko kasvatusvuorovaikutus -ryhmaé (= 1) sisélsi arvot 1 ja 2, kohtalainen kas-
vatusvuorovaikutus -ryhmaé (= 2) koostui arvosta 3 ja laadukas kasvatusvuoro-

vaikutus -ryhma (= 3) arvoista 4 ja 5.
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Osallisuutta ja yhteisollisyyttd mitattiin seuraavien vdittdmien avulla:
“Lapset ovat kiinnittyneitd toimintaan”, “ Aikuiset kuuntelevat ja huomioivat las-
ten mielipiteet”, “Aikuiset rohkaisevat lapsia kertomaan ndkemyksidan”, “Toi-
minnassa on paljon osallistumismahdollisuuksia lapsille” ja “Lapsia tuetaan ryh-
médytymisessd ja yhteistoiminnassa”. Arviointivaihtoehdot olivat: 0 = ei havain-
noitu, 1 = ei toteudu, 2 = toteutuu heikosti, 3 = toteutuu kohtalaisesti, 4 = toteutuu
hyvin ja 5 = toteutuu erittdin hyvin. Viittdimien arvot 0 ja 1 koodattiin arvoksi 1,
silld havainnoinnin kohteena olevat asiat eivdt eronneet sisdlloltddn toisistaan.

Vidittamid kuvailevat tiedot on esitetty taulukossa 1.

Taulukko 1

Lasten osallisuutta ja yhteisollisyytti selventivit vdittidmdt ja niitd kuvailevat tiedot

1 2 Toteu- 3 Toteu- 4 5 Toteu-
Ei to- tuu hei- tuukoh-  Toteutuu tuu erit-
teudu kosti talai-sesti hyvin tdin hyvin

n % n % n % n % n % KA KH

Lapset ovat kiinnittyneita 0 0 1 36 1 36 20 714 6 214 41 0.6

toimintaan

Aikuiset kuuntelevat ja 2 71 1 36 6 214 9 321 10 357 39 12
huomioivat lasten mielipi-

teet

Aikuiset rohkaisevatlap- 5 170 2 71 10 357 7 250 4 143 31 13
sia kertomaan ndkemyksi-

aan

Toiminnassa on paljon 1 36 3 10.7 4 143 8 286 12 429 40 12
osallistumismahdolli-

suuksia lapsille

[o)}

Lapsia tuetaan ryhmayty- 214 3 107 7 250 11 393 1 36 30 13
misessé ja yhteistoimin-

nassa

Huom. N = 28.

Lasten osallisuus ja yhteisollisyys toteutui aineistossa hyvin tai erittdin hyvin.
Ainoastaan vdittamaéssa “ Aikuiset rohkaisevat lapsia kertomaan nidkemyksidaan”

kohdalla suurin frekvenssi oli “toteutuu kohtalaisesti”- kohdassa. Keskiarvojen
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perusteella lapset olivat havainnointituokioiden aikana hyvin kiinnittyneita toi-
mintaan, toiminnassa oli paljon osallistumismahdollisuuksia lapsille ja aikuiset
kuuntelivat ja huomioivat lasten mielipiteitd. Aineiston vaittama “Aikuiset roh-
kaisivat lapsia kertomaan ndkemyksidan” toteutui padsdaantoisesti kohtalaisesti.
Vidittamd “Lapsia tuettiin ryhméytymisessd ja yhteistoiminnassa” toteutui kor-
keintaan kohtalaisesti yli puolessa havainnoista.

Osallisuus ja yhteisollisyys -keskiarvosummamuuttuja (KA = 3.3, KH =1.1,
vaihteluvdli 1-4.67, ® = .83, n = 28) muodostettiin vain vdittamistd “Aikuiset
kuuntelevat ja huomioivat lasten mielipiteet”, “Aikuiset rohkaisevat lapsia ker-
tomaan ndkemyksiddan” ja “Lapsia tuetaan ryhmdytymisessd ja yhteistoimin-
nassa”, koska kahdella muulla vaittamalli ei ollut tilastollisesti merkitsevii line-
aarista yhteyttd muihin osallisuuden ja yhteis6llisyyden védittamiin (Spearmanin
korrelaatiot raportoitu luvussa 3.2).

Lasten keskindisen vuorovaikutuksen laatua ja yhteisen toiminnan suju-
mista lapsiryhmédssd mitattiin kahden viittdiman avulla: “Lasten keskindinen
vuorovaikutus on myonteistd” ja “Lasten keskindinen toiminta sujuu hyvin”. Ar-
viointivaihtoehdot olivat: 0 = ei havainnoitu, 1 = ei toteudu, 2 = toteutuu heikosti,
3 = toteutuu kohtalaisesti, 4 = toteutuu hyvin ja 5 = toteutuu erittdin hyvin. Muut-
tujien arvot 0 ja 1 koodattiin arvoksi 1, silld havainnoinnin kohteena olevat asiat
eivit eronneet sisdlloltddn toisistaan. Kuvailevat tiedot on esitetty taulukossa 2.
Lasten keskindisen vuorovaikutuksen myonteisyyttd ja lasten yhteisen toimin-
nan sujuvuutta kuvailevat vdittamat toteutuivat hyvin tai erittdin hyvin valta-

osassa (85.8 %) havainnoista.
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Taulukko 2
Lasten keskindisen vuorovaikutuksen mydnteisyytti ja lasten yhteisen toiminnan suju-

vuutta kuvailevat tiedot

1 2 Toteu- 3 Toteu- 4 5 Toteu-
Ei to- tuu hei- tuu koh-  Toteutuu tuu erit-
teudu kosti talai-sesti hyvin tdin hyvin

n % n % n % n % n % KA KH

Lasten keskindinen vuoro- 0 0 0 0 4 143 19 679 5 179 4.0 0.6

vaikutus on myonteistd

Lasten yhteinen toiminta 2 71 0 0 2 7.1 19 679 b5 179 39 1.0

sujuu hyvin

Huom. N = 28.

24 Tilastoanalyysit

Aineisto oli tallennettu valmiiksi mddralliseen muotoon ja analyysit suoritettiin
IBM SPSS 28.0 -ohjelmaa kdyttden. Méaéréllinen analyysi tehtiin koodaamalla ai-
neisto tutkimusongelman kannalta mielekkdisiin muuttujaluokkiin. Analyy-
simme ldhtokohtana oli yhdistelld Vilkan (2007) tapaan aineistosta valittuja
muuttujia niin, ettd pystyimme vertailemaan tutkimuksen kohteena olevien ha-
vaintojen vilisid yhteyksid. Aineiston ollessa pieni, jakaumien normaalisuuden
jdddessd toteutumatta ja mittauksessa kaytettyjen jdrjestelyasteikkojen vuoksi
muuttujien vilisen yhteyden tarkasteluun kaytettiin menetelmid, joissa on vain
vahan taustaoletuksia, kuten Metsamuuronen (2004) suosittelee.
Ensimmadisessd tutkimuskysymyksessa tarkasteltiin kasvatusvuorovaiku-
tuksen laatua kéyttden hyvéksi keskiarvotarkastelua ja frekvensseja sekd niista
laskettuja prosenttiosuuksia (taulukko 3). Nummenmaa kumppaneineen (2014)
kuvaa, ettd jo keskiarvojen avulla aineistoa voidaan tiivistdd ymmarrettavam-
pddn muotoon. Jarjestysasteikolliset muuttujat mahdollistavat suuruusjarjestyk-

sen vertailun (Nummenmaa, 2021).
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Toisessa tutkimuskysymyksessa selvitettiin, onko kasvatusvuorovaikutuk-
sen laatu yhteydesséd lasten osallisuuteen ja yhteisollisyyteen varhaiskasvatuk-
sessa. Muuttujien viélisid yhteyksid tarkasteltiin Spearmanin jarjestyskorrelaatio-
kertoimen avulla, silld osallisuutta ja yhteisollisyyttd mittaavat vdittamat olivat
jdrjestysasteikollisia muuttujia ja vadlimatka-asteikollinen kasvatusvuorovaiku-
tus-keskiarvosummamuuttuja ei ollut normaalisti jakautunut.

Kolmannessa tutkimuskysymyksessé selvitettiin kasvatusvuorovaikutuk-
sen yhteyttd lasten keskindisen vuorovaikutuksen laatuun ja lasten yhteisen toi-
minnan sujuvuuteen. Yhteyksid tarkasteltiin Spearmanin korrelaatiokertoimen
avulla, koska lasten keskindistd vuorovaikutuksen laatua ja lasten yhteisen toi-
minnan sujuvuutta mittaavat vaittamaét olivat jdrjestysasteikollisia muuttujia ja
vidlimatka-asteikollinen kasvatusvuorovaikutus-keskiarvosummamuuttuja ei ol-

lut normaalisti jakautunut.

2.5 Eettiset ratkaisut

Taman tutkimuksen kohteena oleva havainnointiaineisto on pieni osa Jyvaskylan
yliopiston TUIKKU-tunnetaitoja ja osallisuutta varhaiskasvatukseen -hank-
keessa kerittyd aineistoa. Kdytamme tutkimuksessamme valmista aineistoa, jo-
ten tutkimusluvista ja tutkittavien henkil6tietojen késittelyyn liittyvastd tiedotta-
misesta sekd tutkittavien suostumuksesta tutkimukseen on huolehtinut aineiston
keruusta vastannut Jyvéskylédn yliopiston tutkijaryhméa (TUIKKU, 2022). Tutki-
mushankkeelle on tehty eettinen ennakkoarviointi ennen hankkeen alkua ja tut-
kimusaineiston keruun aloittamista (TUIKKU, 2022). Samalla on huomioitu, ettd
havainnoinnin kohteena on aikuisten liséksi myos lapsia, silld lasten osallistuessa
tutkimukseen tarvitaan lupa huoltajalta (Tutkimuseettinen neuvottelukunta,
2023; Vilkka, 2007). Kuulan (2011) mielestd lasten osallistuminen tutkimuksiin
lisda lasten ddnen tulemista esiin, kuten tidssidkin tutkimuksessa lasten osalli-

suutta ja yhteisollisyyttd sekd lasten keskindistd vuorovaikutusta tarkasteltaessa.



26

Fingerroos ja Kokko (2022) toteavat, ettd tutkijan vapautta seuraa myos vas-
tuu eettisten ja lainsdddantoon liittyvien seikkojen suhteen. Tutkimuksen luotet-
tavuus ja eettisyys ovat vahvasti sidoksissa hyvin tieteellisen kdytannon mukaan
toimimiseen ja eettisesti vastuullisen tutkimuksen edellytyksend on yhteinen
vastuunkanto ja todennettavuus (Fingerroos & Kokko, 2022). Ennen tutkimuk-
sen teon aloittamista olemme laatineet huolellisesti aineistonkeruusuunnitel-
man, jossa olemme huomioineet Tutkimuseettisten neuvottelukunnan (2023) pe-
riaatteiden noudattamisen tutkimuksessamme ja suunnitelleet tutkimuksen to-
teuttamisen huolellisesti. Ennen tutkimusaineiston haltuun saamista olemme al-
lekirjoittaneet Jyvaskyldn yliopiston kanssa tietojenkésittelysopimuksen tutki-
musaineiston kayttoon liittyen (TUIKKU, 2022).

Tutkimushankkeessa aiemmin kerdtyn aineiston kohdalla luotettava aineis-
tonhankintaprosessin eettisyyteen. Tdssd tutkimuksessa aineistonhankintamene-
telméana kdytettyd strukturoitua havainnointia Vilkka (2007) pitdd eettisempana
kuin vaikkapa osallistuvaa havainnointia, jossa tutkittava ei valttamattd tieda
olevansa tutkimuksen kohteena. Eettisesti vastuullista toimintaa on ottaa huomi-
oon aineiston hankintaan liittyneet seikat ja tutkittavien suojaaminen, keskustella
tarvittavista kysymyksistd aineiston haltijan kanssa, toteuttaa aineiston analyysi
huolellisesti ja raportoida kaikki tutkimuksen vaiheet riittavélld tasolla. Ndin
huolehditaan, ettd hyvit tieteelliset kdytdnteet ja periaatteet tulevat huomioi-
duksi koko tutkimusprosessin ajan (Tutkimuseettinen neuvottelukunta, 2023).

Vilkka (2007) médérittelee teoksessaan médréllisen tutkimuksen ominaiseksi
piirteeksi tutkimuksen objektiivisuuden. Taméd ilmenee hdnen mukaansa sekd
tutkimusprosessin ettd tulosten puolueettomuutena. Valmiin aineiston kanssa
tyoskennellessd eettinen tarkastelu painottuu tdssa tutkimuksessa tutkijoiden
tyoskentelyyn aineiston analyysin ja tulosten tulkinnan eri vaiheissa. Valmiiksi
kerdtyn aineiston kayttdjind emme ole olleet mukana tiedon hankinnassa, ja tut-
kimusaineisto oli valmiiksi taustamuuttujien osalta anonymisoitu, jolloin tutkit-
tavat esiintyvéat meille ainoastaan numeerisina havaintoyksikkoind, mikd Kuulan

(2011) mukaan takaa etdisyyttd tutkittaviin. Késittelemme myos tdtd pientd ai-
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neistoa kokonaisuutena, emmeka ldhde eritteleméén ja vertailemaan eri varhais-
kasvatusryhmii toisiinsa. Madréllisten tutkimusten tulokset julkaistaan tilastol-
lisina, mika lisdd tutkittavien yksityisyyden suojaa, eikd tunnistettavuus ole mah-
dollista (Kuula, 2011). Tulosten tulkinnassa taas Vilkan (2007) mukaan objektii-
visuutta vahvistaa tulosten esittiminen numeraalisina seké niiden vertailu ja yh-
distdiminen keskendan.

Aineisto sdilytetddn Jyvaskyldn yliopiston ohjeiden mukaisesti. Sitd ei ole
lupa jakaa, tallentaa tai ldhettdd suojatun verkon ulkopuolella. Tietojenkasittely-
sopimuksen mukaisesti aineisto palautuu rekisterinpitdjille pro gradu -tutkiel-

man valmistumisen jalkeen.
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3 TULOKSET

3.1 Kasvatusvuorovaikutuksen laatu

Ensimmdisen tutkimuskysymyksen tavoitteena oli selvittdd aikuisen ja lapsen
vidlisen kasvatusvuorovaikutuksen laatua varhaiskasvatuksen lapsiryhmissa.
Tutkimusaineistossa kasvatusvuorovaikutuksen laatu toteutui hyvin, kun tar-
kasteltiin viittd kasvatusvuorovaikutuksen osatekijdd keskiarvojen avulla (tau-
lukko 3). Kasvatusvuorovaikutuksen osatekijoistd parhaiten toteutui aikuisten
lasndolo lasten kanssa, silld se toteutui erittdin hyvin jopa kolmessa havainnoin-
titapahtumassa viidestd. Toiseksi parhaiten toteutui aikuisten kuunteleminen ja
vastaaminen lampimasti lasten aloitteisiin, joka toteutui erittdin hyvin useammin
kuin kahdessa viidestd havainnointitapahtumasta. Kolmanneksi parhaiten toteu-
tui aikuisten aloittama lammin vuorovaikutus lasten kanssa, joka toteutui erit-

tdin hyvin noin kolmasosassa havainnointitapahtumista.

Kasvatusvuorovaikutuksen laadun osa-alueet “ Aikuiset huomaavat ja rea-
goivat nopeasti, jos lapsella on vaikeuksia ja /tai lapsi tarvitsee tukea” seka “Ai-
kuiset antavat positiivista palautetta lapsille” toteutuivat edellisid vain vdhan
heikommin keskiarvojen perusteella. On kuitenkin pohdittava, missd méarin nel-
jdd muuta kasvatusvuorovaikutuksen osa-aluetta on mielekédstd verrata siihen,
ovatko aikuiset reagoineet lapsen vaikeuksiin ja tuen tarpeeseen, koska se riip-
puu siitd, onko havainnointitapahtumassa ylipditdan ilmennyt vaikeuksia ja
tuen tarvetta. Havainnoitsijoiden arviot aikuisten positiivisen palautteen toteu-
tumisesta kasvatusvuorovaikutuksessa hajaantuivat tasaisemmin eri luokkiin

verrattuna muihin kasvatusvuorovaikutuksen osa-alueisiin.
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Taulukko 3
Aikuisten ja lasten vilisti kasvatusvuorovaikutusta selventivit vdittamit ja niitd ku-

vailevat tiedot

1 2 Toteu- 3 Toteu- 4 Toteu- 5 Toteu-

Eitoteu- tuu hei- tuu kohta- tuu hyvin  tuu erit-

du kosti laisesti tdin hy-
vin

Aikuiset aloittavat lampi- 1 3.6 1 36 4 143 13 464 9 321 40 1.0
maéin vuorovaikutuksen

lasten kanssa

Aikuiset ovat ldsnd lapsille 1 3.6 0 0 5 179 5 179 17 607 43 1.1

Aikuiset kuuntelevat ja 2 71 O 0 4 143 10 357 12 429 41 1.0
vastaavat lampimaésti las-

ten aloitteisiin

Aikuiset huomaavatjarea- 3 107 0 0 3 107 18 643 4 143 37 11
goivat nopeasti, jos lap-

sella on vaikeuksia ja /tai

lapsi tarvitsee tukea

Aikuiset antavat positii- 2 71 3 10.7 5 179 12 429 6 214 36 12

vista palautetta lapsille

Huom. N =28

Uudelleen luokitellun kasvatusvuorovaikutus-keskiarvosummamuuttujan pe-
rusteella kasvatusvuorovaikutus ndyttaytyi laadukkaana (KA = 2.5, KH = 0.6,
vaihteluvili 1-3, n = 28) perusteella. Samalla havaittiin, ettd valtaosa (92.9 %) kas-
vatusvuorovaikutuksesta oli laadultaan vahintdaan kohtalaista ja laadukkaan kas-

vatusvuorovaikutuksen osuus oli reilusti yli puolet (kuvio 2).
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Kuvio 2

Kasvatusvuorovaikutuksen laadun prosentuaalinen jakauma

Kohtalainen
kasvatusvuorovaikutus; 32,1 %

Laadukas
kasvatusvuorovaikutus;
60,7 %

Heikko
kasvatusvuorovaikutus; 7,1 %

Huom. N = 28. Heikko kasvatusvuorovaikutus: toteutuu heikosti tai ei ollenkaan. Kohtalainen
kasvatusvuorovaikutus: toteutuu kohtalaisesti. Laadukas kasvatusvuorovaikutus: toteutuu hy-

vin tai erittdin hyvin.

Heikko kasvatusvuorovaikutus- luokkaan kuului 2 havaintoa, kohtalainen kas-
vatusvuorovaikutus- luokassa oli 9 havaintoa ja laadukas kasvatusvuorovaiku-
tus- luokassa oli 17 havaintoa. Havaintojen pieni kokonaismdara (n = 28) sai ai-
kaan, ettd heikon kasvatusvuorovaikutuksen luokan prosenttiosuus nousi huo-

mattavaksi vain kahden havainnon kautta.

3.2 Kasvatusvuorovaikutuksen yhteys lapsen osallisuuden ja
yhteisollisyyden eri tekijoihin

Toisen tutkimuskysymyksen avulla selvitettiin aikuisen ja lapsen vélisen kasva-

tusvuorovaikutuksen keskiarvosummamuuttujan yhteytta lapsen osallisuuteen

ja yhteisollisyyteen liittyviin vaittdmiin. Taulukossa 4 esitettyjen korrelaatioiden

perusteella havaittiin, ettd kasvatusvuorovaikutukseen oli tilastollisesti merkit-

sevd, positiivinen yhteys seuraavilla kolmella viittamalla: “ Aikuiset kuuntelevat
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ja huomioivat lasten mielipiteet”, “Aikuiset rohkaisevat lapsia kertomaan nake-
myksidan” ja “Lapsia tuetaan ryhmédytymisessd ja yhteistoiminnassa”. Tarkas-
telu osoittaa, ettd mitd enemman aikuiset kuuntelivat ja huomioivat lasten mieli-
piteitd sekd rohkaisivat lapsia kertomaan ndkemyksidan ja tukivat lapsia ryh-
médytymisessd ja yhteistoiminnassa, sitd laadukkaampaa kasvatusvuorovaikutus
oli. Vdittamien “Aikuiset kuuntelevat ja huomioivat lasten mielipiteet” seka “Ai-
kuiset rohkaisevat lapsia kertomaan ndkemyksidan” yhteys kasvatusvuorovai-
kutukseen oli positiivinen ja vahva ja vdittaman “Lapsia tuetaan ryhmaytymi-
sessd ja yhteistoiminnassa” yhteys kasvatusvuorovaikutukseen oli positiivinen

ja kohtalainen (Cohen, 1988).

Taulukko 4

Muuttujien véliset korrelaatiot

Muuttuja 1 2 3 4 5 6

1. Lapset ovat kiinnittyneitd toimintaan -

2. Aikuiset kuuntelevat ja huomioivat lasten 30 —

mielipiteet

3. Aikuiset rohkaisevat lapsia kertomaan na- -04 .63 —
kemyksidan

4. Toiminnassa on paljon osallistumismahdol- .12 -16 - -10 —

lisuuksia lapsille

5. Lapsia tuetaan ryhmdytymisessi ja yhteis- 07 67%* 55** 20 -

toiminnassa

6. Kasvatusvuorovaikutus A1 S56**  53**  -14 49 —
Huom. N = 28.

*p < .05, *p < .01, **p < .001.

Viimeiseksi tarkasteltiin kasvatusvuorovaikutus-keskiarvosummamuuttujan ja
osallisuus ja yhteisollisyys -keskiarvosummamuuttujan vélistd yhteyttd Spear-
manin korrelaatiokertoimen avulla. Osallisuus ja yhteisollisyys - keskiarvosum-
mamuuttujan luominen on kuvattu tarkemmin luvussa 2.3. Talloin havaittiin,

ettd keskiarvosummamuuttujien vélilld oli tilastollisesti merkitseva positiivinen
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ja vahva yhteys (r = .59, p <.001, 1> = 34.8 %) (Cohen, 1988). Mitd laadukkaampaa
kasvatusvuorovaikutus oli, sitd paremmin lapsen osallisuus ja yhteis6llisyys to-
teutui. Kasvatusvuorovaikutuksen laatu selitti 34.8 % osallisuuden ja yhteisolli-

syyden toteutumisesta.

3.3 Kasvatusvuorovaikutuksen yhteys lasten keskindisen vuo-
rovaikutuksen laatuun ja yhteisen toiminnan sujuvuuteen

Kolmannen tutkimuskysymyksen avulla selvitettiin kasvatusvuorovaikutuksen
yhteyttd lasten keskindisen toiminnan laatuun ja toiminnan sujuvuuteen varhais-
kasvatuksen lapsiryhmissd. Kasvatusvuorovaikutuksella ei ollut tilastollisesti
merkitsevdd yhteyttd sithen, ettd lasten keskindinen vuorovaikutus oli myon-
teistd (r = .11, p = .57) tai lasten vilinen toiminta sujui lapsiryhmdssd hyvin (r
=.10,p = .62).

Viittamien “Lasten keskindinen vuorovaikutus on myonteistd” ja “Lasten
yhteinen toiminta sujuu hyvin” vélilld oli positiivinen ja kohtalainen (Cohen,
1988), tilastollisesti merkitsevéa yhteys toistensa kanssa (r = .42, p = .03, > =17.2
%). Mitd enemman lasten vililld oli myonteistd vuorovaikutusta, sitd paremmin
lasten keskindinen toiminta lapsiryhmdssd sujui. Lasten vilinen myonteinen
vuorovaikutus selitti 17.2 % lasten vilisen yhteisen toiminnan sujuvuudesta lap-

siryhmassa.
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4 POHDINTA

4.1 Tulosten tarkastelu ja johtopadtokset

Taman maarallisen tutkimuksen tavoitteena oli selvittdd aikuisen ja lapsen vali-
sen kasvatusvuorovaikutuksen laatua ja sen yhteyttd lapsen osallisuuteen var-
haiskasvatuksen lapsiryhmissa. Lisdksi haluttiin selvittdd, onko kasvatusvuoro-
vaikutus yhteydessa lapsen osallisuuden ja yhteisollisyyden eri tekijoihin tai las-
ten keskindisen vuorovaikutuksen laatuun varhaiskasvatuksen lapsiryhmissa.

Ensimmdisen tutkimuskysymyksen tarkoituksena oli selvittdd kasvatus-
vuorovaikutuksen laatua varhaiskasvatuksen lapsiryhmisséd aikuisten pedagogi-
sen toiminnan kautta. Tutkimustulosten mukaan kasvatusvuorovaikutus oli laa-
dukasta sekd yksittdisid osatekijoitd tarkasteltaessa ettd niistdi muodostetun kes-
kiarvosummamuuttujan perusteella. Kasvatusvuorovaikutuksen osatekijoista
laadukkaimmin toteutui aikuisen ldsndolo lasten kanssa, mika Syrjamden (2019)
mukaan liittyy olennaisesti limpimddn vuorovaikutukseen. Salmisen ja tyoryh-
maén (2021) mukaan kasvatusvuorovaikutus on Suomessa laadultaan hyvad, eri-
tyisesti, kun tarkastellaan tilanteita, joissa aikuinen osoittaa emotionaalista tukea
lapselle.

Toiseksi parhaiten osatekijoista toteutui aikuisen lasta kuunteleva ja lapsen
aloitteisiin lampimaésti vastaava vuorovaikutus ja kolmanneksi parhaiten aikui-
sen aloittama lammin vuorovaikutus lapsen kanssa. Limpimaéén ja sensitiiviseen
kasvatusvuorovaikutukseen aikuisen ja lapsen vililld liittyy lapsen kohtaami-
nen, lasta arvostava kuunteleminen ja lapsen tarpeiden havaitseminen seké nii-
hin vastaaminen (Syrjamaki, 2019). Aikuisen kyky tunnistaa lapsen tarpeita, mie-
lenkiinnonkohteita sekd kyky kohdata lapsi sensitiivisesti erilaisissa varhaiskas-
vatuksen vuorovaikutustilanteissa ndyttaytyy tutkimuksen mukaan laaduk-
kaana kasvatusvuorovaikutuksena (Salminen ym., 2022). Tutkimuksemme mu-
kaan kasvatusvuorovaikutus oli laadukasta ja aikuisen toiminta sensitiivistd, kun
taas Kalliala (2008) havaitsi, ettd kaikissa lapsiryhmissa ei ollut sensitiivisesti toi-

mivaa aikuista ja kasvatusvuorovaikutuksen laadussa oli suuria eroja.
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My0s se, ettd aikuiset huomaavat ja reagoivat nopeasti, jos lapsella on vai-
keuksia tai lapsi tarvitsee tukea, toteutui keskimédarin hyvin. Aiempien tutkimus-
ten mukaan lasta huomioivalla kasvatusvuorovaikutuksella on yhteys lasten
emotionaaliseen hyvinvointiin (Hamre ym., 2013; Lehtinen ym., 2016). Lampi-
mé&n vuorovaikutussuhteen merkitys lapselle kasvaa, jos lapsella on kehityksen
tai oppimisen haasteita (Syrjamadki, 2019). Tahéan liittyy myos Slotin ja kumppa-
neiden (2018) tutkimus, jonka mukaan emotionaalinen tuki varhaiskasvatuk-
sessa toteutuu heikommin suomea vieraana kielend puhuvien lasten kohdalla
kuin suomenkielisilld lapsilla. Aikaisemmin on havaittu, ettd pdivakotien pie-
nimpien lasten kohdalla lammin kasvatusvuorovaikutus on kokonaisvaltaisesti
yhteydessd lapsen hyvinvointiin (Kalliala, 2008). Aikuisen ja lapsen viliset
myonteiset vuorovaikutussuhteet muodostavat kumuloituvia suojaavia tekijoitd,
joiden vaikutus voi yltdd varhaiskasvatuksesta koulupolulle asti (Lehtinen ym.,
2016). Hieman ylldttden positiivisen palautteen antaminen lapsille sai kaikkein
keskimddrin hyvad. Tutkimusten mukaan vahvuusperustaisuus tukee aikuisten
ja lasten vilistd positiivista vuorovaikutusta ja lasten hyvinvointia varhaiskasva-
tuksen lapsiryhmissd (Havisalmi & Reunamo, 2023).

Toisen tutkimuskysymyksen avulla selvitettiin, oliko kasvatusvuorovaiku-
tus yhteydessd lapsen osallisuuden ja yhteisollisyyden eri osatekijoihin, joita mit-
tarissa oli viisi. Se, ettd aikuiset kuuntelivat ja huomioivat lasten mielipiteitd, roh-
kaisivat heitd kertomaan ndkemyksiddn ja rohkaisivat lapsia ryhméytymiseen ja
yhteistoimintaan olivat tilastollisesti merkitsevésti yhteydessad toisiinsa sekd kas-
vatusvuorovaikutukseen. Tutkimusten mukaan lapsen osallisuuden ja yhteisol-
lisyyden mahdollistuminen vaatii aikuisilta huomion kiinnittamistd ryhméassa
kaytettdaviin pedagogisiin ratkaisuihin (Leinonen, 2020; Ylikorkko ym., 2023).
Osallisuuden toteutumisen ndkokulmasta on tdrkedd ldahted rakentamaan yh-
dessd lasten kanssa sellaista varhaiskasvatusarkea, jossa heillda on mahdollisuus
vaikuttaa, ideoida ja tehd4 aloitteita yhdessd ryhmén aikuisten kanssa (Viljamaa

ym., 2017; Weckstrom ym., 2020).
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Tassd tutkimuksessa ei sen sijaan ollut havaittavissa tilastollisesti merkitse-
vad yhteyttd kasvatusvuorovaikutuksen ja lasten toimintaan kiinnittymisen va-
lilla eikd kasvatusvuorovaikutuksen ja toiminnassa ilmenevien osallistumismah-
dollisuuksien vélilla. Aiemmissa tutkimuksissa tulokset ovat olleet ristiriitaisia.
Kallialan (2008) tutkimuksessa yhteyttd aikuisen sensitiivisen vuorovaikutuksen
ja lasten toimintaan sitoutumisen vililld ei havaittu. Kalliala arvelee timan joh-
tuvan pdivakotien moninaisesta vuorovaikutusverkostosta ja pienestd tutkimus-
aineistosta. Papadopouloun ja Gregoriadiksen (2017) tutkimuksessa taas opetta-
jan hyvaksyntd, tuki ja kannustus lasten arvioimana oli yhteydessa siihen, miten
he kokivat opettajan tarjoavan heille mahdollisuuksia ja autonomiaa varhaiskas-
vatuksessa. Heiddn tutkimuksessaan vuorovaikutus oli yhteydessa lasten sitou-
tumiseen luokan aktiviteetteihin. Tutkimuksessamme esiin nousseen lasten aloit-
teellisuutta ja vaikutusmahdollisuuksia lisddvéan toiminnan on havaittu vahvis-
tavan lasten toimintaan sitoutumista ja osallisuuden tunteen lisddantymistd, mika
tulee esiin myds Katajan (2020) tutkimuksessa.

Vaikka tdssd tutkimuksessa toiminnassa ilmeni havainnoinnin perusteella
runsaasti osallistumismahdollisuuksia lapsille, ne eivit olleet yhteydessa kasva-
tusvuorovaikutukseen tai muihin osallisuuden osatekijoihin. Kasvatusvuorovai-
kutuksen ja pedagogisen toiminnan laadun tiedetddn tutkimusten mukaan ole-
van yhteydesséd lapsen osallisuuden toteutumiseen (Sirkko ym., 2019; Ylikorkko
ym., 2023), mutta lasten oma taito kayttdd hyodyksi tarjottua osallisuuden ja toi-
mijuuden tilaa vaihtelee yksilollisesti (Turja & Vuorisalo, 2022). Kasvatusvuoro-
vaikutus oli tutkimuksessamme laadukasta, mutta lapsen tukemiseksi toteutettu
hienovarainen vuorovaikutus ja Syrjamden (2019) mainitsema pedagoginen
herkkyys saattoivat jaddd toteutumatta tai huomioimatta havainnointitilan-
teessa.

Vaikka lapsen osallisuus tédssa tutkimuksessa vaikutti toteutuvan hyvin, on
tarkedd pohtia, onko lapsiryhmissa toteutuva lapsen osallisuus aitoa vai aikuisen
reunaehtojen asettamaa ndenndistd osallisuutta? Aikuisen ja lapsen vdlisessa
vuorovaikutuksessa tulee my6s ottaa huomioon vallan epdasymmetria (Vlasov

ym., 2018). Valta, tieto ja késitykset lapsen kasvusta ja oppimisesta ohjaavat paitsi
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kasvatusvuorovaikutusta, mutta myos osallisuuden toteutumista (Rasku-Putto-
nen, 2006), silld lapsen osallisuus joko mahdollistetaan tai sitd estetddn ja rajataan
aikuisten toiminnan kautta. Houenin ja tyéryhmaén (2016) tutkimuksessa havait-
tiin lasten osallisuuden toteutuvan vuorovaikutuksessa aikuisen ja lapsen valilld,
jolloin lapsilla oli mahdollisuus hyvidksyd, lieventdd tai hyldtd aikuisen tekema
ehdotus. Einarsdottirin ja kumppaneiden (2022) sekd Viljamaan ja muiden (2017)
mukaan ryhméaytymistd ja yhteisollisyyttd tulee tarkastella sekd vuorovaikutuk-
sessa tapahtuvana ilmiond ettd lasten omana kokemuksena kuulluksi tulemi-
sesta.

Kolmannen tutkimuskysymyksen avulla selvitettiin kasvatusvuorovaiku-
tuksen yhteyttd lasten keskindiseen vuorovaikutukseen ja yhteisen toiminnan su-
juvuuteen. Kasvatusvuorovaikutuksen laatu ndyttdytyi hyvdnd tutkimuksen
kohteena olevissa lapsiryhmissd, mutta silld ei ndyttanyt olevan yhteyttd lasten
keskindiseen vuorovaikutukseen ryhmdssd, vaikka havainnointia suoritettiin
monipuolisesti eri varhaiskasvatuksen arjen tilanteissa. Samankaltaisen tuloksen
saivat Salminen tyoryhmineen (2022) tutkiessaan aikuisten ja lasten vilisen vuo-
rovaikutuksen ja pedagogisen tuen laadukkuuden yhteyttd pienten lasten epéso-
siaaliseen sekd ongelmakdyttdytymiseen. Namd tulokset poikkeavat useiden
aiempien tutkimusten 16ydoksistd. Pakarinen ja kumppanit (2020) esittdvit esi-
opetusikdisid lapsia kasittelevdn tutkimuksen perusteella, ettd sensitiiviselld ja
emotionaalisesti kannattelevalla aikuisen ja lapsen viliselld vuorovaikutuksella
on yhteyttd lasten empatiataitojen ja yhteistyokyvyn kehittymiseen. Rannan
(2021) mukaan lapsiryhméan vuorovaikutussuhteet lisddvat oppimisympaériston
laatua ja hyvinvointia. My6s varhaiskasvatussuunnitelman perusteet (Opetus-
hallitus, 2022) pohjautuu ajatukseen, ettd aikuisen ja lapsen vélinen lammin vuo-
rovaikutus tukee vertaissuhteiden muodostumista ja yhteistd toimintaa lapsiryh-
maéssd. Lapsi tarvitsee tukea ja ohjausta aikuiselta, jotta hdn oppii rakentamaan
vuorovaikutussuhteita vertaisiin (Opetushallitus, 2022).

Tutkimuksemme havainnoinnin kohteena olleet lapsiryhmét osallistuivat

tutkimusta edeltdvadn interventioon ja oletimme, ettd ryhmissa oli kédytettavissa
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monipuolisesti keinoja lasten sosiaalisten taitojen ja vuorovaikutuksen tukemi-
seen. Lasten keskindinen vuorovaikutus ja yhteisen toiminnan sujuvuus toteu-
tuivatkin tutkimuksemme havainnointiaineistossa keskimééarin hyvin. Salmisen
(2014) mukaan varhaiskasvatuksessa kdytetdaan paljon erilaisia pedagogisia kei-
noja, joilla tuetaan lasten oppimisen taitoja ja vuorovaikutustaitoja. Pedagoginen
tuki kohdentuu yhteenkuuluvuuden ja yhteisen toiminnan edistdmiseen koko
ryhman tasolla (Ylikorkko ym., 2023). Tutkimuksemme rajoituksena kuitenkin
oli, ettd tassd poikkileikkaustutkimuksessa (TUIKKU, 2023) havainnointi suori-
tettiin vain yhtend ajankohtana heti intervention jdlkeen, eikd lasten taitojen ke-
hittymistd ollut mahdollista arvioida pidemmailla aikavalilla.

Tutkimuksemme johtop&atoksend voidaan todeta, ettd lapsen tarpeita huo-
mioiva, lammin ja ldsndoleva laadukas kasvatusvuorovaikutus oli yhteydessd
lasten osallisuuteen, kuulluksi tulemiseen sekd yhteisollisyyden toteutumiseen
varhaiskasvatuksen lapsiryhmissd. Kasvatusvuorovaikutuksen laadulla on kes-
keinen merkitys niiden lasten kohdalla, jotka tarvitsevat tukea tai ovat ldhtokoh-
diltaan erityisen haavoittuvassa asemassa (Karila, 2016). Laadukkaan varhais-
kasvatuksen ja kasvatusvuorovaikutuksen avulla voidaan védhentdd eriarvoi-

suutta ja lisdtd tasavertaisia oppimisen mahdollisuuksia kaikille lapsille.

4.2 Tutkimuksen luotettavuus ja jatkotutkimushaasteet

Maiéarallisen tutkimuksen mittaustulosten laatua ja luotettavuutta tarkastellaan
validiteetin ja reliabiliteetin kautta (Nummenmaa, 2021). Madréllisen tutkimuk-
sen aineistolle on Vilkan (2007) mukaan tyypillistd suuri koko eli tutkittavia on
paljon. Tassa tutkimuksessa havaintoyksikoita oli kuitenkin vahan (N = 28), mika
rajasi kdytettdvid madrallisen tutkimuksen analyysimenetelmid ja tuli huomioida
tutkimuksen luotettavuutta pohdittaessa. Aineiston koosta johtuen keskityimme
kuvailemaan aineistoa ja selvittimddn yksinkertaisia yhteyksid eri muuttujien
valilla.

Tutkimuksen validiteetti kertoo, onko tutkimuksessa saatu mitattua sitd

mitid on aiottu. Tutkimuksen sisdista validiteettia arvioidaan kisitteiden, teorian
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ja kdytetyn mittarin ndkokulmista (Metsamuuronen, 2006). Tédssd tutkimuksessa
kaytetty strukturoitu havainnointilomake ja sen sisaltdmét teemat ja vdittamdt oli
luotu hankkeessa titd tutkimusta varten, silla haluttiin kerdta maaréallista dataa
laadullisen lisdksi. Hankkeessa tarkoituksena oli selvittdd havainnointilomak-
keen antamien tietojen perusteella, miten hankkeen intervention aikaiset koulu-
tussisdllot tukivat havainnointilomakkeessa olevien asioiden ilmenemistd. Mit-
tarina kdytettyd havainnointilomaketta ei oltu etukdteen standardoitu ja tdssa
tutkimuksessa havainnointilomakkeen avulla saatua tietoa ldhdettiin analysoi-
maan ensimmadisen kerran.

Pohjana havainnointilomakkeen laatimisessa olivat TUIKKU- hankkeen
keskeiset osa-alueet ja kiinnostuksen kohteet. Havainnointilomakkeessa olevilla
vdittamilld oli vahva teoriaan perustuva tausta ja kuhunkin teemaan liittyvien
vdittdmien kohdalla oli aiempaa tutkimusnadyttod yhteyksistd, mikd Muijsin
(2011) mukaan lisdd mittarin sisdistd validiteettia. Coolicanin (2019) mukaan
kayttdaytymisen arviointi ennalta madrdtyn strukturoinnin kautta voi kuitenkin
hévittdd osan sen rikkaudesta, mutta myos tuottaa luotettavaa tietoa. Tdssa tut-
kimuksessa lapsiryhmien havainnointi suoritettiin strukturoidun havainnointi-
lomakkeen avulla ja voidaan ajatella, ettd ndin hankittu tieto olisi luotettavaa.
Toisaalta havainnointitilanteesta saattoi jaddd kirjaamatta havainnointilomak-
keen aiheiden ulkopuolisia kasvatusvuorovaikutukseen liittyvid havaintoja,
mikd saattoi viahentdd havainnointiaineiston monimuotoisuutta.

Ulkoisen validiteetin késite liittyy tutkimusongelman selkeddn mdédritte-
lyyn ja tutkimustulosten yleistettavyyteen (Metsamuuronen, 2006). Tassd tutki-
muksessa kdytettiin valmista aineistoa ja tutkimusongelma muotoutui aineiston
sallimissa rajoissa. Tutkimuskysymykset muodostettiin niin, ettd aineistossa ole-
via vdittdmid yhdistelemadlld saatiin vastattua kaikkiin kolmeen tutkimuskysy-
mykseen. Erityisesti pienen aineiston ollessa kyseessd tulee kiinnittdd huomiota
saatujen tulosten yleistettdvyyteen perusjoukossa (Vilkka, 2007).

Taman tutkimuksen kohdalla yleistettdvyyteen vaikutti aineiston koon li-

sdksi seikka, ettd tutkimus kohdistui TUIKKU-hankkeessa (2023) mukana ollei-
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siin pdivdkotiryhmiin, jotka olivat osallistuneet hankkeen varhaiskasvatusryh-
missd toteutettuun interventioon kevddn 2022 aikana. Tdmédn perusteella ole-
timme varhaiskasvatuksen laadun ndyttaytyvan korkeampana taméan tutkimuk-
sen aineistossa, kuin pdivakotiryhmissad yleensa. TUIKKU-intervention osalta on
kuitenkin havaittu, ettei silld ollut tilastollisesti merkitseviai vaikutusta aikuisten
ja lasten kasvatusvuorovaikutuksen laatuun ja lasten sosioemotionaalisten taito-
jen kehittymiseen, kun verrattiin interventio- ja verrokkiryhmien alku- ja loppu-
mittauksia keskenddn, vaan kehitystd tapahtui samansuuntaisesti kummassakin
ryhmaéssd (Karkkdinen, 2023).

Toinen ndkokulma tutkimuksen luotettavuuden arviointiin on reliabili-
teetti, jolla tarkoitetaan mittauksen tarkkuutta, kdyttovarmuutta ja toistetta-
vuutta. (Nummenmaa, 2021). Tdhdn tutkimukseen liittyvan aineistonkeruun
suorittivat hankkeen kokeneet tutkijat, mikd lisdd aineistonkeruun luotetta-
vuutta. Kasvatusvuorovaikutuksen laatua seké lasten osallisuuden ja yhteisolli-
syyden toteutumista tarkasteltiin kumpaakin tédssd tutkimuksessa viiden vaitta-
mdn avulla. Nummenmaa (2021) toteaa, ettd mittarin ja sen sisélld olevan muut-
tujan reliabiliteettia lisdd, mitd useammalla samaa asiaa mittaavalla vaittamalla
asiaa on arvioitu. Kasvatusvuorovaikutusta kuvaavat vdittaméat muodostivat yh-
dessd keskiarvosummamuuttujan, jonka reliabiliteetti oli hyva. Lasten osalli-
suutta ja yhteisollisyyttd kuvaavien viiden véittdiman avulla ei onnistuttu luo-
maan luotettavaa osallisuutta ja yhteisollisyyttd kuvaavaa mittaria. Téstd johtuen
keskiarvosummamuuttujaa muodostettaessa otettiin mukaan vain kolme keske-
nddn korreloivaa vdittdimad, joista muodostetun keskiarvosummamuuttujan si-
sdinen luotettavuus oli hyva.

Mittauksen toistettavuutta arvioitaessa tulee huomioida, etti havainnoin-
nin kohteena tédssad tutkimuksessa oli kasvatusvuorovaikutus, miké on ainutker-
taista, tilannesidonnaista ja riippuvaista vuorovaikutuksen osapuolten henkilo-
kohtaisista ominaisuuksista ja taidoista (Karila ym., 2006; Lehtinen ym., 2016).
Varhaiskasvatuksen tilanteet vaihtelevat jatkuvasti, joten tutkimuksen toistetta-

vuutta silmdlld pitden tdsmailleen samanlaisen mittaustuloksen saaminen uudel-
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leen on mahdotonta. Téassa tutkimuksessa aineiston késittely ja analysointi kirjat-
tiin tarkasti tutkimuksen menetelmélukuun, jotta tutkimuksen toistettavuus olisi
mahdollista.

Jatkotutkimusaiheiden pohdinnassa halusimme kiinnittdd tarkempaa huo-
miota kasvatusvuorovaikutukseen. Sensitiivinen sekéa lapsen kiinnostuksen koh-
teita ja tarpeita huomioiva kasvatusvuorovaikutus liittyy olennaisena osana var-
haiskasvatuksen laatuun (Vlasov, 2018) sekd varhaiskasvatuksessa tydskentele-
vien aikuisten ohjausvuorovaikutuksen laatuun (Papadopoulou & Gregoriadis,
2017; Penttinen ym., 2022). Jatkossa tulisi tarkastella, miten pedagoginen herk-
kyys ja sensitiivinen tyoskentelyote ndyttdytyy arjen pedagogiikassa aikuisten
itse kokemana sekd vertailla arvioita arjessa suoritettuun havainnointiin. Salmi-
sen ja kumppaneiden (2022) mukaan havainnointitutkimusta on tehty vield va-
hén etenkin pienten lasten ryhmissa. Lasten osallisuutta taas voidaan tulkita mo-
nella tavalla, mikd lisdd keskustelun ja tutkimuksen tarvetta aiheesta (Correia
ym., 2023). Jatkossa olisi myos tarpeen tutkia, miten tukea tarvitsevien lasten
osallisuus ja yhteisollisyys toteutuu varhaiskasvatuksessa ja kuinka sitd voidaan
tukea kasvatusvuorovaikutuksen keinoin. Lasten ottaminen mukaan arviointiin
tuottaisi tarkedd osallisuuden lapsindkokulmaa (Pihlainen ym., 2019).

Tutkimusten mukaan vain laadukas varhaiskasvatus on vaikuttavaa (Ka-
rila, 2016). Huomion kiinnittdminen kasvatusvuorovaikutuksen laatuun, lasten
osallisuuden toteutumiseen ja yhteisollisyyden kokemuksiin seka lasten vertais-
suhteiden muodostumiseen kaikissa varhaiskasvatuksen arjen tilanteissa lisda
osaltaan varhaiskasvatuksen laatua lapsiryhmissd. Laadukkaalla varhaiskasva-
tuksella on vaikutuksia seké yksittdisen lapsen ettd lapsiryhman senhetkisen hy-
vinvoinnin, yhteisollisyyden ja osallisuuden toteutumiseen. Vaikutukset ovat
pitkédkestoisia sekd tulevaisuuteen asti ulottuvia, ja niilld on vaikutusta vertais-
suhteiden muodostumiseen sekd lapsen oppimiseen (Karila, 2016; Salminen,

2014; Syrjamaki, 2019).
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