"MAN LAR SIG NAR MAN UNDERVISAR”:
SPRAKFARDIGHET I LARARARBETE PA SVENSKA SOM
ANDRASPRAK I SVENSKA SKOLOR I FINLAND

Marjatta Koivisto
Magisteravhandling
Svenska spraket
Institutionen for sprak- och
kommunikationsstudier
Jyvaskyld universitet

Véren 2024



JYVASKYLAN YLIOPISTO

Tiedekunta Laitos
Humanistis-yhteiskuntatieteellinen Kieli- ja viestintétieteiden laitos
Tekija

Marjatta Koivisto

Ty6n nimi

“Man lédr sig ndr man undervisar”: Sprakfardighet i larararbete p& svenska som andrasprak i svenska
skolor i Finland

Oppiaine Tyon laji

Ruotsin kieli Maisterintutkielma
Aika Sivumaars

Toukokuu 2024 45+ 8

Tiivistelma

Tamédn maisterintutkielman tarkoituksena oli selvittdd, millaisia kasityksid ja kokemuksia toisella
kielellddn ruotsinkielisissd kouluissa tyoskentelevilld opettajilla on ruotsin kielen taidostaan.
Tarkoituksena oli my0s selvittdd, miten opettajat kokevat toisella kielelld tyoskentelyn vaikuttavan
opettajan tyohon. Liséksi tutkimuksessa selvitettiin, millaisia kokemuksia toisella kielelld tyoskentelevilld
opettajilla on muun kouluyhteison suhtautumisesta heihin ja heiddn kielitaitoonsa ruotsin kielessa.
Tutkimuksen aineisto kerattiin sidhkoiselld kyselomakkeella, johon vastasi 16 ruotsinkielisissd kouluissa
tyoskentelevadd opettajaa. Tutkimuksen aineisto analysoitiin pdédosin laadullisella sisdllonanalyysilla. Osa
aineistosta analysoitiin numeerisesti kuvailevien tilastojen avulla.

Tutkimuksen tuloksista kévi ilmi, ettd toisella kielelld tyoskentelevit opettajat pitdvit kaiken
kaikkiaan ruotsin kielen taitoaan hyvand, kiitettdvand tai erinomaisena. Opettajat kokivat kielitaitonsa
pédosin riittavaksi tyossddn. Tulokset my0s osoittavat, ettd toisella kielelld tydskentelevien opettajien
kielitaitoon kuuluu osana kielitaidon kehittiminen ja kehittyminen. Opettajat kertoivat erilaisista
tavoistaan kehittdd kielitaitoaan niin vapaa-ajallaan kuin osana tyotdan. Lisdksi tulokset osoittivat, ettd
opettajien ruotsin kielen taito vaihtelee eri tilanteissa.

Tutkimuksen tulokset osoittavat, ettd opettajat kokevat toisella kielelld tyoskentelyn vaikuttavan
opettajan tyohon eri tavoin. Tuloksista kévi ilmi, ettd opettajat nédkivét kielitaidon ja opettajan tyon
liittyvéan vahvasti toisiinsa. Osa opettajista koki, ettei toisella kielelld tyoskentely juuri vaikuta opettajan
tyohon. Osa opettajista kuitenkin koki, ettd tyd on joiltain osin haastavampaa ja esimerkiksi
suunnittelutyo saattaa vaatia enemman aikaa.

Tutkimuksen tuloksista ilmeni myos, ettd kouluyhteis6 suhtautuu péddosin positiivisesti
tutkimuksen opettajiin ja heiddn ruotsin kielen taitoonsa. Osa opettajista oli kuitenkin my6s kokenut, ettd
oppilaat kommentoivat heiddn kielenkdyttodan negatiivisesti. Toisaalta opettajat kokivat esimerkiksi
saaneensa tarvittaessa apua ja tukea kielellisissé asioissa niin oppilailta kuin kollegoiltakin.

Asiasanat andrasprak, larare, sprakfardighet, svenska spraket, uppfattningar

Sailytyspaikka Jyvaskyldn yliopisto

Muita tietoja




INNEHALL

1 INLEDNING......c.coiiiiiiiiic e 1
2 TEORETISK BAKGRUND........cccciiiiiiiiiiiniciicc e 3
21 Sprakfardighet........c.cooooiiiiiiiiiiii e 3
2.2 LErares eXpertis ......ccccooiiiiiiiiiiiiiiiiiiin s 5
2.3 Lérares sprakfardigheter..........cccocoiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiicceccece 8
2.4 Sprakkrav for larare i Finland ... 10
2.5 Svensksprakiga skolor i Finland och sprdkliga sardrag hos dem.............. 11
2.6 Tidigare forskning om ldrare som arbetar pa andrasprék.......................... 12
3 SYFTE, MATERIAL OCH METOD ......c.ccccoeoiiiiiiiiiiiiiiiicecee, 16
3.1 Syfte och forskningsfragor ...........ccccviiiiiiiiiiiiiiiiii 16
3.2 Material och datainsamling............c.ccocoiiiiiiiiiiiiii 17
B2 T ENKEL ..o 17
3.2.2 INformanterna ..........cccccoioiiiiiiiiiiiiicc e 18
3.3  Analysmetod ..o 19
4 RESULTAT ..o 21
41 Lararnas uppfattningar om och erfarenheter av sina sprakfardigheter.... 21
411 Léararnas verbala och numeriska bedommningar .............cccccccceueeenene 21
4.1.2 UtvecKling .......ccooiiiiiiiiiiiiiiiicc e 24
4.1.3 Variation ..o 26
4.2 Ldrarnas erfarenheter av hur skolgemenskapen forhéller sig till dem och
deras fardigheter i svenska ............ccoociiiiiiniiiiiiic 28
421 Erfarenheter av elevernas installningar.............cocccceeeeivinincncnenn. 28
4.2.2 Erfarenheter av kollegornas installningar ...............cccccooniniiinnn. 30
4.3 Lararnas uppfattningar om hur andraspraket som arbetssprak paverkar
arbetet i den svensksprakiga skolan............cccocceciiiininiiiniiiniiccee 32
43.1 Sprékfardigheter och larararbete hor ithop ..........ccccceiiiiiciinns 32
4.3.2 Arbetet krdver mera pa grund av spraket............cccccceoiiininininn. 33
5  SAMMANFATTANDE DISKUSSION ........ccccooiiiiiiiiiiiiiiiicicccccce, 36
LITTERATUR ..ottt 41

BILAGA 1: ENKAT



1 INLEDNING

Sprakfardighet dr en vésentlig del av ldrares expertis. Lagstiftningen i Finland reglerar
att ldrare ska ha en bestaimd kunskap i skolans undervisningssprdk. Inom
grundldggande utbildning &r kravet for larare att ha utmérkta kunskaper i tal och
skrift i skolans undervisningssprdk. Inom gymnasieutbildning ska ldraren beharska
undervisningssprdket. (Forordning om behorighetsvillkoren for personal inom
undervisningsvasendet 1998/986, 9§, 12 §.)

Déaremot sdger lagen inte om ldraren ska ha undervisningsspraket som
forstasprak. Sdledes &ar det mojligt att lararen arbetar pd sitt andrasprak.
Andraspraksforskningen dr mangfasetterad och begreppet andrasprik (eng. second
language) har fatt olika beskrivningar i tidigare forskning. Begreppet andrasprak kan
begripas som en heltdckande term for alla sprak som ldrs in efter forstaspréket oavsett
miljon ddr sprakinldrningen sker (Sharwood Smith 1994: 7).

Jag dr intresserad av att studera hur ldrararbetet pa svenska som
andrasprak ser ut i svenska skolor i Finland. Aven om lagstiftningen ger grunden for
lararnas sprakkrav kan ldrarna som arbetar pa sitt andrasprak sjdlva ha olika tankar
om vad som kradvs i det konkreta arbetet i skolan. Det &r intressant att se om det finns
nagra sdrskilda omraden dér ldrarna tycker att de behover utveckla sina fardigheter i
svenskan.

Amnet foér min studie dr dessutom relevant pd grund av att &mnet inte
direkt har studerats tidigare i Finland. Lararnas arbete pd andrasprdk har studerats
utomlands till exempel i sverigesvensk kontext. Daremot finns det inte forskning om
amnet i kontext av svensksprakiga skolor i Finland. Dartill finns det inte ndgon
heltickande statistik om antalet larare i Finland eller om hurdana sprékliga
bakgrunder lédrare i finldindska skolor har. Darfor har Lararforbundet OAJ foreslagit
ett lararregister dér det utover annan information skulle finnas information om vilka
sprak ldrarna kan ge undervisning pa (OA] 2021).

Interaktionen i  ldrararbetet  har  tidigare  studerats ofta  ur
klassrumsinteraktionens synvinkel (Kostiainen & Gerlander 2009: 7). Dérfor tar jag i
foreliggande studie ett mer Overgripande synsdtt pa sprakanvandningen och -



tardigheten hos lararna. Forutom spraket i klassrummet kommer jag att beakta dven
andra aspekter i ldrararbetet déar sprakfardigheter ocksa dr centrala.

Under de senaste aren har det alltmer diskuterats att det i svenska skolor i
Finland rdder brist pd behorig undervisningspersonal. Forutom bristen pa ldrare i
huvudstadsregionen har svarigheter i rekryteringen framkommit dven i andra delar
av Svenskfinland (Svenska Yle 2022). Bristen géller bade klassldrare, specialldrare och
dmnesldrare. I den formella behorighetsgraden finns en liten skillnad mellan den
svensksprékiga och finsksprakiga utbildningen. Ar 2019 var den formella
behorighetsgraden av rektorer och ldrare enligt Utbildningsstyrelsens statistik 91 % i
den svensksprdkiga utbildningen medan den i finska skolor var 95 % (Korkala m.fl.
2021: 70). Med hjdlp av foreliggande studie dr det mojligt att fa resultat som mojligen
kan bidra till forstdelse om hurdana mojligheter till exempel finsksprakiga ldrare, som
har sddana sprdkfardigheter i svenska som lagen krdver, har att arbeta i svenska
skolor i Finland. En méjlighet att kunna avhjdlpa lararbristen i svenska skolor skulle
alltsd kunna vara att fler finsksprakiga larare skulle soka jobb dar. De behover saklart
ha tillrdckliga sprakfardigheter for att kunna arbeta dér. Resultatet av denna studie
kan visa om finsksprakiga ldrare kdnner att deras sprakfardigheter &r tillrackliga for
arbete i en svensk skola. Utover detta kan resultatet av min studie dven vara till nytta
for finsksprakiga ldararstuderande da de borjar fundera pd sina framtida
arbetsmojligheter. Mojligen kan studien dven vara till nytta till de finsksprakiga som
funderar pd sina mojligheter att soka in till svensksprakig lararutbildning. Resultatet
av studien kan &dven bidra till 6kad vetskap om flersprakigheten i samhillet och pa
arbetsplatser.

Avhandlingen bestar av fem kapitel. I kapitel 2 diskuteras den teoretiska
bakgrunden for studien. Dérefter i kapitel 3 redogors det for studiens genomforande;
dess syfte, material och analysmetod. I kapitel 4 presenteras studiens resultat. Till sist
sammanfattas och diskuteras resultatet av studien i kapitel 5.



2 TEORETISK BAKGRUND

I det har kapitlet redogors det for den teoretiska bakgrunden for studien. I avsnitt 2.1
diskuteras begreppet sprakfardighet och i avsnitt 2.2 redogors det for ldrares expertis.
I foljande avsnitt 2.3 diskuteras ldrares sprakliga fardigheter ndrmare. I avsnitt 2.4
presenteras sprdkkraven for ldrare i Finland och i avsnitt 2.5 diskuteras
svensksprakiga skolor i Finland och sprédkliga sdardrag hos dem. Till slut presenteras i
avsnitt 2.6 tidigare forskning om ldrare som arbetar pa sitt andrasprdk.

2.1 Sprakfirdighet

Sprakfardighet &r inte ett entydigt begrepp och olika forsok att definiera begreppet
har gjorts under aren. Begreppet har fatt lite olika definitioner beroende pa vilka
synpunkter pa sprak och sprakinldrning har varit dominerande. I foreliggande studie
ligger fokuset speciellt pa den kommunikativa synen pa sprék och sprakfardighet och
saledes diskuteras denna synvinkel ndrmare harnést.

En grundldggande teori om sprakfardighet &r Canales och Swains (1980) teori
om kommunikativ kompetens. Teorin om kommunikativ kompetens som de foreslar
innehdller tre delkomponenter: grammatisk kompetens, sociolingvistisk kompetens
och strategisk kompetens (Canale & Swain 1980: 28-31). Den grammatiska
kompetensen innebdr kunskap om de centrala grammatiska aspekterna morfologi,
syntax, semantik, fonologi och lexikon. Canale och Swain (1980: 30) anser att
grammatisk kompetens har en vasentlig roll i att kunna uttrycka exakta yttranden.
Den sociolingvistiska kompetensen ddremot innebdr kunskap om sociokulturella
regler och regler gillande diskurs. Med sociolingvistisk kompetens avses sdledes att
man kan anvidnda och forsta spraket i bestimda sociokulturella kontexter enligt givna
principer i kontexten. (Canale & Swain 1980: 30.) Den tredje delkompetensen,

strategisk kompetens, innehdller kunskaper som kan komplettera de tvd ovanndamnda
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delkompetenserna, grammatisk och sociolingvistisk kompetens. Strategisk
kompetens innehéller bade verbala och icke-verbala strategier som kan anvandas som
hjalp i kommunikationen till exempel i situationer ddr personen har luckor i
kunskapen eller inte kan minnas ndgonting. (Canale & Swain: 1980: 30-31.) Pietild och
Lintunen (2014) sammanfattar att i den kommunikativa kompetensen &r malet att
kunna anvdnda spraket framgangsrikt sa som situationen kréaver.

Sprakfardigheten kan dven definieras genom att dela den i receptiv och
produktiv dimension. Receptiv fardighet anses betyda sprakanvdndning dédr man i
synnerhet dr mottagare av sprdket och inte sjdlv behover vara sd aktiv. Daremot
kraver produktiv fardighet att sprakanvidndaren sjdlv dr aktiv. (Tornberg 2005: 73.)
Tornberg (2005: 73) lyfter éanda fram att de receptiva fardigheterna inte &r sa enkla som
man ofta beskriver att de skulle vara och att &ven vid receptiva fardigheter forutsatts
aktivitet av individen (se d@ven Pietild & Lintunen 2014). Horforstaelse och ldasforstaelse
uppfattas som receptiva fardigheter och skriftlig produktion samt muntlig produktion
som produktiva fardigheter (Tornberg 2005: 73).

Man kan &dven diskutera sprdkfdardighet pd basis av hur sprdkfardigheter
bedoms. De vanligaste aspekterna vid bedomning av sprakfardighet dr exakthet och
flyt, det vill sdga hur riktigt och felfritt och hur flytande man kan anvédnda spraket.
Senare har man &dven blivit intresserad av komplexitet i sprdkanvandningen. (Pietild
& Lintunen 2014.) En grundldggande matris for bedomning av sprakfardighet har
formats inom den Europeiska unionen (Gemensam europeisk referensram for sprak,
harefter GERS). Referensramen har dven paverkat mycket undervisningen i sprék i
Europa och saledes dven pdverkat hur sprakfardigheter generellt uppfattas. Saledes
ar det vettigt att diskutera referensramen ndrmare ocksa har.

GERS (eng. Common European Framework) fungerar som grund for
undervisningen i sprak i Europa (GERS 2009: 1). GERS (2009) anvidnds som basis till
exempel i laroplansgrunderna och bedomningen av sprdkfardigheter. Tanken bakom
GERS har wvarit att ndrma de olika utbildningssystemen gallande
sprakundervisningen i Europa med varandra for att till exempel mojliggora
fungerande kommunikation mellan manniskorna i Europa (GERS 2009: 1). Den
huvudsakliga sprakuppfattningen bakom GERS é&r handlingsorienterad uppfattning
(action-oriented approach) (GERS 2009: 9). GERS tar hdnsyn till att individens alla
kompetenser pa olika sétt bidrar till fairdigheten att kommunicera. Sdledes uppfattas
den kommunikativa kompetensen i GERS besta av individens generella kompetenser
och kommunikativa sprakliga kompetenser. De sistnimnda bestdr vidare av
lingvistisk kompetens, sociolingvistisk kompetens och pragmatisk kompetens. (GERS
2009.)

I foreliggande studie kommer begreppet sprakfardighet alltsd framst ses genom
den kommunikativa synvinkeln eftersom den &ven annars &n starkt ndrvarande i
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sprdkundervisningen numera. Tanken &r att ta hdnsyn till alla mojliga
sprakkunskaper och -fardigheter som deltagarna i studien har. Da sprakfardigheter
ar ett komplext fenomen &r det viktigt att forsoka iaktta hela fenomenet sd brett som
mojligt. I foreliggande studie har sprakfardighet som begrepp ocksa delats in i olika
delomraden framst for att underlétta forstaelsen av begreppet for deltagarna i studien.
I borjan av enkdten gavs deltagarna en kort beskrivning av betydelsen av
sprakfardighet. Beskrivningen i enkdten lydde sa hdr: “Med sprakfardigheter avses i
denna enkdt alla dina kunskaper och fardigheter i svenskan. Det vill sdga alla dina
muntliga, skriftliga och kulturella kunskaper samt fardigheter gallande ordforradet,
grammatiken, lasforstaelse och horforstaelse i svenskan”. Den huvudsakliga
meningen var att kunna beakta alla mojliga fardigheter som ldrarna har i svenskan
och som paverkar deras arbete i skolan.

2.2 Larares expertis

Larares yrke ses nuftrtiden alltmer som ett expertyrke (Luukkainen 2005: 27,
Helakorpi 2010: 117). Aven Metsipelto m.fl. (2022: 3) menar att lirarskap dr en
kravande profession, som forutsdtter expertis som ska utvecklas genom hela
lararkarridren. Det finns dnda flera olika satt att beskriva ldrares expertis. Darfor ska
begreppet diskuteras ndrmare i detta avsnitt.

Vid diskussion om expertis dr yrkeskompetens ocksd ett begrepp som anvands.
Helakorpi (2010: 65) beskriver kompetens som de fardigheter som individen behover
for att klara av sitt arbete. Dartill konstaterar Luukkainen (2005: 49) att ldrares
motivation dr en del av yrkeskompetensen. Daremot konstaterar Helakorpi (2010: 66)
att expertis dr ndgot mer omfattande. Expertis omfattar individens all kunskap och alla
erfarenheter samt dven formdgan att tillimpa sin kunskap pa det sétt som situationen
kraver (Helakorpi 2010: 66). Nyman (2009: 23) konstaterar att det inte dr litt att avgora
vad expertis handlar om eftersom begreppet dr dynamisk. Hon konstaterar &nda i
likhet med Helakorpi att expertis betyder att man har bade teoretisk kunskap och
formaga att tillimpa den i praktiken i olika situationer (Nyman 2009: 23). Ocksa
Tynjalad (2004: 178) lyfter fram att utover att veta ska en expert ocksa kunna och dven
ha formdagan att reglera sin verksamhet.

Man kan ocksa definiera ldrares expertis genom att dela in den i olika
delomraden. Tynjdld delar expertisen in i tre delomraden: teoretisk kunskap, konkret
kunskap och sjdlvregleringsformaga (2004: 176). Daremot anser Helakorpi (2010: 116)
att larares expertis kan delas in i fyra delomraden som &r substanskunskap,
pedagogisk kunskap, utvecklings- och forskningskunskap och kunskap om
arbetsgemenskapen. Vid den hér indelningen konstaterar Helakorpi (2010: 115-116)

5



dven att reflektion ¢ver alla de ovanndmnda delomraden hor tétt ihop med lédrares
expertis. Helakorpis indelning demonstreras dven nedan i figur 1.

|

Léarares

expertis

]
1 1 1 1
] ] ] |
pedagogisk utvecklings- och kunskap om
substanskunskag kunskap forskningskunskap arbetsgemenskapen
——

reflektion

over alla omraden

Figur 1. Indelning av ldrares expertis enligt Helakorpi (2010: 116).

Med ldrares substanskunskap avser Helakorpi (2010: 119) att ldraren ska
behdrska de gemensamma yrkesmdssiga malen och kraven som hor till ldraryrket.
Dartill ska ldraren ha pedagogisk kunskap vilket betyder att ldraren behdrskar bade
teori och praxis gdllande inldrningsprocesser i skolan (Helakorpi 2010: 116).
Dérutover ska lararen dven ha utvecklings- och forskningskunskap som forutsétts for
att lararen kontinuerligt ska kunna utvecklas i sitt arbete. P4 grund av behovet for
kontinuerlig utveckling behover ldraren ocksd vara insatt i den vetenskapliga
diskussionen. Till sist bor ldraren &ven ha kunskap gallande arbetsgemenskapen for
att lararen kan samarbeta och interagera med andra. (Helakorpi 2010: 116.)

Utveckling dr sdledes en synvinkel pd ldrares expertis. Att kontinuerligt utveckla
sig sjdlv och sitt arbete dr en forvantning som hor till larararbetet (Mikkola & Valijarvi
2014). Aven Luukkainen (2005) konstaterar att lirarens vilja att utvecklas &r en viktig
del av ldrares yrkeskompetens. Detta innebér att ldraren analyserar sitt eget arbete.
Dartill ar det ocksa viktigt att ldraren d&r medveten om de olika omraden som hor till
expertisen. (Luukkainen 2005: 25-26.) Utover den individuella utvecklingen formas
lararskap dven hela tiden utgdende fran samhdllets forvéantningar. Varje ldrare far
andd forverkliga sitt arbete pd sitt eget sitt. (Luukkainen 2005: 18.) Aven
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Lararforbundet OAJ beskriver i sina yrkesetiska principer att lararen ska vara beredd
att utveckla sitt arbete och sin yrkeskompetens. Utveckling &r alltsd ndgot som
forvéntas av larare. Dértill anser Helakorpi (2010: 66-67) att genom sin erfarenhet kan
en expert utveckla sitt arbete. Harmed kan ocksd erfarenheten ses som en central del
av expertisen.

Aven om individuella férm&gor anses vara centrala hos liarare blir &ven delad
expertis allt viktigare. Lararen bor bilda sin expertis bade individuellt och tillsammans
med andra. (Nyman 2009: 22-23.) Luukkainen (2005: 19) lyfter fram att ldrarskap ocksa
dr mycket mer dn att bara undervisa eftersom man bland annat ocksd behover beakta
arbetsgemenskapen i sitt arbete. Samarbetet mellan eleverna och ldrare har under de
senaste dren blivit allt viktigare i skolvérlden. I ldaroplanen foér grundskolan
(Grunderna for ldaroplanen for den grundldggande utbildningen 2014: 36, harefter
GLGU 2014) lyfter man fram att samarbetet mellan vuxna i skolan till exempel i form
av kompanjonlédrarskap &r viktigt.

Lararen kan ha behorighet for sitt arbete men dnda inte vara tillrackligt kunnig
for att utova sitt yrke. Darutover dr det mojligt att lararen har kompetens for arbetet
dven om hen inte har behorighet for det. (Luukkainen 2005: 43.) Ocksa Helakorpi (2010:
65) konstaterar att man ska skilja den formella kompetensen frdn den kompetensen
som forverkligas i arbetet. Luukkainen (2004: 44) ldgger till att ldraren kan ocksa sjalv
kdnna att hen dr kompetent i sitt arbete sven om hen inte 4r det. A andra sidan kan
ldararen dven vara medveten om sin inkompetens for arbetet (Luukkainen 2004: 44).

Larares expertis har &ven diskuterats i form av MAP-modellen (a
Multidimensional Adapted Process Model och Teaching) som har formats av en
expertgrupp bestdende av forskare och ldrarutbildare. Modellen bestar av tre
komponenter:  individuella ~ kompetenser ~ (eng. individual = competencies),
undervisningskompetenser (teaching competencies) och Iirares effektivitet (teacher
effectiviness). Individuella kompetenser bestar av fem undergrupper: kunskapsbas,
kognitiva fardigheter, sociala fardigheter, personliga inriktningar och yrkesmassigt
vdlbefinnande. Undervisninskompetenser ddremot innebdr situationsspecifika
tardigheter, undervisningspraxis och yrkesméssig praxis. Larares effektivitet i MAP-
modellen inneb&r hur hens undervisning och annan aktivitet paverkar bland annat
studerandenas inldrning och motivation. (Metsédpelto m.fl. 2022: 149.)

I foreliggande studie anses ldrarnas sprakfardighet hora framst ihop med de
kognitiva och sociala fardigheterna i ldraryrket. I delkomponenten
undervisningskompetenser finns dven viktiga delar for foreliggande studie. Som
konstaterats presenterar Metsdpelto m.fl. (2022: 149) dér till exempel yrkesmaéssiga
praxis som bestar av samarbete och nitverkande. Larares sprakliga fardigheter &r
alltsa centrala dven i samarbetet med andra i arbetet. Modellen synliggtrs narmare i
figur 2.
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Figur 2. Expertis i form av Multidimensional adapted process model of teaching (MAP-modell)
enligt Metsédpelto m.fl. (2022: 149).

I foreliggande studie forstar jag larares expertis brett att betyda alla kunskaper
och fiardigheter som ldraren behover i sitt arbete. Det dr inte vasentligt att exakt
forsoka definiera expertisen i foreliggande studie eftersom fokusen ligger pa ladrares
sprakfardigheter vilka endast dr en del av ldrarens kunnande. I foreliggande studie
ses larares sprakfardigheter &ndd som en del av ldrares expertis. Expertisen anser jag
i enlighet med Helakorpi (2010: 66) betyda personens alla kunskaper, erfarenheter och
dven formaga att tillampa sina kunskaper i praktiska situationer.

2.3 Lirares sprakfardigheter

Numera anser man att kommunikativa fardigheter ingar i den yrkesmadssiga
kompetensen (Sajavaara & Salo 2007: 238). Harmaila (2008: 51) konstaterar att
formagan att kommunicera dr en av de generella formdgorna i arbetslivet.
Sprakfardighet ses alltsa som en baskunskap som kan behovas pa olika sétt i olika
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arbetsuppgifter. Aven om sprékfardigheten ses som en del av yrkeskompetensen
paverkar den ocksd hela arbetsgemenskapen (Harmala 2008: 53). Dartill ar det mojligt
att vidga synvinkeln och se den yrkesmdissiga sprakfardigheten som en del av
individens yrkesmdssiga identitet (Suni 2010: 56).

I ldrararbetet har interaktion en vésentlig roll. Interaktionen &r starkt
sammanfogad med ldrares expertis pd olika sitt - interaktion dr ett sdtt att bilda
expertis och att dela den med andra. Interaktionen skér igenom hela ldrares expertis:
den dr med i sma detaljer i undervisningssituationer men &dven pd en mer
overgripande nivd i hela ldraryrket. (Kostiainen & Gerlander 2009: 6-7.) Tillika
konstaterar Jokinen, Taajamo och Valijarvi (2014: 42) att
kommunikationsfardigheterna blir hela tiden allt viktigare for larare. De anser att
detta beror till exempel pa att samarbetet ldrarna emellan betonas numera mera och
dven yrkesovergripande samarbete blir vanligare (se dven avsnitt 2.2). Lararens
kommunikationsfardigheter &r dartill viktiga i olika moten med elever och foraldrar.
(Jokinen m.fl. 2014: 42.) Harmed &r det tydligt att sprakfardigheter spelar en central
roll i larararbetet. Detta menar @ven Boyd och Breddnge (2013: 438) ndr de konstaterar
att pa grund av att spraket i skolan har en sardeles central roll &r det rimligt att kraven
for larares sprakfardigheter dr hoga.

Lararen behover alltsd sina sprakfardigheter i arbetet men hurdana fardigheter
dr det som egentligen behtvs? Man kan konstatera att i arbetslivet dr det oftast
viktigare att sprakbruket &r fungerande och man ldgger mindre vikt pa att anvdnda
spraket helt felfritt (Sajavaara & Salo 2007: 238). I ldrararbetet dr situationen dock lite
annorlunda dé laroplansgrunderna (GLGU 2014) framhdver att ldraren ska vara en
spraklig modell for eleverna. Det dr dnda viktigt att beakta det som anges i laroplanen
om sprdkinldrning och sprdkanvindning: ocksa ddr menas det att
sprakanvandningen inte behover vara felfritt eller pa ndgot sétt perfekt (GLGU 2014,
tex. s. 21, 30). Som en sprdklig modell kan ldraren alltsd &ven visa eleverna att
sprakfardigheterna inte behover vara fullstindiga. Dock &r det viktigt att &ven notera
att i lararyrket har sprdkfdardigheter en sjdlvklar position eftersom sprdkkraven
definieras i lagen. Detta kommer att diskuteras ndrmare i nésta avsnitt. Aven om
lararnas sprakkrav definieras i lagen kan ytterligare ldrares egen uppfattning om sina
sprakfardigheter vara central. Suni (2010: 56) konstaterar ndmligen att det kan vara
viktigare att sjdlv kdnna att man klarar av att arbeta pa spraket &n att ha intyg pd sina
sprakfardigheter.

Som det redan har kommit fram ovan kan ocksd ldaroplanens syn pa sprak
beaktas vid diskussion om ldrares sprakfardigheter. Férutom synen pa spraket ar det
dven nyttigt att beakta sprakmedvetenhet som har en betydande roll i ldroplanen.
Betydelsen av ldrares sprakfardigheter kan alltsa &ven motiveras genom att beakta
laroplanen. I ldroplanen konstateras sprdkmedvetenhet bland annat betyda att
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sprakets centrala roll for larande beaktas och att alla sprak och sprakfardighet
uppskattas. Utover att alla ldrare ska vara sprakliga modeller ska dven alla ldrare vara
spraklarare oavsett vilket &amne de undervisar i. (GLGU 2014: 28.) Aven Mikkola och
Vilijarvi (2014: 61) konstaterar att alla ldrare bor redan under sina studier forstd att
larare alltid ocksd dr ldarare av sprdk och kultur. For att ldararen ska kunna arbeta
sprakmedvetet behover hen ha kunskap om det egna ldarodmnets sprak. Dartill
behover ldararen forstd hurdant forhdllande a@mnesinnehdll och sprak har med
varandra vid ldrande. (Aalto & Mustonen 2020: 110-111.) Salo (2006: 238) diskuterar
dven ldrares egna uppfattningar om sprak och menar att speciellt for sprdklédrare
spelar larares egna uppfattningar om sprak en central roll i undervisningen.

En del av ldrares sprakfardigheter hor ihop med kulturella fardigheter. Detta kan
ses som sarskilt viktigt i den svensksprakiga skolan i Finland da svenska spraket &r i
minoritetsposition i Finland. I ldroplanen (GLGU 2014) betonas att i de svenska
skolornas modersmdlsundervisning dr det speciellt viktigt att fokusera pa det
kulturbiarande uppdraget som lirodamnet har. Aven i laroplanens del “Mangsidig
kompetens som mal” kommer de kulturella dragen i undervisningen och skolans
vardag starkt fram (GLGU 2014: 20).

Sprdket och sprakfardigheter har alltsa pa flera olika sétt en helt oskiljbar del i
larararbetet. Sdledes kommer ldrares sprakfdardigheter i foreliggande studie att
begripas som en mangsidig helhet som har en central roll i olika omrdden av
larararbetet.

2.4 Sprakkrav for lirare i Finland

Som det redan har konstaterats i inledningen &r ldrares sprakkrav reglerade genom
Finlands lagstiftning. Om grundlidggande utbildning star det i forordningen féljande:

En ldrare som wundervisar i den grundliggande utbildningen eller meddelar
forskoleundervisning skall ha utmirkt formaga att anvianda skolans undervisningssprak i
tal och skrift. (Forordning om behorighetsvillkoren fér personal inom
undervisningsvasendet 1998/986, 9 §.)

Om gymnasieutbildning star det i férordningen féljande:

Inom gymnasieutbildningen skall ldrarna beharska det sprdk som anvands i undervisningen.

Larare som meddelar d&mnesundervisning i modersmal och litteratur skall ha utmarkt
formaga att anvanda detta sprdk i tal och skrift. (Forordning om behorighetsvillkoren for
personal inom undervisningsvasendet 1998/986, 12 §.)

Det finns olika sdtt att uppvisa utmédrkta sprakkunskaper i skolans
undervisningssprak. Man kan antingen genomféra statsforvaltningens sprakprov
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eller allmdnna sprakprov eller sedan kan sprdkkunskaperna bevisas genom studier.
(Finlands svenska ldararforbund, last 1.12.2023.) Genom studier kan man visa sina
utmdrkta kunskaper i undervisningssprdket i tal och skrift genom att ha haft
undervisningsspraket som skolutbildningssprak och avlagt mogenhetsprov i
hogskola pa detta sprak eller att ha fatt bestdmda vitsord i studentexamen i provet i
ifrdgavarande spraket som modersmal eller i finska respektive svenska som
andrasprdk. (Statsradets forordning om bedomning av kunskaper i finska och svenska
inom statsforvaltningen 2003/481, 15 §.) Sdledes krdvs det for att kunna bevisa
sprakkunskaperna genom studier att man antingen har studerat skolans
undervisningssprak som modersmal eller som andrasprak. Daremot om man till
exempel har studerat undervisningssprdket som det andra inhemska spraket ska man
genomfora ndgot av ovanndmnda sprdkprov for att kunna arbeta som ldrare pa
ifrdgavarande sprdk.

2.5 Svensksprdakiga skolor i Finland och sprakliga sirdrag hos dem

Ar 2021 fanns det 219 svensksprékiga skolor inom den grundliggande utbildningen i
Finland. I dessa skolor var elevantalet cirka 35 000. Svensksprdkiga skolor finns
speciellt 1langs Finlands syd- och véstkust men dven pa de sd kallade sprékodarna i
andra delar av landet. (Utbildningsstyrelsen, inget datum, last 22.3.2024.) Svenska
sprakdar i Finland &r sddana officiellt finsksprakiga orter dar det finns en
finlandssvensk minoritet. (Lonnroth 2009: 106). I Finland finns det 15 sprakoar déar
svensksprakig utbildning arrangeras vid sidan av den finsksprakiga utbildningen
(Kommunforbundet 2023). Utover de svensksprakiga grundskolorna fanns det 36
svensksprakiga gymnasier i Finland ar 2021 (Utbildningsstyrelsen, inget datum, last
22.3.2024). Daremot saknas det statistik 6ver antalet svensksprakiga ldrare i Finland.
I de svensksprdkiga skolorna i Finland spelar spraket en sarskild roll. Pa grund
av att eleverna i svenska skolor har varierande kunskaper i skolspraket dr det sarskilt
viktigt att skolan stodjer eleverna i det svenska sprdket. Det finns elever som inte
anvander svenska sd mycket utanfor skolan och dérfor dr skolans roll stor. (Hellgren
m.fl. 2019.) En stor del av eleverna i de svensksprdkiga skolorna moter mycket finska
utanfor skolan (Slotte & Forsman 2017: 15). Det finns dven intresse hos finsksprakiga
att vilja en svensksprakig skola for barnen och darigenom bevara det svenska spraket
i det finska samhillet (Korkala m.fl. 2021: 12). Det finns ocksa alltfler andra
hemsprdkskombinationer dn bara finska och svenska i de svenska skolorna (Oker-
Blom 2021: 29). Darmed kan man konstatera att eleverna i de svensksprdka skolorna
kommer fran varierande sprékliga bakgrunder. Aven Utbildningsstyrelsen (inget
datum, last 22.3.2024) menar att utvecklingen med de heterogena sprakliga
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bakgrunderna hos eleverna kommer att fortsitta i framtiden. Graden av
flersprakighet  varierar dndd mellan olika regioner och individer
(Utbildningsstyrelsen, inget datum, ldst 22.3.2024). Oker-Blom (2021: 113) lyfter dven
fram att sdrskild pedagogisk uppmaérksamhet behovs i de svensksprdkiga skolorna
for att eleverna ska ha mojligheter att uppna starka fardigheter i skolsprdket svenska.
Dértill menar Slotte och Forsman (2017: 15) att det ar sdrskilt viktigt att arbeta
sprakmedvetet i svensksprakiga skolor i Finland. De konstaterar att sprdkinriktad
undervisning dr en forutsédttning for att flersprdkiga elever ska klara sig bra i skolan
(Slotte & Forsman 2017: 15).

Da undervisningssprakets roll dr betydande i de svenska skolorna har dven
lararnas sprakfardigheter diskuterats i dem. Att stirka undervisningspersonalens
sprakfardigheter i svenska har lyfts fram som ett utvecklingsomrade inom
svensksprakig undervisning i Finland (Oker-Blom 2021: 86). Didrutover kan
tvasprdkighet i svenska och finska vara till nytta for ldrare eftersom de da kan ha
mojlighet att stodja tvésprakiga elever mera. Andd ar det viktigt att satsa pa
systematiska modeller som stod for ldrare for att stirka bade en- och flersprakiga
barns utveckling i svenska och darmed ocksd den kognitiva utvecklingen. (Oker-Blom
2021.) Med tanke pa att svenskan &r i minoritetsposition som sprdk i Finland &r dven
spraket i laromedlen av stor vikt. Av laromedlen ska eleverna fa sadant sprdk som ar
till nytta for dem i skolarbetet. (Aikés 2017: 53.)

De svensksprakiga skolorna i Finland har ocksd en kulturbdrande uppgift (se
dven tidigare avsnitt 2.3.). Oker-Blom (2021: 153) menar att den svenska skolan &r en
plats dér svensk kultur skapas och formedlas till andra. Dartill framhévs det i
laroplanen (GLGU 2014: 106) att man i modersmalsundervisningen i svenska skolorna
ska beakta kulturens centrala roll. Slotte och Forsman (2017: 16) papekar &nda att
elevernas fardigheter i svenskan ska beaktas i hela skolarbetet och inte endast i
modersmalsundervisningen. Denna tanke &r &ven ilikhet med ldroplanens syn pa den
sprakmedvetna skolan dédr sprdkmedvetenhet ses som hela skolgemenskapens
gemensamma uppdrag och ddr alla ldrare anses vara sprdkldrare (GLGU 2014: 28).

2.6 Tidigare forskning om lidrare som arbetar pa andrasprak

Som det redan har konstaterats vid inledningen &r andrasprdk ett begrepp som ofta
definieras betyda alla sprak som ldrs in efter forstaspréket. Med begreppet forstasprak
avses det sprak eller de sprak som individen tilldgnar forst (Abrahamsson 2009: 13.)
Dock papekar Abrahamsson (2009: 14) ocksa att andrasprdket kan dven definieras
betyda endast ett sddant sprdk som individen ldr sig genom att leva i en miljo déar
spraket anvdnds i kommunikationen. I foreliggande studie forstar jag begreppet
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andrasprdk brett och ger dven utrymme for deltagarnas egna tolkningar. Framfor allt
kommer andrasprdket i foreliggande studie forstas som ett sprdk som har ldrts in efter
individens forstasprak oavsett hur eller var andraspraket har larts in.

Larare som arbetar pa andrasprdk har intresserat forskare tidigare i olika
kontexter. I Sverige har forskningen koncentrerat sig pa utlindska ldrare som arbetar
pa sitt andrasprak. I Finland ddremot har man till exempel studerat sprakbadslérare
och CLIL-ldrare (Content and Language Integrated Learning) som ocksa ofta arbetar
pa sitt andrasprak. Bigestans (2015) studerade hurdana mojligheter och utmaningar
utldndska ldrare i Sverige moter nér de fortsétter att utova sitt yrke i ett nytt land med
ett nytt sprak. Sutinen (2022) och Heikkild (2020) har ocksd studerat ldrare som arbetar
pa sitt andrasprak i Sverige. Deras studier handlade om finldndska ldrare som hade
flyttat till Sverige. Dartill har Fridlund (2008) redogjort for arbetssituationen av
utldndska larare som har genomgatt kompletterande ldrarutbildning i Sverige.

I Bigestans (2015) studie kom det fram att larare hade olika utmaningar gallande
anvandningen av svenska i arbetet. Lararna upplevde att deras andra formdgor fick
mindre uppmaérksamhet nédr de sprakliga formagorna beaktades mera. De kiande
ocksa att de behovde arbeta mera for att fa respekt av andra. (Bigestans 2015: 106, 137.)
Ett likadant resultat fick Fridlund (2008: 38) da ldrare &ven i hennes studie upplevde
att det var svart att bli accepterad i arbetet om sprakfardigheterna var bristfilliga.
Aven i Heikkild (2020: 59) kom det fram att kollegor kunde underskatta lirares
kompetens pa grund av den bristande sprakliga kompetensen. Dartill ifrdgasatte dven
fordldrarna ibland ldrarnas kompetens eftersom de hade svenska som andrasprak
(Bigestans 2015: 147). Forutom kollegorna och fordldrarna kommenterade &dven
eleverna ibland ldrarnas sprakanvandning. Bade i Heikkild (2020: 58) och Sutinen
(2022: 20) hade ldrare erfarenhet av att eleverna pa nagot sédtt hade kommenterat deras
anviandning av svenska. Om eleverna kommenterar ldrares sprdkanvandning kan
detta innebdra utmaningar for lararen (Bigestans 2015: 88). I Heikkild (2020: 57-58)
hade ldrarna ddremot dven positiva erfarenheter av elevernas kommenterar: de
upplevde till exempel att sddana situationer var en mojlighet att ldra sig nagot nytt.

Elevernas tankar om ldrare som arbetar pad sitt andrasprdk kom fram &dven i en
studie av Boyd m.fl. (1999, refererad i Boyd & Bredénge 2013: 449-451). Dér utreddes
elevernas attityder till brytning hos utldndska ldrare. I studien fann man att eleverna
upplevde att det var ganska l&tt att bli van vid ldrares brytning. Sddana elever som
sjdlva hade svarigheter med svenska sprdket upplevde ddremot ldrares goda
sprakfardigheter som séarskilt viktiga (Boyd m.fl. 1999, refererad i Boyd & Bredinge
2013: 450). I studien fann forskarna dven att det fanns en tendens att se att lararnas
alla kommunikationsproblem hdrstammade ifran deras ofullstindiga sprakfardighet.
Dartill hade elever och vuxna dven ett bekymmer 6ver att larare med flersprakig
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bakgrund skulle kunna bli mobbade pa grund av deras brytning. (Boyd m.fl. 1999,
refererad i Boyd & Bredénge 2013: 449-450.)

Lararna hade dven sjdlva upplevt utmaningar med deras anvandning av svenska.
I Bigestans (2015: 106) upplevde ldrare att deras sprakfdardigheter inte alltid var
tillrackliga i moten med elever eller forédldrar. Larare ansag att deras kunskaper i
vardagsspraket var begransade men dartill sag larare dven behdrskningen av begrepp
och terminologi som krdavande (Bigestans 2015: 110-112, 115). I Fridlund (2008: 38)
kom ldrarnas motivation fram: ldrarna ansag att de skulle vilja kunna prata flytande
svenska med eleverna.

Utover utmaningarna fann man dven flera olika mojligheter i studierna. Lararna
sag till exempel att deras sprakliga bakgrund var till nytta i deras arbete. De upplevde
att deras egen flersprakiga bakgrund hjdlpte dem i arbetet med flersprakiga elever och
elever med invandrarbakgrund. (Heikkild 2020, Sutinen 2022: 19.) Dartill kom det
fram i Bigestans (2015: 126) att lararna dven kunde fa barnen att bli intresserade av
flersprakighet genom sina egna sprakliga bakgrunder. Det var dven mojligt att ldrare
kunde vara forebilder pa inldrningen av ett andrasprak och till exempel visa att man
inte behover vara radd for att gora misstag med spraket (Bigestans 2015: 129).

Forutom den svenska kontexten har temat alltsd &ven studerats hos
sprakbadsldrare och ldrare inom CLIL-undervisning i Finland. Sprikbad &r ett
undervisningsprogram ddr oftast tvd uppskattade sprdk i samhdllet anvands
tillsammans som undervisningssprdk. I Finland &r dess sprék finska och svenska och
den vanligaste sprakbadsformen &r sprakbad i svenska for finsksprakiga elever. I
sprakbad ldr eleverna sig samtidigt sjdlva spraket och anvander spréket som redskap
for inldrning av olika skoldmnen. En stor del av undervisningen sker pa
sprakbadsspraket. Tidigt fullstindigt sprakbad borjar senast nér eleven gar i férskolan
och slutar i slutet av grundskolan. Eleverna i sprdkbad kan oftast inte
sprakbadsspraket innan de borjan i sprdkbad. Sprakbadsladraren ska forstd elevernas
modersmal fast hen sjdlv endast anvander sprakbadssprdket i undervisningen.
(Bergroth 2015.)

Med CLIL-undervisning eller undervisning pd frammande sprik avses sadan
undervisning och fostran ddr man undervisar dmnesinnehdll pa ett sprak som for
storsta delen av eleverna dr ett fraimmande sprak. Larare i CLIL-undervisning ska
behirska undervisningsspraket och kulturen som hor ihop med den men dven kdnna
till elevernas modersmal. (Jappinen 2004: 193-194.)

Undervisningssprdket dr alltsa i de flesta fall inom sprdkbad och CLIL-
undervisning inte elevernas modersmal vilket avviker frdn skolorna i Sverige som
behandlades ovan. Dartill skiljer sig situationen ocksd fran foreliggande studie
eftersom eleverna i de svenska skolor i Finland ockséd i regel har svenska som
modersmal.
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Backman (2015) studerade hurdana erfarenheter sprakbadsldrare har av
arbetslivet. Det kom fram att storsta delen av deltagande ldrarna upplevde sina
sprakfardigheter antingen som beréomliga eller goda. En stor del av ldrare ansag ocksa
att lararutbildningen hade hjédlpt dem att bli sdkrare i sin sprdkfardighet. (Backman
2015: 49-50, 64.) Likasa fann Peltoniemi (2017: 166) att sprdkbadsldrare och
sprakbadsldrarstuderanden lyfte sprakfardigheter fram som det viktigaste i sin
utbildning.

CLIL-ldrarnas sprdkfardigheter studerades i en fallstudie av Korkatti (2009).
Over lag forholl informanterna i studien sig positivt till sina sprakfardigheter. Det
kom dnda fram att ldrarna till exempel upplevde fostrande situationer ibland som
sprakligt utmanande. (Korkatti 2009: 59.) Informanterna hade dven alla i nagot skede
av deras karridr upplevt ndgon slags sprdkspdnning fast de under den tiden nar
studien genomfordes upplevde att det var bekviamt att anvinda
undervisningssprdket d&ven om det var deras andrasprak (Korkatti 2009: 42).
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3 SYFTE, MATERIAL OCH METOD

I det hdr kapitlet presenteras narmare hur foreliggande studie genomfordes. Forst
presenteras syftet och forskningsfrdgorna i avsnitt 3.1. Dérefter presenteras materialet
i avsnitt 3.2. Till sist redogors for analysmetoden i avsnitt 3.3.

3.1 Syfte och forskningsfragor

Syftet med foreliggande studie dr att redogora for sprakfardigheter hos ldarare som
arbetar pa sitt andrasprak svenska i svensksprékiga skolor i Finland. Mera precis &r
syftet att ta reda pa ldararnas egna uppfattningar om sina sprakfardigheter. Dartill &r
malet att redogora for ldrarnas uppfattningar om andrasprdkets roll i arbetet i skolan.
Som tredje syfte redogors det for skolgemenskapens forhdllningsétt till larare som
arbetar pa sitt andrasprdk i skolan.

Séledes ar forskningsfragorna i studien féljande:

1. Hurdana uppfattningar och erfarenheter har ldrare som arbetar pa sitt
andrasprak om sina fardigheter i skolans undervisningssprak svenska?

2. Hur upplever ldrare att andraspraket som arbetssprak paverkar arbetet i den
svensksprakiga skolan?

3. Hurdana erfarenheter har andrasprakstalande ldrare av hur skolgemenskapen
forhaller sig till dem och deras sprakfardigheter?
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3.2 Material och datainsamling

Materialet i foreliggande studie bestdr av 16 enkdtsvar av ldrare som arbetar i
svensksprakiga skolor i Finland och har svenska som andrasprak. Materialet samlades
in under december 2023 och januari 2024. Respondenter soktes genom att skicka
lanken till webbenkdten till olika Facebook-grupper avsedda for ldrare i
Svenskfinland och svenskldrare i Finland och genom att skicka lanken till
webbenkiten till rektorer i svensksprakiga skolor. Rektorerna ombads att skicka
lanken vidare till ldrarna i skolan. Lanken till enkdten delades pa olika satt for att
sdkerstdlla att s4 manga som mojligt som hor till malgruppen skulle ha mojlighet att
delta i studien. Malgruppen for studien &r dnda relativt liten jamfort med till exempel
antalet larare i hela Finland eller alla ldrare i svensksprakiga skolor i Finland. Antalet
svar i enkdten (n=16) anses darfor vara tillrackligt &ven om det dr relativt litet.
Dessutom dr syftet med foreliggande studie inte att fa resultat som kan generaliseras
utan tanken &r att allmént fa en djupare forstdelse av temat. Aven Alanen (2011: 148)
konstaterar att om man har ett mindre antal informanter &r det mojligt att fa djupare
information med hjdlp av en enkidt. Detta &r alltsd det huvudsakliga syftet i
foreliggande studie.

3.2.1 Enkaiit

Enligt Dornyei och Taguchi (2010: 5) kan en enké&t anvdndas ndr man vill redogora for
ménniskornas attityder, uppfattningar och asikter. I foreliggande studie ligger
huvudvikten pad ldrarnas uppfattningar och ddrmed &r enkdt en passande
materialinsamlingsmetod. Avsikten med studien &r ocksa att samla in svar fran flera
larare som arbetar i olika skolor och dven dérfor &r enkdt en lamplig metod. Bade
klassldrare, @mneslédrare och specialldrare har mojlighet att svara pd enkédten och pa sa
sdtt dar det mojligt att £ mangsidigt material. Enkédten dr &ndd avsedd endast for ldrare
i grundskolan och gymnasiet for att avgransa deltagargruppen lite.
Materialinsamlingen gjordes med en elektronisk enkit i Webropol eftersom det
var litt att dela enkéten till deltagarna i elektronisk form. Dessutom var enkéten i
Webropol anvindarvianlig. Enkéten testades fore publicering av en ldrare som arbetar
pa andrasprak i en svensksprdkig skola. Denna ldrare ombads inte att besvara den
egentliga enkéten, och hens testsvar har inte heller anvints i analysen. Utgdende fran
hens kommentarer redigerades enkdten ndgot innan den publicerades. Detta
forsikrade att frdgorna var forstdeliga och relevanta fér malgruppen i studien. Aven
Dornyei och Taguchi (2010: 7) papekar att frdgorna i en enkét ska vara tillrackligt l4tta
for alla att forsta och darfor var det viktigt att testa enkdten fore publiceringen.
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Enkéten innehaller en inledningstext och 21 slutna och 6ppna fragor (se bilaga 1).
Inledningstexten ger de svaranden information om studien. Dartill hade
informanterna mojlighet att skicka fragor till mig géllande enkdten eller sjdlva studien.

I borjan av enkéten fragas informanterna ndgra bakgrundsfrdgor som &dr nyttiga
med tanke pa studiens syfte. Det finns 10 bakgrundsfrdgor. Endast sddana
bakgrundsfrdgor som jag ansag vara relevanta i analysfasen anvands. I enkéten finns
bade slutna och 6ppna frdgor. De slutna fragorna dr flervalsfragor med bestimda
svarsalternativ och pastaenden pa Likert-skala. Dornyei och Taguchi (2010: 27) menar
att Likert-skalan &r enkel och palitlig och dartill &r bedomningsskalor vélkanda bland
larare. Ddarmed passade Likert-skalan bra dven i min enkdt som besvaras av ldrare.
Skalan som anvands i denna studie dr 4-gradig. Svarsalternativen i skalan &r 1= Helt
av annan asikt, 2= Delvis av annan asikt, 3= Delvis av samma asikt och 4= Helt av
samma dsikt. Dartill har informanterna dven mojlighet att vilja alternativ 5= Fragan
dr inte relevant for mig. Detta alternativ valdes med pa grund av att temat &r
mangfasetterat och det ar mojligt att informanterna kommer frdn mycket olika
bakgrunder och inte kdnner alla frdgor relevanta for sig sjdlva.

Oppna fragor anvéinds i enkéten for att f4 en djupare forstdelse 6ver deltagarnas
uppfattningar om temat. Via oppna fragor dr det mojligt att f& mera grundliga svar.
Déaremot dr svagheten med 6ppna fragor att deltagarna mojligen inte orkar svara pa
frdgorna eller att svaren &r inexakta. (Valli 2018.) Oppna frgor &r 4nd4 relevanta i
foreliggande studie eftersom det med hjdlp av dem blir mojligt att till exempel fa
kompletterande svar pa flervalsfragorna. For att undvika mojligheten for att
deltagarna inte orkar svara pa de 6ppna fragorna bestar enkiten av mangsidiga fragor
vilka stdlls i passande ordning. De 6ppna fradgorna stills inte alla i rad utan i lampliga
stdllen mellan de slutna fragorna. Detta okar tillgéngligheten av enkiten. I slutet av
enkdten finns &nnu en 6ppen fradga dédr informanterna har majlighet att tilligga ndgot
eller kommentera enkéten.

3.2.2 Informanterna

Informanterna i foreliggande studie bestdr av 16 lirare som arbetar pd sitt
andrasprdk svenska i svensksprakiga skolor i Finland. Lararna arbetar antingen i
grundskolan eller i gymnasiet. En del av ldrarna arbetar dven samtidigt i grundskolan
och gymnasiet. Bdde klasslédrare, &amneslédrare och specialldrare deltog i studien. Av de
16 larare som deltog var atta @mneslédrare, fem klassldrare av vilka en ldrare dven var
dmnesldrare. Dartill arbetade tre ldrare som specialldrare och en av dem var ocksa
dmnesldrare.

I bérjan av enkiten gavs deltagarna information om vad begreppet andrasprdk
betyderiforeliggande studie. Med hjdlp av denna information hade de som funderade
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pa att delta i studien mojlighet att bestimma om de ser svenska som deras andrasprak.
Andrasprdket definierades i enkdten pd foljande sitt: "Med att ha svenska som
andrasprdk avses har att du har lidrt dig svenska efter ditt modersmadl. Det spelar inte
roll hur eller var du har lédrt dig svenska utan det viktigaste dr att du sjdlv kdnner att
svenskan dr ett andrasprak for dig.” Nagon ndrmare definition gavs inte utan
deltagarna i studien fick sjdlva avgora om de ser svenskan som sitt andrasprdk. Detta
kan motiveras med att Finland &r ett tvasprakigt land och darfér kan svenskan ha
olika betydelser och roller i individers liv. Det &r till exempel endast mojligt att
registrera ett modersmal men en person kan &ndd ha lart sig tva sprdk hemma som
barn. Trots detta dr det mojligt att individen kdnner att svenskan &r ett andrasprak for
hen. Dartill kan man ldra sig svenska i olika stédllen och till exempel utan att direkt
vara i kontakt med spraket i andra stédllen dn skolan. Darfor var det meningsfullt att
inte avgrdnsa andrasprakets betydelse med nagon bestimd definition.

3.3 Analysmetod

Materialet i foreliggande studie analyserades mestadels kvalitativt med kvalitativ
innehdllsanalys. De slutna fragorna i enkédten har dock dven analyserats kvantitativt
med deskriptiv statistisk analys genom att berdkna frekvenser som presenteras i
tabeller och forklaras med illustrerande exempel frdn svaren pa de 6ppna fragorna. I
analysprocessen lades &dndd vikten pa den kvalitativa analysen. I kvalitativ
innehdllsanalys dr syftet att fa en tdt och generell bild av studiens @mne (Tuomi &
Sarajdrvi 2004: 105). Sdledes passar kvalitativ innehdllsanalys bra fér denna studie
eftersom madlet &dr att utreda det viktigaste och centralaste som kommer fram i
enkdtsvaren. Ejlertsson (1996: 15) lyfter ocksd fram att den kvalitativa ansatsen passar
till studier ddr syftet dr att forstd ndgot @mne djupare utan att vilja generalisera
resultatet. 1 foreliggande studie &r syftet just att fordjupa forstdelsen oOver
andrasprakstalande ldrare och deras fardigheter i svenskan.

Analysprocessen borjade genom att jag gick igenom alla svar och ldste dem forst
med tanke pa att hitta gemensamma drag och teman i svaren. Redan i borjan ldste jag
materialet flera ganger for att mojligen hitta nya synvinklar varje gang. Dérefter
borjade jag kategorisera svaren till olika potentiella teman. Jag anvdnde mina
forskningsfragor som hjalp vid kategoriseringen. Jag plockade upp intressanta delar
av materialet och forsokte hitta liknande delar for att sammanfoga delar av materialet
till inledande teman. Gillande den forsta forskningsfrdgan hittade jag inledande
teman som var “viljan att utveckla”, ”goda och flytande firdigheter”, "varierande och
levande firdigheter” och ”osikerhet”. Géllande den andra forskningsfragan var

7 4

inledande teman ”arbetet kridver mera”, ” spriket och lirararbetet dr knutna med varandra”
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och “att uttrycka sig i arbetet mer krivande”. Den tredje forskningsfrdgan dok upp under
analysprocessen eftersom jag ansag att teman géillande skolgemenskapen kom starkt
fram i materialet. Gillande den tredje forskningsfrdgan var inledande teman samma
som de slutliga teman “erfarenheter av elevernas instillningar” och ”erfarenheter av
kollegornas instdllningar”.

Efter att jag hade hittat inledande teman fortsatt jag med att ldsa noggrant
igenom materialet flera ganger for att precisera teman och deras innehall. Samtidigt
borjade jag preliminart skriva analysrapporten vilket ocksd hjdlpte med att precisera
teman och innehallet i dem. Vissa inledande teman sammanfogades under
analysprocessen. Under skrivprocessen hittade jag de slutliga namnen pa teman och
ordnade ocksd teman i rapporten pa ett vettigt satt. Samtidigt med den kvalitativa
analysen gjorde jag ocksa kvantitativ analys genom att berdkna frekvenser av de
slutna fragorna i enkdten. Frekvenserna anvidnde jag sedan som hjalp ocksd i den
kvalitativa analysen. Jag sokte till exempel sddana svar pa de oppna frdgorna som
hingde ihop med de kvantitativa frekvenserna. Sedan anvidnde jag svaren pa de
oppna fragorna tillsammans med frekvenserna i sddana fall dédr det klargjorde
innehadllet i analysen. Nar jack gick igenom data valde jag ocksa enkitfragor ddrav jag
skapade figurer till rapporten. Jag upplevde att figurerna skapar klarhet till rapporten.
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4 RESULTAT

I det har kapitlet redogors resultatet av studien. D4 resultatet av studien presenteras
kommer dven olika exempel pd materialet i form av citat och figurer att redovisas.
Resultatet av studien redovisas i tre delar. Forst i avsnitt 4.1 presenteras ldrarnas
uppfattningar om och erfarenheter av sina fardigheter i svenska. Darefter i avsnitt 4.2
presenteras lararnas erfarenheter av hur skolgemenskapen forhaller sig till dem och
deras fardigheter i svenska. Till sist i avsnitt 4.3 redogtrs det for ldrarnas
uppfattningar om hur andrasprdket som arbetssprdk paverkar arbetet i den
svensksprakiga skolan.

4.1 Lararnas uppfattningar om och erfarenheter av sina
sprakfirdigheter

I studien kartlades ldrarnas egna uppfattningar om sina fardigheter i svenska.
Meningen var att redogora for hur ldrarna sjdlva ser sina fardigheter i deras
andrasprdk svenska. I detta avsnitt diskuteras forst lararnas verbala och numeriska
bedéomningar av deras sprakfardigheter. Dérefter diskuteras nédrmare teman
utveckling och variation i relation till ldrarnas fardigheter i svenska som andrasprak.

4.1.1 Lararnas verbala och numeriska bedémningar

Betoningen i studien lades pa ldrarnas fardigheter i svenska i arbetet men ldrarna
ombads dven att gora en mer generell numerisk och verbal bedomning. I figuren

nedan syns hur ldrarna bedémde sina fardigheter i svenska numeriskt pa en skala
mellan 4-10.
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"Bedom dina fdardigheter i svenska pa en
skala mellan 4-10"

4-7 8 9 10

Figur 3. Lararnas bedomning av deras fardigheter i svenska pa en numerisk skala mellan 4- 10.

Som det framgéar av figur 3 ansdg alla larare i studien att deras fardigheter i svenska
pa skalan var antingen 8, 9 eller 10. Detta visar att alla ldrare anser att deras
sprakfardigheter dr antingen goda (8), berdmliga (9) eller utmarkta (10) om man
uttrycker siffrorna med ord enligt skolornas bedémningsskala i Finland. Med tanke
pa att informanterna i studien var ldrare dr det mojligt att de har tankt pa de
ovanndmnda bendmningarna pa vitsorden eftersom de anvands vid bedomningen i
grundldggande utbildning och gymnasiet. Lararna ombads dven att ange om de anser
att deras fardigheter i svenska ér tillrdckliga i moten med eleverna och dven i moten
med vardnadshavare. Majoriteten av ldrarna ansag att deras sprdkfdardigheter &r
tillrackliga i bada fallen. Alla ldrare ansdg dartill att det kdnns bekvamt att arbeta pa
svenska. Detta resultat tyder pa att lararna generellt taget forhaller sig positivt till sina
tardigheter i svenska och anser att de réacker till i det vardagliga arbetet. Utover den
numeriska bedomningen bads ldrarna dven att beskriva sina fardigheter i svenska i
skriftlig form. I figur 4 nedan framgdar hur ldrare i studien beskrev deras
sprakfardigheter nér de bads att beskriva dem med tre ord.
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varietet
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utmarkta
fardigheter

varierande
fardigheter

genomsnittliga firdigheter kdnslor

Figur 4. Ordmoln av ldrarnas (n=16) beskrivningar pa sina fardigheter i svenska.

Ordmolnet (figur 4) formades genom att dela informanternas svar in i atta kategorier.
Ju storre ordet i ordmolnet dr desto mer frekvent var svaren inom denna kategori.
Lararna beskrev sina fardigheter i svenska pa varierande sitt men gemensamma drag
hittades och sdledes var det mojligt att gora denna kategorisering. Man kan konstatera
att de skriftliga svaren ligger i linje med den numeriska bedomningen som
presenterades ovanfor ordmolnet. Som det framgar i figur 4 var den mest frekventa
kategorin i ldrarnas svar utmdrkta firdigheter. I denna kategori ingick till exempel svar
som “utmadrkta”, “klarar mig utmarkt”, ”flytande” och “modersmdlniva”. Dartill var
dven kategorin goda firdigheter frekvent i svaren. I denna kategori ingick till exempel
svar som “goda”, “bra” och ”forstdeligt”. Detta &r i likhet med den numeriska
bedémningen déar alla ldrare bedomde sina fardigheter i svenska antingen med 8
(goda), 9 (beromliga) eller 10 (utmérkta). Svaren gallande utveckling och varierande
firdigheter var ocksa ganska frekventa. Inom kategorin utveckling namndes till exempel
svar som “utvecklas”, ”vaxande” och "forsoker bli battre”. Under kategorin varierande
firdigheter fanns svar som ”situationsberoende”, “varierande och “adaptiva”. De har
kategorierna diskuteras ndrmare nedan.

En overraskande aspekt som syns i ordmolnet &r att det inte fanns mera
beskrivningar i kategorierna andrasprik, varietet eller kinslor. Man skulle kunna tanka
sig att larare som arbetar pa sitt andrasprak skulle beskriva sina sprakfardigheter med
ord som hor ihop med att svenskan &r deras andrasprak. Fardigheter i svenska inom
kategorin andrasprik beskrevs med “mitt andra sprak” och “dnda inte modersmal”. I
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kategorin wvarietet fanns svaren “finlandssvenska” och “finlandismer”. I kategorin
kinslor ingick svaren “kanslosprdk” och “jag tycker om svenska”. Da svaren i de tre
sistndmnda kategorierna inte var frekventa kan man fundera om det dr mojligt att
lararna i vardagen inte faster mycket uppmarksamhet pa att svenskan dr deras
andrasprak. Dartill ar det mojligt att dd lararna hade som uppgift att beskriva sina
tardigheter i svenska kom de forst pd beskrivningar som hor mera ihop med nivan av
deras sprakfardigheter. Detta &r sdrskilt sannolikt da ldararna fore denna fraga hade
bedomt sina fardigheter pd en numerisk skala. Dessutom mdste man beakta att ldrarna
fick beskriva sina fardigheter i svenska endast med tre ord och det dr mojligt att de
har valt orden ganska slumpmassigt och snabbt.

4.1.2 Utveckling

Ett tydligt tema som kom fram i materialet var utveckling som en del av ldrarnas
fardigheter i svenska. Utover de skriftliga beskrivningar som presenterades i
ordmolnet (figur 4) kom det &ven annars frami svaren att majoriteten av lararna haller
pa att utveckla sina sprakfardigheter antingen standigt eller atminstone med jamna
mellanrum. Over hélften av ldrarna var antingen helt eller delvis av samma &sikt med
pastdendet att de skulle behova utveckla sina fardigheter i svenskan. Figur 5 nedan
illustrerar ldrarnas svar pa denna fraga.

"Jag skulle behova utveckla mina fardigheter
i svenskan"

Helt av annan asikt Delvis av annan  Delvis av samma Helt av samma Fragan ar inte
asikt asikt asikt relevant for mig

S P N W &~ O o 3

Figur 5. Lararnas (n=16) uppfattning om de skulle behtva utveckla sina fardigheter i svenska.

Som det framgar av figur 5 var alltsa sex ldrare av 16 av samma asikt med att de skulle
behova utveckla sina fardigheter i svenskan. Fem ldrare av 16 var delvis av samma
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asikt med pdstdendet. Det fanns fem ldrare som var av helt eller delvis av annan dsikt
och ansag da att de nodvandigtvis inte behover sa mycket utveckling med deras
tardigheter i svenska. Man ska hédr dnda beakta att fradgestédllningen kan ha paverkat
svaren. Informanterna kan ha tolkat fragan sd att det galler att aktivt agera for att
utveckla fardigheter i svenska. Det kan finnas ldrare som tycker att deras fardigheter
redan utvecklas genom arbetet eller pa fritiden och att de inte behtver jobba for det.
Dock &r det ocksa mojligt att en del av lararna bara anser att deras sprakfardigheter &r
pa en sd pass hog niva att utveckling inte &r nodvandigt. Som visats tidigare fanns det
sex ldrare i studien som gav vitsord 10 for sina fardigheter i svenska (se figur 3).
Majoriteten av ldrarna, 15 av 16, var ocksa delvis eller helt av samma asikt pa att deras
sprakfardigheter har utvecklats under arbetet i den svenska skolan. Foljande citat
visar exempel pd detta:

(1) Vill betona att situationen &r nu annan dn da nér jag borjade jobba som ldrare

(2) Nér jag borjade arbeta hdr och undervisa namnet pd dmnet som liraren undervisar i i
hogklasserna, hamnade jag att repetera begreppen och till en borjan skriva upp det for
mig sjdlv.

Lararen i citat 1 framhaver alltsd att situationen med hens sprakfardigheter &r
annorlunda nu dn ndr hen boérjade jobba i en svensksprakig skola. Lararen upplever
saledes att utveckling har skett under arbetsaren och att det mojligen nu dr mer
bekvamt att arbeta pa svenska. Man kan alltsd konstatera att lararen troligen skulle ha
bedomt sina sprékfardigheter pd ett annorlunda sétt i borjan av lararkarridren jamfort
med den nuvarande situationen. Daremot beskriver ldraren i citat 2 att hen i bérjan av
karridren i den svenska skolan anviande tid for att repetera &mnesbegrepp. Man kan
anta att lararen menar att hen nufortiden &r mer van vid ordforrddet som behovs i
larararbetet.

I enkdten svarade ldrarna ocksa pa en oppen fraga: "Har du ldrt dig svenska
utanfor studierna? Namn till exempel fritidsaktiviteter eller berédtta om du har lart dig
svenska pa arbetsplatser”. Lararna beskrev i ppna svar olika sétt att utveckla eller
upprdtthalla sina sprakfardigheter. Lararna berdttade bade om olika receptiva och
produktiva sitt att anvianda svenskan och sdledes utveckla fardigheterna i svenskan.
En del berdttade att de anviander svenska i familjelivet eller med sldktingar och
kompisar. Dartill berédttade flera larare om olika receptiva satt att anvdanda svenska,
till exempel att de ldser skonlitteratur pa svenska. Flera ldrare svarade dven att de
tittar pa svensksprakiga program pa fritiden. Ldrarna berdttade ocksa om olika
hobbyer pa svenska. I hobbyerna dr det ofta mojligt att uppréatthalla bade den
receptiva och produktiva férmagan. Nedan finns exempel pa de olika receptiva och
produktiva sitt som lararna namnde:
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(3) Min man &r svensksprakig, s nufortiden talar jag svenska hemma dagligen och med
min mans sldktningar nér vi tréffas.

(4) Jag avlade magisterexamen i Sverige och har darefter haft manga svenska vanner och
kollegor, som jag alltid pratat svenska med

(5) Jag har bott i tvasprakiga kommuner, haft hobbyer pa svenska (som yoga)

(6) Jag har studerat pa egen hand, last bocker och nyheter, lyssnat pd musik...

Lararna i citat 3 och 4 namner att de anvander svenska med olika personer i familjen
och med kompisar. Det dr klart att dven receptiv sprdkinldrning hander d& man
diskuterar med andra men ldrarna lyfter ocksa explicit fram den produktiva sidan nar
de ndmner att de talar svenska med andra. Dartill berdttar ldrarna i citat 5 och 6 om
olika receptiva kontakter med svenskan som de har erfarenhet av. I citaten 4 och 5
kommer det dven fram att en del informanter hade bott pa tva- eller svensksprakiga
omrdden dar det dr mojligt att vara i kontakt med sprdket bdde receptivt och
produktivt.

Aven om ldrarna hade rikligt med erfarenheter av att ldra sig svenska pa fritiden
berittade de &ven om hur de utvecklade sina sprakfardigheter i arbetet. Detta kommer
fram i citatet nedan.

(7) Man lér sig ndr man undervisar

Lararen i citat 7 konstaterar alltsd att sprdkinldrning sker under arbetet ndr hen
undervisar. Detta tyder pa att sjdlva larararbetet d&ven har en roll i utvecklingen av
sprakfardigheter hos ldrarna i studien. Dértill kom det fram i materialet att lararna
brukar ta reda pa till exempel nya ord (citat 2 ovan). Lararna namnde dven situationer
dér de till exempel har borjat anvanda sddana nya ord som de har ladrt sig i arbetet:

(8) Jag brukar ocksd borja anvanda nya och centrala ord i mitt arbete
(9) Slér upp, googlar, tar reda pa, frdgar om jag inte vet

Lararen i citat 8 berdttar alltsa att hen vill gora den receptiva fardigheten till produktiv
genom att ta nya ord i bruk i arbetet. I citat 9 ndmner ldraren olika sétt att ta reda pa
om hen inte kédnner till ndgonting pa svenska. De hér resultaten tyder pd att ldrarna
medvetet anvander sin tid for att utveckla sina fardigheter i svenska dven p4 fritiden
och inte endast i samband med arbetsuppgifterna. Dartill visar resultaten att ldrarna
har olika sitt att repetera och ta reda pa nya ord som de moéter i svenskan.

41.3 Variation

Variation i lararnas fardigheter i svenska var ett annat tema som kom fram nar lararna
redogjorde for sina sprakfardigheter. Lararna beskrev sina fardigheter till exempel
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med adjektiv som “levande”, ”“varierande” och “situationsberoende”. Dartill
berittade ldrare om att de i vissa situationer inte kdnner sina fardigheter i svenska
som lika starka som i andra situationer. Aven om ldrarna férholl sig fér det mesta
positivt till sina fardigheter i svenska hade de alltsa d4ndd upplevt osdkerhet under
deras tid som ldrare som arbetar pa sitt andrasprak. Foljande tva citat visar exempel
pa situationer déar ldararna hade ként osdkerhet 6ver sina sprakfardigheter.

(10) Ibland &r det lite svarare att komma pa vad ndgra mera sillsynta uttryck heter pa
undervisningsspriket d& det inte &r mitt modersmal.

(11) Ibland dyker det upp ord som man inte vet betydelsen av eftersom de dr sa lagfrekventa.
Att skriva meddelanden/texter fran skolan till andra vuxna, maste man fista
uppmairksamhet vid, sa de blir korrekta och spraket dr vardat.

Lararen i citat 10 kédnner att det ibland kan vara svart att komma ihag vissa uttryck pa
svenska. Liktydigt beskriver ldraren i citat 11 att utmaningar med ordférradet i
svenska kan framkomma nér det géller mera séllsynta ord. Lararen berdttar ocksa att
hen madste vara uppmadrksam pa att spraket dr vardat ndr hen anvander svenskan i
skriftlig form i arbetet. Variation framkom i materialet d&ven i hur ldrarnas forstasprak
paverkar deras sprakanvandning. Foljande citat demonstrerar detta fenomen.

(12) Kanske ibland hitta det svenska ordet och det finska kommer forst.

(13) Vid slutdndan av terminen mérker jag att trottheten kommer fram sa att jag orkar inte
anvéanda ordentligt och "riktigt" sprak och t.o.m. tar finskan i bruk.

(14) Finska &r mitt modersmal och darmed kénslosprak. Detta kommer tydligt fram i det att
jag inte kan uttrycka mina starka kénslor pa svenska, speciellt negativa kédnslor. Eleverna
har blivit vana vid att finskan dr mitt "rage-sprak".

(15) Min formaga att beskriva fenomen dr mangsidigare pd mitt modersmal (finska) och jag
har l4ttare att jobba med kreativa uppgifter som dikter pa finska.

I citaten ovan beskriver ldrarna olika situationer déar deras forstasprak dr starkare dn
andrasprdket svenska. I citat 12 beréttar alltsd ldraren att hens forstasprak finska
ibland tar 6ver i sadana situationer dar hen inte kommer pa de svenska orden. Som
det framgar av citat 13 kan &ven ldrares pigghet paverka pa hur mycket hen orkar
satsa pa sin anvdndning av svenska. Det &r mojligt att tolka detta citat sa att lararna
som undervisar pa svenska som andrasprak kanske ibland behover medvetet satsa pa
sin sprdkanvandning och fundera pa hurdant sprdk de anviander. Det &r mojligt att
det nodvandigtvis inte &r lika létt i alla situationer att uttrycka sig pa svenska utan att
de medvetet maste satsa pa sprakliga aspekter i kommunikationen till exempel da
graden av pigghet inte dr s hog. I citat 14 kommer det dértill fram att ldraren inte har
likadana mdojligheter att uttrycka sina kénslor pa svenska &n pa finska som dr hens
forstasprak. I citat 15 beskriver ldraren alltsa att hens fardigheter i svenska inte ar
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fullstandiga utan att det i vissa situationer vore ldttare att anvdnda forstasprdket.
Hirmed kan man konstatera att ldrarna ser sina fardigheter i svenska som
ofullstdndiga i vissa sammanhang och skulle méjligen ha annorlunda mojligheter att
uttrycka sig pa sitt forstasprak. Detta resultat dr i likhet med svaren i ordmolnet (figur
4) ddr nagra larare namnde att deras sprakfardigheter dr pd nagot satt varierande eller
situationsberoende.

Kulturella aspekter och olika talesitt dr ocksd saker som kan vara svéra for ldrare
med svenska som andrasprdk. Citaten nedan forestiller detta:

(16)Elever talar dialekt eller kommer fran Sverige, jag maste forstd ocksa elever med
svarigheter att uttrycka sig och det dr utmanande med svenska som andra sprak.

(17) Det finns kulturella skillnader och ibland forstar man int varandra.

I citat 16 ovan beréttar ldraren att det kan vara mera utmanande att arbeta med elever
som talar dialekt eller har svart att uttrycka sig dd man sjdlv talar svenska som
andrasprak. Daremot framgar det av citat 17 att kulturella aspekter kan &ven férorsaka
svarigheter for larare i deras arbete. Lararen beskriver att forstdelse mellan olika
kulturer kan vara svart.

Sédledes kan det konstateras att majoriteten av ldrarna dtminstone i ndgot skede
av deras karridar hade upplevt att deras fardigheter i svenska i ndgon man var
ofullstindiga. Det fanns olika situationer och omrdden i sprdkanvindningen som
lararna upplevde som mer kréavande &n andra.

4.2 Lararnas erfarenheter av hur skolgemenskapen forhaller sig till
dem och deras firdigheter i svenska

I foreliggande studie kartlades &dven hur skolgemenskapen forhdller sig till
andrasprakstalande ldrare och deras fardigheter i svenska. Lararna hade rikligt med
erfarenheter av hurdan instéllning bade deras kollegor och elever i skolan har haft till
deras sprakfardigheter som andrasprakstalare av svenska. I detta avsnitt presenteras
forst hurdana erfarenheter ldrarna i studien har av deras elevers instéllningar till
lararens fardigheter i svenska. Ddrefter presenteras ldrarnas erfarenheter av
kollegornas instdllningar.

4.2.1 Erfarenheter av elevernas instillningar

I allménhet hade ldrarna mycket positiva erfarenheter av hur deras elever forholl sig
till deras sprakfdardigheter som andrasprakstalande ldrare. Erfarenheterna av
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elevernas kommentarer till ldrarens sprakanvandning var dock delade. Figuren nedan
forestéller lararnas svar.

"Mina elever har kommenterat min
anvindning av svenska"
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asikt asikt asikt relevant for mig

Figur 6. Lararnas (n=16) erfarenheter av de egna elevernas kommentarer till deras
anvandning av svenska.

Som det framgdr av figur 6 var hilften av larare delvis eller helt av annan asikt med
pastaendet om elevkommentarer. Det dr vart att notera att sex av 16 ldrare var helt av
annan dsikt med pastdendet. Sdledes hade sex ldrare antagligen inte alls erfarit att
eleverna skulle ha kommenterat deras sprdkanvandning. Daremot hade sju av 16
larare ndgon slags erfarenhet av detta da sju ldrare var delvis eller helt av samma dsikt
med pastdendet. Ldrare som hade erfarit elevernas kommentarer pa deras
sprakanvandning berittade att eleverna hade till exempel hjdlpt dem med spraket.
Citaten nedan forestéller ldrarnas erfarenheter:

(18) De har kunnat korrigera mina skrivfel eller hjdlpa mig att hitta ord.

(19) Jag brukar kontrollera hos dom om jag har t.ex. bojt orden korrekt. Mina elever dr
mycket forstaeliga ja hjalpsamma i detta avseende.

(20) Elever med bra svenska kunskaper kan hjdlpa mig med ord och kdnna sig stolta.

Citaten ovan visar att ldrarna kdnner att de har fatt hjalp av eleverna nar det galler till
exempel rattstavning. Lararen i citat 19 beskriver att hens elever har forhallit sig
positivt till hens sprakfardigheter. Man kan anta utgdende frdn de hédr svaren att
lararna har kunnat dra nytta av eleverna och dven att de har fatt eleverna att kédnna
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sig nyttiga (citat 20). Detta resultat tyder pa att ldrarna har arbetat i sadana
skolgemenskaper dar det finns forstdelse for mangfald av fardigheter i svenska. Det
fanns d@nda ldarare som hade erfarenheter av att eleverna hade kommenterat deras
spradkanvandning pa ett mer negativt sitt. Citaten nedan visar exempel pa detta:

(21) Det finns elever som kommenterar mitt uttal. Det hinder att jag bryter pa
sverigesvenska - det tycker de hir eleverna inte om for att det inte dr "rétt". "Vi &dr i Finland,
du ska inte prata sa dar." Jag tianker inte sluta med det. Det finns ocksa elever som tycker att
jag stavar fel. Ibland maste jag googla fram ordet for att visa att jag verkligen skrivit ratt..

(22) I borjan var studerandena lite skeptiska och ndgra var vildigt kritiska angdende mina
sprakkunskaper (inte i min nuvarande skola), men sddant har jag inte upplevt pa lange.

Som det framgdr av citat 21 och 22 har eleverna &ven haft kritiska tankar om
andrasprdkstalande ldrare och deras sprakanvandning. I citat 21 handlar kritiken som
lararen har fatt hens uttal och rattstavning. Det verkar vara sd att larare mojligen har
en storre tolerans for spraklig variation i sprakanvandningen och eleverna daremot
latt pekar pa sddana aspekter i spraket som pd nagot sétt avviker fran det vanliga och
bekanta. I citat 22 beskriver ldraren att situationen har dndrats och att hen inte mera
far kommentarer pa sitt sprakbruk dven om det hénde i borjan av lararkarridren. Det
har dr en ganska naturlig utvecklingsgang med tanke pd att eleverna sdkert blir vana
vid lararnas sdtt att anvanda svenska och inte langre faster uppmarksamhet pa det.
Dartill dr det mojligt att nédr eleverna hor och ser andrasprdkstalande ldrare anvéanda
svenska far de ocksa se att sprdkanvandningen kan variera och att inte alla till exempel
talar svenska pa samma sitt.

4.2.2 Erfarenheter av kollegornas instillningar

Forutom elevernas attityder hade ldrare &ven erfarenheter av hur kollegorna forhaller
sig till deras anvdndning av svenska eller till dem som andrasprakstalare av svenska.
Endast minoriteten av ldrare i studien, fem av 16 larare, var delvis eller helt av samma
asikt med att deras bakgrund som andrasprakstalare har diskuterats med kollegorna.
Detta resultat tyder pa att majoriteten av ldrare inte direkt har diskuterat med
kollegorna om sin bakgrund. Lirarnas svar visar dnda att deras sprakanvandning pa
olika sitt har kommit fram i diskussionerna i arbetsgemenskapen. En stor del av
lararna hade alltsd ndgon slags erfarenheter av diskussioner som handlade
sprakanvandning eller ldrarnas sprékliga bakgrund. Citaten nedan forestéller detta
fenomen:

(23) Det har bara kommit upp som positiv sak.

(24) Manga har gett berom och varit 6verraskade att jag egentligen &r finsksprakig.
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(25) Vi har alla diskuterat varandras sprakbakgrund sinsemellan i god anda. Jag har flera
ganger fatt hora, att man inte skulle kunna tro att svenska inte &r mitt modersmal.

Som det framgar av citaten ovan hade ldrarna manga positiva erfarenheter av
diskussionerna med deras kollegor. Ladrarna i citat 24 och 25 berdttar att deras
sprakfardigheter har beromts. Pa basis av de hér citaten kan man anta att ldrare for
det mesta har fatt kidnna att deras bakgrund och fardigheter i svenska uppskattas i
arbetsgemenskapen. Detta paverkar sdkert hur ldrarna trivs i arbetsgemenskapen. I
foreliggande studie ombads ldararna dven att ange om de anser att det finns en
forstaelse i arbetsgemenskapen for varierande fardigheter i svenska. Figuren nedan
visar hur ldrarna svarade pa pastaendet.

"Det finns en forstaelse i arbetsgemenskapen
for varierande fardigheter i svenska"
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Figur 7. Lararnas (n=16) uppfattning om forstaelsen for varierande fardigheter i svenska i
arbetsgemenskapen.

Sju larare var delvis av samma dsikt och sju ldrare helt av samma asikt med pdstaendet
(figur 7). Endast en ldrare var delvis av annan asikt. Utgdende fran detta resultat kan
man konstatera att ldrarna troligtvis kdnner att de ganska avslappnat kan anvédnda
svenska i arbetsgemenskapen. Man ska d@nda beakta att ungefar hilften av ldrarna var
endast delvis av samma asikt med pastaendet. Detta kan till exempel innebéra att
forstdelsen for varierande sprékfardigheter dr ndrvarande i vissa situationer men inte
i alla. Dértill kan det dven vara mojligt att temat inte aktivt diskuteras i vardagen dven
om forstdelse for varierande fardigheter finns. Darutdver ska man ta i beaktande att
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arbetsgemenskaper alltid bestar av olika individer och darfor finns det ocksa flera
olika attityder och instdllningar inom en och samma arbetsgemenskap.

4.3 Lararnas uppfattningar om hur andraspriket som arbetssprak
paverkar arbetet i den svensksprdkiga skolan

I studien kartlades ocksa hur ldrarna anser att andrasprdket som arbetssprdk paverkar
arbetet i den svensksprakiga skolan. I ldrarnas svar kom det fram att sprakfardigheter
och ldrararbetet dr tatt knutna till varandra. Dartill kom det fram att arbetet kan vara
mer kravande pa grund av att lararna arbetar pd deras andrasprak. De hér tvd teman
diskuteras narmare harnast. Nagra aspekter géllande detta tema har redan tangerats
i 4.1. Teman variation och utveckling som behandlades i avsnitt 4.1 hor ocksa ihop med
lararnas uppfattningar om hur andraspraket paverkar deras arbete. I detta kapitel
kommer d&nda uppmaérksamhet skiftas fran sprakfardigheter mera till hur ldrarna
konkret anser att det &r att arbeta pa sitt andrasprak.

4.3.1 Sprakfardigheter och lirararbete hor ihop

Majoriteten av ldrarna, 15 av 16 ldrare, var delvis eller helt av samma asikt om att
sprakfardigheter &r en stor del av deras expertis som ldrare. Lararna hade dnda olika
tankar om hur andraspraket som arbetssprak paverkar deras arbete i skolan. Det fanns
larare som ansdg att arbetet skulle vara likadant oberoende av spraket.

(26) Det var inte sd annorlunda att jobba pa finska.

(27) Jag upplever att arbeta pa finska och svenska &r valdigt likadant.

Lararna i citat 26 och 27 upplever alltsa att det inte finns storre skillnad mellan att
arbeta pa andraspraket svenska eller med finska som &r deras forstasprak. I detta
sammanhang dr det viktigt att notera att en del av ldrarna hade endast arbetat pa
svenska och en del ldrare hade arbetat dven pa deras forstasprak finska. En del av
lararna kunde alltsd bara reflektera 6ver hur det &r att arbeta pa andraspraket.

Aven om det fanns ldrare som anség att larararbetet ar likadant pa olika sprék
(citat 26 och 27) fanns det flera som upplevde att sprakfardigheterna har en klar
forbindelse med ldrararbetet. Detta framkom pa olika sétt i materialet. Citaten nedan
belyser tva exempel pa ldrarnas svar pa en oppen fraga: “Om du tidigare har arbetat
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dven pa ett annat sprak dn svenska upplever du att arbetet var annorlunda jamfort
med att arbeta pad svenska? Ifall du inte har arbetat pd ndgot annat sprak @n svenska
kan du beritta hur du tror att det skulle vara.”

(28) Under mina sex ar i finska skolor ldrde jag mig det finska "pedagogspraket" och den
finsksprakiga terminologin. Néar jag borjade pa en svensk skola fick jag ldra mig dem pa
nytt.

(29) Jag har alla branschord pé svenska sd jag tror jag skulle hamna jobba lite for att hitta
alla rétta ord.

I citat 28 beskriver ldraren att i borjan av arbetet i en svensk skola behovde hen ldara
sig larararbetets terminologi pa svenska eftersom hen hade ladrt sig terminologin pa
finska i en finsksprakig skola. Ocksd ldraren i citat 29 berdttar att hen kan
skolterminologin pa svenska och funderar pa att om hen skulle borja jobba pa finska
skulle hen behova arbeta for att ldra sig samma terminologi pa finska. Utgaende fran
de har svaren kan man konstatera att en sdrskild terminologi och ordférrdd hor till
larararbetet och &r sadledes en viktig del i ldrares vardag. Att kunna den centrala
terminologin &r alltsd en central del av arbetet speciellt nédr ldrare arbetar pa sitt
andrasprak. Forutom terminologin kom det d&ven fram i materialet att ldrarna hade
upplevt dven andra situationer dar sprakfardigheten var av stor vikt. Det foljande
citatet visar ett exempel pa detta:

(30) Forstas har det varit en utmaning att undervisa pa svenska, speciellt niar man behover
prata om kanslor och ndr man behover utreda konflikter. Jag har kanske inte kunnat stodja
elever sa bra som jag sku ha kunnat i finska skolor.

I citat 30 funderar ldraren att hen mdjligen inte har haft samma md&jligheter att stodja
elever pd svenska som hen skulle ha haft om hen arbetade pa sitt forstasprak finska.
Hen konstaterar att i vissa situationer har det varit sprakligt sarskilt utmanande att
agera pd andraspraket svenska. I de hir reflektionerna syns véldigt starkt hur
sprakfardigheterna har ett tydligt samband med ldrararbetet. Man kan konstatera att
andrasprdket som arbetssprak kan medfora att ldraren inte alltid har likadana
mojligheter i alla situationer att uttrycka sig som hen skulle ha pa sitt forstasprak.
Detta kan i sin tur leda till att ldiraren mojligtvis inte kan genomfora alla sina
arbetsuppgifter pd ett sdtt som hen skulle vilja.

4.3.2 Arbetet kraver mera pa grund av spraket

Som det redan har framkommit hade fardigheter i andrasprdket paverkat lararnas

arbete pa olika sitt. Det kom fram i materialet att arbetet eller delar av det ansags vara

mer krdvande pa grund av att ldrarna arbetar pa sitt andrasprak. Som det redan
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diskuterades ovan fanns det dndd dven ldrare som ansdg att arbete pa andrasprdket
inte skiljer sig fran arbete pa forstaspraket. I allménhet fanns det &ndd ménga larare i
studien som ansag att larararbetet atminstone ibland kréver mer arbete pa grund av
att de arbetar pa andraspraket.

"Undervisning pa ett andrasprak krdaver mer
planering dn undervisning pa

modersmalet"
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Figur 8. Lararnas (n=16) uppfattning om det krdver mer planering att undervisa pa ett andrasprak
dn att undervisa pa modersmalet.

Majoriteten av ldararna var helt eller delvis av samma asikt med pastdendet att
undervisning pa ett andrasprdk krdver mer planering &n undervisning pa
forstaspraket (figur 8). Lararna namnde till exempel olika sprdkliga aspekter som de
maste ta hdnsyn till nédr de planerar sin undervisning;:

(31) Ofta nér jag producerar undervisningsmaterial kollar jag for sakerhets skull att jag har
skrivit ratt.

(32) Skriver ned begrepp och anteckningar pa svenska da jag forbereder lektioner.

I citat 31 och 32 berédttar ldrarna om olika sprdkliga aspekter som de beaktar vid
planeringsarbetet som ldrare. Citaten visar att ldrarna lagger marke till spraket och
vill anvanda korrekt sprak. Det dr mojligt att ndr de beaktar spraket vid planeringen
kraver arbetet mera tid av dem. Det &r d&nda ocksd majligt att ldrarna &r sd vana vid
att till exempel sla upp ord att det inte tar mycket tid. Det kan ocksd vara beroende av
hur linge man har arbetat som ldrare 6ver huvud taget eller som ldrare pd svenska
som andrasprdk. Det kom &dven fram i materialet att osdkerheten 6ver spraket kan leda
till osdkerhet i sjdlva undervisningen. Detta framgéar av foljande citat:
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(33) Om d@mnesomradet man skall undervisa i dr krdvande och man &r inte helt insatt i det,
kan man f& osdkerhet i om man kan tillrackligt vl och utforligt forklara dem.

Lararen har upplevt att hen majligen inte alltid har tillrdckliga fardigheter att forklara
dmnesinnehdllet i samband med undervisningen (citat 33). Lararen upplever alltsa att
om man inte tillrdckligt val kanner till innehallet kan det vara kravande att undervisa
det for andra. Detta resultat tyder pd att sprdkfardigheterna kan pdaverka
undervisningen speciellt om dmnesomradet kdnns kravande for lararen. Det ar alltsa
mojligt att inom vissa @&mnen eller vissa @mnesinnehall i ett &mne kan ldrarna kdnna
att deras sprakfardigheter ar otillréckliga eller ofullstandiga.

Lararna berdttade alltsd om olika aspekter som kan vara mer krdvande och
annorlunda for dem pd grund av att de arbetar pa sitt andrasprak. Trots detta verkar
det som om ldrarna ocksa har hittat medel som hjdlper dem med arbetet pa
andraspraket. I materialet syns alltsd att ldrarna troligtvis har blivit vana vid att
arbetet ibland kan krdva dem olika saker pd grund av att arbetsspraket dr deras
andrasprdk. Flera av ldrarna hade arbetat redan i flera dr i svenska skolor och saledes
haft tid att hitta medel som hjdlper just dem i arbetet. Dértill fanns det sddana ldrare
som endast hade arbetat pa svenska under deras karridr och saledes dr det mojligt att
de kanske naturligt tilldgnat sig olika sitt att klara av sitt arbete pd svenska och
repetera spraket vid behov.
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5 SAMMANFATTANDE DISKUSSION

I detta kapitel diskuteras och sammanfattas resultatet av studien. I féreliggande studie
var syftet att ta reda pa hurdana uppfattningar och erfarenheter andrasprakstalande
larare i svensksprakiga skolor har om sina fardigheter i svenskan och deras inverkan
pa ldrararbetet. Darutover var syftet att utreda hur larare med svenska som
andrasprdk upplever att arbetsgemenskapen forhaller sig till dem och deras
tardigheter i svenska. I studien deltog 16 ldrare som arbetar i svensksprdkiga skolor i
Finland. Bade klassldrare, dmnesldrare och specialldrare deltog i studien. Materialet
samlades in med en elektronisk enkédt pa Webropol. Materialet analyserades med
kvalitativ innehallsanalys och deskriptiv kvantitativ analys.

Den forsta forskningsfradgan i studien var Hurdana uppfattningar och erfarenheter
har lirare som arbetar pd sitt andrasprik om sina firdigheter i skolans undervisningssprik
svenska? 1 allménhet upplevde ldrarna i studien att de har relativt goda fardigheter i
svenskan. Alla ldrare i studien ansag att deras fardigheter i svenska dr antingen goda,
beromliga eller utmaérkta. Det kom dnda fram att en stor del av ldrarna upplevde att
deras fardigheter i svenskan bor utvecklas eller att de redan kontinuerligt hdller pd att
utveckla fardigheterna. Liararna ndmnde olika sdtt att utveckla fardigheterna i
svenskan. Dartill kom det fram att ldrarnas fardigheter i svenska kan variera i olika
situationer.

Den andra forskningsfrdgan var Hur upplever lirare att andraspriket som
arbetssprik pdverkar arbetet i den svensksprikiga skolan? For det forsta kom det fram i
studien att ldrarna ser sprikfardigheterna som en central del i deras expertis som
larare. Att lararna arbetar pa sitt andrasprak paverkade arbetet pa olika sétt. En del
larare upplevde att ldarararbetet inte dr annorlunda pa grund av att de arbetar pa
andraspraket svenska. Det kom dnda ocksa fram att ldrare behover beakta olika
sprakliga aspekter i sitt arbete. Lararna ansag till exempel att de behover ta hdnsyn till
att anvanda korrekt terminologi i arbetet vilket ibland kan foérorsaka svarigheter for
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dem. Detta resultat ligger i linje med Bigestans (2015) som ocksa fann att ldararna sag
terminologin ibland som kravande. Dartill framkom det att arbete pé ett andrasprdk
kan gora att vissa delar av arbetet upplevs som mer kravande. Lararna berittade till
exempel att specifika dmnesomraden eller situationer kan vara svarare for dem pa
grund av deras fardigheter i svenska. Majoriteten av ldararna upplevde ocksd att
undervisning pd ett andrasprdk krdver mer planering &n undervisning pa
forstaspraket.

Den tredje forskningsfragan var Hurdana erfarenheter har andrasprdkstalande lirare
av hur skolgemenskapen forhaller sig till dem och deras sprikfirdigheter? Lararna upplevde
mestadels att skolgemenskapen forhéller sig positivt till dem och deras fardigheter i
svenska. En del ldrare hade erfarit att andra i skolan kommenterar deras
sprakanvandning men en del hade inte sddana erfarenheter. Lararna hade till exempel
erfarit att deras elever vid behov kunde hjdlpa dem med spraket. En del ldrare hade
dnda ocksd erfarit att deras elever hade kommenterat ldrarens sprakanvandning pa
ett mer kritiskt sétt. Det verkar andd vara sd att eleverna mojligtvis for det mesta var
vana vid deras ldrares sprdkanvdndning eller att de inte fdaste sd mycket
uppmérksamhet vid den. Aven Boyd m.fl. (1999, refererad i Boyd & Breddnge 2013:
449-451) fann att eleverna ganska snabbt vidnjer sig vid andrasprakstalande lédrares
sprakanvandning.

Forutom erfarenheterna av elevernas instdllningar hade lararna ocksd upplevt
att kollegorna i allmédnhet forholl sig positivt till deras fardigheter i svenskan. Flera
larare hade erfarenheter av att deras kollegor pa ett positivt sitt lagt mérke till deras
sprakanvandning eller bakgrund som andrasprakstalare av svenska. Lararna hade till
exempel beromts for deras fardigheter i svenska. Majoriteten av ldrarna hade anda
inte direkt diskuterat om deras sprdkliga bakgrund med kollegorna i skolan.

I tidigare studier har det framkommit att andrasprakstalande ldrare och deras
expertis kan underskattas pa grund av deras bristande fardigheter i
undervisningssprdket (se Bigestans 2015 och Heikkila 2020). I foreliggande studie kom
inte sddana aspekter fram utan ldrarna upplevde att de som andrasprdkstalare
uppskattades pa samma sitt som deras svensksprakiga kollegor i arbetsgemenskapen
i den svensksprdkiga skolan. Som konstaterats ovan hade ldrarna mestadels endast
positiva erfarenheter av hur skolgemenskapen hade mott dem som andrasprékstalare
av svenska. Det som &r beaktansvart hdr &r att Bigestans (2015) och Heikkilds (2020)
studier har gjorts inom den sverigesvenska kontexten. Dadremot var kontexten i
foreliggande studie de svensksprakiga skolorna i det tvasprdkiga Finland. Det &r
mojligt att ldrarna inom Svenskfinland &r mer vana vid variation i sprakfardigheterna
da till exempel tvasprakighet (finska och svenska) dr mycket vanligt. Lararna i de
svenska studierna hade mycket varierande sprakliga bakgrunder och kom ocksa fran
olika lander vilket skiljer sig fran situationen i foreliggande studie.

37



Det kom fram i studien att en del ldrare ansdg att larararbetet inte skulle vara
annorlunda om de arbetade pa sitt forstasprak. Det dr mojligt att detta beror pa att de
deltagande ldrarna &r sa vana vid att arbeta pd andraspraket att de inte reflekterar sa
mycket over deras fardigheter i svenskan eller deras inverkan pa ldrararbetet.
Naturligtvis dr det ocksa moijligt att ldrarna &r sa sdkra pd deras sprakfardigheter att
de inte behover fundera pd sprakfardigheternas inverkan pa det vardagliga arbetet.
Aven de ldrare som ansdg att arbetet skulle vara p& nagot sitt lattare eller annorlunda
pa forstasprdket verkade dnda vara mycket vana vid att arbeta pd svenska. I den
sverigesvenska kontexten fann ddremot Bigestans (2015: 106) att andrasprakstalande
larare ofta jamforde arbetet pa andrasprdket med deras tidigare arbete pa
forstaspraket. Ldararna kdnde frustration over att de inte kunde kommunicera
fullstandigt pa andraspraket (Bigestans 2015: 106). Liktydiga tankar hade dnda larare
ocksa i foreliggande studie fast ldrarna inte pa samma sitt framforde frustration eller
motsvarande kanslor. Men det kom &ndd fram dven i denna studie att lararna kdnde
att i vissa situationer var deras férmaga att kommunicera mer begriansad pa grund av
att de arbetar pa sitt andrasprak svenska.

En till intressant aspekt i resultaten dr att majoriteten av lararna i studien, 10 av
16 larare, har arbetat i en svensksprakig skola endast i 1-5 r. Trots detta bedomde de
sina fardigheter i svenska vara pa en relativt hog niva. Detta visar att lararna troligen
har varit ganska sdkra pa sina sprdkfardigheter redan innan de har borjat arbeta pa
svenska. Naturligtvis dr ocksd kraven pd ldrarnas sprakfardigheter (se avsnitt 2.4)
relativt hoga vilket for sin del kan vara orsaken till att lararna sjdlva dr sdkra pa sina
fardigheter i svenskan. A andra sidan, som konstaterats ocksa tidigare, kan det vara
viktigt att man sjdlv anser att man klarar sig med sprakfardigheterna férutom intyg
som man har fatt (Suni 2010: 56).

I allménhet verkar ldrarna i studien ha en hog motivation att arbeta pa svenska.
Detta syns till exempel i deras berdttelser om hur de uppritthéller och utvecklar
fardigheterna i svenska. Aven om majoriteten av lirarna sig dtminstone ndgra
aspekter i arbetet som mer krdvande nédr man arbetar pa andraspraket hade de rikligt
med medel som hjdlper dem med det sprakliga i arbetet. Jag anser att detta visar
nagon slags inre motivation att utmana sig sjdlv arbetsmassigt. Ocksa Fridlund (2008:
38) fann i sin studie att andrasprédkstalande ldrare hade en motivation till att prata
flytande svenska med eleverna. Liktydigt kom ldrarnas motivation fram i
foreliggande studie da de generellt sett var villiga att utveckla sina sprakfardigheter
och anvénde till exempel tid for att forsdkra att de skriver ratt (se avsnitt 4.1 och 4.3).
Det &r ocksa mojligt att lararna har en inre motivation att 6ver huvud taget ldra sig
sprak. Detta kan mojligen for sin del ocksa vara en orsak till att de vill jobba pa
andraspraket svenska och ar villiga att ibland satsa lite extra for att klara sig sprakligt
i arbetet. Som det redan har konstaterats tidigare dr viljan att utveckla sig sjdlv en
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central del av ldrares expertis (se t.ex. Luukkainen 2005; Helakorpi 2010; Mikkola &
Vilijarvi 2014) och detta syns hos ldrare i foreliggande studie.

Det huvudsakliga syftet med foreliggande studie var dnda inte att redogora for
orsakerna till ldrarnas motivation att arbeta pa svenska. Darfor vore det mycket
intressant att i framtida forskning redogora for varfor ldararna viljer att arbeta pa
andrasprdket. Detta kunde mojligen bidra till forstdelsen om till exempel flera
andrasprakstalande manniskor vill soka sig in till svensksprdkig lararutbildning eller
arbeta som ldrare i svensksprakiga skolor. Som diskuterats redan i inledningen skulle
detta kunna vara en mojlighet att fa hjdlp till den rddande ldrarbristen i
svensksprakiga skolor.

En till intressant aspekt gdllande foreliggande studie &r att de deltagande ldrarna
mojligen inte sd ofta i vardagen reflekterar 6ver sina sprakfardigheter. Det dr mojligt
att dtminstone en del av ldrarna i studien borjade fundera pa temat mera nu nér de
svarade pa enkédten. Ndgra larare lyfte fram att studiens amne &r viktigt och generellt
sett satsade ldararna pa att svara pa enkiten. Detta talar om att ldrarna troligen sig
dmnet som intressant och viktigt vilket kan till exempel bero pa att ldrarna inte har
mojlighet i arbetsgemenskapen till att dela sina erfarenheter med andra
andrasprakstalande ldrare om det inte finns flera av dem i deras arbetsgemenskap.

Resultatet av foreliggande studie kan ocksd diskuteras ur en samhaillelig
synvinkel. Flersprakigheten i samhdllet 6kar och samtidigt blir det allt vanligare att
andrasprdkstalande maénniskor arbetar inom olika branscher. Forutom att
andraspraktalande arbetstagare blir flera pa grund av invandring kan fenomenet
ocksa diskuteras med tanke pa Finlands tvasprékighet. Ar finsksprékiga arbetsplatser
beredda att ha svensksprdkiga arbetstagare och vice versa? Hurdana sprakfardigheter
forvantas av andrasprakstalande arbetstagare och far de stod inom de sprakliga
ramarna for arbetet? Sddana hadr frdgor blir mojligen mer aktuella hela tiden.
Resultatet av foreliggande studie ger beldgg pa att andrasprakstalande ldrare kan hitta
sin plats i arbetsgemenskapen och klara sig av att arbeta pa andrasprdket.

Inom den samhailleliga synvinkeln &r det védsentligt att &dven beakta
sprakuppfattningen som &r tydligt ndrvarande i studien. I foreliggande studie
kommer en ganska modern sprakuppfattning fram. Resultatet av studien visar att
lararna har haft goda mojligheter som andrasprakstalare att komma in i arbetet i den
svensksprakiga skolan som andrasprakstalare. Detta resultat ger beldgg pd att
sprakuppfattningen i skolorna méjligen dr ganska dppen: man accepterar varierande
fardigheter i svenska och att det finns sddana ldrare som anviander sprdket som
andrasprakstalare. I framtida forskning vore det intressant att &nnu noggrannare
utreda hurdana attityder det finns i samhéllet och inom utbildningen till
andrasprakstalare och deras sprakfardigheter.
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Gillande etiska overvaganden &r det viktigt att pdpeka att antalet informanter
(16 larare) dr relativt litet. Sdledes kan resultatet av studien inte generaliseras och det
dr mojligt att andra andrasprakstalande ldrare i svensksprdkiga skolor har annorlunda
uppfattningar och erfarenheter gillande studiens tema. Dartill dr det viktigt att
uppmdrksamma begransningar med enkdten som anvandes i studien. Det dr mojligt
att informanterna inte har forstatt alla fragor eller svarsalternativ i enkdten pa det satt
som jag hade tankt. Dartill dr det inte mojligt med en enkat att fa sarskilt djupgaende
svar. I fortsatta studier &r ett alternativ att fordjupa vetskapen over studiens tema
genom att anvanda till exempel intervju som materialinsamlingsmetod. Dértill kunde
man ocksa fordjupa vetskapen ©ver hur skolgemenskapen forhdller sig till
andrasprdkstalande ldarare genom att samla in material fran ldrare och elever som har
erfarenheter av sddana ldrare. Detta kunde bidra till mer ingdende forstdelse 6ver hela
fenomenet dadr dven skolgemenskapens roll &r stor och viktig.

I foreliggande studie var det ena syftet att redogora for hur sprakfardigheterna
paverkar lararnas arbete. Med tanke pa studiens validitet &r det viktigt att beakta att
dven andra aspekter dn sprakfardigheterna paverkar ldrarnas arbete. Det dr mojligt
att det inte har varit fullt mojligt att skilja pdverkan av sprakfardigheterna fran
paverkan av andra faktorer. Vid formandet av enkiten forsokte jag dnda skapa sa
tydliga frdgor som mojligt och enkéten testades innan publiceringen for att sdkerstélla
att fragorna méter det som syftet var. Trots detta dr det mojligt att ocksa andra faktorer
forutom fardigheter i svenska har paverkat lararnas svar. Det &r till exempel mojligt
att en langre tid i larararbetet kan ha gett lararna mer sjdlvfortroende i arbetet vilket
mojligen har paverkat svaren om sprakfardigheter.

I tidigare studier har det kommit fram att andrasprakstalande ldrare har upplevt
sin bakgrund som nyttig i sitt arbete. I Fridlund (2008: 45) kom det fram att ldrarna
kunde till exempel anvédnda sitt forstasprdk pa olika sétt och att deras bakgrund
hjdlpte dem i samarbetet med fordldrar med invandrarbakgrund. I foreliggande
studie kom sddana aspekter inte sa starkt fram. Darfér kunde en mojlighet i framtida
forskning vara att utreda mer detaljerat hurdana fordelar bakgrunden som
andrasprakstalare innebér for ldrare i svensksprékiga skolor.

Slutligen kan man konstatera att féreliggande studie 6kar vetskapen om den roll
tardigheterna i undervisningsspraket har i ldrararbetet hos andrasprékstalande ldrare.
Dartill pavisar studien bland annat att andrasprdkstalande ldrare i svensksprakiga
skolor &r ratt sdkra pd sina fardigheter i undervisningsspraket svenska. Lararna
namnde dven sddana sprékliga dar de kdnde osdkerhet. En del ldrare sdg att arbetet
var mer krdavande pa grund av att undervisningsspraket var deras andrasprak. Allt i
allt kan man dnda konstatera att studien ger ett starkt beldgg for att det ar mojligt for
larare att arbeta pa svenska som andrasprak och &ven hitta sin plats i
skolgemenskapen som andrasprékstalare av svenska.
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BILAGA 1: ENKAT

&
|

FEVASKYLAN YLIOPISTO
UMIVERSITY OF [YVASKYLA

Enkét om larararbete pa svenska som andrasprik

@ Obligatoriska frigor &r markerade med en stjdrna ()

Haj!

Jag studerar vid Jyvdskyla universitat till swensklirare och klassl&rare. Jag haller pa att skriva min
magisteravhandling om lramas uppfattningar och erfarenhater om att anvanda sitt andrasprak i larararbetat i
svensksprakiga skolor.

Jag ber dig svara pa den hir enkiten om du arbetar | en svensksprakig skola i Finland och kEnner att
swenskan ar ditt andrasprak. Med ait ha svenska som andrasprak avses har att du har |art dig svenska efier
ditt modersmal. Det spelar inte roll hur eller var du har [&art dig svenska utan det viktigaste &r att du sjalv
kdnner att svenskan ar ett andrasprak far dig.

Deat tar ungefar 15 minuter att svara pa enkaten och du kan ocksé nar som helst spara dina svar och forizatia
att svara senars.

D kam svara ancnymt utan att ange namnuppgifter eller andra uppgifier dar du kan identifieras. Inga
personuppgifter samlas in via enkaten. Jag ber dig darfar skriva dina svar utan att till exempel namna dina
kaollegor, skolan eller kommunen oav. med namn. Om sadana uppgifter ges | svaren kommer jag att ta bort
dam nar jag bearbetar svaren fir analys under forskningsprocessen.

Tack far din tid och dina svar!
kled vBnlig halzning

Marjatta Koivisto

OBS. Med sprakfirdigheter avses | denna enkét alla dina kunskaper och fardigheter | swenskan. Det
vill saga alla dina muntliga, skriftliga och kulturella kunskaper samt fardigheter gallande ordforradet,
grammatiken, lasférstaelse och horférstaelse | swenskan.

Om du har fragor gallande enkaten eller studien kan du kontakta mig via e-post:
marjatta.t kovisto@student. jyu.fi
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1. Genom att svara pd enkiten ger jag mitt tillstind att anvinda svaren i ovannamnda
magisteravhandling. *

() Jag ger mitt samtycke.

Bakgrundsfragor

2. Jag arbetar som *

|:| klasslidrara

|:| specialldrare

|:| admnesldrare, | vilket Amne?

3. Bedom dina fardigheter i swvenska pd en skala mellan 4-10. *

val) W

4. Var har du studerat svanshka tidigare (t.ex. grundskola, gymnasiet)? *

5. Har du lart dig svenska utanfir studier? Namn till exempel fritidsaktiviteter eller berdtta
om du har ldrt dig svenska pé arbetsplatser.
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6. Beskriv dina fardigheter i svenska med tre ord. *

7. Hur lange har du arbetat som larare? =

D under 1 ar
() r5ér
() &-10 ar
() 1115 8r
() 16-20 &r
() bwer 21 &r

8. Vilka drskurser undervisar du detta lé§s&r? =

|:| Arskurs 1

[ ] &rskurs 2
[[] &rskurs 3
|:| drskurs 4
[ ] &rskurs 5
|:| drskurs 6

[ ] &rskurs 7
|:| arshkurs 8

[ ] &rskurs 9

[ ] 1 aymnasiet
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9. Hur ldnge har du arbetat i en svensksprikig skola? *

(::l under 1 dr
() 1-54r
() 6-10 ar
() 11-15 3r
() 16-20 &r
(::l dwar 21 ar

10. Hurdan &r den sprdkliga miljon pd omradet dir den skolan ligger dir du nu arbetar? *

I:::I Finskdaminerad
(::l Svenskdominerad
l:::l Balanserad mellan finska och svenska

I:::I Balanserad mellan finska, svenska och andra sprak

() Annat, vad?

11. Har du arbetat som ldrare pd ndgot annat sprdk &n svenska? *

{:} 1a, pd vilket/vilka sprik? | |

() ne

12. Om du tidigare har arbetat dven pd ett annat sprak dn svenska upplever du att arbetet
var annorlunda jimfért med att arbeta pa swvenska?

Ifall du inte har arbetat pd ndgot annat spridk &n svenska kan du berdtta hur du tror att det
shulle vara. *
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Sprakfardigheter i ldrararbetet generellt

13. Svara pa foljande frigor genom att valja det alternativ som bist passar for dig.

1= Helt av annan dsikt

2= Dalvis av annan asikt

3= Dealvis av samma &sikt

4= Helt av samma Asikt

5= Frégan &r inte relevant fér mig *

Sprakfardigheter ar an stor dal av min
expertis som larare. *

Diet kdnns bekvamt ait arbeta pa svenska. *

Undervisning pé ett andrasprak krdver mar
planering &n undervisning pd modersmalet. *

Jag skulle behdva utveckla mina
sprakfardigheter | svenskan. *

Mina sprakfardigheter i swvenskan har
utveckiats nér jag har arbetat | an svensk
skola. *

Diat &r fill férdel | mitt arbeta | en svensk skola
att swenskan &r mitt andrasprak. *

Jag ar bekant med den finlandssvenska
kulturam. *

°

O O O O 0 0O0

Pt

O O O O 00O

o

O o O O 0 0O0

&

O O O O 00O

°

O o0 O O 00O

14. Vilket delomridde /vilka delomriden i dina sprikfirdigheter upplever du som sirskilt

viktiga i ditt arbeta? *

[ ] muntiiga fardigheter
|:| skriftliga fardigheter
[ ] norfarstielse
[ ] lasférstielse
|:| kulturella fardighetar

[ ] behsrskning av ordférrid

[ ] behérskning av grammatik och strukturer

|:| nagot annat, \rad?|
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15. Har du i ditt arbete upplevt osikerhet ver dina sprikfirdigheter i svenska? Om ja,

nimn ndgon sddan situation.

Sprakfardigheter | undervisningssituationer och | méten med eleverna

16. Svara pé filjande frigor genom att vilja det alternativ som biist passar fir dig.

1= Helt av annan Ssikt

2= Delvis av annan asikt

3= Delvis av samma isikt

4= Helt av samma asikt

5= Frigan &r inte relevant fér mig *

Det kanns |8t att planera svensksprakig
undervisning. *

Jag ar van vid att anvanda olika ord och
begrepp pé svenska i min undarvisning. *

Jag kénner att mina fardigheter | evanska ar
tillréckliga | méten med elevamna. *

Jag har tillrackliga fardigheter far att mita
flersprakiga elever. *

Mina elsver har kommenterat min
arvandning av svenska. *

©

o © O O O

©

© O O O O

°

C O O O O

°

c 0 0 O O

°

O O O 0O O

17. Om dina elever har kommanterat din anvindning av svenska, vad har kommentararna
gillt och i hurdana situationer har det hdnt? Ge ndgra exempel.

18. Upplever du att det &r annorlunda att undervisa elever med flersprikig bakgrund
jimfirt med elever med svensksprikig bakgrund? Ge gdrna ndgon exempel.
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19. Hurdana metoder anvander du/har du anvdnt for att lara dig sjalv eller repetara
centrala ord och begrepp pd svenska i ditt arbete? Ge ndgra axempel.

Sprakfardigheter | samarbete med kollegor och vardnadshavare

20. Svara pa filjande frigor genom att vilja det alternativ som bist passar fir dig.

1= Helt av annan dsikt

2= Delvis av annan asikt

3= Delvis av samma asikt

4= Helt av samma asikt

5= Frigan &r inte relevant fér mig *

Diet har varit &kt fér mig som
andrasprakstalare att komma in i
arbatsgemenskapen | an svensksprakig
skola. *

O
O
O
O

Diet finns en férstdslse i skolans
arbatsgemenskap for varierands kunskaper i
svenska, *

Jag har fatt stad av mina kollegor géllands
svenska spraket pa arbatet. *

Min bakgrund som andasprakstalare av
swenska har diskuterats med kollegoma. *

Jag upplever att mina fardigheter i svenska
&rtillrdckliga | méten mead vardnadshavars, *

Min bakgrund som andasprakstalare av
swenska har diskuterats med
vardnadshavare nagon géng. *

c O O O O
o O O O O
c O O O O
o O O O O
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21. Om din bakgrund som andrasprikstalare av svenska har diskuterats med kollegor eller
virdnadshavare, i hurdana situationer har det hdnt? Hur har du upplevt situationerna? Ge

nigra exempel.

22. Har du dnnu ndgot att tilligga eller kommentera? Hir kan du fritt skriva om temat ellaer
kommentara enkdten.

Har kan du dven berdtta om du har erfarenhet av att anvanda dven andra sprik an svenska i
ditt arbate.
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