Huoltajien kokemuksia osallisuudesta kodin ja koulun

vilisessd yhteistyossd perusopetuksen vuosiluokilla 1-6
Sdade Kallioinen ja Heidi Laspa

Kasvatustieteen pro gradu -tutkielma
Monografiamuotoinen
Kevitlukukausi 2024

Kokkolan yliopistokeskus Chydenius
Jyvaskylan yliopisto



TIIVISTELMA
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keskus Chydenius. 54 sivua.

Taman tutkimuksen tarkoituksena oli selvittdd millaiseksi huoltajat kokevat osal-
lisuuden kodin ja koulun vélisessd yhteistyssd peruskoulun vuosiluokilla 1-6 ja
millainen kodin ja koulun vilinen yhteisty6 sekd vuorovaikutus opettajien ja
huoltajien vililld tukee huoltajien osallisuuden kokemuksia. Aikaisemmat tutki-
mukset ovat viitanneet siihen, ettei huoltajien osallisuus aina toteutuisi opetusta
ohjaavien asiakirjojen madrittelemadlld tavalla, joten tutkimuksen aihe voidaan
nahda tarkeaksi.

Tutkimus on kvalitatiivinen tapaustutkimus ja kiinnittyy fenomenologis-
hermeneuttiseen tutkimussuuntaukseen. Tutkimus toteutettiin kevadn 2024 ai-
kana ja siihen osallistui yhteensa 30 perusopetuksen vuosiluokkien 1-6 oppilaan
huoltajaa eri puolilta Suomea. Tutkimukseen osallistuneet vastaajat valittiin eliit-
tiotantana ja tutkimukseen osallistujille ldhetettiin sdhkopostitse puolistruktu-
roitu kyselylomake. Aineisto analysointiin sisdllonanalyysin keinoin teemoitte-
lulla.

Tulosten mukaan perusopetuksen luokkien 1-6 oppilaiden huoltajat ovat
pddsddntoisesti tyytyvdisid osallisuuden kokemiseen, ja kodin ja koulun vilisen
yhteistyon muodoista huoltajat pitdvit kasvokkain tapahtuvaa kohtaamista mie-
luisimpana. Huoltajat kokevat yhteistyon ja viestinndn merkittavimpina osa-alu-
eina osallisuuden kokemuksessa. Suurin osa huoltajista painottaa koulun tarjo-
amien arviointikeskusteluiden tdrkeyttd, ja kertoo halustaan osallistua yleisiin
vanhempainiltoihin ja koulun tapahtumiin. Viestintikanavista Wilma-jarjes-

telmé koetaan kaikista helpoimmin saavutettavana yhteistyon muotona.

Asiasanat: Osallisuus, vuorovaikutus, kodin ja koulun vélinen yhteistyo



SISALLYS

TIIVISTELMAL......ooiicuseueesensenscnsenssensessesssssstssessesssssssssessessssssssssssessessssssessessessssassases 2
SISALLYS ...ttt ettt ettt 3
1 JOHDANTO  ...eencncrnsiinsesesesssssssssssssssssssssssssssssssssssassssssssssssssssssssssssssssesens 5
2  HUOLTAJIEN OSALLISUUS........uiiiinnnsssesssisenesenesssssssssssssssssssssssns 8
2.1 Osallisuuden mEErittelyd..... ..o 8
2.2 Huoltajien osallisuus kasvatustieteellisestd ndkokulmasta.................... 10
3 KODIN JA KOULUN VALINEN YHTEISTYO ....cceeeseseuseuneunsencnscnssnnsensens 14
3.1 Kodin ja koulun vilisen yhteistyon maaritelma ............cccccccevveeinnnne. 14
3.2 Lait ja sdddokset kodin ja koulun vilisestd yhteistydsta...............c......... 16
3.3 Kodin ja koulun vélisen yhteistyon tutkimukset.............cccccccccccnnnee. 18
3.4 Vuorovaikutus kodin ja koulun vélisessd yhteisty0ssd ............cccccueeeee. 20
4 TUTKIMUKSEN TOTEUTTAMINEN.........ccoceimirneninnsnssnesesenenene 24
4.1 Tutkimustehtdvé ja tutkimuskysymykset...........cccocoveiiiiiiiiiiinne. 24
4.2 Tutkimuksen konteksti ..........ccccoociiiiiiiiiiiiiie 25
4.3 Tutkimukseen osallistujat...........cccccceuvieuiininiiiiininiiiniiccicccce 27
4.4 Tutkimusaineiston Kerut............cccoeviiiiiiiiiiiiiiics 28
4.5 AINeiston analyysi .....cccccccivrieiiiniiiiiiiiicciicceee e 30
4.6 Eettiset ratkaisSut........ccccociiiiiiiiiiiiiiiiccccccc e 35
5  TULOKSET.....uiiisiinnstincncnentesnsnssssssssssssssssssessssssssssssssssssssssssssssssssns 38
5.1 Huoltajien osallisuuden kokeminen kodin ja koulun yhteistyossa....... 38
5.2 Huoltajien osallisuutta tukeva yhteisty¢ ja vuorovaikutus.................... 43
6 POHDINTA....tttsttncttteessssssssssesssssessssssssssssssssssssssssesssssesens 49

6.1 Tulosten tarkastelu ja johtopddtokset osallisuuden kokemuksesta....... 49



6.2 Tulosten tarkastelu ja johtopddtokset yhteistyostd ja

VUOTOVATKULUKSESEA ... 51
6.3 Tutkimuksen arviointi ja luotettavuus ... 54
6.4 Jatkotutkimusaiheet..........c..ccveviieiiieiiiiecececeeeeeee e 56
LAHTEET .....oocteeeteeteesteenssestssssesssesssssssssssessssssssssssessssssssessessssessesessessssessssssessssosas 59

LIITTEET c.ucuuoiiiiinininnennenenensiensnsnssnssessessessessessessssssssssssssssssessessessessessessessessans 66



1 JOHDANTO

Téssd tutkimuksessa tarkastellaan huoltajien osallisuuden kokemusta kodin ja
koulun vilisessd yhteistyossd ja sitd, millainen kodin ja koulun vilinen yhteistyo
sekd opettajan ja huoltajan vilinen vuorovaikutus tukee huoltajien osallisuuden
kokemuksia. Tutkimuksen aihe muotoutui kandidaatintutkielmamme tyostami-
sen yhteydessd ja mychemmin sen jdlkeen asiaan lisdéd perehtyessd. Kandidaa-
tintutkielman tulokset toivat esille kiinnostavia ndkokulmia huoltajien osallisuu-
den kokemiseen kodin ja koulun vilisessa yhteistydssd. Myos vanhempien vuo-
rovaikutuksen kokemukset kodin ja koulun yhteistydssa heréttiviat pohdintaa,
millainen vuorovaikutus vanhempien mielestd parhaiten tukee heiddn osallisuu-
den kokemuksiaan.

Pro gradu -tutkielman kirjallisuuskatsauksen yhteydessd perehtyessamme
kansainviélisiin tutkimuksiin havaitsimme, ettd huoltajat kokevat kodin ja kou-
lun vélisen yhteistyon hyvin usein epédselvdnd tai vaikeana, ja esimerkiksi
Myende ja Nhlumayon (2022) mukaan huoltajat toivoivat opetushenkildstolta
perehdyttamistd sithen, miten he voivat yhteisty6té toteuttaa. Huoltajat saattoi-
vat olla pettyneitd yhteistyon laatuun oman heikon sosioekonomisen asemansa
vuoksi (Ahmed ym., 2024). Useat aikaisemmat tutkimukset kuitenkin nostivat
esille, ettd kodin ja koulun vilinen yhteisty6 on merkityksellisessd asemassa lap-
sen, eli oppilaan koulumenestykseen ja kouluhyvinvointiin (Dewi, ym., 2015;
Hannon & O’Donnell 2020; Kalalahti ym., 2015; Ozcinarin 2020).

Kodin ja koulun viliseen yhteistychon liittyvistd tutkimustuloksista voi
havaita my®os, ettd kouluilla ei valttamaéttd ilmentynyt yhtendista tapaa toimia, tai
opettajan viestintd oli puutteellista (Okeke 2014; Tao ym., 2019). Holopaisen
(2022) mukaan kotien ja koulujen vélisessd yhteistytssd olisi kehitettdvadd, ja
huoltajat kokevat nykyisen palveluverkoston hajanaiseksi. Yhteistyon tulisi olla
tiiviimpad kotien, koulun, sekd mahdollisesti muiden oppilaiden asioita hoita-

vien tahojen vililld, kuten koulupsykologin ja kuraattorin. Orell (2020) korostaa



vditoskirjassaan, ettd yhteistyond ndhdadan esimerkiksi perheiden tarpeiden huo-
mioiminen heiddn ldhtokohdistaan sekd toiminnan tapahtuessa esimerkiksi kou-
lussa koulun jdrjestamissd tiloissa ja opettajien ohjaamina.

Tutkimuksen aihe on my®os ajankohtainen siksi, ettd koronapandemian jal-
keen opetushenkildsté on joutunut pohtimaan, miten saada huoltajat taas osal-
listumaan kodin ja koulun viliseen yhteistyohon ja tulemaan osaksi oppilaiden
koulunkdyntid. Yhteistyon merkitys kodin ja koulun vélilld ilmenee myo6s Orellin
(2020) vaitoskirjan tuloksista, joissa mainitaan oppilasta tukevan, yhteisollisen
koulun olevan kodin ja koulun vélisen yhteistyon ldhtokohta.

Holopaisen (2022) mukaan liian vdhdinen vuoropuhelu eri toimijoiden kes-
ken vaikuttaa yhteistyon kehittymiseen. On siis tdrkedd, ettd huoltajalla ja opet-
tajalla on saannollistd keskindistd vuorovaikutusta, kuten myos muiden ammat-
tihenkiloiden ja kotien vililld. Perheiden ja ammattilaisten valiselld toimivalla
yhteisty6lld on positiivinen vaikutus oppilaiden hyvinvointiin (Holopainen,
2022). Mitd avoimempaa vuorovaikutus on kodin ja koulun vililld, sen parem-
min oppilaiden kasvatukseen ja koulutukseen voidaan kiinnittdd huomiota.

Myo6s perusopetuslaki (1998 /628) velvoittaa kodin ja koulun viéliseen yh-
teistyohon. Koulut ovat lain mukaan velvollisia jdrjestaméadn yhteistyotd ja ole-
maan aloitteellisia yhteistyon tekemiseen. Opetushallituksen opetusta ohjaava
asiakirja, perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet (2014, jatkossa POPS),
ohjaa my0s opettajia yhteistyohon huoltajien kanssa.

Toteutimme tdmé&n fenomenologis-hermeneuttisen tapaustutkimuksen ta-
voitellen vanhempien kokemuksia osallisuudesta ja vuorovaikutuksesta suh-
teessa opettajaan ja kouluun. Ihmisid on pidetty pelkédstddn jdrjellisind olentoina
ja kokemuksia on tutkittu vasta noin 1800-luvulta ldhtien (Tokkaéri, 2018). Koke-
muksia tutkiessa on tarkoituksena jdttdd omat ennakko-oletukset asiasta pois ja
koittaa saavuttaa tutkittavan aito kokemus (Tokkéri, 2018). Hermeneuttis-feno-
menologisessa ndkokulmassa tutkijan tulee kuitenkin tiedostaa omat ennakko-

ajatuksensa ja tulkita tutkittaviensa kokemukset (Tokkari, 2018).



Tassd tutkimuksessa tarkoitetaan huoltajilla henkiloitd, jotka vastaavat lapsen
pddasiallisesta kasvatuksesta ja hoidosta. Osallisuudella tarkoitetaan huoltajan
tunnetta siitd, ettd han tulee kuulluksi ja hdn pystyy osallistumaan ja vaikutta-
maan lapsensa oppimiseen ja koulunkdyntiin vuorovaikutuksessa opettajan

kanssa. Oppilaalla tarkoitetaan peruskoulun luokilla 1-6 opiskelevia lapsia.



2 HUOLTAJIEN OSALLISUUS

Osallisuuden madirittelyssd korostuu kuulluksi tulemisen kokemus, joka nousi
kirjallisuudessa vahvasti esille (Nivala ym., 2021; Sarkeld-Kukko, 2014). Osalli-
suuden késitteeseen voidaan liittdd joissain tapauksissa muitakin termejd, kuten
osallistuminen ja osallistaminen (Sarkeld-Kukko, 2014). Tekstissd osallisuuden
kasitettd avataan myos hieman laajemmin, silld sen voidaan katsoa olevan kas-
vatuksellisen tavoitteen lisdksi myos yhteiskunnallinen ilmi6 (Nivala ym., 2021;
Rouvinen-Wilenius, 2014). Isola (2017) kollegoineen nékee osallisuuden abstrak-
tina sateenvarjokésitteend, mikad koskettaa kaikkia ihmisid omalta osaltaan. He
kirjoittavat jokaisen yksilon olevan osallisia johonkin, ja osallisuuden kokemus
on jokaiselle yhtd tiarked tunne saavuttaa. Tutkimustuloksia tarkasteltaessa saa-
vutetaan hyva ymmarrys siitd, mitd osallisuus kasvatustieteen tutkimuskentalla

tarkoittaa, ja miten osallisuus sielld ymmarretaan.

21 Osallisuuden maarittelya

Osallisuuden késitettd voidaan usein kayttdd keskusteluissa rinnakkain seka
osallistumisen ettd osallistamisen késitteen kanssa (Sarkeld-Kukko, 2014). Ter-
mejd ei kuitenkaan kdytetd synonyymeina toisilleen, vaikka molemmat kuulu-
vatkin ldheisesti osallisuuteen, niiden vililld on pienid eroavaisuuksia, jotka luo-
vat sanoille eri merkityksen. Esimerkiksi osallistuminen tapahtumaan tai tilai-
suuteen on yksi osallisuuden muoto (Sarkeld-Kukko, 2014). Osallistaminen on
sen sijaan keino, jolla voidaan yritt4da aktivoida henkiltitd mukaan toimintaan ja
pyrkid vaikuttamaan siihen, ettd henkilot saavat osallisuuden kokemuksia (Sér-
keld-Kukko, 2014).

Osallisuudelle ei ole tarkkaa méé&ritelmad, vaikka osallisuus on pitkddn ol-
lut ihmisten puheissa (Kiilakoski ym., 2015). Kiilakoski kumppaneineen (2015)
kirjoittaa teoksessaan siitd, ettei osallisuuden kisitteelle 16ydy myosk&an selkedd

vastinetta niin sanotuilla valtakielilld, kuten esimerkiksi englanniksi. Rouvinen-



Wilenius (2014) puolestaan kirjoittaa teoksessaan, ettd osallisuudelle on englan-
ninkielisid vastineita useita, kuten co-production, inclusion, citizen engagement ja
participation.

Osallisuus voidaan maédéritelld tunteeksi, johon liittyy kuuluminen ja mu-
kana oleminen (Sarkeld-Kukko, 2014). Té&lloin se ndhd&én liittyvan osallistujan
omaan ihmiskasitykseen, identiteettiin ja omaan henkilokohtaiseen elimysmaa-
ilmaan. Sarkeld-Kukko (2014) kirjoittaa teoksessaan osallisuuden kokemuksen
muodostuvan pienistd aiheista jokapdivédisessd arjessa: kuulluksi ja huomioi-
duksi tulemisesta, sekd mahdollisuudesta vaikuttaa ja pdattdd omaan eldimaan
liittyviin asioihin. My®ds sosiaaliset suhteet, kohtaamiset ja keskustelut luovat
osallisuuden kokemusta (Sarkeld-Kukko, 2014).

Kuulluksi tulemisen tdarkeys osallisuuden tunteessa tulee esiin Sarkeld-Ku-
kon (2014) lisaksi my6s Nivalan (2021) teoksessa. He omaavat yhtenevidisen mie-
lipiteen siitd, ettd mikali yksilo voi vaikuttaa itseddn ja ympéristoddan koskeviin
asioihin, hénelle syntyy tunne osallisuudesta. Huoltajan ndkdkulmasta katsot-
tuna, tdimad voi tarkoittaa esimerkiksi kuulluksi tulemista koulussa oppilaan op-
pimiseen liittyvistd asioista keskustellessa, kuten arviointikeskustelut tai van-
hempainvartit, ja mahdollisuudesta vaikuttaa oppilaan koulunkédyntiin paatta-
malld haneen liittyvistd asioista. Kuulluksi tuleminen korostuu my®os ristiriitati-
lanteissa ja silloin jos oppilaasta herda huoli.

Toisten osallistaminen suurempiin kokonaisuuksiin, yhteisiin tapahtumiin
ja kuuluminen yhdessd muiden kanssa johonkin yhteisoon ilmentdvét Isolan ja
kollegoiden (2017) mukaan osallisuutta. Osallisuuden tunteen muodostuminen
on vastavuoroista toimintaa ja tapahtuu vuorovaikutuksessa toisten kanssa: il-
meind, eleind, puheina ja ddnenpainona (Isola ym., 2017). Yhteiskunnallisesti
osallisuus voi nédkyd siind, miten yksiloilld on mahdollisuus ottaa osaa paatok-
sentekoprosessiin (Rouvinen-Wilenius, 2014). Osallisuus on yhteiskunnallisella
tasolla kaytetty késite, jolloin se on yksilon ja yhteiskunnan vilistd vuorovaiku-
tusta (Nivala, 2021).

Termi activating participation tulee esiin Crozier ja Reayn (2005) teoksessa.

Activating participation voidaan suomentaa aktiiviseksi osallistumiseksi. Aktiivisella
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osallistumisella teoksessa tarkoitetaan osallistumisen muotoa, joka tukee ja edis-
tdd osallistumista sekd huoltajien ja oppilaiden, kuin koulujen ja opettajienkin
médritteleménd. Osallisuus madrittdd huoltajien roolin toimia lapsensa tukena ja
puolestapuhujana, sekd varmistaa tiedon ja ymmarryksen siitd, ettd oppilas saa
mahdollisimman tehokkaan ja positiivisen koulukokemuksen (Crozier & Reay,
2005). Opettajien ja huoltajien vilinen vuoropuhelu on tarkedd, jotta huoltajat
saavat ddnensd kuuluville (Crozier & Reayn, 2005).

Osallisuuden késitettd on kirjallisuudessa yhdistetty syrjaytymiseen. Jois-
sakin yhteyksissd osallisuus voidaan selittdd jopa vastavoimana syrjaytymiselle
(Sarkelda-Kukko, 2014). Sdrkeld-Kukon (2014) mukaan hyvinvoinnin heikkous
yhdistyy ulkopuolisuuden kokemuksiin, jotka taas aiheuttavat syrjdytymisen
tunnetta. Kiilakosken ja kollegoiden (2015) teoksessa mainitaan myos osallisuu-
den termin yhteydestd syrjaytymiseen. Heiddn mukaansa osallisuus on Suo-
messa kytketty syrjaytymisen ehkdisyyn, jolloin osallisuus voidaan néhdé sosi-
aalisia suhteita vahvistavana toimintana.

Kiilakoski kumppaneineen (2015) toteaa osallisuuden olevan ilmig, joka voi
toteutua yksilon suhteessa moniin erilaisiin yhteistihin, ja sitd voidaan heiddn
mukaansa edistdd hyvin eri laajuuksissa ja eri tasoilla. Esimerkkind yhteisosta
voidaan mainita koulu. Nivalan (2021) mukaan osallisuus taas ndhdd&n seka po-
liittisena ettd sosiaalisena késitteend, missd yksilé voi olla toimijana sekd osana
yhteisod ja sen toimintaa. Mikdli tdimad madritelmad sijoitetaan koulukontekstiin,
voidaan ajatella huoltajan olevan toimija esimerkiksi ottamalla osaa vanhem-
paintoimikuntaan, tai huoltaja voi olla vain osa koulun oppilaiden huoltajista
muodostuvaa yhteisod ja osallistua sen jdrjestimédn toimintaan, kuten vanhem-

painiltoihin tai kodin ja koulun p&ivaan.

2.2 Huoltajien osallisuus kasvatustieteellisestd nakokulmasta

Huoltajilla on omalta osaltaan vastuu siitd, ettd yhteistyd lapsen kasvatuksesta
koulun kanssa toteutuu ja onnistuu. Arminen ja kollegat (2013) toteavat huolta-

jan osallistumisen ja aktiivisuuden tason kodin ja koulun vilisessd yhteistyossa
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kertovan siitd, miten tdrkednd huoltaja yhteistyotd pitdd. Mitd aktiivisempia
huoltajat ovat, sitdi enemmaén he arvostavat yhteistyotd. Sada ja Gurbtiztiirkb
(2024) kertovat, ettd vanhempien osallisuus vaikuttaa suoraan tai vélillisesti las-
tensa koulunkdyntiin. He ndkevét myos, ettd vanhempien osallisuudella on vai-
kutus lasten kognitiiviseen kehitykseen. Osallisuuden kasitettd on hyva tarkas-
tella Sarkelda-Kukon (2014) mukaan aina yhteiskunnallisellakin tasolla, koska yh-
teiskunnan rakenteet aiheuttavat ulkopuolisuuden kokemuksen syntymista.

Vanhempien osallisuudesta ja kasvatusyhteistydstd on saatu useita hyvia
tutkimustuloksia. Kalalahti ja kumppanit (2015) tuovat artikkelissaan ilmi, etta
mitd tiiviimmaéssd vuorovaikutuksessa lapsen perhe ja perheen kanssa kasvatus-
yhteistydssa olevat aikuiset ovat, sen vahvemman sosiaalisen paddoman lapset ke-
hittavit itselleen. My6s Sadan ja Giirbtiiztiirkbin (2024) tutkimus tuo esille, ettd
huoltajien osallisuus lastensa koulunkdyntiin saa aikaan paljon positiivisia vai-
kutuksia. He kertovat, ettd oppilaat, joiden huoltajat osallistuvat lastensa kou-
lunkédyntiin sitoutuvat paremmin koulun arkeen, motivoituvat helpommin ja so-
peutumisongelmia on vdhemmaén. He kuitenkin tekivat huomion, ettd tallaiset
huoltajat, jotka aktiivisesti tukivat lapsiaan koulun kdynnissa esimerkiksi auttaen
laksyissd, tai kannustaen opinnoissa, eivit osallistuneet juurikaan koulun yhtei-
siin tapahtumiin, tai vapaaehtoistoimintaan sen suuremmin.

Tutkimuksessa, joka sijoittui Eteld-Afrikan kouluihin ja tutki vanhempien
osallisuutta, havaittiin huoltajien koulutuksen ja koulutustason olevan tarkedssa
roolissa kodin ja koulun vélisen yhteistyon voimaannuttamisessa (Myende &
Nhlumayo, 2022). Myenden ja Nhlumayon (2022) mukaan huoltajat toivoivat
ohjausta ja opastusta osallisuuden kédytannoistd, jotta he oppisivat ymmaértamaan
oman osallistumisensa tdrkeyden kodin ja koulun vélisessd yhteistydssd, sekd
oman panoksensa merkityksen esimerkiksi oppilaiden kotitehtdvissd avustami-
sessa. Huoltajat arvostivat ja kunnioittivat osallisuuden kokemuksessa myos
koulun johtajan ottamaa roolia, ja huoltajat kokivat johtajan tuovan lisdd vetovoi-

maa yhteistyohon (Myende & Nhlumayo, 2022).
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Armisen ja muiden (2013) mukaan osallistuminen koulun arkeen lisdd van-
hempien ymmiérrystd koulua kohtaan. Heiddn mukaansa vanhempien kuulemi-
nen ja kokemus osallisuudesta vahvistavat kodin ja koulun yhteisty6ssa vuoro-
vaikutuksellisen dialogin synty&d (Arminen ym., 2013). Kalalahden ja kollegoiden
(2015) tutkimuksen mukaan lapsen arjen sosiaalinen luottamus rakentuu van-
hempien ldsndolon avulla. Sosiaalinen luottamus taas heijastuu suoraan lapsen
asenteisiin ja odotuksiin. Kalalahti kollegoineen (2015) toteaa hyvan keskustelu-
yhteyden jakavien vanhempien tukevan rutiineillaan ja ilmapiirillddn lapsen
koulunkdyntid. Vanhempien ollessa ahkerasti osallisena koulun toimintoihin, l&-
hentyvat myos opettajien ja oppilaiden toimintatavat ja odotukset toisiaan (Ka-
lalahti ym. 2015).

Osallisuuden kisitettd voidaan myods maééritelld suhteessa valtakésittee-
seen. Vincent (1996) tuo teoksessaan esille ajatuksen siitd, miten esimerkiksi
koulu instituutiona voi toiseuttaa vanhemmat ulkopuolisiksi, niin sanotuiksi
maallikoiksi. Télloin esimerkiksi koululla on valta ja vanhemmat eivét ole osal-
lisia lapsiaan koskeviin asioihin. Useissa huoltajien osallisuudesta tehdyissé tut-
kimuksissa on my0s negatiivisia nakokulmia, jotka liittyvét siihen, etteivat huol-
tajat koe olevansa osallisia lastensa koulutukseen.

Okeke (2014) toteaa tutkimuksessaan, ettd jotkut vanhemmat eivit tahdos-
taan huolimatta pystyneet osallistumaan koulun tapahtumiin, esimerkiksi van-
hempainiltoihin, silld heilld ei ollut pienille lapsilleen hoitajaa toiminnan ajaksi,
tai heiddn elaméntilanteensa muuten esti osallistumisen. Edelld mainitun kaltai-
sessa tilanteessa olisi hyvd pohtia mahdollisuuksia osallistaa huoltajia myos
muita kanavia kdyttden. Pakistanilainen tutkimus huoltajien osallisuudesta tuo
ilmi sosioekonomisen aseman merkitystd osallisuuden kokemuksessa (Ahmed
ym., 2024). Tutkimuksessa Ahmed ja kollegat (2024) kertovat heikommassa ase-
massa olevien huoltajien olevan tyytymattomid, turhautuneita ja kokevan epéa-
tasa-arvoa osallisuuden kokemuksessa.

Sada ja Girbtizturkb (2024) totesivat tutkimuksensa myotd, ettd kouluista

puuttui yhtendinen kulttuuri, mikd tukisi vanhempien osallisuutta koulun
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kanssa tehtdvddn yhteistyohon. Tdhdn samaan tulokseen tuli Okeken (2014) tut-
kimus, sekd Myende ja Nhlumayo (2022) joiden tutkimuksesta kdy ilmi huolta-
jien kaipaavan enemmaén ohjausta siind, miten osallisuutta voi toteuttaa.

Saudiarabialaisen tutkimuksen tekijat, Abed ja Shackelford (2023) kertovat
artikkelissaan, ettd he ovat tavoitelleet tutkimuksellaan koulujen ja vanhempien
vilisen suhteen laajempaa ymmarrystd. Heiddn tavoitteenaan on ollut tutkia
osallistumisen ja osallisuuden kasityksid huoltajien ndkokulmasta. Tutkimuksen
tuloksissa nakyy huomioita siitd, ettd vanhemmat eivit aina koe olevansa terve-
tulleita kouluun ja opettajat ovat usein kiireisid (Abed & Shackelford, 2023). Tut-
kimukseen osallistuneiden huoltajien mukaan opettajia tulisi kouluttaa enem-
mén siihen, miten huoltajia voidaan osallistaa kodin ja koulun viliseen yhteis-
tyohon ja he toivovat opettajilta laajempaa kiinnostusta huoltajien osallistumista
kohtaan.

Vanhemman osallisuuden vahvistaminen mainitaan Abedin ja Shackelfor-
din (2023) artikkelissa tdrkedksi, koska tiivis ja vahva kumppanuus koulun
kanssa johtaa parempiin tuloksiin lasten oppimisen tukemisessa, se myos auttaa
oppilaiden opittujen kykyjen ylldpitimisessd ja taitojen kehittdmisessd. Suo-
messa Opetushallitus (2023) haluaa kiinnittdd huomiota siihen, ettd avoimen ja
vuorovaikutteisen toimintakulttuurin avulla edistettdisiin yhteisvastuullista kas-
vatusta ja my06s huoltajien osallisuuden sekd kouluyhteis6on kuulumisen koke-

muksen ansiosta kasvatusyhteisty6 toteutuisi.
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3 KODIN JA KOULUN VALINEN YHTEISTYO

Kodin ja koulun vélinen yhteistyd voidaan ndhdd yhtend tarkeimmisté asioista
perusopetuksen toimintakulttuureissa. Yhteistyd on kirjattu perusopetuslakiin
(1998/628) ja perusopetuksen opetussuunnitelman perusteisiin (2014, jatkossa
POPS 2014), ja sen toteuttamista valvovat opetuksen jarjestdjat. POPS:ssa (2014)
yhteistyd on kuitenkin médritelty valjasti, ja opetuksen jarjestdjélle jatetdan vas-
tuu kodin ja koulun vilisen yhteistyon toteuttamisen malleista ja yhteistyohon
kaytettdvastd ajasta. Yhteistyon muodoista merkittdavimmin kouluarjessa nakyy
konkreettinen yhteisty6 huoltajan ja opettajan vélilld, esimerkiksi vanhempainil-
loissa. Vuorovaikutus voidaan késittdd arjessa oppilaille ndkyméattomampéna ai-

kuisten vilisend, kahdenkeskiseni viestintiana.

3.1 Kodin ja koulun vilisen yhteistyon maaritelma

Tutkimuksen teoriaan tutustuessa voi huomata, ettd késitteend kodin ja koulun
vélinen yhteisty0 ei ole vield vakiintunut, silld yhta selke&d késitteellistd linjausta
on vaikea 16ytda. Orell (2020) madrittelee viitoskirjassaan yhteistyon koulusta
ldhtevand toimintana, jonka voidaan tulkita tarkoittavan sitd, ettd koulu on yh-
teydessd koteihin ja toimii yhteistyon aloitteellisena osapuolena. Koulun tehta-
viin katsotaan kuuluvan esimerkiksi huoltajien tiedottaminen siitd, miten oppi-
laan koulunkéynti sujuu. Orell ja Pihlaja (2021) toteavat oppilaan olevan hyvan
yhteistyon lahtokohta. Heiddn mukaansa kodin ja koulun vélinen yhteistyd on
oppilaan eri elaménpiirien tilanteiden huomiointia eri ndkokulmien kautta: Ko-
konaisvaltainen késitys oppilaiden kasvusta ja kdyttdytymisestd syntyy tarkaste-
lemalla oppilasta niin kodin, kuin koulunkin nikdkulmasta.

Koulun tehtdvand on myos kasvattaa lasta kohti hyvaa ja turvallista aikui-
suutta. Kodin ja koulun vélinen yhteisty6 osaltaan mahdollistaa paremmat l&dh-
tokohdat toiminnalle, silld esimerkiksi Opetushallituksen (2023) mukaan kodin
ja koulun vilinen yhteistyd voidaan ndhdéa kasvatuksen ja opetuksen jdrjestami-

sen tukemisena. Tukemalla koulun tehtdvaa kasvatus- ja opetustyossd jokaisen
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oppilaan voi olla mahdollista saada omalle kehitystasolleen ja henkilokohtaisille
tarpeilleen sopivaa tukea sekd opetusta ja ohjausta.

Kouluarjessa yhteistyd ndyttdytyy useimmiten esimerkiksi vanhempainil-
toina ja muuna jarjestettynd yhteistoimintana, seké yhteistyona oppilaiden arvi-
oinnissa, ja viestintdnd oppilaiden koulunkayntiin liittyvissa asioissa. Karhunie-
men (2013) mukaan laadukas kodin ja koulun vilinen yhteisty6 rakentuu toimi-
van viestinndn kautta. Viestinnan tulee Karhuniemen (2013) mukaan olla seké
luotettavaa ettd tavoitteellista kuin my6s suunnitelmallista ja eettisesti hyvaksyt-
tyd. Viestinndn ollessa kunnossa, on helpompi toimia ristiriitatilanteissa ja han-
kalissa asioissa (Karhuniemi, 2013).

Vanhempainilloissa huoltajille annetaan esimerkiksi tietoa siitd, miten hei-
dén on mahdollista osallistua kodin ja koulun viliseen yhteistyohon (Karhu-
niemi, 2013). Vanhempainilloissa voidaan kasitelld my6s esimerkiksi kodin ja
koulun vilisen viestinndn pelisddntojd, sekd tiedottamiskaytéanteitd, jotka mo-
lemmat ovat yhteistyon tarkeitd muotoja (Karhuniemi, 2013). Orell (2020) nimeda
yhteistyon muodoiksi myos yhdessd sovitut toimintatavat ja huomion antamisen
jokaisen perheen omille tarpeille.

Orell (2020) tuo teoksessaan esille, ettd my06s oppilaat hyotyvéat kodin ja
koulun vélisestd yhteistyostd, joka voidaan madritelld eri tilanteissa ja paikoissa
tapahtuvaksi aikuisten toiminnaksi. Koulun henkilkunnan kohdatessa oppilai-
den perheenjdsenid, tapahtuu yhteistydtoimintaa. Toiminnan tapahtuessa yhteis-
kunnan rakenteissa, kuten kouluissa ja opetuksen jdrjestdjan kanssa, voidaan
myo6s puhua yhteisty6toiminnasta. Opetushallitus (2023) nikee kodin ja koulun
vilisen yhteistyon hyodyllisend ja merkityksellisend oppilaan kannalta, jonka
vuoksi jokaisen opettajan tulee yhteistyon muotoja tyossddn toteuttaa. Huoltajan
ndkokulmasta yhteistyd on hyodyllistd, silld yhteistyon ansiosta huoltaja saa tar-
kedd tietoa monista sellaisista asioista, joita ei kotioloissa vélttamatta tulisi ilmi

lainkaan (Orell, 2020).
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3.2 Lait ja siddokset kodin ja koulun vilisestd yhteistyosta

Perusopetuslaissa (1998/628, 3§) maddrdtddn, ettd koulun tulee olla opetuksen
osalta yhteistytssd kotien kanssa. Lakia voidaan tulkita niin, ettd opettaja ja huol-
taja suunnittelevat yhteistyossd oppilaalle sopivaa opetusta, esimerkiksi oppi-
missuunnitelmapalaverien kautta. Opettajalla on lain nojalla télléin myos velvol-
lisuus olla koteihin yhteydessd oppilaan oppimiseen liittyvissd asioissa (Perus-
opetuslaki, 1998/628 3§). Huoltajan tulee saada ajantasaista tietoa oppilaan op-
pimisesta ja opetuksen jarjestimisestd, ja tdtd lain kohtaa toteuttamaan on usein
jdrjestetty arviointikeskusteluja, joissa oppimisesta voidaan jutella kasvotusten.

Oppilas- ja opiskelijahuoltolakiin (2013 /1287, 11§ ja 13§) on kirjattu koulun
velvollisuus tiedottaa koteja oppilas- ja opiskelijahuollon palveluiden saatavuu-
desta ja jdrjestdd perheiden ja oppilaitosten vilille yhteisty6toimintaa. Lain mu-
kaan koulun henkilokunnan, esimerkiksi rehtoreiden tulee siis tiedottaa oppilai-
den huoltajia siitd, miten oppilaiden ja huoltajien on mahdollista ottaa yhteytta
kuraattoriin, terveydenhoitajaan ja muihin oppilashuoltoon kuuluviin henkil6i-
hin, keitd he ovat ja missd sekd milloin he tyoskentelevit. Yhteisty6toiminnan
jdrjestamiselld voidaan olettaa oppilashuoltolain tarkoittavan vanhempainiltoja
ja muuta jdrjestettyd toimintaa. Perusopetuslain maarayksid on peilattu POPS:iin
(2014) ja opetushallituksen artikkeleihin (2023), joissa kodin ja koulun yhteisty6ta
avataan enemmadan.

Opetushallituksen (2024) mukaan jokaisella oppilaalla on oikeus saada ope-
tusta, joten myos kouluilla on velvollisuus jédrjestdad oppilaalle oppimisen tukea
heti tuen tarpeen ilmetessa. Mikali oppilas jdd jalkeen, tai kohtaa vaikeuksia opin-
noissaan, tulee koulun tarjota oikea-aikaista tukea, kuten tukiopetusta ja osa-ai-
kaista erityisopetusta. Sddnnollisen oppimisen tuen tarpeeseen oppilaalle on tar-
jottava tehostettua tai erityistd tukea. (Opetushallitus, 2024).

Oppilaan tukitoimet esitetddn kolmiportaisena tukena, joista alimmalla
portaalla on yleinen tuki, toisella portaalla tehostettu tuki ja kolmannella por-

taalla erityinen tuki (Opetushallitus, 2024). Kun oppilas siirretddn yleisestd tu-
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esta tehostettuun tukeen, tarvitaan Opetushallituksen (2024) mukaan moniam-
matillisen yhteistyon pedagoginen arvio, ja tukimuotojen toimivuutta saannolli-
sesti tarkistetaan oppimissuunnitelmapalavereissa.

Ennen kuin oppilas siirretddn erityisen tuen portaalle, tulee vanhempaa
kuulla ja tuolloin tarvitaan moniammatillinen pedagoginen selvitys oppilaan te-
hostetun tuen saamisesta ja oppilaan kokonaistilanteesta (Opetushallitus, 2024).
Néiden kahden selvityksen perusteella tehdddn arvio erityisentuen tarpeesta
(Opetushallitus, 2024). Usein erityiseen tukeen siirryttidessd oppilaan pedagogi-
sen selvityksen mukana tulee olla myos lddkédrin todistus, tai psykologin lau-
sunto (Opetushallitus, 2024). Erityiseen tukeen siirrytddn hallintolain
(6.6.2003 /434) 43§ ja 44§ mukaisella paatokselld ja padtoksen siirtymisestd tekee
viranomainen, esimerkiksi sivistysjohtaja (Opetushallitus, 2024).

Erityiseen tukeen siirryttdessd oppilaalle laaditaan henkilokohtaisen ope-
tuksen jarjestimisen suunnitelma, eli HOJKS, jonka toteutumista valvotaan vuo-
sittaisilla palavereilla ja arvioinnilla (Opetushallitus, 2024). Kodin ja koulun vali-
seen yhteistyohon kuuluu ndin ollen my®ds paljon velvoitteita, jotka muodostuvat
tarvittavien tukitoimien ansiosta. Eri tuen tasoilla yhteistyon merkitys korostuu
entisestddn. Yhteistyo yleisen tuen ja tehostetun tuen oppilaiden kanssa saattaa
olla moniammatillisesti vahdisempé&a kuin erityisen tuen oppilailla, joilla on hen-
kilokohtaisen oppimissuunnitelman takia jarjestettava vuoden aikana useita ta-
paamisia.

POPS:n (2014) mukaan, vastuu kodin ja koulun vilisen yhteistyon edelly-
tysten kehittamisestd on koulun henkilostolld. Koulun opetushenkil6ston tehta-
viin kuuluu myo6s vastuu monipuolisen viestinndn ja vuorovaikutuksen synty-
misestd. Viestintdkanavat jokainen opetuksen jdrjestdjd voi padittdd itse, ja opet-
tajan tehtdvaksi jad viestinnédn toteuttaminen oppilaiden huoltajille. Onnistunut
yhteistyd syntyy ja rakentuu tasavertaisuudesta ja kunnioituksesta sekéd luotta-
muksen perustamisesta. POPS (2014) omalta osaltaan velvoittaa koulua myos ar-
vioinnin kautta jdrjestaimddn palavereita ja vanhemman tapaamisia, kuten esi-
merkiksi lukuvuosittaisia formatiiviseen arviointiin liittyvid arviointikeskuste-

luja.
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Opetushallitus (2023) yhdessda POPS:n (2014) kanssa painottavat sitd, ettd
kodin ja koulun vélisen yhteistyon tulee sisdltdd huoltajien mahdollisuuden tu-
tustua ja osallistua oppilaan kouluarkeen, koulun toimintaan ja sen suunnitte-
luun ja kehittamiseen. Kouluilla voidaan jarjestdd toimintapdivid, kodin ja kou-
lun pédivid tai muuta jdrjestettyd toimintaa, jonka ansiosta huoltajat padsevat na-
kemadan oppilaiden toimintaa kouluympéristossa.

Opetuksen jdrjestdjd voi itse mddritelld yhteistyon laajuuden, ja opettajalle
annetaan vastuu toiminnan toteuttamisesta. Huoltajille tulee tarjota myos mah-
dollisuus osallistua vanhempainyhdistysten toimintaan, sekd muiden huoltajien
kanssa verkostoitumiseen (Opetushallitus, 2023). POPS:n (2014) mukaan huolta-
jien, oppilaiden ja opetushenkiloston vélinen yhteinen toiminta sekd kodin ja
koulun vélinen kasvatusyhteisty6 vahvistavat yhteisollisyyden tunnetta ja tuke-
vat koulun tekemad kasvatustyotd. Yhteistoiminnan vaikutuksesta koko koulu-

yhteison turvallisuuden tunne ja yleinen hyvinvointi lisddantyvit.

3.3 Kodin ja koulun vilisen yhteistyon tutkimukset

Kodin ja koulun vilistd yhteistyotd ei ole yksistdan tutkittu kovinkaan paljon.
Useimmissa tutkimuksissa kodin ja koulun viliseen yhteistyohon on liitetty
myds esimerkiksi vuorovaikutuksen tutkimusta. Kodin ja koulun vilistd yhteis-
tyotd tutkivissa tutkimuksissa on hyodynnetty useita eri ndkokulmia, kuten
opettajan, huoltajan ja lapsenkin kokemusta aiheesta.

Kodin ja koulun viliseen yhteistyohon liittyvien tutkimuksen tuloksista
voidaan 16ytdd sekd hyotyijd, ettd haittoja. Yhteistyon hyotyja voidaan ndhdé par-
haiten silloin, kun yhteistyo koskettaa hyvdosaisia perheitd, joiden didinkieli on
sama kuin opettajalla (Orell, 2020). Kalalahden ja kumppaneiden (2015) tutki-
muksessa havaittiin yhteys kodin ja koulun véliseen yhteistyohon osallistumi-
sella ja hyvilld kouluarvosanoilla. My6s huoltajien sosioekonomisen aseman to-
dettiin vaikuttavan positiivisesti lapsen koulumenestykseen, huoltajilla on enem-
mén aikaa ja mahdollisuuksia osallistua sekd kouluun, ettd my6s vapaa-ajan viet-

toon omien lasten kanssa (Kalalahti ym., 2015).
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Kodin ja koulun sekd vanhempien vilistd yhteistyotd on tutkinut Dahl
(2017) siitda nakokulmasta, ettd yhteistyotd voi myos olla litkaa. Dahlin (2017) tut-
kimuksen tuloksissa sosiaaliset suhteet ja valtaneuvottelut esiintyivit jatkuvina
teemoina ja huoltajat olivat osittain hyvin aktiivisia osallistumaan koulun toimin-
toihin, osallistuminen muodostui joissain tapauksissa jopa liialliseksi, jolloin
opettajat kokivat oman tyonsd tekemisen estyvan vanhempien toiminnan takia.
Huoltajat myos ohittivat opettajan toiminnan esimerkiksi vanhempainilloissa, tai
olivat yhteydessd suoraan koulun johtoon sen sijaan ettd olisivat keskustelleet
ensin opettajan kanssa, ja ndiden seikkojen vuoksi opettajat kokivat valtansa
omassa tyossddan heikentyneen (Dahl, 2017). Yhtend yhteistyon padméa&drana voi-
daan yleisesti katsoa olevan hyvien tulosten saavuttaminen lapsen hyvinvoin-
nissa, ja tdhan kuuluu merkittavand osana opettajan tyopanos.

Opettajien erilaiset ndkokulmat kodin ja koulun vilisestd yhteistyosta tule-
vat esille Orellin (2020) viitoskirjassa. Osa opettajista nikee yhteistyon velvolli-
suutena, mikd on toteutettava ja osa kokee yhteistyon merkityksellisend ja tér-
kednd. Kodin ja koulun viliseen yhteistyohon kohdistuvassa puheessa kuitenkin
tulee esille se, ettd oppilasta tukeva yhteisollinen koulu on yhteistyon lahtokohta.
Okeken (2014) tutkimuksessa vuorostaan paneudutaan syvemmin kodin ja kou-
lun vilisen yhteistyon muodon, eli vanhempien osallisuuden, lisddmiseen, koska
tutkimuksen tuloksista selviidd, etteiviat vanhemmat aina tienneet miten lastensa
koulunkayntiin voi osallistua. Huoltajat myos kokivat arvostuksen puutetta kou-
lulta ja opettajilta, ja he kokivat, etteivit ole tervetulleita kouluun (Okeke, 2014).

Suomalaisessa koulukulttuurissa kodin ja koulun yhteisty6 on murroksessa
ja kehittyy jatkuvasti (Orell, 2020). Ajantasaiset tutkimukset kodin ja koulun va-
liseen yhteistychon liittyen tuovat uusia ndkdkulmia yhteistyon laatuun ja aut-
tavat osaltaan kehitystyotd. Launonen, Pohjola ja Holma (2004) ovat todenneet jo
kaksikymmentd vuotta sitten, ettd kodin ja koulun valinen yhteisty6 kaipaa uu-
distamista toimintatapojen osalta. Yhteistyon haasteena koettiin silloin vahvan
positiivisen vireen 1oytdminen jonka avulla motivaatio yhdessd toimimiselle s&i-

lyisi koko perusopetuksen ajan.
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34 Vuorovaikutus kodin ja koulun vilisessa yhteistyossa

Vuorovaikutus koostuu vuorovaikutustaidoista- ja tilanteista. Vuorovaikutustai-
dot pitdvét sisdllddan moniulotteisia prosesseja ja vuorovaikutus muodostuu il-
meistd, eleistd ja ennalta sovituista merkeistd (Littlejohn, 2002). Kodin ja koulun
vilisessd yhteistyossd korostuu erityisesti opettajan ammatillisuus vuorovaiku-
tussuhteissa. POPS:ssa (2014) esitetddn, ettd koulun henkilokunnalla on vastuu
kodin ja koulun yhteistyon syntymisestd ja sen ylldpitamisestd. Tamén voidaan
ajatella koostuvan vuorovaikutuksesta ja vuorovaikutussuhteesta, joka huoltajan
ja opettajan vilille syntyy.

Vuorovaikutus ja vuorovaikutustilanteet muodostavat aina hetkittdisen, tai
mahdollisesti pidemmaén ihmissuhteen (Littlejohn, 2002). Karhuniemi (2013) tuo
esille, ettd lakiin perustuva lapindkyva, suunniteltu ja johdonmukainen viestinta
ovat laadukasta vuorovaikutusta ja tukevat luottamuksellista kodin ja koulun
yhteisty6td. Vuorovaikutus huoltajien kanssa alkaa lapsen kouluun ilmoittautu-
misen yhteydessd, ja ensivaikutelma on tarked vuorovaikutuksen syntymisessa
(Karhuniemi, 2013).

Vuorovaikutustaitoja tarvitaan erityisesti silloin, kun ollaan haastavan ti-
lanteen edessd (Talvio & Klemola, 2017). Karhuniemen (2013) mukaan haasteel-
lisissa vuorovaikutustilanteissa tilanteissa on jarkevintd suosia henkilokohtaisia
kontakteja, ja soittaa tai tavata kasvotusten. Opetushallituksen (2023) vuorovai-
kutusosaamisen perusteissa esitellidn vuorovaikutusosaamisen periaatteita.
Nditd ovat muun muassa yksilon oman kédytoksensd ennakointi, arviointi ja saa-
tely. Littlejohn (2002) ja Opetushallitus (2023) tuovat esille nonverbaalin viestin-
nén tarkeyden huomioimisen vuorovaikutustilanteissa.

Aikaisemmat tutkimukset osoittavat, ettd kodin ja koulun vilisestd yhteis-
tyostd 16ytyy kehittamiskohteita. Esimerkiksi Orellin (2020) sekd Hannonin ja
O Donnelin (2022) tutkimukset tuovat esille, ettd onnistuneempi vuorovaikutus
opettajien ja vanhempien vililld parantaisi yhteistyotd. Ndissd kahdessa tutki-
muksessa korostuu vanhempien kohtaaminen opettajien suunnalta ja opettajien
osaamattomuuteen tutkimuksissa huomataan vaikuttavan véahdinen vuorovai-

kutuskoulutus. Hannonin ja O’Donnelin (2022) tutkimuksessa tulee ilmi myos
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se, ettd vanhemmat itse kokevat oman asuinalueensa ja sosioekonomisen ase-
mansa vaikuttavan siithen, miten opettajat heihin suhtautuvat, samoja tutkimus-
tuloksia on havaittavissa myos Okeken (2014) tutkimuksessa, jossa huoltajat ko-
kevat opettajien arvottavan heitd oman asuinalueensa vuoksi.

My®os Dahlin (2017), Finnin (2019), Taon ja kollegoiden (2019) sekd Okeken
(2014) tutkimusten tulokset tuovat esille epdonnistuneen vuorovaikutuksen
opettajan ja huoltajien vélillda. Kuten Orellin (2020) ja Hannonin ja O"Donnelin
(2022) tutkimuksissa, myos kolmessa edelld mainitussa tutkimuksessa tulee
esille opettajien taitamattomuus suhteessa vuorovaikutukseen vanhempia koh-
taan.

Dahlin (2017) tutkimus perehtyi Tanskassa etnografisen tutkimuksen
kautta opettajien kokemuksiin siitd, miten he kokivat lakisddteisen yhteistyon
vanhempien kanssa. Tanskassa vanhemmat ovat suhteellisen isossa roolissa kou-
lumaailmassa (Dahl, 2017). Tutkimus tuo erityisesti esille sen, ettd esimerkiksi
sosioekonomisesti korkeasti koulutetut ja hyvituloiset vanhemmat eivit opetta-
jien mielestd arvostaneet opettajia, vaan sivuuttivat heidit toistuvasti ja ottivat
opettajan sijaan yhteyttd koulun johtoon, toisaalta he my6s uuvuttivat opettajia
ottamalla opettajiin jatkuvasti yhteyttd tyoajan ulkopuolella (Dahl, 2017). He ei-
vdt myoskddn opettajien mielestd arvostaneet opettajia ja heiddn ty6tddn ja se na-
kyi vanhempien vuorovaikutuksessa opettajia kohtaan (Dahl, 2017). Vanhemmat
saattoivat tulla kouluun yhtdkkid seuraamaan opetusta ja opettajat kokivat ta-
mén epdkunnioittavaksi kdytokseksi (Dahl, 2017).

Vanhempien ja opettajien vilinen yhteisty luo positiivisia tuloksia lasten
eli oppilaiden tuntemuksiin koulua kohtaan (Finn, 2019). Finnin (2019) tapaus-
tutkimuksessa my0s todetaan, ettd lasten oppimistulokset selkeésti nousevat, mi-
kdli vanhemmilla ja huoltajilla on yhteisty6td. Hanen tutkimuksensa kertoo
erddstd Australialaisesta koulusta, missd vanhemmat perustivat yhteistyon luo-
miseksi kouluun erdédnlaisen Studio-ohjelman, mika korosti ekologista kasva-

tusta ja asennetta. Tutkimuksen tulos kuitenkin oli, ettd vaikka vanhemmilla oli
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paljon rohkeaa yritystd vahvalle yhteistyon syntymiselle, vanhemmat lopulta ko-
kivat, ettd opettajat sanelivat yhteistyon méaaran ja laadun, eikd vanhempien toi-
vomaa yhteisty6td syntynyt siind méaéarin, kuin he ajattelivat (Finn, 2019).

Taon ja kollegoiden (2019) Hong Kongissa toteutettu laadullinen tutkimus
tuo esille vanhempien odotuksia siitd, ettd he olisivat odottaneet saavansa enem-
maén ohjailla lastensa sosio-emotionaalista eldmaéa sen jdlkeen, kun lapset siirtyi-
vit paivakodista kouluun. Tutkimuksesta myos selvid se, ettd vanhemmat odot-
tivat lapsilleen koulun péivan jalkeen tehtévid, joita lapset voisivat tehdd, mutta
lopulta he ylldttyivétkin siitd, miten paljon kotitehtavid tuli ja he olivat harmis-
tuneita ja stressaantuneita siitd, ettd se vei vanhempien ja lasten yhteista leikkiai-
kaa (Tao ym., 2019). Vanhempia harmitti my6s koulun viestinndn odottamaton
vdheneminen (Tao ym., 2019). Havainnoista pystyy pddttelemddn, ettd vanhem-
mat tarvitsivat enemmadn tietoja ja taitoja lasten koulun aloitukseen ja tehokasta
viestintdd kodin ja koulun vililld (Tao ym., 2019).

Eteld-Afrikassa toteutettu kuvaileva tapaustutkimus toi esille sekd onnistu-
nutta ettd epdonnistunutta vuorovaikutusta (Okeke, 2014). Hanen tutkimuk-
sensa toi esille sen, ettd vanhemmat eivit aina tienneet, miten olisivat tehneet
yhteisty6td opettajien kanssa, vaikka yhteisty6 oli kuitenkin hallituksen mé&&raa-
mad (Okeke, 2014). Monet vanhemmat myos tunsivat yhteistyon tekemisen han-
kalaksi (Okeke, 2014). Vanhempien kokemus 