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[ JOHDANTO

Kansalliskielistrategiassa (2021) tuodaan esille, ettd Suomen koulutuspolitiikalle tarkeitd tavoitteita
ovat muun muassa elavan kaksikielisyyden ja positiivisen kieli-ilmapiirin tukeminen seka
monipuolisten kielivalintojen ja hyvien taitojen takaaminen kansalliskielissa niin lapsille, nuorille
kuin aikuisille. Kansalliskielistrategiassa mainitaan myads, etta erot kielitaidoissa ja asenteissa
kehittyvat usein jo ennen kouluikaa, minka vuoksi varhaiskasvatuksen ja esiopetuksen, kuten
myds perusopetuksen, tarkea tehtava on rakentaa hyvaa pohjaa kansalliskielissa ja kehittaa lasten
kielitaitoa.

Kansalliskielistrategian (2021) ja padministeri Sanna Marinin hallituksen hallitusohjelman (2019)
pohjalta laadittiin kaikki koulutusasteet varhaiskasvatuksesta toiselle asteelle kattava toisen
kotimaisen kielen kehittdmisohjelma vuosille 2022-2023 (Opetus- ja kulttuuriministerid, 2022a).
Opetus- ja kulttuuriministerio ja Opetushallitus valmistelivat yhteistydssa kahdeksan toimenpidetta,
jotka vievat eteenpain Marinin hallitusohjelman kirjausta toisen kotimaisen kielen oppimisen
edistamisesta ja toteuttavat samalla kansalliskielistrategian linjauksia. Yksi toimenpiteista
(toimenpide 3) kohdistui varhaiskasvatukseen, ja sen tavoitteena oli tukea lasten toisen kotimaisen
kielen oppimista varhaiskasvatuksesta alkaen. Toinen kotimainen kieli varhaiskasvatuksessa
-selvitys liittyy tahan toimenpiteeseen. Tavoitteena oli selvittaa ja tuottaa toimenpide-ehdotuksia ja
malleja sille, miten lasten toisen kotimaisen kielen oppimista voidaan tukea varhaiskasvatuksessa.
Kotimaisten kielten varhainen taydellinen kielikylpy, kielirikasteiset ohjelmat ja kielisuihkutoiminta
mahdollistavat toisen kotimaisen kielen taitojen vahvistamisen ja perusopetuksessa jatkuvan
kielenoppimisen tukemisen. Nain jokaiselle lapselle voidaan luoda yhtendinen ja yhdenvertainen
kielipolku.

Taman selvityksen tavoitteena on selvittda toisen kotimaisen kielen, suomen ja ruotsin, opetuksen
nykytilaa kansallisen ohjauksen ja kaytannon toteutuksen nakokulmasta. Selvityksessa kartoitetaan
varhaiskasvatuksen henkildston kielipedagogisen osaamisen tilaa ja varhaiskasvatuksen

johdon nakemyksia siitd, kuinka toinen kotimainen kieli huomioidaan ja sisallytetdan osaksi
varhaiskasvatustoimintaa. Lisaksi tavoitteena on esittda toimenpiteita kansalliskielten nakyvyyden
ja vahvistamisen edistamiseksi varhaiskasvatuksessa. Selvityksessa pyritaan myos tarkastelemaan
erilaisia hyvia malleja, joilla toista kotimaista kielta voidaan vahvistaa varhaiskasvatuksesta lahtien.
Selvitys linkittyy my0s toisen kotimaisen kielen kehittamisohjelman toimenpiteisiin 4 ja 7, joiden
tavoitteena on kehittaa ja paivittaa toisen kotimaisen kielen opetukseen tukimateriaalia ja edistaa
toista kotimaista kielta opettavien opettajien ammatillista kehittymista ja yhteistydmahdollisuuksia.

Selvityshanke on toteutettu Opetushallituksen ja Helsingin yliopiston yhteistyotutkimuksena.
Yhteistydtutkimuksen vastuuhenkildind toimi kasvatustieteen dosentti Mari Bergroth Helsingin
yliopistosta ja opetusneuvos Charlotta Rehn Opetushallituksesta. Selvityshankkeen koordinoijana
toimi Opetushallitus, joka asetti maaliskuussa 2023 asiantuntijatyoryhman selvitystyon

tueksi. Tyoryhmaan kuuluivat kasvatustieteen dosentti Mari Bergroth, Helsingin yliopistosta,
kasvatustieteen dosentti Katri Hansell, Abo Akademista, soveltavan kielitieteen professori Karita
Mard-Miettinen, Jyvaskylan yliopistosta sekd opetusneuvokset Kati Costiander, Yvonne Nummela
ja Charlotta Rehn Opetushallituksesta. Kyselyn ja selvityksen kokosivat filosofian tohtori Pauliina
Sopanen ja kasvatustieteen maisteri Filippa Belfrage Helsingin yliopistosta. Kaikki tyoryhman
jasenet osallistuivat selvityksen suunnitteluun, toteutukseen ja ohjaukseen prosessin eri vaiheissa.
My0s muilta asiantuntijoilta on saatu arvokkaita kommentteja ja nakemyksia laadittaessa
kyselylomakkeita ja raporttia. Suuri kiitos teille kaikille.
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Selvityksen tuloksia voidaan hyodyntaa luotaessa yhtendista pedagogista perustaa toisen
kotimaisen kielen oppimiselle varhaiskasvatuksessa. Jo kaytdssa olevien toiseen kotimaiseen
kieleen liittyvien kaytanteiden tarkastelu mahdollistaa osaltaan myos paaministeri Petteri

Orpon (2023) hallitusohjelman taytantéonpanon, jossa painotetaan kielenoppimisen tukemista
varhaiskasvatuksesta lahtien vahvistamalla ja laajentamalla kotimaisten kielten kielikylpya ja
kielisuihkutoimintaa seka kouluttamalla lisaa kielikylpyopettajia. Tulokset hyodyttavat myds
varhaiskasvatuksen opettajien perus- ja tdydennyskoulutuksen suunnittelua ja toteuttamista.
Laajemmassa mittakaavassa selvityksen tulevaisuuteen suuntaavat toimenpide-ehdotukset luovat
osaltaan pohjaa yhdenvertaisuuden edistamiseksi lasten oppimisen polulla.
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2. VARHAISKASVATUS OSANA KIELIKASVATUKSEN
JATKUMOA

Varhaiskasvatus on osa suomalaista koulutusjarjestelmaa ja tarkea osa lapsen kasvua ja oppimisen
polkua. Varhaiskasvatuksen tavoitteena on tukea lapsen oppimisedellytyksia ja edistaa elinikaista
oppimista seka koulutuksellisen tasa-arvon toteutumista inklusiivisten periaatteiden mukaisesti.
Tassa luvussa tarkastellaan ensin varhaiskasvatuksen lains33dantoa ja ohjausjarjestelmaa (alaluku
2.1), mink3 jalkeen valotetaan kielikasvatuksen jatkumoa (alaluku 2.2) ja avataan toisen kotimaisen
kielen ndkokulmia (alaluku 2.3) seka tdssa selvityksessad ettd Varhaiskasvatussuunnitelman
perusteissa (Opetushallitus, 2022) k3ytettyjd kasitteitd (alaluku 2.4). Viimeisen3 tarkastellaan
varhaiskasvatuksen opettajankoulutusta ja tdydennyskoulutuksia (alaluku 2.5).

2.1 Varhaiskasvatuksen lainsaadanto ja ohjausjarjestelma

Varhaiskasvatusta ohjaavat velvoitteet perustuvat Suomen perustuslakiin', varhaiskasvatuslakiin?
ja valtioneuvoston varhaiskasvatusasetukseen?® sekd Varhaiskasvatussuunnitelman perusteisiin®.
Varhaiskasvatuksen jarjestamisessa on lisaksi huomioitava velvoitteet, jotka perustuvat muuhun
lainsdadantdon tai kansainvalisiin sopimuksiin, joita Suomi on sitoutunut noudattamaan. N&ita ovat
muun muassa yhdenvertaisuuslaki®, tasa-arvolaki¢, Euroopan ihmisoikeussopimus’, YK:n lapsen
oikeuksien sopimus?, YK:n vammaisyleissopimus’, YK:n julistus alkuperaiskansojen oikeuksista'® ja
YK:n globaalit kestavan kehityksen tavoitteet!.

Varhaiskasvatuslaissa sadadetaan lapsen oikeudesta varhaiskasvatukseen, varhaiskasvatuksen
jarjestamisesta ja tuottamisesta seka varhaiskasvatuksen tietovarannosta. Lakia sovelletaan
kunnan, kuntayhtyman ja yksityisen palveluntuottajan jarjestamaan tai tuottamaan
paivakotitoimintaan ja perhepaivahoitoon. Lisaksi lakia sovelletaan soveltuvin osin avoimen
varhaiskasvatustoiminnan jarjestamiseen ja tuottamiseen.

Varhaiskasvatuksen kansalliset tavoitteet maaritelldan varhaiskasvatuslaissa.
Varhaiskasvatuslaissa maariteltyjen tavoitteiden mukaisesti varhaiskasvatuksen tulee tukea

lapsen oppimisen edellytyksia ja edistaa elinikaista oppimista ja koulutuksellisen tasa-arvon
toteuttamista inklusiivisten periaatteiden mukaisesti. Tavoitteissa todetaan myds, etta kaikille
lapsille tulee antaa yhdenvertaiset mahdollisuudet varhaiskasvatukseen, edistda yhdenvertaisuutta
ja sukupuolten tasa-arvoa seka antaa valmiuksia ymmartaa ja kunnioittaa yleista kulttuuriperinnetta
seka kunkin kielellista, kulttuurista, uskonnollista ja katsomuksellista taustaa. Tavoitteet ohjaavat

Suomen perustuslaki 6 § (731/1999)

Varhaiskasvatuslaki (540/2018)

Valtioneuvoston asetus varhaiskasvatuksesta (753/2018)

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteet 2022. Maaraykset ja ohjeet 2022:2a. Opetushallitus.
Yhdenvertaisuuslaki (1325/2014)

Laki naisten ja miesten vilisesta tasa-arvosta (609/1986)

Euroopan ihmisoikeussopimus 1990

YK:n yleissopimus lapsen oikeuksista 1989 (59/1991)

O 00 9 o0 g B~ W N =

YK:n yleissopimus vammaisten henkildiden oikeuksista 2007 (27/2016)

o

YK:n julistus alkuperdiskansojen oikeuksista 2007
Kestdvan kehityksen tavoitteet - Agenda 2030. YK:n yleiskokous 2015
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varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden, paikallisten varhaiskasvatussuunnitelmien ja lapsen
oman varhaiskasvatussuunnitelman laatimista, toteuttamista ja arviointia.

Varhaiskasvatuksen kansallisen ohjauksen tarkoituksena on luoda yhdenvertaiset edellytykset
varhaiskasvatukseen osallistuvien lasten kokonaisvaltaiselle kasvulle, kehitykselle ja oppimiselle.
Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden tehtdavana on tukea ja ohjata varhaiskasvatuksen
jarjestamistad, toteuttamista ja kehittamista. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden tehtavana
on tukea ja ohjata varhaiskasvatuksen jarjestamista, toteuttamista ja kehittamista seka edistaa
laadukkaan ja yhdenvertaisen varhaiskasvatuksen toteutumista koko maassa. Opetushallitus'? laatii
ja paattaa Varhaiskasvatussuunnitelman perusteista.

laatia ja hyvaksya paikallinen varhaiskasvatussuunnitelma. Paikallinen varhaiskasvatussuunnitelma
on velvoittava, ja sita tulee arvioida ja kehittaa. Varhaiskasvatussuunnitelma tulee laatia siten,

etta se tarkentaa, ohjaa ja tukee varhaiskasvatuksen jarjestamista paikallisella tasolla. Paikallinen
suunnitelma voi tadsmentaa kansallisia perusteita, mutta siina ei voida ohittaa laissa, asetuksessa
tai varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa asetettuja tavoitteita tai sisaltoja. Paikallisessa
varhaiskasvatussuunnitelmassa avataan ja konkretisoidaan varhaiskasvatuksen pedagogista
toimintaa siten, etta se ohjaa ja tukee varhaiskasvatuksen toteuttamista ja kehittamista paikallisesti,
esimerkiksi toisen kotimaisen kielen sisallyttamisesta varhaiskasvatuksen toimintaan. Paikalliset
suunnitelmat velvoittavat varhaiskasvatuksen henkilostéa sitoutumaan varhaiskasvatuslain seka
varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden arvoperustan, tavoitteiden ja sisaltéjen mukaiseen
toimintaan niin paivakodeissa, perhepaivahoidossa kuin avoimessa varhaiskasvatuksessa.

Varhaiskasvatuksessa olevalla lapsella on varhaiskasvatuslain turvaama oikeus saada
suunnitelmallista ja tavoitteellista kasvatusta, opetusta ja hoitoa. Naiden toteuttamiseksi laaditaan
jokaiselle paivakodissa ja perhepaivahoidossa olevalle lapselle varhaiskasvatussuunnitelma. Tarkea
lahtdkohta lapsen varhaiskasvatussuunnitelmaa laadittaessa on lapsen vahvuudet, kiinnostuksen
kohteet, osaaminen seka yksildlliset tarpeet. Lisaksi laatimisessa otetaan huomioon lapsen
kielellinen, kulttuurinen ja katsomuksellinen tausta. Lapsen varhaiskasvatussuunnitelmaan kirjataan
keskeiset tavoitteet henkildstdon pedagogiselle toiminnalle. Suunnitelma tehdaan yhteistydssa lapsen
ja huoltajan kanssa.

Varhaiskasvatuksen kielet. Varhaiskasvatuksessa kieli on seka oppimisen kohde ettd sen valine.
Varhaiskasvatuksen tehtdavana on tukea lasten kielellisten taitojen ja valmiuksien seka kielellisten
identiteettien kehittymista. Varhaiskasvatuksessa tulee huomioida jokaisen lapsen Kieli- ja
kulttuuritausta. Tama tarkoittaa sitd, etta kaikkien lasten, mukaan lukien didinkieleltaan muun kuin
suomen- tai ruotsinkielisten seka monikielisten, on saatava tukea kielitaitojensa, kieli- ja kulttuuri-
identiteettiensa seka itsetuntonsa kehittamiseen.

Kielet kietoutuvat varhaiskasvatuksen toiminnassa yhteen erilaisin tavoin, ja siksi
varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa kuvatut kieliin liittyvat nakokulmat on tarkeaa tuntea ja
erottaa toisistaan. Kasitteita avataan tarkemmin alaluvussa 2.4.

Varhaiskasvatuslain™ mukaan kunnan on huolehdittava siita, etta jokainen lapsi voi saada
varhaiskasvatusta didinkielenaan olevalla ruotsin, suomen tai saamen kielella. Viittomakielta
kayttavalle lapselle varhaiskasvatusta voidaan antaa viittomakielella. Varhaiskasvatusta voidaan

12 Varhaiskasvatuslaki 21 §
13 Varhaiskasvatuslaki 8 §
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antaa myos romanikielella. Varhaiskasvatuksessa voidaan kayttaa myos muita kielia, jos se ei
vaaranna varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa asetettujen tavoitteiden toteutumista. Huoltajat
valitsevat, milla kielella lapsi osallistuu varhaiskasvatukseen. Toimintakieli on varhaiskasvatuksen
jarjestamisen kieli.

Toimintakielen lisaksi tulee tutustua muihin kieliin osana pedagogista toimintaa ja kielitietoista
toimintakulttuuria, esimerkiksi osana oppimisen alueiden toteuttamista. Kielten rikas maailma
oppimisen alueen avulla vahvistetaan muun muassa lasten uteliaisuutta ja kiinnostusta

kieliin, teksteihin ja kulttuureihin. Kansalliskielten hyddyntamisesta ja arvostamisesta
varhaiskasvatuksessa maarataan myods varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa. Jokaisella
varhaiskasvatukseen osallistuvalla lapsella on oikeus tutustua toiseen kotimaiseen kieleen, eli
ruotsinkielisessa varhaiskasvatuksessa olevilla lapsilla suomen kieleen ja suomenkielisessa
varhaiskasvatuksessa olevilla ruotsin kieleen. Kielisuihkutoiminta on esimerkki siita, miten osana
pedagogista toimintaa voidaan matalalla kynnyksella tutustua toiseen kotimaiseen kieleen ja muihin
kieliin erilaisten tyotapojen, kuten laulun ja leikin, avulla.

Kaksikielinen varhaiskasvatus tarkoittaa, etta varhaiskasvatuksen jarjestaja tekee paatoksen
varhaiskasvatuksen tarjoamisesta kahdella kielelld. Kaksikielisen varhaiskasvatuksen tarkoituksena
on hyodyntaa lasten varhaisen kielenoppimisen herkkyyskautta tarjoamalla tavanomaista
monipuolisempaa kielikasvatusta. Lapsille tarjotaan tilaisuuksia omaksua kahta kielta ja kayttaa
niita toiminnallisesti ja leikinomaisesti. Samalla luodaan pohjaa elinikaiselle kielten opiskelulle.
Kaksikielinen varhaiskasvatus jaetaan laajamittaiseen ja suppeampaan. Laajamittaisessa
kaksikielisessa varhaiskasvatuksessa, esimerkiksi kotimaisten kielten kielikylvyssa, pyritaan
luomaan lapsille valmiuksia toimia kaksi- tai monikielisessa ymparistossa. Suppeammassa
kaksikielisessa varhaiskasvatuksessa, kielirikasteisessa varhaiskasvatuksessa, tavoitteena on
herattaa lasten kiinnostus kielia kohtaan ja luoda myodnteista asennetta kieliin. Kasitteita ja sisaltoa
avataan tarkemmin alaluvussa 2.4.

2.2 Nakokulmia kielikasvatuksen jatkumoon

Kielten opetuksen ja kielid koskevan koulutuspolitiikan kehittdmisessa on tarkeaa tarkastella koko
kielipolkua varhaiskasvatuksesta korkeakouluasteelle. Varhaiskasvatuksen, esi- ja perusopetuksen
tavoitteet, sisallot ja tyotavat ovat keskeisia tekijoita hyvan pohjan luomisessa molemmille
kansalliskielille seka kielitaidon kehittdmisessa (Kansalliskielistrategia, 2021). Kielet ja kielelliset
valmiudet eivat nivoudu ainoastaan kielenopetukseen, vaan niilla on tarkea rooli yleisena tietojen ja
sivistyksen vahvistajana (Pyykkd, 2017).

Kieliin ja kieliopintoihin liittyy monenlaista termistoa, jota avataan taulukossa 1. Taulukossa tuodaan
esille keskeisten kasitteiden eroja ja yhtaldisyyksia ja tarkastellaan kieliin liittyvia nakokulmia
suomenkieliselld ja ruotsinkielisella koulutuspolulla. Vaikka taulukossa korostuu perusopetus ja
koulumaailma, on tarkeaa huomioida, etta varhaiskasvatus ja esiopetus ovat osa jatkumoa, jolla
luodaan pohjaa niin perusopetuksen kieliopintoihin, mutta myods laajemmin kiinnostusta kieliin ja
kielenoppimiseen.

8 TOINEN KOTIMAINEN KIELI VARHAISKASVATUKSESSA



TAULUKKO 1: TOISEEN KOTIMAISEEN KIELEEN LIITTYVAT EROT JA YHTALAISYYDET
SUOMENKIELISESSA JA RUOTSINKIELISESSA KOULUTUKSESSA

Oppiaine

Suomenkielinen koulutuspolku

Ruotsinkielinen koulutuspolku

Oppimaara

Koulun Aidinkieli ja Suomen kieli ja kirjallisuus Ruotsin kieli ja kirjallisuus

opetuskiell kirjallisuus Ruotsin kielen kielikylvyssa osa Suomen kielen kielikylvyssa osa
oppimaaran sisalloista opetetaan oppimaaran sisalloista opetetaan
kielikylpykielella ruotsiksi kielikylpykielella suomeksi

Suomi toisena kielend ja kirjallisuus Ruotsi toisena kielena ja kirjallisuus

(tarvittaessa maahanmuuttotaustaisille (tarvittaessa maahanmuuttotaustaisille

oppilaille) oppilaille)

Varhaiskasvatus: ei maaritelty Varhaiskasvatus: ei maaritelty

lainsdadannossa lainsdadannossa

Esiopetus: tarjotaan mahdollisuuksien Esiopetus: tarjotaan mahdollisuuksien

mukaan mukaan

Kieliopinnot Toinen Ruotsi toisena kotimaisena kielena Suomi toisena kotimaisena kielena
tf’tl'_ma'"e” Useimmiten B1-kieli. Voi olla myés Al-kieli  Useimmiten Al-kieli. Voi olla myds A2-kieli
et tai A2-kieli. tai B1-kieli.

Aidinkielenomainen ruotsi (diru) on Aidinkielenomainen suomi (mofi) on

Al-kielen oppimaara oppilaille, jotka Al-kielen oppimaara oppilaille, jotka

eldvit kaksikielisessa (suomi-ruotsi) elavat kaksikielisessa (suomi-ruotsi)

kotiymparistdssa ja jotka ovat varhaisessa kotiymparistdssa ja jotka ovat varhaisessa
idssa tutustuneet ruotsinkieliseen idssa tutustuneet suomenkieliseen
kulttuuriin. Harvinainen kaytanto. kulttuuriin. Yleinen kdytanto.

Ruotsin kielen kielikylvyssa A-kieli on Suomen kielen kielikylvyssa A-kieli on

ruotsi. suomi.

Al-kieli Ensimmainen perusopetuksessa opetettava  Ensimmadinen perusopetuksessa opetettava
kieli. Al-kielen opetus alkaa viimeistaan 1. kieli. Al-kielen opetus alkaa viimeistaan 1.
luokan kevatlukukaudella. luokan kevatlukukaudella.

Useimmiten englanti. Useimmiten suomi tai didinkielenomainen
suomi (mofi).

A2-kieli Vapaaehtoinen kieli, joka voidaan opiskella Vapaaehtoinen kieli, joka voidaan opiskella
valinnaisena aineena tai B1-kielen sijasta valinnaisena aineena tai B1-kielen sijasta
opetettavana yhteisena aineena. opetettavana yhteisend aineena.

Ruotsin kieli voi olla A2-kieli. Suomen kieli voi olla A2-kieli.

B1-kieli B1-kielen opetus alkaa viimeistaan 6. B1-kielen opetus alkaa viimeistaan 6.
vuosiluokalla. vuosiluokalla.

Useimmiten ruotsi. B1-kielta opiskelevien osuus on pieni,
koska oppilaat opiskelevat toista kotimaista
kielta Al-kielena ja vapaaehtoista A2-kielta
yhteisena aineena.

B2-kieli Vapaaehtoinen kieli, joka alkaa vuosiluokilla  Vapaaehtoinen kieli, joka alkaa vuosiluokilla

7-9.

7-9.

Toistaiseksi ei ole tehty kattavaa kokonaisselvitysta kotimaisten kielten jatkumosta
varhaiskasvatuksesta esiopetukseen ja edelleen perusopetukseen. Taman selvityksen puitteissa on
mahdollista tarkastella kielikasvatuksen jatkumoa pelkastaan varhaiskasvatuksen nakdkulmasta.
Yksi syy, ettei jatkumoa ole varsinkaan ruotsin kielen osalta tarkasteltu lahemmin johtunee siit3,
etta varhaiskasvatuksesta kuluu yleensa melko pitka aika ennen kuin ruotsin kielen opinnot
alkavat koulussa. Talla hetkella ruotsin opiskelu toisena kotimaisena kielend alkaa useimmissa
suomenkielisissa kouluissa yleensa kuudennella vuosiluokalla. Tilanne on toinen niiden lasten
kohdalla, jotka aloittavat koulunkaynnin ruotsin kielella. Suomi on maan enemmistokieli, joten
suomen kielen opetus toisena kotimaisena kielena alkaa yleensa mahdollisimman varhaisessa
vaiheessa, useimmissa ruotsinkielisissad kouluissa jo ensimmaiselld vuosiluokalla (katso taulukko
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1). Toisen kotimaisen kielen opintojen aloittaminen eri vuosiluokilla tekee myds ruotsin- ja
suomenkielisten koulujen monikielisesta yhteistydsta haastavampaa, kun saman vuosiluokan
oppilailla on hyvin erilaiset toisen kotimaisen kielen perustiedot. Mydhaan alkavissa ruotsin

kielen opinnoissa ei hyddynneta kielenoppimisen herkkyyskautta, mika yhdistettyna oppiaineen
vahaiseen opetustuntimaaraan perusopetuksessa, ei tue koulutuspoliittista tavoitetta tarjota kaikille
suomalaisille hyvat taidot molemmissa kansalliskielissa.

Vuonna 2017 julkaistun kielivarantoselvityksen (Pyykkd, 2017) toimenpide-ehdotusten tavoitteena
oli lisata ja kehittaa kielten oppimista paitsi perusopetuksessa myds varhaiskasvatuksessa

ja esiopetuksessa, jotta kieliopinnot alkaisivat niin aikaisessa vaiheessa kuin mahdollista.
Selvityksen pohjalta kieliopintojen aloitus varhennettiinkin perusopetuksen ensimmaiselle luokalle
vuodesta 2020 3htien. Niin Pyykon (2017) kuin myds Mikanderin ja Vesalaisen (2023) mukaan
olisi kuitenkin tarkeas, ettd lasten kielellisia valmiuksia tuettaisiin entistd systemaattisemmin

jo varhaiskasvatuksessa ja esiopetuksessa. Taman lisaksi he ehdottavat kielisuihkua yhdeksi
ratkaisuksi edistamaan monikielisyytta ja kielten monipuolista opiskelua. Kansallisen koulutuksen
arviointikeskus KARVIn raportissa B1-ruotsin oppimistuloksista (Hirmé&la & Marjanen, 2023a)
mainitaan, etta kontakteja toiseen kotimaiseen kieleen voitaisiin edistaa jo ennen perusopetuksen
aloittamista muun muassa laulujen ja leikkien avulla, joilla luotaisiin positiivisia asenteita kielta
kohtaan. Lisaksi raportissa painotetaan kuntatason ratkaisuna toisen kotimaisen kielen kontaktien
etsimista, lisdamista ja hyodyntamista.

2.3 Toisen kotimaisen kielen nakokulmia

Tassa selvityksessa tarkastellaan suomea ja ruotsia toisena kotimaisena kielena
varhaiskasvatuksessa eli ruotsin kielta suomenkielisessa varhaiskasvatuksessa ja suomen

kielta ruotsinkielisessa varhaiskasvatuksessa. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa toinen
kotimainen kieli mainitaan osiossa Kulttuurinen moninaisuus ja kielitietoisuus, jossa todetaan, etta
varhaiskasvatuksessa arvostetaan ja hyodynnetaan moninaista kulttuuriperintda ja kansalliskielia.
Nain ollen kotimaisten kielten hyddyntaminen ja arvostaminen kytkeytyy yleisesti ottaen koko
varhaiskasvatustoimintaan, jossa tulee hyddyntaa kansalliskielid, suomea ja ruotsia. Perusteiden
mukaan tama edellyttad henkilostolta tietoa kulttuureista ja katsomuksista seka taitoa nahda ja
ymmartaa asioita monesta nakokulmasta ja asettua toisen asemaan.

Toinen kotimainen kieli mainitaan erikseen myds osiossa, jossa saddetaan kotimaisten kielten
varhaisesta taydellisesta kielikylvysta varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden alaluvussa

4.6 Kieleen ja kulttuuriin liittyvia tarkentavia ndkokulmia. On kuitenkin hyva huomioida, etta moni
muukin kieleen ja kulttuuriin liittyva kirjaus varhaiskasvatuslaissa ja varhaiskasvatussuunnitelman
perusteissa koskee my0s toista kotimaista kielta, vaikkei sita erikseen mainittaisikaan.
Varhaiskasvatuksen pitaisi esimerkiksi antaa kaikille lapsille yhdenvertaiset mahdollisuudet
varhaiskasvatukseen, edistaa yhdenvertaisuutta ja sukupuolten tasa-arvoa seka antaa

valmiuksia ymmartaa ja kunnioittaa yleista kulttuuriperinnetta seka kunkin kielellista,

kulttuurista, uskonnollista ja katsomuksellista taustaa. Kaksikielisessa Suomessa kulttuurin ja
kulttuuriperinteen ymmartaminen edellyttad myos tietoisuutta maan kaksikielisyydesta. Nain ollen
varhaiskasvatuksessa on tarkeaa tukea seka yksikielisten etta monikielisten lasten tietoisuutta
toisesta kotimaisesta kielesta ja maamme kaksikielisyydesta. Lisaksi varhaiskasvatussuunnitelman
perusteiden mukaan lapsia tulee rohkaista tutustumaan toisiin ihmisiin, kieliin ja kulttuureihin.
Henkilosto toimii mallina lapsille kielellisen, kulttuurisen ja katsomuksellisen moninaisuuden
myodnteisessa kohtaamisessa. Koska Suomessa on kaksi rinnakkaista koulutuspolkua - oma
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kullakin kansalliskielelld - on tarked luoda edellytyksia kieliryhmien valisille kohtaamisille. Lapsilla
tulee olla asuinpaikkakunnasta riippumattomat yhdenvertaiset mahdollisuudet varhaiseen toiseen
kotimaiseen kieleen tutustumiseen.

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden kuvauksia tukee Kansalliskielistrategia (2021), jossa
korostetaan, etta lapsilta ja nuorilta ei saa evata mahdollisuutta oppia molempia kansalliskielia.
Mahdollisuus oppia molempia kansalliskielia takaa kaikille yhtaldiset mahdollisuudet esimerkiksi
tyomarkkinoilla. Hyva toisen kotimaisen kielen taito luo myos myonteista yhteiskunnallista
kieli-ilmapiiria ja mahdollistaa yksilolle kielitaitonsa ja kulttuuripiirinsa laajentamisen
(Kansalliskielistrategia, 2021). Tyd my6nteisen kieli-ilmapiirin tukemiseksi sekd toiseen kotimaiseen
kieleen liittyvan kiinnostuksen ja positiivisten asenteiden herattamiseksi tulee aloittaa jo
varhaiskasvatuksessa.

Kielenoppimisen tukeminen on keskeista varhaiskasvatuksen pedagogisessa toiminnassa. Tata
dialogista lukemista, kirjoittamista ja monikielisyyden tukemista eri tavoin. Kaikissa ndissa
tutkimuksissa ei ole keskitytty erityisesti toisen kotimaisen kielen nakdkulmiin, mutta esimerkiksi
monikielisyystutkimuksen tulokset voivat hyvinkin hyddyttaa ja koskettaa toista kotimaista kielta
ja sen oppimista ja omaksumista. Varhaiskasvatustutkimusta on tehty myds kotimaisissa kielissa.
Tutkimuksissa on tarkasteltu muun muassa suomi-ruotsi kaksikielisten lasten suomen ja ruotsin
kielen kayttda seka vanhempien ja varhaiskasvatuksen henkildston kielikaytanteita ja kieli-
ideologioita kotimaisiin kieliin liittyen kieliparipdivdkodeissa (Bergroth & Palviainen, 2016, 2017,
Sopanen, 2022). Myds kotimaisten kielten kielikylpya ja muuta kaksikielistd varhaiskasvatusta
kotimaisilla kielilld on tutkittu runsaasti (mm. Bergroth, 2015; Hansell & Bjorklund, 2022; Hansell
ym., 2020; Palojarvi ym. 2021; Palviainen & Mard-Miettinen, 2015). Tutkimukset osoittavat, ettd
kotimaisia kielia voidaan tukea pitkakestoisesti varhaiskasvatuksessa juuri erilaisilla kaksikielisen
varhaiskasvatuksen ohjelmilla. Tallaisia ohjelmapohjaisia toisen kotimaisen kielen malleja ovat
muun muassa varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden luvussa 4.6 mainittu kotimaisten kielten
kielikylpy ja kielirikasteinen varhaiskasvatus (katso myos seuraava alaluku 2.4 kasitteista).

Kotimaisten kielten kielikylvyn jarjestamista on tarkasteltu kysynnan, tarjonnan ja
opettajankoulutuksen nakokulmista. Sjobergin ym. (2018) selvitys osoitti, etta kielikylpya tarjotaan
23 kunnassa, jotka ovat muutamaa poikkeusta lukuun ottamatta samoja kuin edellisen selvityksen
aikaan vuonna 2011, eli kielikylpy ei ole juurikaan laajentunut uusiin kuntiin. Sen sijaan kunnan
sisalla kielikylvyn tarjonta on saattanut kasvaa. Selvityksessa todetaan, etta tarvekartoitusta on
kuitenkin tehty vain puolessa kyselyyn vastanneista 193 kunnista, mika tarkoittaa, etta kysynnan
ja tarjonnan kohtaaminen perustuu virkamiesarvioon. Selvitys osoittaakin, ettei kielikylpya ole
aina tarjolla, vaikka sille olisi kysyntaa. Lisaksi Sjoberg ja kollegat (2018) huomauttavat, ett3
kielikylvyn jatkumo varhaiskasvatuksesta esiopetukseen ja edelleen perusopetuksen toteutuu
varhaiskasvatuksen, esiopetuksen ja perusopetuksen alakoulun valisiin siirtymavaiheisiin, kun taas
ala- ja ylakoulun valinen nivelvaihe koettiin haastavaksi.

Sellaisten kuntien maara, jotka tarjoavat muuta laajamittaista kaksikielista toimintaa kotimaisissa
kielessa kuin kielikylpya oli selvityksen mukaan vahainen, kun taas suppeamman kaksikielisen
toiminnan kohdalla ruotsinkielinen toiminta oli englannin jilkeen seuraavaksi yleisinta (Peltoniemi
ym., 2018). Peltoniemen ja kollegoiden (2018) selvityksessa kavi ilmi, ettd toiminnasta kaytettiin
monenlaisia nimikkeita, ja myos itse toiminnassa oli eroja esimerkiksi kohdekielen kayton maarassa.
Suppeamman kaksikielisen toiminnan kuvailtiin usein olevan toiminnallista ja leikinomaista.
Kohdekielta myds kaytettiin eri tavoin: toisinaan maarattyina aikoina, toisinaan eri kielia vaihdellen.
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Skinnarin ja Sjobergin (2018) selvityksessa varhaisen kieltenopetuksen tilasta ja toteuttamisen
edellytyksista kunnissa todettiin, etta varhaiskasvatuksessa ja esiopetuksessa tarjottiin
koulun kieltenopetukseen valmistavaa varhennettua kielikasvatusta kielisuihkun ja erilaisten
kielimaistiaisten muodossa seka vapaaehtoisissa kielikerhoissa tai kaksikielisena opetuksena.
Toimintaa jarjestettiin selvityksen mukaan kotimaisilla kielilla muun muassa siksi, etta kieli ei
valttamatta muuten nakynyt varhaiskasvatuksen ja esiopetuksen ulkopuolella.

Suomi toisena kotimaisena kielend. Suomea toisena kotimaisena kielena on tarkasteltu koulutasolla
muun muassa ruotsinkielisten koulujen eri suomen kielen oppimaarien (katso taulukko 1)
nakokulmista (Nummela & Westerholm, 2020; Oker-Blom, 2021; Peltoniemi & Hansell, 2021; Pérn
ym., 2021). Suomi toisena kotimaisena kielena on yleisin Al-kieli ruotsinkielisissa kouluissa, ja

sitd tarjotaan seka alkavana kielen3 ett3 didinkielenomaisen suomen kielen (mofi) oppimaarana.
Erityisesti vahvasti ruotsinkielisilla alueilla on viime vuosina herannyt kiinnostus ja tehty

aloitteita suomen kielen ottamiseksi vahvemmin mukaan jo varhaiskasvatuksessa kielirikasteisen
varhaiskasvatuksen muodossa (Bjorklund m.fl., 2018; Hansell & Bjorklund, 2022). Suomen kielen
kielikylpya sen sijaan tarjotaan melko rajatusti muutamalla paikkakunnalla (Sjéberg ym., 2018).

Opetushallitus (2020) on selvittanyt suomen kielen opetusta ruotsinkielisessa perusopetuksessa.
Selvitys sisalsi myds varhaiskasvatuksen ja esiopetuksen kanssa tehtavaan yhteistydhon liittyvia
kysymyksia. Valtaosa (62 %) kyselyyn vastanneista rehtoreista vastasi, ettd suomen kielen osalta

ei tehda yhteistyota varhaiskasvatuksen tai esiopetuksen kanssa tai etta he eivat tieda, tehdaanko
yhteistyota. 38 % puolestaan vastasi, ettd yhteistydta tehdaan. Yhteistyota kuvattiin tehtdavan muun
muassa varhaiskasvatuksen opettajien ja luokanopettajien yhteishankkeiden seka tapaamisten

ja tdydennyskoulutuspaivien muodossa (Nummela & Westerholm, 2020). Esiopetuksen ja
vuosiluokkien 1-2 valinen yhteistyd nayttaytyi toisinaan esimerkiksi suomen kielen kielisuihkujen ja
kerhojen yhtaaikaisena tarjoamisena kaikille oppilaille ja lapsille. Lisaksi kuvattiin yhteista toiminnan
suunnittelua, yhteisia materiaaleja ja erilaisia mahdollisuuksia jakaa kokemuksia ja ideoita. Esiopetus
ja koulu saattoivat toimia samoissa tiloissa, mikd helpotti yhteistyon toteuttamista (Nummela &
Westerholm, 2020).

Opetushallituksen selvityksessa tuodaan lisaksi esille, ettei suomen kieleen ollut useinkaan tehty
lisapainotuksia varhaiskasvatuksessa ja etta kunnissa, joissa lisapainotuksia oli tehty, kyse oli
lahinna kielisuihkutoiminnasta ja kielen saannollisesta kaytosta laulujen ja leikkien muodossa,
tavoitteena tehda kielesta kiinnostavaa ja sita kautta vaikuttaa lasten asenteisiin kielta kohtaan.
Useat selvitykseen osallistuneet sivistystoimen johtajat ilmoittivat tilanteen omassa kunnassaan
olevan se, etta lasten suomen kieli oli ruotsia vahvempi, ja he kokivat monissa tapauksissa
haasteeksi ruotsin kielen varhaisen tukemisen riittdvyyden (Nummela & Westerholm, 2020).

Ruotsinkielistd koulutusta tarkastelevissa raporteissa ja oppimistulosten arvioinneissa (Oker-Blom,
2021; Akerlund ym., 2022) tuodaan myds esille, ettd tulokset suomen kielen Al-opinnoissa, mukaan
lukien idinkielenomainen oppim&ar3, ovat heikentyneet. Edelleen Oker-Blomin (2021) mukaan
suomen kielen opetus mukaan lukien didinkielenomainen oppimaara vaatii kehitysta, paivitysta,
syventamista ja laajentamista, jotta sekd ruotsinkielisten etta suomi-ruotsi kaksikielisten oppijoiden
taidot suomen kielessa kehittyvat tarpeeksi.

Ruotsi toisena kotimaisena kielend. Ruotsia toisena kotimaisena kielena on tarkasteltu koulutasolla
Al-ruotsin ja B1-ruotsin oppimistulosten arvioinnin ndkdkulmista (Harmala & Marjanen, 20233,
2023b). Nama selvitykset ovat osoittaneet, ettd ruotsin kielen taidot ovat heikentyneet ja

asenteet, pitkdjanteisyys ja sitoutuminen laskeneet. Selvityksissa todetaan ndiden olevan yleisia
yhteiskunnallisia “oireita”, jotka heijastuvat vahvasti myds toisen kotimaisen kielen opiskeluun
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ja oppimistuloksiin. Selvityksissa mainitaan myds muun muassa, etta olisi tarkeaa mahdollistaa
A-ruotsin opiskelu myds kaupunkien ja taajamien ulkopuolella, jotta voitaisiin taata yhdenvertaiset
mahdollisuudet kaikille oppilaille. Lisaksi muun muassa opetuksen ja oppimisen jatkumoa tulisi
tarkastella ja ruotsin kielen kayttdmahdollisuuksia pitaisi saada nakyvammaksi.

Suomenkielisissa kouluissa on jo ryhdytty moniin toimenpiteisiin, joilla oppilaille pyritaan
tarjoamaan mahdollisuuksia ruotsin kielen taitojensa kehittdmiseen. Varhainen taydellinen
kielikylpy on yksi toimenpiteistd, joka on johtanut seka positiivisiin oppimistuloksiin etta oppilaiden
myonteiseen suhtautumiseen (Bergroth, 2015). Toinen toimenpide on B1-kielen opiskelun
aloittamisen varhentaminen seitsemannelta vuosiluokalta kuudennelle vuosiluokalle vuonna 2016,
ja vuodesta 2025 alkaen aineelle annetaan yksi opetustunti lisda vuosiluokilla 7-9 (Opetushallitus,
2023). Lisdksi on kaynnistetty erilaisia suomenkielisten koulujen ruotsin kielen opetuksen ja
oppimistulosten parantamiseen tahtadvid hankkeita, kuten Svenska nu (https://svenskanu.fi). Osa
tehdyista paatoksista on kuitenkin vaikuttanut kielteisesti ruotsin kielen taitoihin ja kiinnostukseen
opiskella ruotsia. Tallaisia ovat esimerkiksi B1-kielen opetustuntien vahentaminen tuntijaossa
9:sta 6:een 1990-luvulta alkaen sekd paatds, ettd toisen kotimaisen kielen kokeen suorittaminen
ylioppilastutkinnossa on vapaaehtoista.

Opetushallituksen tilastopalvelu Vipusen (2023) mukaan lukuvuonna 2022-2023 tarjottiin Al-ruotsia
ensimmaisella luokalla kaiken kaikkiaan 28 koulussa, jotka sijoittuvat Uudenmaan, Varsinais-

on lukuvuonna 2022-2023 voinut opiskella 48 koulussa. 2020-luvulla Al-ruotsin opiskelleiden
oppilaiden maarat luokilla 1-6 ovat laskeneet. Ruotsia A-kielena opiskelevat oppilaat osallistuvat
usein ruotsin kielen kielikylpyyn, jolloin heilld on yleisopetusta laajemmat mahdollisuudet osallistua
ruotsinkieliseen opetustoimintaan. Kotimaisten kielten kielikylvyn tutkimustuloksia on esitelty
kattavasti esimerkiksi Bergrothin (2015) teoksessa. Peltoniemen ja kollegoiden (2018) kaksikielistd
varhaiskasvatusta, esiopetusta ja perusopetusta koskevassa kartoituksessa ilmeni, etta myos
kielikylpya suppeampaa kaksikielista varhaiskasvatusta ja esiopetusta tarjotaan ruotsiksi jossakin
maarin. Tama toiminta ei usein jatku varhaiskasvatuksen jalkeen. Tallaista toimintaa ei ole
toistaiseksi tarkasteltu koulutuspolun jatkumon ja oppimistulosten kannalta. Taman lisaksi Al-kielen
opinnoissa voidaan tarjota myds didinkielenomaisen ruotsin oppimaarad suomenkielisissa kouluissa.
Oppimaara ei kuitenkaan ole kovinkaan tunnettu tai laajasti kaytossa suomenkielisissa kouluissa
(Heittola & Henricson, 2022; Henricson ym., 2024).

Kielirajat ylittava molempien kotimaisten kielten oppimista edistdva pedagoginen toiminta.
Toisen kotimaisen kielen oppimista ja opettamista voidaan toteuttaa kieliryhmien valisena
yhteistyona. Tandempedagogiikka on erds tallainen toimintatapa, joka on saanut jalansijaa
Suomessa 2000-luvulla. Tandempedagogiikassa luodaan yhteisia kohtaamisia kieliryhmien valille,
jotta he voivat aidosti kohdata, tutustua toisiinsa ja toistensa kulttuuriin seka kayttaa ja kehittaa
vastavuoroisesti valmiuksiaan toistensa kielessa. Tandempedagogiikka soveltuu eri koulutustasoille
varhaiskasvatuksesta aina korkeakoulutukseen saakka (L6f ym., 2016). Varhaiskasvatuksessa
tandempedagogiikkaa on toteutettu ja tutkittu kielisuihkutandemin muodossa (Hansell ym., 2022;
Nordblad, 2023). Kielisuihkutandemissa toiseen kieliryhmaan ja toiseen kotimaiseen kieleen
tutustutaan toistuvien rajattujen yhteistyohetkien kautta. Tapaamiset toteutetaan kielellisesti
sekoitetuissa ryhmissa, joissa on noin puolet suomenkieliseen ja puolet ruotsinkieliseen
varhaiskasvatukseen osallistuvia lapsia. Joka toisella tapaamisella keskitytadan suomen kieleen
ja joka toisella keskitytaan ruotsin kieleen. Henkilokunta on vastuussa omalla tyokielellaan
toteutettavista tandemtuokioista ja kayttaa siis padasiassa omaa tyokieltaan, kun taas lasten
nakdkulmasta tapaamiset ovat vuorotellen suomeksi ja ruotsiksi.
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Suomessa esiintyy edelleen kieliryhmien valisiad haasteita ja ennakkoluuloja. Ruotsinkieliset
kohtaavat edelleen suomenkielisia useammin kieleen perustuvaa hairintaa ja ennakkoluuloja
(Herberts, 2023; Lindell, 2021). Ennakkoluulojen ja stereotypioiden taustalla on usein
tietdmattomyys toisesta kieliryhmdstd, joka puolestaan johtuu esimerkiksi maantieteellisten
kielirajojen aiheuttamista rajallisista kieliryhmien valisista kontakteista. Ennakkoluulot periytyvat
usein aikuisilta lapsille, ja siksi on erityisen tarkeaa panostaa kieliryhmien kohtaamiseen ja
vuorovaikutukseen jo varhaisista ikdvuosista lahtien. Siksi on tarkeaa, etta Suomi edistaa
kulttuuria, joka tukee kieliryhmien keskindista ymmarrysta ja hyvaksyntaa. Kansalliskielistrategian
(2021) tavoitteena on, ettd Suomessa vallitsee suvaitsevainen ja ennakkoluuloton kieli-ilmapiiri

ja, etta eri kieliryhmien valilla on luontevaa kanssakaymista. Taman tavoitteen saavuttamiseksi
lasten kieltenoppimista tulee tukea varhaiskasvatuksesta alkaen muun muassa vahvistamalla ja
laajentamalla kielikylpy- ja kielisuihkutoimintaa. Myds kieliryhmien kohtaamiset tulee vakiinnuttaa,
ja yhteistydta ystavaryhmien valilla tai tandemyhteistydn muodossa tulee kehittaa.

2.4 Kieliin liittyvat kasitteet ja maaritelmat varhaiskasvatuksessa

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden mukaan kieleen ja kulttuuriin liittyvat nakokulmat
koskevat jokaista toimintaan osallistuvaa lasta. Perusteissa huomioidaan myds lasten erilaiset
kielitaustat. Erikseen mainitaan kaksikieliset lapset, joiden didinkielind ovat sekd suomi etta

ruotsi, kuten myos saame, romani, tai viittomakieli seka vieraskieliset ja monikieliset lapset.
Kaksikielisyydella viitataan perusteissa kansalliskieliin, suomeen ja ruotsiin. Vieraskielisella
viitataan lapseen, jonka didinkieli ei ole suomi, ruotsi, saame, romani tai viittomakieli. Monikieliselld
taas tarkoitetaan lasta, jonka kielirepertuaariin kuuluu useampi kieli, joista yksi voi olla myds suomi
tai ruotsi. Yhdenvertaisuuden takaamiseksi lapsen kielitaustan ei tule vaikuttaa lapsen oikeuksiin
tutustua molempiin kotimaisiin kieliin varhaiskasvatuksessa.

Taulukossa 2 kuvaillaan, minkalaista toimintaa jarjestetaan yleisen, kaikille lapsille suunnatun
varhaiskasvatustoiminnan puitteissa (taulukossa sarake Yleinen varhaiskasvatus) ja minkalaista

padttdessa (taulukossa sarake Kaksikielinen varhaiskasvatus kotimaisilla kielill3).
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TAULUKKO 2: SELVITYKSESSA KAYTETTYJEN KESKEISTEN KASITTEIDEN EROT JA
YHTALAISYYDET YLEISESSA JA KAKSIKIELISESSA VARHAISKASVATUKSESSA KOTIMAISILLA

KIELILLA

Yleinen varhaiskasvatus

(kaikkia lapsia koskeva)

Kaksikielinen varhaiskasvatus kotimaisilla kielilla

Suppea

Laajamittainen

Esimerkkeja
kdytossa olevista

Kielitietoinen toimintakulttuuri,
Kielten rikas maailma,

Kielirikasteinen varhaiskasvatus,
tandempedagogiikka

Ruotsin kielikylpy
suomenkielisessa

nimikkeista kielikasvatus, kielisuihku, varhaiskasvatuksessa, suomen
tandempedagogiikka kielikylpy ruotsinkielisessa
varhaiskasvatuksessa
Paatos Toiminta perustuu Kuntatason paatos Kuntatason paatos

Varhaiskasvatus-suunnitelman
perusteisiin

Erityista paatosta ei tarvita

Kielikoulutus Ei maaritelty Ei maaritelty, usein Kielikylpykieli on A-kieli
Varhaiskasvatus tukee perusopetuksessa tarjottu kieli perusopetuksessa
monipuolisia kielivalintoja Varhaiskasvatus tukee

monipuolisia kielivalintoja
Valinnaisuus Ei valinnainen Valinnainen Valinnainen

varhaiskasvatuksen
jarjestdjalle

Valinnaisuus
huoltajalle

Osa yleista
varhaiskasvatustoimintaa

Kaytannot vaihtelevat

Huoltajat anovat lapselleen
paikan kielikylpyryhmassa

Laajuus

Soveltuvissa maarin

Ei maaritelty varhaiskasvatus-
suunnitelman perusteissa

Enintaan 25 % toiminnasta
toisella kotimaisella kielella

Maaritelty varhaiskasvatus-
suunnitelman perusteissa

50-100 %

Kielikylvyssa jopa 100 %
toiminnasta toisella kotimaisella
kielella

Maaritelty varhaiskasvatus-
suunnitelman perusteissa

Tavoitteellisuus

Toiseen kotimaiseen kieleen
tutustuminen

Toiseen kotimaiseen kieleen
tutustuminen ja kayttoon
kannustaminen

Mahdollinen koulutuspolun
jatkaminen kielirikasteiseen
tai muuhun kaksikieliseen
esi- ja perusopetukseen tai
muulla tavalla varhennettuun
kieltenopetukseen

Toiseen kotimaiseen kieleen
tutustuminen ja kayttoon
kannustaminen

Koulutuspolun jatkaminen
kielikylpyryhmassa esi- ja
perusopetuksessa

Varhaiskasvatuksen
henkildston
kielitaito toisessa
kotimaisessa
kielessa

Ei maariteltyja
erityisvaatimuksia

Koulutusjarjestelman tuottama
peruskielitaito

Ei maariteltyja
erityisvaatimuksia

Koulutusjarjestelman tuottama
peruskielitaito

Suosituksena kyky selviytya
arkisista kielenkayttotilanteista
toisella kotimaisella kielella

Ei maariteltyja
erityisvaatimuksia

Suosituksena vahva kielitaito
(didinkielenomainen kielitaito)

Varhaiskasvatuksen
henkildston erityinen
pedagoginen

ja didaktinen
osaaminen/
tdydennyskoulutus

Kielitietoisuuteen
liittyvat sisallot perus- ja
taydennyskoulutuksessa

Kielitietoisuuteen
liittyvat sisallot perus- ja
taydennyskoulutuksessa.

Suositus:
Taydennyskoulutus

Kaksikielisen opetuksen
pedagogiset ja didaktiset
toimintatavat

Kielitietoisuuteen
liittyvat sisallot perus- ja
taydennyskoulutuksessa.

Suositus 1:
Taydennyskoulutus

Kaksikielisen opetuksen
pedagogiset ja didaktiset
toimintatavat

Suositus 2:

Kielikylpyopettajan
pedagoginen peruskoulutus/
taydennyskoulutus

Huoltajat

Yhteisty6 kodin ja
varhaiskasvatuksen valilla
lapsen idinkielen/aidinkielten
tukemiseksi

Yhteisty6 kodin ja
varhaiskasvatuksen valilla
lapsen 3idinkielen/aidinkielten
tukemiseksi

Yhteisty6 kodin ja
varhaiskasvatuksen valilla
lapsen 3idinkielen/aidinkielten
tukemiseksi
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Alla esitelldan selvityksen kannalta keskeisia varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa
esiintyvia velvoittavia kasitteita. Tekstissa noudatetaan varhaiskasvatuksen sanamuotoja ja niita
avataan tarvittaessa lyhyesti. Taman lisaksi tarkastellaan myos kasitteitd, joita voidaan yhdistaa
varhaiskasvatuksessa tapahtuvaan toisen kotimaisen kielen opetukseen ja oppimiseen taulukon
2 mukaisesti seka yleisessa varhaiskasvatuksessa, etta kaksikielisessa varhaiskasvatuksessa
kotimaisilla kielilla.

Yleiseen varhaiskasvatukseen, eli kaikille lapsille suunnattuun
varhaiskasvatustoimintaan liittyvat kasitteet:

Kielitietoisuus on keskeinen osa varhaiskasvatuksen toimintakulttuuria, ja jatkuvuuden
vahvistamiseksi kielitietoisuus on sisallytetty opetussuunnitelman perusteisiin kaikilla
koulutusasteilla. Kielitietoinen varhaiskasvatus edellyttda henkildstolta kielipedagogista osaamista,
jota tarvitaan tavoitteelliseen ja suunnitelmalliseen kielitietoiseen tydskentelyyn. Kielitietoisessa
varhaiskasvatuksessa tiedostetaan, etta kielet ovat lasna jatkuvasti ja kaikkialla. Henkilosto
ymmartaa kielen keskeisen merkityksen lasten kehityksessa ja oppimisessa, vuorovaikutuksessa ja
yhteistyossa seka identiteettien rakentumisessa ja yhteiskuntaan kuulumisessa. Toimintakulttuurin
kehittamiseksi on tarkeaa pohtia, miten esimerkiksi kieleen, etnisyyteen tai katsomukseen liittyvat
asenteet nakyvat puheissa, eleissg, teoissa ja toimintatavoissa. Vuorovaikutuksen ja kielenkayton
mallit seka tavat toimia stereotyyppisten oletusten mukaisesti valittyvat lapsille. Osana laaja-alaista
osaamista lapsia tulee kannustaa tutustumaan toisiin ihmisiin, kieliin ja kulttuureihin. Henkiloston
tapa kohdella toisia ihmisia myonteisesti seka henkiloston mydnteinen suhtautuminen kielten,
kulttuurien ja katsomusten moninaisuuteen toimii lapsille mallina.

Varhaiskasvatuksen pedagogisen toiminnan keskeisia tavoitteita ja sisaltoja kuvataan
varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa viiden oppimisen alueen kautta. Yksi ndista oppimisen
alueista on Kielten rikas maailma. Oppimisen alueiden tehtavana on ohjata henkilostoa
monipuolisen ja pedagogisen toiminnan suunnitteluun ja toteuttamiseen yhdessa lasten kanssa.
Kielten rikas maailma sisaltaa erilaisia nakokulmia kieleen, kielenkehitykseen, kielellisiin
identiteetteihin, vuorovaikutukseen, kielellisiin ymparistoihin, kielitietoisuuteen seka kielen
ymmartamiseen, tuottoon ja kayttoon liittyen.

Kielisuihkutoiminnalla pyritaan tutustuttamaan lapsia uusiin, ennen kaikkea perusopetuksessa
tarjolla oleviin kieliin. Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteissa (Opetushallitus, 2014)
mainitaan, ett3 lapsia voidaan tutustuttaa jo ennen Al-oppimaaran (katso taulukko 1) opetuksen
voidaan tutustua monin eri tavoin, kuten laulaen, leikkien, pelaten ja liikkuen. Kielisuihkua ei kayteta
kasitteena varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa, mutta se on melko vakiintunut arkikielen
kasite.

Vuonna 2020 tehtiin kieltenopetukseen kasiteuudistus. Ennen kolmatta vuosiluokkaa alkanutta
kieltenopetusta kutsuttiin aiemmin varhaiskasvatuksessa, esiopetuksessa tai perusopetuksen
ensimmaisilla luokilla varhennetuksi kielenopetukseksi. Varhennettua kieltenopetusta on
varhaiskasvatuksessa tai esiopetuksessa tapahtuva tutustuminen koulussa opetettaviin kieliin, jota
tarjotaan joissain kunnissa esimerkiksi kielisuihkun muodossa.

Kielikasvatus sisaltyy kielikoulutuksen jatkumoon ja se alkaa jo varhaiskasvatuksesta lahtien.
Kielikasvatuksessa pyritaan tunnistamaan ja tekemaan nakyvaksi kaikkia kieliaineita yhdistavia
tekijoita seka tarkastelemaan kielten roolia oppimisessa laajasti. Kielenoppimisen herkkyyskaudet,
kielenkehityksen tukeminen ja monikielisyys koskettavat kaikkia varhaiskasvatukseen ja
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esiopetukseen osallistuvia lapsia. Varhaisella kielikasvatuksella viitataan ndin ollen ennen kaikkea
ennen perusopetusta alkavaan kielten omaksumiseen ja oppimiseen.

Kaksikieliseen varhaiskasvatukseen eli kunnan/palveluntuottajan tarjontaan
perustuvaan varhaiskasvatustoimintaan liittyvat kasitteet:

Varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden mukaan kaksikielisen varhaiskasvatuksen tavoitteena
on hyddyntaa lasten varhaisen kielenoppimisen herkkyyskautta tarjoamalla lapsille tavanomaista
monipuolisempaa kielikasvatusta. Tahan pyritaan siten, etta lapset saavat omaksua kahta kielta

ja kayttaa niita toiminnassa ja leikinomaisesti, mika voi herattaa lasten kielellisen uteliaisuuden ja
kokeilunhalun. Kaksikielisella varhaiskasvatuksella voidaan myds luoda pohjaa elinikaiselle kielten
opiskelulle seka luonteville kulttuurienvalisille kohtaamisille. Kaksikielisen varhaiskasvatuksen
aloittamiseksi kunnalta tai yksityiselta toimijalta tarvitaan asiasta virallinen paatos.

Kaksikielinen varhaiskasvatus jaetaan laajamittaiseen ja suppeampaan kaksikieliseen
varhaiskasvatukseen. Suppeamman kaksikielisen varhaiskasvatuksen keskiossa on herattaa
mielenkiinto ja mydnteinen asenne kielid kohtaan, kun taas laajamittaisempi kaksikielinen
varhaiskasvatus pyrkii luomaan valmiuksia toimia kaksi- tai monikielisessa ymparistossa.
Laajamittainen kaksikielinen varhaiskasvatus jaetaan perustetekstissa kotimaisten

kielten varhaiseen taydelliseen kielikylpyyn sekd muuhun laajamittaiseen kaksikieliseen
varhaiskasvatukseen. Kotimaisten kielten kielikylpya jarjestetaan ruotsiksi suomenkielisessa
varhaiskasvatuksessa ja suomeksi ruotsinkielisessa varhaiskasvatuksessa. Taman

lisdksi saamenkielista kielikylpya voidaan jarjestaa seka suomen- etta ruotsinkielisessa
varhaiskasvatuksessa (lue lisa3 kielikylvysta luvusta é).

Perusteiden mukaan muussa laajamittaisessa kaksikielisessa varhaiskasvatuksessa osa
toiminnasta (vahintdan 25 %) toteutetaan jollakin muulla kielelld kuin varhaiskasvatuslaissa
saadetylla varhaiskasvatuksen kielella. Toiminta suunnitellaan niin, etta molemmat kielet ovat
lasna ja kehittyvat vahitellen henkildston mallintamisen ja lasten aktiivisen toiminnan kautta.
Tavoitteena muussa laajamittaisessa kaksikielisessa varhaiskasvatuksessa on, etta lapsi voi jatkaa
joko kaksikieliseen esiopetukseen ja edelleen perusopetukseen tai suomen-/ruotsinkieliseen
esiopetukseen ja perusopetukseen.

Suppeammalla kaksikieliselld varhaiskasvatuksella, jota kutsutaan myos kielirikasteiseksi
varhaiskasvatukseksi, tarkoitetaan varhaiskasvatusta, jossa alle 25 % toiminnasta jarjestetaan
saannollisesti ja suunnitellusti muulla kuin varhaiskasvatuslaissa maaritellylla varhaiskasvatuksen
kielelld. Tavoitteena on tukea kieltenoppimista, motivoida lapsia ja monipuolistaa kielivalintoja.
Tavoitteena voi olla myds siirtyminen kielirikasteiseen tai muuhun kaksikieliseen esi- ja
perusopetukseen tai muulla tavalla varhennettuun kieltenopetukseen.

2.5 Opettajankoulutus ja henkiloston taydennyskoulutus

Varhaiskasvatus ja sen henkiloston koulutus on ollut useiden viimeaikaisten uudistusten
kohteena. Vuonna 2030 astuu voimaan varhaiskasvatuslain (540/2018) uusi pykéld, jonka mukaan
vahintaan kaksi kolmasosaa henkilostosta tulee olla patevia varhaiskasvatuksen opettajia tai
varhaiskasvatuksen sosionomeja, ja ndista vahintaan puolella tulee olla varhaiskasvatuksen
opettajan kelpoisuus. Varhaiskasvatusopettajan koulutus (180 op) sisaltda vahintaan 60
opintopisteen varhaiskasvatuksen tehtaviin ammatillisia valmiuksia antavat opinnot.
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Varhaiskasvatuksen sosionomin koulutus (210 op) puolestaan sisaltdd varhaiskasvatukseen

ja sosiaalipedagogiikkaan suuntautuneet vahintaan 60 opintopisteen laajuiset opinnot.
Kielikylpyhenkildostoa koskevat samat kelpoisuusvaatimukset kuin muutakin varhaiskasvatuksen
ja esiopetuksen henkildstda, mutta tdman lisaksi esi- ja perusopetuksen henkilostoltd vaaditaan
osoittavan opetuskielen hallintaa joko kielitutkinnolla tai kielikylpykielen opinnoilla (OPH-802-2023)
(katso lisaa kielikylpyopettajien koulutuksesta luvussa 6.2).

Varhaiskasvatuksen johtajina tydskentelevilld voi olla monenlaisia koulutuspolkuja (katso
esimerkiksi Opetus- ja kulttuuriministerio, 2017: 109). Varhaiskasvatuksen johtajien kelpoisuuksiin
on kuitenkin tulossa varhaiskasvatuslain mukainen muutos vuodesta 2030 eteenpain.

1.1.2030 lahtien varhaiskasvatuslain 31 § mukaan paivakodin toiminnasta vastaavan johtajan
kelpoisuusvaatimuksena on 1) kelpoisuus varhaiskasvatuksen opettajan tai sosionomin tehtavaan ja
2) vahintaan kasvatustieteen maisterin tutkinto sekd 3) riittdva johtamistaito.

Varhaiskasvatuslain 75 § mukaan paivakodin johtajina toimivat henkildt, jotka ennen lain
voimaantuloa (1.9.2018) tayttavat kelpoisuusehdot ovat kelpoisia toimimaan paivakodin johtajina
myds vuoden 2030 jilkeen. Sama koskee henkil6it3, jotka ovat virka- ja/tai tydsuhteessa toimineet
paivakodin johtajana tai varhaiskasvatuksen hallinnollisena henkiléna viisi vuotta ennen lain
voimaantuloa. Henkilg, jolla on varhaiskasvatuksen opettajan kelpoisuus, joko kasvatustieteiden
kandidaattina tai sosionomitaustalla, on kelpoinen toimimaan paivakodin johtajana vuoteen 2030
asti, jonka jalkeen hanelta edellytetaan tehtaviinsa myos kasvatustieteiden maisterin tutkintoa.

Lapsen kielenkehitykseen ja oppimiseen liittyva pedagoginen asiantuntijuus on eras
varhaiskasvatuksen keskeisista tehtavista. Osa-alue sisaltyy luonnollisesti varhaiskasvatuksen
henkildston ammatillisia valmiuksia antavaan peruskoulutukseen. Kieltd ja oppimista kasittelevat
opintojaksot saattavat sisaltda hyvinkin laajan valikoiman erilaisia aiheita, kuten (ensimmaisen)
kielen kehitysta, kielellisia haavoittuvuuksia, kielitietoisuutta, monikielista kieltenoppimista tai
varhaista vieraiden kielten oppimista. Myds varhainen monilukutaito voi olla osa opintojaksoa.

Toistaiseksi ei ole jarjestelmallisesti tarkasteltu, kuinka toinen kotimainen kieli ja muut taman
selvityksen kannalta keskeiset aiheet ja kasitteet nousevat varhaiskasvatuksen opinnoissa esiin.
Suomen kansallista kielivarantoa kasittelevassa selvityksessa Monikielisyys vahvuudeksi (Pyykk,
2017) suositeltiin, ettd yliopistot kehittdisivat varhaiskasvatuksen opettajankoulutusta sekd
opettajien taydennyskoulutuksia liittyen kielellisen kehityksen tukemiseen ja kielitietoisuuteen.
Suositeltujen toimenpiteiden toteutumista tarkasteltiin seurantaraportissa Kielivaranto. Nyt!
(Vaarala ym., 2021). Raportissa todettiin, ettd tukitoimet ja kielitietoinen toiminta ovat vield
hajanaisia varhaiskasvatuksessa. Taman lisaksi raportissa huomioidaan, etta varhaiskasvatuksen
henkildsto on usein kielikasvatukseen ja kielenopetukseen liittyvien yhteiskunnallisten
keskustelujen ulkopuolella. Vaarala ja kollegat (2021) toteavat, ettd syy saattaa olla siin3, ettd
kielenopetuksen jatkumon ei ndhda alkavan jo varhaiskasvatuksessa, vaikka varhaiskasvatuksessa
voitaisiin hyodyntaa kielenoppimisen herkkyyskaudet ja tukea kaikkien lapsien kielenkehitysta

ja monikielisyytta. Seurantaraportissa ei voitu vahaisen vastausmaaran vuoksi vastata siihen
kysymykseen, onko Monikielisyys vahvuudeksi -raportin (Pyykkd, 2017) suositusten mukaisia
sisaltoja kehitetty varhaiskasvatuksenopettajakoulutuksessa.

Varhaiskasvatuksen opettajien ja sosionomien opintoihin sisaltyy ammatillisia valmiuksia antavien
opintojen lisaksi myods pakollisia kieli- ja viestintaopintoja, joihin kuuluu myos toisen kotimaisen
kielen opintojakso. Korkeakoulututkintojen toisen kotimaisen osaamisen taitotaso tulisi olla
vahintaan B1 Eurooppalaisen viitekehyksen (2003) mukaan, mutta varsinkin ruotsin kielen
opintojen osalta kaikilla korkeakouluopiskelijoilla ei ole vaadittavaa lahtotasoa B1 tason opiskeluihin
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(Juurakko-Paavola & Aberg, 2018). Toiseen kotimaiseen kieleen liitettyjen osaamistavoitteiden
vaativuus voi omalta osaltaan myotavaikuttaa siihen, etta varhaiskasvatuksen henkildsto ei aina
tarpeeksi luota kielitaitoonsa toisen kotimaisen kielen hyodyntamiseksi.

Huomioitavaa on kuitenkin, etta tassa selvityksessa ei oteta kantaa korkeakouluopintoihin
sisallytettavien opintojen tavoitetaitotasosta. Tavoitteena on tarkastella sellaista

kdytannon kielitaitoa, jota voidaan hyodyntaa kielitietoisessa ja monikielisyytta tukevassa
varhaiskasvatuksessa. Aiemmin mainitussa Monikielisyys vahvuudeksi selvityksessa (Pyykkd, 2017)
suositeltiin my0s, etta varhaiskasvatukseen tuotaisiin kielenopiskelun aloittamiseen orientoivia
elementtejd, kuten leikillisyytta, pelillisyytta tai kielisuihkutusta. Selvityksessa mainittiin erityisesti
ns. kevytmuotoinen kielisuihkutustapa, jossa "kielenopetuksen aloittamista valmistellaan tuomalla
kielisuihkutuskielta lasten arkeen pienina makupaloina ennen varsinaista kielenopetuksen
aloittamista. Ajatuksena on, ettd jo pienikin kosketus vieraaseen kieleen ja kulttuuriin jattaa lapsen
makupalojen tarjoaminen toisella kotimaisella kielella ei valttamatta vaadi huomattavia kielitaitoja,
mutta rohkeutta kayttaa vahaistakin kielitaitoa ja kykya oppia uutta yhdessa lasten kanssa.

Viimeisen viiden vuoden aikana varhaiskasvatuksen henkilostolle on tarjottu mahdollisuuksia
osallistua kielitietoisuuteen liittyviin, Opetus- ja kulttuuriministerion tai Opetushallituksen
rahoittamiin taydennyskoulutuksiin. Esimerkkeja naista taydennyskoulutuksista ovat olleet

muun muassa Kielipeda-koulutukset (Turun yliopisto), Sprakpérla ja Sprakglédje (Abo Akademi)

ja Varhaista kielenoppimista kaikkialla (Jyvaskylan yliopisto). Taydennyskoulutusten lisdksi
kaksikielisen opetuksen laajentamiseen on jaettu valtionavustuksia eri toimijoille eri puolelle
Suomea. Osassa nadista hankkeista kohdekielena on ollut ruotsi tai seka ruotsi etta suomi, kun taas
osassa on keskitytty muihin kieliin. Varhaiskasvatusta koskevia hankkeita, joissa kohdekielena ovat
olleet kotimaiset kielet, on ollut kaiken kaikkiaan kuusi. Naiden lisaksi esiopetus on ollut kohteena
neljassa hankkeessa. Hankkeiden tavoitteena on ollut hakijoiden kuvausten mukaan muun muassa
vahvistaa jatkumoa alueen kahta kielta hyodyntavalle opintopolulle, vakiinnuttaa ruotsin kielta ja
kulttuuria alueella, vahvistaa kielikylpyohjelmaa, tukea kieli-ilmapiiria ja elavaa kaksikielisyytta seka
vahvistaa toisen kotimaisen kielen toimintaa varhaiskasvatuksessa.
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3. AINEISTO

Analyysit perustuvat Opetushallituksen kaikille varhaiskasvatuksen jarjestajille lokakuussa 2023
toimittamiin kyselyihin. Kyselyja ei toimitettu Ahvenanmaan varhaiskasvatuksen jarjestdjille.
Vastausaikaa oli kolme viikkoa. Kyselyja mainostettiin myds Opetushallituksen uutiskirjeen ja
sosiaalisen median seka erilaisten kehittamisverkostojen kautta. Kyselyista lahetettiin tietoa
myos kolmen hankkeeseen osallistuvan korkeakoulun varhaiskasvatuksen monimuoto- ja
perustutkinto-opiskelijoille. Sahkoiset kyselyt tehtiin RedCapissa, joka on turvallinen verkkoalusta
verkkotietokantojen ja -kyselyiden luomiseen ja hallintaan. Selvitysta valmistellut tyoryhma
suunnitteli kyselyiden kysymykset niin, etta ne mahdollisimman laajasti vastaisivat niita teemoja,
jotka mainittiin tehtdvanannossa (katso myds luku 1).

Kyselysta lahetettiin kaksi eri versiota kahdelle Suomessa varhaiskasvatuksen parissa
tydskentelevalle kohderyhmalle: toinen kysely oli suunnattu lapsiryhmissa tyoskentelevalle
henkildstolle ja toinen varhaiskasvatuksen johtajille. Kysely koostui kahdesta osasta, joista
ensimmainen kasitteli taustatietoja ja toinen varhaiskasvatustoimintaa. Taustatietokysymykset
olivat pakollisia, mutta muuten vastaajat saivat itse valita, haluavatko vastata kaikkiin kysymyksiin
vai vain osaan kysymyksista. Vastaajat saattoivat halutessaan keskeyttaa kyselyyn vastaamisen

ja palata vastaamaan automaattisesti luodulla paluukoodilla. Tayttamalla kyselyn vastaaja antoi
suostumuksensa vastausten kayttoon selvityksessa ja siihen liittyvassa tutkimuksessa. Taustatieto-
osuus oli suurelta osin samanlainen molemmissa kyselyissa. Henkilostokyselyn toisessa osiossa
keskityttiin enemman itse toimintaan, kun taas varhaiskasvatuksen johtajina toimivat saivat vastata
strategioihin, suunnitelmiin ja paatoksentekoon liittyviin kysymyksiin. Kyselyiden tavoitteena

oli selvittaa varhaiskasvatuksen kielellista toimintaymparistoa ja pedagogisia jarjestelyja seka
paikallisia ja kunnallisia paatoksia, kaytannon toteutuksia ja toisen kotimaisen kielen, ruotsin tai
suomen, resursseja varhaiskasvatuksessa. Aloitettujen kyselyiden kokonaismaara oli 2 064, joista

1 627 vastaajaa tyoskenteli varhaiskasvatuksen lapsiryhmissa ja 437 vastaajaa varhaiskasvatuksen
johtotehtavissa.

Kyselyyn paasivat vastaamaan seka varhaiskasvatuksessa etta esiopetuksessa toimiva henkildsto.
Henkilosto toimi ndin ollen suurimmilta osin 0-7-vuotiaiden lasten kanssa. Varhaiskasvatuksen
henkildstdlle ldhetetty kysely kohdistui neljaan eri paaryhmaan: 1) suomenkielisessa
varhaiskasvatuksessa tyoskenteleviin, 2) ruotsinkielisessa varhaiskasvatuksessa tydskenteleviin,
kielelld annettavassa varhaiskasvatuksessa tydskenteleviin. Suomenkielista ja ruotsinkielista
varhaiskasvatusta koskevat kyselyt olivat keskenaan identtiset. Kielikylvyn henkildstokyselyssa

oli omat kysymykset, jotka olivat linjassa suomenkielisen ja ruotsinkielisen varhaiskasvatuksen
kysymysten kanssa. Muulla kielelld annettavassa varhaiskasvatuksessa tydskenteleville suunnattu
kysely oli muita lyhyempi. Kaikkien varhaiskasvatuksessa toimivien aanen kuulemisen takaamiseksi
vastauksia pyydettiin kaikilta varhaiskasvatuksessa tyoskentelevilta tyosuhteesta riippumatta.
Lapsiryhman toimintakielta koskevaan kysymykseen vastasi 1 234 henkild3, ja vastaukset
jakautuivat seuraavasti (katso taulukko 3).
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TAULUKKO 3: HENKILOSTOKYSELYYN VASTANNEET TOIMINTAKIELEN MUKAAN (N=1234)

Varhaiskasvatuksen henkiléstdlle suunnattu kysely Vastaajat %
Suomenkielisen varhaiskasvatuksen henkilosto 1016 82 %
Ruotsinkielisen varhaiskasvatuksen henkil6sto 183 15%
Kielikylpya tarjoavien paivakotien henkilosto 28 2%
Muun kielisen varhaiskasvatuksen henkildsto 7 1%
Yhteensa 1234 100 %

Muun kielisen varhaiskasvatuksen henkildston vastausten tarkempi tarkastelu osoitti, etta
kysymys oli mahdollista tulkita usealla eri tavalla. Joissakin tapauksissa toimintaa voitiin kuvata
muulla kielella annettavaksi varhaiskasvatukseksi, kun taas toisissa kyse oli ennemminkin
suomenkielisesta tai ruotsinkielisesta laajamittaisesta tai suppeammasta kaksikielisesta
varhaiskasvatuksesta.

Kyselyn alussa vastaajat vastasivat omaan tydtehtavaansa liittyviin kysymyksiin, jotka koskivat
muun muassa tyokokemusta, tyosuhdetta seka tyopaikan sijaintia. Taman lisaksi vastaajilta
kysyttiin omaan koulutukseen seka taman selvityksen kannalta tarkeisiin kasitteisiin liittyvia
kysymyksia. Seuraavassa kyselyn osiossa vastaajilta kysyttiin muun muassa kielisuihkuun
liittyvista nakokulmista, oman lapsiryhman kielellisista taustoista seka niiden vaikutuksesta
varhaiskasvatustoimintaan, ja pedagogisista ratkaisuista seka kehittamistoiveista. Koska kysely
painottui suurilta osin aikuisten nakokulmaan, haluttiin selvityksessa ottaa myds huomioon
lapsinakokulma, minka vuoksi vastaajia pyydettiin myds kertomaan, mita iloa lapsille voisi olla
toisen kotimaisen kielen lisadamisesta varhaiskasvatustoimintaan. Naiden nakokulmien lisaksi
varhaiskasvatuksen henkildstolta kysyttiin siitd miten toista kotimaista kieltd on kaytetty
varhaiskasvatustoiminnassa, mitka asiat ovat vaikuttaneet toisen kotimaisen kielen painottamiseen
varhaiskasvatuksessa seka mika voisi auttaa henkildstoa ottamaan toisen kotimaisen kielen
paremmin huomioon toiminnassa. Viimeisena kyselyssa annettiin mahdollisuus kertoa toiveista,
tukitoimista, haasteista ja kehittamistarpeista.

Johtajilta kysyttiin, vastaavatko he suomenkielisesta varhaiskasvatuksesta, ruotsinkielisesta

varhaiskasvatuksesta, seka suomen- etta ruotsinkielisesta varhaiskasvatuksesta vai muulla kielella
annettavasta varhaiskasvatuksesta. Vastuualuekysymykseen vastasi 421 henkild3 (taulukko 4).

TAULUKKO 4: JOHTAJAKYSELYYN VASTANNEET VASTUUALUEEN MUKAAN (N=421)

Varhaiskasvatuksen johtajille suunnattu kysely Vastaajat %
Suomenkielisen varhaiskasvatuksen johtajat 325 77 %
Ruotsinkielisen varhaiskasvatuksen johtajat 40 10 %
Seka suomen- etta ruotsinkielisen varhaiskasvatuksen johtajat 48 M %
Muulla kielella jarjestettavan varhaiskasvatuksen johtajat 8 2%
Yhteensa 421 100 %

TOINEN KOTIMAINEN KIELI VARHAISKASVATUKSESSA 21



Johtajien muulla kielelld jarjestettavaa varhaiskasvatusta koskevien vastausten ldahempi tarkastelu
osoitti, etta useimmiten kyse oli kuitenkin suomenkielisesta toiminnasta, jossa toteutettiin
kielirikasteista ohjelmaa, tai lasten eri didinkielten huomioimisesta suomenkielisessa toiminnassa.
Johtajien mainitsemia kielia olivat thai, romani, englanti, ruotsi ja ranska.

Myds johtaja-asemassa olevat henkilot saivat aluksi vastata taustakysymyksiin muun muassa
koulutuksesta, tyokokemuksesta, tydsuhteesta ja tydpaikan sijainnista. Lisaksi johtajilta kysyttiin
kunnallisista paatoksista ja panostuksista, kielivalinnoista, resursseista seka yhteistyosta
varhaiskasvatuksen, esiopetuksen ja perusopetuksen valilla. Johtajia pyydettiin myds pohtimaan
erilaisia ratkaisuja ja kehittdmistoiveita toisen kotimaisen kielen tukemiseksi varhaiskasvatuksessa.
Viimeisena johtajat saivat mahdollisuuden kertoa toiveista, tukitoimista, haasteista ja
kehittamistarpeista.

Molemmissa kyselyissa oli useita monivalintakysymyksia, joiden yhteydessa oli usein myds
mahdollisuus tarkentaa vastausta avoimella vastauksella. Taman lisaksi kyselyissa oli useita
avoimia kysymyksia, joihin vastaajat saattoivat vastata laajemmin. Avoimia vastauksia on analysoitu
temaattisesti laadullisen aineiston analysointityokalu Atlas.ti:n avulla. Koska vastauksia avoimiin
kysymyksiin on paljon, on niista pyritty valitsemaan mahdollisimman edustavia vastauksia.
Esimerkkivastauksia valittaessa niista on pyritty jattamaan pois seka kaikista positiivisimmat etta
kaikista negatiivisimmat vastaukset, jotta esimerkit vastaisivat mahdollisimman suurta joukkoa.
Esimerkkien oikeakielisyytta on jossakin maarin korjattu luettavuuden lisaamiseksi ja mahdolliset
viittaukset paikkakuntiin on poistettu. Tuloksissa on huomioitava mahdollinen kolmen prosentin
virhemarginaali, silla osaan kysymyksista on saatettu vastata erilaisten oletusten, virheellisten
tietojen tai vaarinkasitysten pohjalta. Vastaaja on esimerkiksi saattanut vastata, etta hanen
tydkuntansa on kaksikielinen, vaikka kyseisessa maakunnassa ei virallisten tietojen mukaan sijaitse
kaksikielisia kuntia. Tyoryhman pyrkimyksena on ollut raportoida tulokset sellaisena kuin ne kyselyn
vastauksissa nayttaytyvat, ei tulkita mahdollisia syita vastausten takana. Tydryhma noudattaa
tutkimuksen tulosten raportoinnissa Tutkimuseettisen toimikunnan ohjeita (2023).

Seuraavissa luvuissa kasitellaan kyselyn vastauksia seuraavassa jarjestyksessa: luvussa 4
kasitelldan varhaiskasvatuksen henkildston kyselya ja siihen saatuja vastauksia ja luvussa 5
varhaiskasvatuksen johtajien kyselya seka sen vastauksia. Luvussa 6 tarkastellaan kotimaisten
kielten kielikylpya, siihen liittyvia erityispiirteita seka kielikylpyohjelmaan liittyvia vastauksia niin
varhaiskasvatuksen henkiloston kuin johtajien ndkokulmista. Luvussa 7 tarkastellaan haasteita,
kehittamisehdotuksia ja kansallisia linjauksia, ja luku 8 sisaltaa selvityksen tulosten pohdintaa seka
toimenpide-ehdotuksia.
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4. VARHAISKASVATUKSEN HENKILOSTO

Tassa luvussa kasitellaan varhaiskasvatuksen henkilostolle suunnatun kyselyn tuloksia. Alaluvussa
4.1 tarkastellaan vastaajaryhmaa tyotehtavan, tyokokemuksen, tyosuhteen ja tydpaikan sijainnin
nakokulmista. Taman lisaksi tarkastellaan vastaajien perus- ja taydennyskoulutusta seka talle
selvitykselle keskeisten kasitteiden selkeytta. Alaluvussa 4.2 kasitellaan varhaiskasvatuksen
toimintaymparistda henkildston nakdkulmista. Lisaksi alaluvussa tarkastellaan kielitietoista
toimintakulttuuria, kielisuihkuun liittyvia nakdkulmia ja lapsiryhmien kielellisia taustoja seka niiden
vaikutusta varhaiskasvatustoimintaan. Alaluvussa 4.3 raportoidaan pedagogisista ratkaisuista seka
kehittamistoiveista. Lisaksi kasitellaan varhaiskasvatuksen henkildston vastauksia kysymyksiin siita,
miten toista kotimaista kieltd on kaytetty ja mitka asiat ovat vaikuttaneet myonteisesti tai kielteisesti
toisen kotimaisen kielen painottamiseen varhaiskasvatustoiminnassa. Alaluvussa tarkastellaan
my0s niita nakokulmia, jotka varhaiskasvatuksen henkildstén mukaan voisivat auttaa heita ottamaan
toisen kotimaisen kielen paremmin huomioon varhaiskasvatustoiminnassa. Viimeisend, alaluvussa
4.4, tiivistetaan henkilostolle osoitetun kyselyn tarkeimmat tulokset.

4.1 Vastaajaryhman tarkastelu

Tassa luvussa tarkastellaan varhaiskasvatuksen henkildstolle tarkoitetun kyselyn vastaajaryhmaa
tydtehtdvan, tydkokemuksen, tydsuhteen ja tydpaikan sijainnin perusteella. Lisaksi tarkastellaan
vastaajien perus- ja taydennyskoulutusta seka talle kyselylle keskeisia kasitteita. Henkilostokyselyyn
vastanneet edustivat montaa eri ammattiryhmaa (kuvio 1).

KUVIO 1: HENKILOSTOKYSELYSSA EDUSTETTUINA OLLEET AMMATTIRYHMAT (N=1584)

[l Opettaja 51 %

M Lastenhoitaja 33 %

Perhepdivahoitaja 5%
Erityisopettaja 4 %
Varajohtaja 4 %
Muu 4%
Avustaja 3 %
Sosionomi 1 %

[l Johtaja < 1%

Kyselyyn vastanneista puolet (51 %) tyoskenteli varhaiskasvatuksen opettajina ja kolmannes

(33 %) varhaiskasvatuksen lastenhoitajina. Loput vastaajista tydskentelivit muun muassa
perhepaivahoitajina, erityisopettajina, varajohtajina ja avustajina. Muiksi tyotehtaviksi vastaajat
ilmoittivat muun muassa paivakotiapulaisen, konsultoivan erityisopettajan, suomi/ruotsi toisena
kielena -opettajan, esiopetusta antavan opettajan tai varajohtajan ilman omaa lapsiryhmaa

seka keittiohenkilokunnan. Syy sille, etta vain harva johtaja ja varajohtaja vastasi henkilostolle
suunnattuun kyselyyn, saattaa olla, etta he eivat tyoskentele lapsiryhmissa ja ovat siksi vastanneet
toiseen, varhaiskasvatuksen johtajille suunnattuun kyselyyn (katso tarkemmin luku 5).
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Valtaosa vastaajista (80 %) ilmoitti olevansa kelpoinen nykyiseen tydtehtavadnsa. Kolme neljdsosaa
(76 %) vastaajista ilmoitti olevansa vakituisessa tydsuhteessa ja viidennes (21 %) maaraaikaisessa
tyosuhteessa.

Henkilostoa pyydettiin myds kertomaan tyokokemuksestaan varhaiskasvatuksessa. Vastausten
perusteella voidaan sanoa, etta kyselyyn vastanneella varhaiskasvatuksen henkildstolla on melko
pitkd tyokokemus tyStehtévistaan (kuvio 2).

KUVIO 2: HENKILOSTON TYOKOKEMUS (N=1587)
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Lahes puolet (43 %) kysymykseen vastanneista ilmoitti alan tyokokemuksekseen yli 15 vuotta,

ja neljannes ilmoitti tydkokemuksensa olevan 6-15 vuotta. Neljasosa (25 %) vastaajista ilmoitti
tydskennelleensi varhaiskasvatuksessa 1-5 vuotta ja vain muutama (3 %) ilmoitti tydskennelleens3
alle vuoden varhaiskasvatuksessa. Vastaajat tyoskentelivat kaikenikaisten 1-7-vuotiaiden lasten
parissa, ja kyselyyn vastasi myos esiopetuksen henkilokunnan edustajia.

Kyselyyn vastasi varhaiskasvatuksen tyontekijoitd kaikista Manner-Suomen maakunnista (kuvio 3).
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KUVIO 3: VASTAUSTEN MAARA MAAKUNNITTAIN (N=1587)
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Vastaajista suurin osa (33 %) oli Uudeltamaalta, 11 % Pohjanmaalta, 9 % Pohjois-Pohjanmaalta ja

8 % Varsinais-Suomesta. Enemmistd vastaajista tydskenteli siis maakunnissa, joissa on kaksikielisia
kuntia. Loput vastaajista tyoskentelivat suhteellisen tasaisesti Suomen eri maakunnissa lukuun
ottamatta Kymenlaaksoa (2 %), Keski-Pohjanmaata (2 %) ja Keski-Suomea (1 %), joista oli vain
vahan vastaajia. Suurin osa vastaajista tyoskenteli suomenkielisessa varhaiskasvatuksessa.
Ruotsinkielisessa varhaiskasvatuksessa tyoskenteli yhteensa 183 vastaajaa. He tydskentelivat
paasaantoisesti Pohjanmaalla (42 %), Uudellamaalla (40 %), Varsinais-Suomessa (9 %) ja
Satakunnassa (4 %).

Kyselyssa vastaajia pyydettiin myos kertomaan, tyoskentelevatko he kaksikielisessa kunnassa.
Kielilain (423/2003 § 5) mukaan Suomen kunnat ovat joko yksikielisia tai kaksikielisid. Kunta on
kaksikielinen, mikali kunnassa on seka suomen- etta ruotsinkielisia asukkaita ja toista kotimaista
kielta puhuvien osuus asukkaista on joko vahintaan kahdeksan prosenttia tai vahintaan 3000
asukasta. Kunta voi olla kaksikielinen myds omasta ilmoituksestaan, vaikka edella mainitut
maaritelmat eivat tayttyisi kunnassa. Kaksikielisia kuntia on Uudenmaan, Varsinais-Suomen,
Kymenlaakson, Pohjanmaan ja Keski-Pohjanmaan maakunnissa (Valtioneuvoston asetus kuntien
kielellisestd asemasta vuosina 2023-2032, 1385/2022). Vastaajista 40 % ilmoitti tydskentelevansa
kaksikielisessd kunnassa. Huomioitavaa on kuitenkin, ettd osa (3 %) vastaajista ilmoitti
tyoskentelykuntansa olevan kaksikielinen, vaikka kyseisessa maakunnassa ei kielilainsaadannon
perusteella sellaisia ole. On mahdollista, ettei kuntien kaksikielisyytta koskeva lainsaadanto ole
kaikille vastaajille tuttu. Vastaajat ovat myos saattaneet pohjata vastauksensa kokemukseen kunnan
kaksikielisista kaytannoista virallisen aseman sijaan. Vastauksista ei myoskaan selvia varmuudella,
onko kielina tarkoitettu nimenomaan kotimaisia kielia. Myds saamen kieli on voitu kokea osana
kunnallista kaksikielisyytta.

Ylla kasiteltyjen taustatietojen lisaksi vastaajilta kysyttiin heidan koulutukseensa ja
tdydennyskoulutuksiin liittyvid taustatietoja. Yli puolet (60 %) niistd, jotka vastasivat kysymykseen
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peruskoulutuksesta (N=1470), mainitsi, ettd heiddn peruskoulutuksessaan on kdsitelty
kielenoppimista, kielenkehitystd, monikielisyytta tai kielitietoisuutta. Vastaavasti yksi kolmasosa (33
%) ilmoitti osallistuneensa tdydennyskoulutukseen, jossa oli kasitelty vastaavia teemoja (N=1466).
kunnat ja kaupungit, seudulliset kouluttajat seka erilaiset instituutit kuten Folkhalsan ja Niilo Maki
-instituutti. Lisaksi mainittiin paivakotien omat sisdiset koulutukset ja esimerkiksi tydyhteison
lukupiirit ja muunlainen kehitystyd. Tadydennyskoulutusten kesto vaihteli yksittdisistd tapaamisista
pidempiin kursseihin ja opintokokonaisuuksiin.

Taydennyskoulutusten lisaksi joka kymmenes vastaajista ilmoitti osallistuneensa erilaisiin kehitys-
ja tutkimushankkeisiin, joissa oli kasitelty kielen oppimista, kielenkehitystd, monikielisyytta ja/tai
kielitietoisuutta (N=1460). Kehitys- ja tutkimushankkeiden lisdksi samassa yhteydessa mainittiin
tydskentely erilaisissa tydryhmissa seka kehitystoimintaan liittyvissa ryhmissa. Hankkeita, joita
kyselyn avoimissa vastauksissa tuotiin esille, olivat muun muassa KieliPeda, Lyft spraken, Kaikki
kielet mukaan, Kielisuihkutandem, Sprakens larstig, Kielivertailu, Sprakpérla, Toiminnallista lukuiloa,
Folkhalsanin koulutukset, Ruotsin kielen maistiaisia, SAGA, Kaksivuotisen esiopetuksen kokeilu,
Multilitteracitet inom smabarnspedagogik ja Yhteisloikka.

Vastaajia pyydettiin myds ottamaan kantaa siihen, missa maarin varhaiskasvatussuunnitelman
perusteissa kaytetyt ja tdman selvityksen kannalta olennaiset kasitteet olivat heille tuttuja (kuvio 4).
Kasitteista kaikki lukuun ottamatta kielisuihkutoimintaa ovat kasitteita, jotka mainitaan perusteissa
(lue lisda kasitteista luvussa 2).

KUVIO 4: KASITTEIDEN TUTTUUS (N=1316)
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Kasitteisiin liittyvaan kysymykseen vastanneiden keskuudessa (katso kuvio 4) Kielten rikas
maailma, yksi varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden oppimisen alueista, oli kasitteista
parhaiten tunnettu. Kasite oli erittain tuttu tai jokseenkin tuttu 92 %:lle vastaajista. Kielitietoisen
toimintakulttuurin ja kielikasvatuksen kasitteet olivat erittain tai jokseenkin tuttuja suurelle osalle
vastaajista, eli 75 %:lle ja 66 %:lle. Laajamittaisen kaksikielisen varhaiskasvatuksen ja suppeamman
kaksikielisen varhaiskasvatuksen kasitteet olivat vastaajille tuntemattomampia. Ne olivat erittain
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tuttuja tai jokseenkin tuttuja 20 %:lle ja 18 %:lle vastaajista. Alueellisesti vastausten valilla ei ollut
suuria eroja. Kasitteita on avattu tarkemmin luvussa 2.

4.2 Varhaiskasvatuksen toimintaymparisto lahtokohtana

Tassa luvussa kasitelldan vastauksia kielitietoiseen toimintakulttuuriin, kielisuihkuun ja
kielelliseen moninaisuuteen liittyen. Selvityksessa kielitietoista toimintakulttuuria tarkasteltiin
lahemmin kysymalla varhaiskasvatuksen henkilostolta, miten kielitietoisuus nakyy heidan
toimintakulttuurissaan (kuvio 5). Kielitietoisuutta tarkasteltiin muun muassa suhteessa omaan
toimintatapaan, omaan tiimiin ja vaikutusmahdollisuuksiin. Lisaksi vastaajia pyydettiin pohtimaan
kielitietoisuutta pedagogisena toimintaperiaatteena, kielitietoisuutta osana pedagogista johtajuutta
seka kielitietoisen varhaiskasvatuksen toteutumista kunnassa. Kuviossa 5 esitetaan ensin
kaikkien vastaajien vastaukset yhteenlaskettuina ja sen jalkeen ruotsinkielista ja suomenkielista
varhaiskasvatusta koskevat vastaukset kumpikin erikseen. Vastaajien maara vaihtelee hieman
kysymysten valilla.

KUVIO 5: KIELITIETOINEN TOIMINTAKULTTUURI. VERTAILUSSA KAIKKI VASTANNEET SEKA
SUOMENKIELINEN JA RUOTSINKIELINEN VARHAISKASVATUS ERIKSEEN (N=1221-1228)
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Vastauksissa on yleisesti huomattavissa, ettd kolme neljasosaa vastaajista (75 %) piti omaa
toimintaansa kielitietoisena ja noin kaksi kolmasosaa (67 %) koki voivansa vaikuttaa oman
ty6paikkansa toimintakulttuurin kielitietoisuuteen. Taman lis3ksi yli puolet vastaajista (55

%) piti kielitietoisuutta yhtend oman tyatiimin keskeisend toimintaperiaatteena. Lahes puolet
vastaajista (45 %) oli myds jokseenkin tai tdysin samaa mielt3 siit3, ett3 kielitietoisuutta tuetaan
tyoskentelykunnassa ja lahes yhta moni vastaaja koki, etta pedagoginen johtajuus on kielitietoista
(42 %). Selkeimmin tdysin tai jokseenkin eri mieltd kolmasosa vastaajista (34 %) oli siitd, etta tiimissa
keskusteltaisiin saannollisesti kielitietoisuudesta.

Vastauksista nakyy eroja suomenkielisen ja ruotsinkielisen varhaiskasvatuksen valilla. Taysin tai
jokseenkin samaa mielta olleiden vastaajien vertailu osoittaa esimerkiksi, etta 94 % ruotsinkielisen
varhaiskasvatuksen vastaajista pitaa omaa toimintatapaansa kielitietoisena, kun vastaava luku
suomenkielisen varhaiskasvatuksen vastaajien keskuudessa oli 71 %. Vastaavasti ruotsinkielisen
varhaiskasvatuksen henkilostosta 85 % koki voivansa vaikuttaa paivakotinsa toimintakulttuurin
kielitietoisuuteen, kun taas suomenkielisen varhaiskasvatuksen henkildstosta 65 % oli taman
vaittaman kanssa taysin tai jokseenkin samaa mielta. Ruotsinkielisessa varhaiskasvatuksessa
tyoskentelevista vastaajista 77 % oli sita mieltd, etta kielitietoisuus on heidan paivakodeissaan
keskeinen toimintaperiaate, kun vastaava luku suomenkielisessa varhaiskasvatuksessa oli 51 %.
Ruotsinkielisessa varhaiskasvatuksessa tyoskentelevat vastaajat kokivat lisaksi, etta kunta tukee
kielitietoista varhaiskasvatusta (65 %) ja ettd pedagoginen johtajuus p&ivakodissa on kielitietoista
(72 %). Vastaavat luvut suomenkielisessa varhaiskasvatuksessa olivat 40 % ja 36 %.

Eroja on myds siind, missa osa-alueissa vastaajat tunnistivat suurimmat puutteet. Ruotsinkielisessa
varhaiskasvatuksessa tydskentelevista vastaajista vain harva oli taysin tai jokseenkin eri mielta
minkaan vaitteen kanssa. Ainoana poikkeuksena oli tiimin saanndllisia keskusteluja koskeva
vaittama, jonka kanssa 13 % oli eri mielta. Myos suomenkielisessa varhaiskasvatuksessa
tyoskentelevat vastaajat olivat laajimmin eri mielta vaittamasta, joka koski tiimin saannollista
keskustelua kielitietoisuudesta (38 %). Lisaksi yli neljannes (29 %) suomenkielisen
varhaiskasvatuksen vastaajista oli eri mielta siita, etta pedagoginen johtajuus olisi kielitietoista.
Lisaksi 22 % vastaajista oli eri mielta siit3, etta kielitietoisuus olisi keskeinen toimintaperiaate
tiimissa ja 20 % siitd, ettd kunnassa osoitetaan tukea kielitietoiselle toiminnalle. Alle 10 % vastaajista
oli eri mieltd oman toimintatavan kielitietoisuutta koskevan vaittaman kanssa.

Varhaiskasvatuksen henkildstdlta kysyttiin kielisuihkutoiminnasta varhaiskasvatuksessa (katso
enemman kielisuihkusta alaluvusta 2.4). Noin viidennes vastaajista ilmoitti, ettd heidan tydpaikallaan
jarjestetaan kielisuihkuja tai muuta toista kotimaista kielta tukevaa toimintaa. Toisen kotimaisen
kielen kielisuihkun jarjestamisen yleisyydessa oli eroja kieliryhmien valilla. Alle viidennes

(18 %) suomenkielisessa varhaiskasvatuksessa toimivista vastaajista ilmoitti, etta paivakodissa
jarjestetaan kielisuihkuja tai muuta ruotsin kieltd tukevaa toimintaa. Kaksi viidesta (40 %)
ruotsinkielisessa varhaiskasvatuksessa tyoskentelevasta vastaajasta ilmoitti, etta paivakodissa
jarjestetaan kielisuihkuja tai muuta suomen kielta tukevaa toimintaa.

Avoimissa vastauksissa selvisi, etta kielisuihkua kotimaisilla kielilla jarjestettiin monin eri tavoin.
Osa toiminnasta oli pienimuotoista, kuten yksittaisten tervehdysten, sanojen tai fraasien opettelua.
Myds loruttelut ja laulut mainittiin useammassa vastauksessa. Osassa vastauksista tuotiin kuitenkin
esille myds suunnitelmallisempaa pidempikestoista toimintaa, kuten yhteisty6ta suomen- ja
ruotsinkielisten ryhmien valilla tai kerhotoimintaa.
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Tutustumme ruotsin kieleen yksittaisten sanojen (varit, numerot, yksinkertaiset sanat)
merkitykseen paivittaisrutiineissa.

Pedagogerna anvander bade svenska och finska i verksamheten, ex. sjunger sanger, raknar.

kielella.

Mitt daghem ar ett tvasprakigt daghem med Gver 100 barn. | de finska grupperna finns det
barn med svenska som modersmal och tvartemot i de svenska grupperna. Det finns inte

sprakbadsmajligheter pa finska i min kommun sa manga svenska vardnadshavare valjer att
lagga sina barn i finsk grupp. Vi jobbar darfor mycket sprakberikande och satsar hart pa
sprakutvecklingen. D& hostsmittorna ar forbi, idkar vi ett utbyte med de svenska grupperna sa
att de far lite sprékduscha. Vi har dessutom allséng i jumppasalen en géng per manad, for hela
husets barn. Programmet ar alltid tvasprakigt.

Vastauksissa nousi esille myds toimintaa, joka varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden luvun 4.6
mukaan voitaisiin mahdollisesti laskea joko laajamittaiseksi kaksikieliseksi varhaiskasvatukseksi

tai suppeammaksi kaksikieliseksi varhaiskasvatukseksi. Taman lisaksi erityisesti suomenkielisissa
avoimissa vastauksissa korostettiin monikielista, pienimuotoista kielisuihkutoimintaa niill3 kielilla,
joita lapsiryhmassa esiintyi - toisinaan ruotsi mukaan lukien, mutta useimmiten muissa kielissa kuin
ruotsissa - vaikka kysymyksenasettelussa keskityttiinkin nimenomaan kotimaisiin kieliin.

Lapsille pyritaan tarjoamaan pienia 'tutustumispaloja’ erilaisiin kieliin littyen mm. laulujen,
lorujen, tervehdysten muodossa. Kielet liittyvat joko ryhman sisalla olevien lasten taustoihin
tai sellaisiin kieliin, jotka ovat kaytossa Suomessa, kuten ruotsi ja saamen kieli (etupaassa
pohjoissaame).

Yksittaisista kielista, joita vastauksissa mainittiin, korostui erityisesti suomen ja ruotsin lisaksi
englanti, vaikka kysymyksenasettelussa pyydettiin keskittymaan kotimaisiin kieliin, suomeen ja
ruotsiin. Avoimissa vastauksissa kielisuihkutoimintana mainittiin myds monenlainen suomi toisena
kielena -toiminta, jonka tarkoituksena on tukea muita kuin suomea aidinkielenaan puhuvia lapsia
suomen kielen oppimisessa ja omaksumisessa. Varhaiskasvatuksen toimintakielta tukeva toiminta
ei kuitenkaan ole kielisuihkua. Monikielisissa ryhmissa ruotsin kielen kielisuihku on saattanut jaada
pois nimenomaan siita syysta, etta lapsiryhman muita kielia on haluttu korostaa toiminnassa.

Olen halunnut kielisuihkutukseen ruotsin kielta, mutta olemme valinneet muita vahemmistokielia
enemmisto tms. lasten kulttuuriymparistosta. Itse olen todella kiinnostunut ruotsin kielesta,
mutta en valitettavasti pysty itse suihkuttamaan.

Monikielisyys ndkyi myds selkedsti varhaiskasvatuksen henkiloston vastauksissa kysyttdessa,
millaista kielellista moninaisuutta heidan ryhmissaan on. Kielellinen moninaisuus nakyy seka
suomen- etta ruotsinkielisessa varhaiskasvatuksessa, mutta lapsiryhmien kielelliset taustat eroavat
toisistaan suomenkielistd ja ruotsinkielistd varhaiskasvatusta verrattaessa (kuvio 6).
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KUVIO 6: LAPSIRYHMASSANI ON VAHINTAAN YKSI TAMAN KIELITAUSTAN OMAAVA LAPSI
(SUOMENKIELINEN VARHAISKASVATUS N=1016, RUOTSINKIELINEN VARHAISKASVATUS
N=183)
%
100 —

80

40 —

20

suomenkielinen vieraskielinen monikielinen kaksikielinen ruotsinkielinen  viittoma-, romani-
(suomi-ruotsi) ja saamenkieliset
== Suomenkielinen varhaiskasvatus Ruotsinkielinen varhaiskasvatus

Kuviossa 6 esitetaan, mita muita kielitaustoja vastaajien lapsiryhmissa esiintyy suomen tai

ruotsin kielen lisaksi. Vastaajat pystyivat valitsemaan useita eri kielitaustoja. Kuviosta ei siten
voida paatella eri kielitaustaisten lasten suhteellisia osuuksia ryhmissa, vaan ainoastaan kuinka
monta vastaajaa on rastittanut kunkin kielitaustan ja minka kielitaustan vastaajat ovat rastittaneet
muita useammin. Kuviosta 6 nahdaan myos niiden vastaajien osuudet, jotka ovat rastittaneet
suomenkieliset suomenkielisessa varhaiskasvatuksessa (96 %) tai ruotsinkieliset ruotsinkielisessa
varhaiskasvatuksessa (84 %).

Suomenkielisessa varhaiskasvatuksessa tydskentelevista vastaajista valtaenemmisto (95 %) ilmoitti
ryhmdassaan olevan suomenkielisia lapsia. Lisaksi vastaajat ilmoittivat keskimaarin yhden muun
varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden Kieleen ja kulttuuriin liittyvia tarkentavia ndkékulmia
-luvussa kuvattujen kasitteiden pohjalta maaritellyn kielitaustan (katso luku 2.4). Vieraskielisyys
(52 %) oli yleisin ilmoitettu kielitausta, monikielisyys (46 %) seuraavaksi yleisin. Suomi-ruotsi-
kaksikielisten (11 %) ja ruotsinkielisten (5 %) lasten osuudet olivat suhteellisen pienia. Lisaksi
kyselysta ilmeni, etta vastaajien arvioiden mukaan suomenkielisessa varhaiskasvatuksessa olevat
lapset eivat usein kohtaa ruotsin kielta varhaiskasvatuksen ulkopuolella.

Ruotsinkielisessd varhaiskasvatuksessa tydskentelevistd vastaajista suurin osa (84 %) ilmoitti
ryhmdassaan olevan ruotsinkielisia lapsia. Lisaksi vastaajat ilmoittivat keskimaarin kaksi

muuta kielitaustaa. Kaksikielisyyden ilmoittaminen oli yhta tavallista kuin ruotsinkielisyyden

(84 %). Vastausten perusteella oli myds tavallista, ettd ryhm&ssa on suomenkielisia lapsia

(50 %). Ruotsinkielisessd varhaiskasvatuksessa tydskentelevien vastauksissa nousivat esiin

myds vieraskieliset lapset (40 %) ja monikieliset lapset (29 %). Vieraskielisen ja monikielisen
kielitaustan rastittaminen vastauksissa oli ruotsinkielisessa varhaiskasvatuksessa lahes yhta
yleista kuin suomenkielisessa varhaiskasvatuksessa. Lisaksi kyselyn perusteella ruotsinkielisessa
varhaiskasvatuksessa olevat lapset olivat vastaajien arvion mukaan usein kontaktissa suomen
kieleen myds varhaiskasvatuksen ulkopuolella.

Viittoma-, romani- tai saamenkieliset lapset oli mainittu yksittaisissa vastauksissa seka suomen-

ettd ruotsinkielisessa varhaiskasvatuksessa (4 % suomenkielisessa ja 3 % ruotsinkielisessa
varhaiskasvatuksessa). Yhteenvetona voidaan todeta kielellisen moninaisuuden olevan
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seka suomen- etta ruotsinkielisessa varhaiskasvatuksessa nakyva ilmid. Suomenkielisessa
varhaiskasvatuksessa yleisia ovat toimintakieli suomi ja vieraskielisyys, ruotsinkielisessa
varhaiskasvatuksessa toimintakieli ruotsi, suomi-ruotsi-kaksikielisyys, suomenkielisyys ja
vieraskielisyys.

Henkildstolle suunnatussa kyselyssa kysyttiin, kuinka sellaisten kaksikielisten lasten, joilla on
kielindan seka suomi etta ruotsi, molempia kielid tuetaan varhaiskasvatustoiminnassa. Tukemisen
tavat vaihtelivat paljon aina yksittaisten sanojen kaytosta kaksikieliseen toimintaan asti. Toiminnassa
kaytettiin muun muassa erilaisia fraaseja (kiitokset, tervehdykset), lauluja, loruja ja kirjoja
molemmilla kielilla, nimettiin asioita ja leikittiin molemmilla kielilla. Kielistd myds keskusteltiin
yleisesti ryhmassa lasten kanssa ja koko ryhman lasten kanssa opeteltiin esimerkiksi laskemaan
molemmilla kielilla. Myods kaannoksia ja tukisanoja kaytettiin tarvittaessa niissa tilanteissa, joissa
henkilosto koki, etta lapsi ei ehka ymmartanyt, mista puhuttiin.

Genom att vardera bada spraken lika hogt, genom komparativ sprakinlarning, vuxen som
spraklig modell, m&ngsidiga satt att anvanda spraket (p& den niva barnet klarar av), bildstod,
bilder for traning av vokabular (medveten traning), manga tillfallen att samtala och diskutera
med vuxen / tillsammans i barngrupp. Sagor, dikter, ramsor, sagol&dor, drama, dar innehallet
‘Oppnas’ for barnen aven pa finska. Det ar aldrig forbjudet att anvanda finska, tillsammans
funderar vi hur vi sdger samma sak pa svenska.

Otamme toimintaan mukaan toista Kielta laulujen, lorujen, tervehdysten ym. muodossa.
[loitsemme toistemme kielitaidoista ja suhtaudumme niihin kiinnostuneesti. Lapset voivat myos

Varsinkin ruotsinkielisessa varhaiskasvatuksessa, mutta joissain yksittaisissa tapauksissa myos
suomenkielisessa varhaiskasvatuksessa, arjen toimintaa kuvailtiin kaksikieliseksi. Kaksikielista
toimintaa oli jarjestetty esimerkiksi niin, etta osa henkildstosta kaytti yhta kielta ja osa toista.

Ryhmassa aikuisista kukin kayttaa koko ajan omaa aidinkieltaan lasten kanssa kommunikoidessa.
Arjessa kuuluu koko ajan molemmat kotimaiset kielet.

Pratar finska med de barn som ar tvasprakiga/finsksprékiga, verksamheten gar pa tva sprak.

En i personalen pratar hela tiden finska och darifran far de atminstone hora finska. Vi i
personalen kan ocksa sdga samma sak pa bade finska och svenska sa de ska forsta. Vi lar oss
finska ramsor, sdnger och laser finska sagor.

My0s yhteistyd suomen- ja ruotsinkielisten ryhmien valilla nostettiin yhdeksi esimerkiksi tukea
lasten molempia kielia.

Henkilosto on paaosin kaksikielisia, ja yhteisissa hetkissa kuten ulkoiluissa tai, kun tiimipalaverien
aikana ryhmassamme on ruotsinkielisesta ryhmasta aikuisia. Ja olemme sopineet, etta
kaksikielisille lapsille puhutaan myos sita toista kotimaista.

Genom att ha gemensamma sang- och dansstunder med den finska gruppen. Vi sjalva ibland
sjunger en del valbekanta sanger ocksa pa finska t.ex. imse vimse spindel, blinka lilla stjarna.
Utevistelse har vi svensksprakiga alltid tillsammans med finsksprakiga barn och personal.

Dar barnen séaledes dagligen hor béda spraken da alla i personalen hjalper barnen Gver
sprakgranserna.

Osassa suomen- ja ruotsinkielisen varhaiskasvatuksen vastaajien vastauksia ilmaistiin, etta
varhaiskasvatuksessa tuetaan vain toimintakielta. Vastausta perusteltiin muun muassa
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vanhempien toiveella siitd, ettd varhaiskasvatuksessa tuetaan nimenomaan varhaiskasvatuksen
toimintakielta tai vanhempien ja paivakodin yhteisella kielisuunnittelulla, jonka mukaan huoltajat
tukevat ja vahvistavat yhta kielta ja paivakoti toista. Ruotsinkielisesta varhaiskasvatuksesta esille
nousivat lisaksi alueen vahva suomenkielisyys ja lasten vahva suomen kielen taito. Myds jatkumo
varhaiskasvatuksesta esiopetukseen ja edelleen perusopetukseen nahtiin tarkeana syyna tukea
tulevaa opetuskielta, joka useimmiten oli varhaiskasvatuksen toimintakieli.

suomen kielen vahvistamiseen.

Vi diskuterar sprak som finns i gruppen. Vi ldnar bocker pa olika sprak. Vi diskuterar sprak med
vardnadshavarna och stdder dem i att vara konsekventa med sin sprakanvandning for att stoda
just deras sprak. | vart daghem éar finskan ratt dominerande och saledes har vi stérre behov av
att stoda det svenska spraket.

Svenskan stods mest for det ar deras blivande skolsprak.

Vaikka varhaiskasvatuksessa tuettaisiinkin ensisijaisesti vain yhta kielta, tama ei valttamatta
tarkoittanut sitd, etteiko lasten toista kielta voitaisi satunnaisesti ottaa esille, kuten osassa
alla olevista esimerkeista nakyy. Lisaksi osassa vastauksia tuli esille myds, etta lapset saavat
kayttaa haluamaansa kielta, vaikka henkilosto pitaytyy suurimmalta osin varhaiskasvatuksen
toimintakielessa.

Ruotsia saa puhua, koska ymmarramme kielen taysin. Jos lapsi haluaa voimme lukea esimerkiksi
Kirjoja ruotsiksi.

Vi pratar svenska eftersom det ar en svensksprakig avdelning, men marker vi att barnet inte
forstar sa tar vi det pa finska och sedan samma pa svenska.

Sjunger sanger pa olika sprak. Har en positiv installning och forsoker lara oss ord och uttryck
pa de andra spraken. Vara barn kommer att ha svenska som skolsprak och manga har svaga
kunskaper i svenska. Darfor ar var tyngdpunkt pa svenskan nar det kommer till sprak i var

grupp.

Kuten aiemmin todettiin, varhaiskasvatuksen henkilosto tyoskentelee kielellisesti hyvin moninaisissa
lapsiryhmiss3 (katso kuvio 6). Kyselyssa kysyttiin, voidaanko toista kotimaista kieltd henkildston
mielesta kayttaa myos ryhmissa, joissa osa lapsista on vasta aloittanut suomen tai ruotsin kieleen
tutustumisen. Kysymyksessa mainittiin esimerkkeind vasta maahan saapuneet lapset (kuvio 7).
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KUVIO 7: TOISEN KOTIMAISEN KIELEN VARHAINEN TUTUSTUMINEN JA KAYTTO
SUOMENKIELISESSA (N=918) JA RUOTSINKIELISESSA VARHAISKASVATUKSESSA (N=154)

Ruotsinkielinen varhaiskasvatus:
Voiko suomea mielestasi kayttaa
myos sellaisessa lapsiryhmassa,
jossa osa lapsista vasta tutustuu
ruotsin kieleen (esimerkiksi vasta
maahan saapuneet lapset)?

Suomenkielinen varhaiskasvatus:
Voiko ruotsia mielestdsi kayttaa
myos sellaisessa lapsiryhmassa,
jossa osa lapsista vasta tutustuu
suomen kieleen (esimerkiksi vasta
maahan saapuneet lapset)?

| | | | |
0 20 40 60 80 100 %

W Kylla M Ei En osaa sanoa

Lihes kolmannes (29 %) suomenkielisen varhaiskasvatuksen henkiléstosta koki, ettd ruotsia voi
kayttaa lapsiryhmassa, jossa osa lapsista on vasta aloittanut suomen kieleen tutustumisen. Noin
neljannes (26 %) oli kuitenkin pdinvastaista mieltd, ja ldhes puolet (45 %) vastaajista ei osannut
sanoa, voisiko ruotsia kayttaa tallaisissa ryhmissa. Ruotsinkielisessa varhaiskasvatuksessa sen
sijaan ldhes puolet vastaajista (47 %) oli sitd mieltd, ettd suomea voitaisiin kdyttaa lapsiryhméssa,
jossa osa lapsista on vasta aloittanut ruotsin kieleen tutustumisen. Alle viidennes (17 %) vastaajista
oli painvastaista mielt3, ja reilu kolmannes (36 %) ei osannut sanoa.

Varhaiskasvatuksen henkildstd sai myds perustella, miksi he kokivat, etta toista kotimaista

kielta voi tai ei voi ottaa varhaiskasvatustoimintaan mukaan, mikali ryhmassa on lapsia, jotka
vasta ottavat haltuun varhaiskasvatuksen toimintakielta. Syiksi sille, miksi suomenkielisessa
varhaiskasvatuksessa toimivat eivat kokeneet suositeltavaksi tuoda ruotsia mukaan toimintaan,
mainittiin muun muassa se, etta lapsilla saattaa olla jo useampi kieli opeteltavanaan (didinkieli

tai -kielet ja suomi toisena kielena), minka vuoksi ruotsin lisdaminen voisi olla lilan haastavaa,
raskasta tai lasta hammentavaa. Myos erilaiset kielenoppimisen haasteet ja lapsen ikd nousivat
esille ei-vastauksissa. Toisaalta useassa vastauksessa tuotiin esille, etta taman kaltaisen toiminnan
toimivuus tai toimimattomuus on taysin ryhmakohtaista tai lapsikohtaista. Monessa vastauksessa
mainittiin myds, etta vaikka vastaaja ensisijaisesti saattoikin ajatella, etta on parempi pitaytya
yhdessa kielessa ensin, voi toimintaan tuoda pienimuotoisesti mukaan ruotsin kielta. Kylla-
vastauksissa korostuikin se, etta ruotsin kieli on yksi kieli muiden joukossa, joten samaan tapaan
sitakin voidaan tehda nakyvaksi ja kuuluvaksi varhaiskasvatustoiminnassa.

Meidan alueellamme suurin osa lapsista seka heidan vanhemmistansa vasta tutustuvat suomen
kieleen. Monilla naista perheista on useampi kieli kaytossa kotona. Lapsella saattaa olla jopa
nelja kielta arjessaan. Ryhmissa on kaytossa runsaasti kielen oppimisen tukevia menetelmia
(kuvatuki, tukiviittomat, selkokieli) ja siita huolimatta arjessa vaikuttaa paljon se, ettd ryhméassa

ei ole tarkoituksenmukaista. Tilanne on varmasti toinen, jos kyseessa on ryhma, jossa on vain
muutama muunkielinen lapsi. (ei-vastaus)

Mielestani kaikkia kielia voidaan 'ujuttaa’ varhaiskasvatuksen arkeen, ilman, etta siita on haittaa
kenellekaan. (kylla-vastaus)

Myd0s jotkut ruotsinkielisessa varhaiskasvatuksessa toimivat pohtivat vastauksissaan, olisiko
lasten helpompi oppia yksi kieli kerrallaan. Pienimuotoiset kielikokeilut nousivat esiin useassa

TOINEN KOTIMAINEN KIELI VARHAISKASVATUKSESSA 33



vastauksessa niin suomen- kuin ruotsinkielisessa varhaiskasvatuksessa, mutta varsinkin
ruotsinkielisen varhaiskasvatuksessa toimiville kaksikielinen toiminta nayttaytyi luonnollisena.

Det ar viktigt att barnets modersmal &r starkt fore ett nytt sprék paborjas. (ei-vastaus)

Forstarka svenskan. Man skulle dock kunna ha en person i gruppen som pratar endast finska
och hamtar spréket in pd detta satt. (ei-vastaus)

Sprék ar bra att lara sig. Att valkomna alla sprak som finns i gruppen och finskan (som troligen
finns representerat i gruppen, men atminstone finns det standigt narvarande i det finska
samhallet) ger en kansla av att alla ar sedda, accepterade och hor till gemenskapen. (kyll&-
vastaus)

Barn l&r sig fort att skilja spraken &t, atminstone om en vuxen/ett sprék. (kylla-vastaus)

Vastaukset viittaavat siihen, etta ruotsinkielisessa varhaiskasvatuksessa koetaan luontevaksi ottaa
suomi toisena kotimaisena kielena osaksi toimintaa myds kielellisesti heterogeenisissa ryhmissa.
Tama saattaa osittain selittya silla, etta suomi on monille ruotsinkielisten ryhmien lapsille toinen
didinkieli, ja lapset ovat yleensa kosketuksissa suomen kielen kanssa myos varhaiskasvatuksen
ulkopuolella. Siten suomi on osa myos ruotsinkielisen varhaiskasvatuksen arkea.

Jotta henkilostolle suunnatussa kyselyssa ei korostuisi vain aikuisten nakokulma kielikysymyksiin,
pyydettiin varhaiskasvatuksen henkildstoda myds pohtimaan, mita iloa toisesta kotimaisesta kielesta
voisi olla lapsille. Kyselyssa mainittiin ensin, miten lapset ovat luonnostaan uteliaita, avoimia
oppimaan uutta ja kiinnostuneita kielista, ja taman jalkeen henkilostoa pyydettiin taydentamaan
lause "Ruotsin kielestd / Suomen kielest3 / Kielikylpykielestd on iloa lapsille, koska...”, lasten
nakdkulmasta katsottuna. Avoimia vastauksia saatiin kaiken kaikkiaan 543, joista reilut kolme
neljasosaa (78 %) suomenkielisen varhaiskasvatuksen henkildstoltd, noin viidesosa (19 %)
ruotsinkielisen varhaiskasvatuksen henkildstoltd ja muutama (3 %) vastaus kielikylpyp&ivakotien
henkildstdlta (kielikylpyohjelmassa toimivien vastauksia kasitelladn luvussa 6).

Yleisimpina vastauksina sille, miksi toisesta kotimaisesta kielesta voisi olla iloa lapsille, olivat
se, etta kielenoppiminen on lapsesta hauskaa tai mukavaa seka se, etta toisen kotimaisen kielen
oppiminen antaa lapsille mahdollisuuden toimia tai leikkid useamman lapsen kanssa. Useassa
vastauksessa mainittiin myos, etta lapset ovat innokkaita oppimaan ja myos esittelemaan muille
uusia taitojaan.

On mukava leikkia myos muiden kieliryhman lapsien kanssa ja vahentaa ennakkoluuloja.
He nauttivat uusien asioiden oppimisesta.

Uuden kielen oppiminen rikastuttaa lasten kielimaailmaa ja uusilla sanoilla voi esimerkiksi leikkia
tai kommunikoida entista laajemmin.

..manga av kompisarna ute p& garden talar finska. DA vi ocks8 kan, har vi flera nya vanner.

De marker att de forstar och kan uttrycka sig ocksa pa finska.
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Useita vastauksia tuli myos siita, etta useiden kielten osaaminen on rikkaus, toisen kielen
kuunteleminen ja kokeileminen on lapsista hauskaa, tai toisen kotimaisen kielen oppiminen

antaa myds mahdollisuuden kayttaa kielta eri tilanteissa ja eri ymparistoissa. Kieltenoppimisen
kuvailtiin my0ds olevan helppoa lapsille ja kehittdvan lasten kieli- ja kulttuuritietoisuutta, kielellisia
valmiuksia ja sanavarastoa. Joitain vastauksia tuli myds tulevaisuuteen, kielten opiskeluun ja
Suomen kaksikielisyyteen liittyen. Monessa naista vastauksista nahtiin, etta toiseen kotimaiseen
kieleen tutustuminen varhaiskasvatuksessa voisi tukea lasten kieltenoppimista tulevaisuudessa
tai olla muuten hyddyllista heille tulevaisuutta ajatellen. Joissain vastauksissa todettiin molempien
kotimaisten kielten osaamisesta olevan hyotya kaksikielisilla alueilla, kun taas muutamissa
vastauksissa todettiin vain yksinkertaisesti Suomen olevan kaksikielinen maa.

Det berikar att ta del sprak, andra kulturer och att kunna forstd och kommunicera med andra
manniskor

Ruotsin kielesta on iloa lapsille, koska se kehittaa kielellisia valmiuksia ja auttaa muidenkin
Kielten opiskelussa ja rikastuttaa lapsen sanavarastoa ja aanimaisemaa.

Att kunna bada inhemska sprak ar en rikedom, underlattar livet i framtiden ocksa.
Se laajentaa heidan maailmankuvaansa ja tukee positiivista minakuvaa.

Se kuulostaa lasten mielesta hauskalta ja he iloitsevat oppiessaan uutta.

Muutamissa vastauksissa vastaajat toivat esiin enemmankin omia negatiivisia asenteitaan

toista kotimaista kielta ja sen oppimista kohtaan sen sijaan, etta olisivat pohtineet asiaa lapsen
nakokulmasta tai siita nakokulmasta, etta uuden kielen oppiminen tai kokeilu voisi tuoda iloa lapsille.
Muutama myds vastasi, ettei osaa vastata kysymykseen.

Tassa kysymyksessa erot suomenkielisessa varhaiskasvatuksessa ja ruotsinkielisessa
varhaiskasvatuksessa toimivien vastaajien valilla eivat olleet suuria. Eroja oli kuitenkin siing,

etta ruotsinkielisessa varhaiskasvatuksessa toimivien vastauksissa mainittiin muutamia kertoja
tunnekieli, jota ei mainittu suomenkielisessa varhaiskasvatuksessa toimivien vastauksissa.
Ruotsinkielisessa varhaiskasvatuksessa tydskentelevien vastauksissa toiseen kotimaiseen kieleen
viitattiin myos lasten vahvempana kielena. Myos mahdollisuus olla osallisena yhteiskunnassa nousi
vahvemmin esille ruotsinkielisen varhaiskasvatuksen henkildston vastauksissa.

Det ar deras kanslosprak, det sprak som de anvander ofta med karaste och narmaste.
... det gor dem delaktiga i vart samhalle och alla sprak ar en rikedom.

... det oftast ar det spraket de hor mest av i sin omgivning och ar darfor ofta det starkare
spraket (lattare att bli forstaddd och att forstd andra).

Teemat, jotka tuli esille vain suomenkielisen varhaiskasvatuksen henkiloston vastauksissa liittyivat

tuleviin (kieli)opintoihin ja ennakkoluulojen hdlventdmiseen. Kielitietoisuus-termi esiintyi myos vain
suomenkielisen varhaiskasvatuksen henkilostén vastauksissa.
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he oppivat uuden kielen ja se helpottaa kielten opiskelua jatkossa.

Ruotsin kielesta on iloa lapsille, koska se kehittaa kielellisia valmiuksia ja auttaa muidenkin
kielten opiskelussa ja rikastuttaa lapsen sanavarastoa ja aanimaisemaa.

on mukava leikkia myos muiden kieliryhman lapsien kanssa ja vahentaa ennakkoluuloja.

se avartaa kieli- ja kulttuuritietoisuutta, voi oppia uusia sanoja, lisaa ymmarrysta ja
yhteenkuuluvuutta kaksikielisten kanssa. Se on myos naapureidemme kieli.

Kaiken kaikkiaan vastauksista oli nahtavissa, etta varhaiskasvatuksen henkilostd koki jo
pienimuotoisenkin toisen kotimaisen kielen oppimisen voivan olla lapsille hauskaa, hassua,
innostavaa ja erilaisia taitoja kehittavaa, ennakkoluuloja vahentavaa, seka uusia mahdollisuuksia ja
kontakteja lisadvaa.

4.3 Pedagogiset ratkaisut ja kehittamistoiveet

Tassa luvussa raportoidaan niista pedagogisista ratkaisuista ja kehittamistoiveista, jotka nousivat
esille henkildstolle suunnatun kyselyn vastauksissa. Luvussa tarkastellaan varhaiskasvatuksen
henkiloston vastauksia kysymyksiin siita, miten toista kotimaista kielta on kaytetty
varhaiskasvatustoiminnassa seka syita sille, miksi toista kotimaista kielta on tai ei ole kaytetty tai
painotettu. Lisaksi luvussa tarkastellaan nakdkulmia, jotka vastaajien mukaan voisivat auttaa heita
ottamaan toisen kotimaisen kielen paremmin huomioon varhaiskasvatustoiminnassa.

Yhteensa 539 vastaajaa vastasi kysymykseen, joka koski toisen kotimaisen kielen kayttoa eri
tilanteissa ja toiminnoissa toisen kotimaisen kielen oppimisen vahvistamiseksi (kuvio 8). Kolme
neljdsosaa (74 %) kysymykseen vastanneista tydskenteli suomenkielisessd varhaiskasvatuksessa
ja yksi neljdsosa (26 %) ruotsinkielisessa varhaiskasvatuksessa. Vastausten maaréssa oli taman
kysymyksen kohdalla selkeita eroja kieliryhmien valilla: kysymykseen vastasi ruotsinkielisessa
varhaiskasvatuksessa tyoskentelevista 75 % ja suomenkielisessa varhaiskasvatuksessa
tyoskentelevista 39 %. Suuri ero vastausprosentissa voi kertoa siita, etta toisen kotimaisen kielen
kayttaminen varhaiskasvatuksessa on yleisempaa ruotsinkielisessa kuin suomenkielisessa
varhaiskasvatuksessa.
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KUVIO 8: TILANTEITA, JOISSA HENKILOKUNTA ON KAYTTANYT TOISTA KOTIMAISTA
KIELTA. KUVIOSSA NAKYY VASTAUSTEN PROSENTUAALINEN OSUUS (RUOTSINKIELINEN
VARHAISKASVATUS N=139, SUOMENKIELINEN VARHAISKASVATUS N=400)
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Toisen kotimaisen kielen kayttaminen on yleisempaa ruotsinkielisessa varhaiskasvatuksessa kuin
suomenkielisessa varhaiskasvatuksessa (kuvio 8). Kaikki vastausvaihtoehdot ovat yleisempia
ruotsinkielisessa toiminnassa kuin suomenkielisessa. Ruotsinkielisessa varhaiskasvatuksessa
tyoskentelevat vastaajat olivat usein valinneet useita vastausvaihtoehtoja, kun taas
suomenkielisessa varhaiskasvatuksessa tyoskentelevat valitsivat usein vain yhden tai kaksi
vaihtoehtoa. Seka suomenkielisessa etta ruotsinkielisessa varhaiskasvatuksessa yleisin tapa tuoda
toista kotimaista kielta mukaan toimintaan oli laulaminen kyseisella kielella. Suomenkielisessa
varhaiskasvatuksessa toiseksi ja kolmanneksi yleisimmat tavat tuoda ruotsia mukaan

toimintaan olivat musiikin kuunteleminen ja uusien sanojen opetteleminen. Ruotsinkielisessa
varhaiskasvatuksessa yleisia tapoja olivat suomen kielen kayttaminen uusia sanoja opetellessa ja
ruokailutilanteissa.

Ylla mainittujen esimerkkien lisaksi toista kotimaista kielta oli kaytetty myds esimerkiksi erilaisissa
toivotuksissa ja tervehdyksissa, laskiessa, pukeutumistilanteissa, paivakotiin tullessa ja lahtiessa
seka aamupiireissa. Naiden lisaksi varhaiskasvatuksen henkildstd nosti myos esille kielilla
leikittelyn, ruotsalaisuuden paivan seka erilaiset projektit kotimaisiin kieliin ja kansainvalisyyteen
liittyen. Lisaksi suomenkielisen varhaiskasvatuksen henkildsto oli saattanut kayttaa ruotsia
keskenaan antaakseen lapsille mahdollisuuden kuulla toista kotimaista kieltd. Joissain tapauksissa
toista kotimaista kielta ei ollut kaytetty siten, etta puhe olisi suunnattu lapsiryhmalle, vaan aikuiset
kayttivat sita keskustellakseen lapsiin liittyvista asioista keskenaan.
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Syita sille, miksi toista kotimaista kielta ei ollut tuotu mukaan toimintaan, oli useita. Avoimista
vastauksista oli huomattavissa eroja siing, toimiko kyselyyn vastannut ruotsinkielisessa vai
suomenkielisessa varhaiskasvatuksessa. Ruotsinkielisessa varhaiskasvatuksessa syiksi mainittiin
usein se, etta moni toimintaan osallistuva lapsi on kielelliselta taustaltaan joko ruotsi-suomi-
kaksikielinen tai suomenkielinen, jolloin ruotsin kieleen panostaminen nahtiin tarkeana. Useassa
vastauksessa myos todettiin, etta paivakoti sijaitsee vahvasti suomenkielisella alueella, minka
vuoksi suomen kielta ei ollut otettu varhaiskasvatustoimintaan mukaan.

Vart daghem ar svensksprakigt pa en finsksprakig ort. Ca halften av barnen kommer fran
tvasprakiga familjer och hélften fran finsksprakiga familjer, som garna vill ‘ge’ sitt barn det andra
inhemska spraket. Var vardag kannetecknas av komparativ sprakinlarning, dar alltsa en del

av barnen borjar s att sdga fran noll, vad svenska spraket galler. Alla barn kan finska och de
anvander det framst utanfor daghemmet, t.ex. hemmma, i hobbyn, med slaktingar, vanner etc.

Ofta har de flesta barn i svensk smabarnspedagogik dominerande finska, sa svenska spraket
behovs mera stodas i allmanhet an finskan. ofta vill aven foraldrar att svenskan ska stodas mera.

Barnen vaxer upp i finsk miljo och foraldrarna vill starka barnens svenska genom att l&dta dem ga
i var enhet.

Var stad ar sa finsk, att vi inte stoder skilt finska. Barnen ar sig finska utanfor daghemmet helt
tillrackligt. De anvander aven finska som leksprak i daghemmet, sa aven de som inte kan finska,
lar sig finska i daghemmet. Dessutom kommer de flesta barnen fran helt finska hem och aven
om vi inte ar sprakbadsdaghem, maélet ar att lara svenska at finska barn och da undviker vi
finska ganska starkt.

Tama asia mainittiin myos suomenkielisessa varhaiskasvatuksessa. Yksittaiset vastaukset
liittyivat ruotsinkielisessa varhaiskasvatuksessa myods perheiden toiveisiin ja henkiloston
kielitaitoon. Osassa vastauksia nakyi myos se, etta vaikka suomen kielta ei varsinaisesti kaytetty
varhaiskasvatustoiminnassa systemaattisesti, suomen kieli saattoi kuulua ja nakya lasten
keskindisissa leikeissa seka tilanteissa, joissa henkilostd kaytti suomen kielta saadakseen lapsen
tuntemaan olonsa turvalliseksi ja viihtyisaksi.

Jag jobbar i ett omrade dar det finska spraket hors 98 % i barnets omgivning utanfor
daghemmet. Darfor anser jag att vi bor ge barnen mojlighet att léra sig svenska pa daghemmet
men finska spraket far inte bli ett ‘'monster’ utan det ar okej att barnen talar och leker med
varandra pa finska och att pedagogerna anvander vissa nyckelord pa finska for att hjdlpa
barnens trygghetskansla och trivsel.

Suomenkielisessa varhaiskasvatuksessa toimivien vastaukset erosivat monella tapaa
ruotsinkielisessa varhaiskasvatuksessa toimivien vastauksista. Selkeasti yleisimpind haasteina
ruotsin kielen lisaamiselle nahtiin monikieliset ryhmat ja kielenkehityksen haasteet.

Meilla on 21 lapsen ryhmassa jo valmiiksi 9 kielta suomen lisaksi ja yhdellakaan lapsella ei ole
ruotsi kielena, joten naissa on riittavasti meille kielitietoisuutta.

tuen tarpeita. Joten ruotsin kielen lisaaminen toimintaan ei todellakaan ole ajankohtaista!
Yleisia vastauksia oli myGs muun muassa, etta ryhmassa ei ollut yhtaan ruotsinkielista lasta, lapsilla

ei ollut kontakteja ruotsin kieleen, alue on suomenkielinen, lapset ovat liilan nuoria tai henkilostolla
ei ole tarvittavaa kielitaitoa.
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Ruotsin kieli ei ole talla hetkella ajankohtainen, silld ryhman lapsilla ei ole siihen kosketusta (ei
l&heisid ihmisia, jotka kayttavat ruotsia).

maakunnallisesti etaiset kontaktit ruotsinkielisiin alueisiin ja varhaiskasvatukseen.
Henkilokunnalla ei ole tarvittavaa kielitaitoa.

Lapset ovat viela niin pienia, etta suomen kielen oppimiseen taytyy panostaa.

Ylla mainittujen teemojen lisaksi suomenkielisen varhaiskasvatuksen henkildston vastauksissa
nakyivat jossain maarin kieliasenteet, maininnat ruotsin kielen taidon vahaisesta tarpeesta seka
muut, tarkeammaksi koetut aihepiirit ja kehityskohteet kuin panostaminen toisen kotimaisen kielen
ottamiseksi mukaan toimintaan. Osassa paivakoteja oli kielisuihkutoimintaa tai muuta toimintaa
englanniksi, minkd henkilosto koki olevan riittavaa lapsille. Lisaksi muutamassa vastauksessa
mainittiin, ettd englannin ollessa jo kaytdssa, ruotsin kielen lisdaminen saattaisi sekoittaa lapsia.
Myds henkilostdn jaksaminen ja muut toiminnan jarjestamiseen liittyvat haasteet nousivat esille
muutamissa vastauksissa.

Vastaajia pyydettiin perustelemaan, miksi he eivat ole sisallyttaneet toista kotimaista kielta
toimintaansa, mutta joissain vastauksissa oli perusteluun lisatty maininta, etta toista kotimaista
kielta voitaisiin tuoda toimintaan pienimuotoisesti lasten ian karttuessa tai muiden kielten lomassa.

Toimin opettajana pienten alle 3-vuotiaiden ryhmassa suomenkielisessa paivakodissa. Alle
3-vuotiaat ovat vasta loytamassa omaa aantaan ja sanoja, joten naen perustellummaksi vahvistaa
heidan orastavia kielellisia taitoja heidan aidinkielellaan. Naen ruotsin kielen yhtena monista
Kielista, joita voidaan ottaa toimintaan mukaan erilaisten laulujen ja kirjojen avulla.

Voisin hyvin tuoda ruotsin kielta ryhman isompien lasten paivaan esim. nimeamalla
arkitilanteissa mm. vaatteita, ruokia jne.

Kielen kayttotilanteiden lisaksi vastaajilta kysyttiin myds toisen kotimaisen kielen mukaan ottamisen
taustasyista (kuvio 9). Vain 12 % suomenkielisess3 varhaiskasvatuksessa tydskentelevistd vastasi
kysymykseen. Tama voi selittya luonnollisesti silla, etta suhteellisen harva vastaaja oli ottanut
ruotsin kielta mukaan toimintaansa, eivatka vastaajat siten pystyneet mydskaan erittelemaan
toimintansa taustalla vaikuttaneita asioita. Ruotsinkielisessa varhaiskasvatuksessa puolet
vastaajista (49 %) vastasi kysymykseen syist, joiden vuoksi he olivat pdattdneet painottaa suomen
kielta toiminnassaan.
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KUVIO 9: TOISEN KOTIMAISEN KIELEN PAINOTTAMISEEN VAIKUTTANEET ASIAT. KUVIOSSA
NAKYY VASTAUSTEN PROSENTUAALINEN OSUUS (RUOTSINKIELINEN VARHAISKASVATUS
N=97, SUOMENKIELINEN VARHAISKASVATUS N=126)
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Kuvion 9 perusteella suomenkielisessa varhaiskasvatuksessa tarkein syy ruotsin kielen
painottamiselle oli se, ett3 lapsista oli mukavaa tutustua moniin kieliin (59 %). Toiseksi tarkein
syy oli henkilékunnan tavoite omalla toiminnallaan rohkaista lapsia ja luoda myonteisia asenteita
ruotsin kielen oppimista kohtaan (46 %). Ruotsinkielisessa varhaiskasvatuksessa tarkein syy

oli henkilkunnan tavoite tukea kaksikielisid perheita (66 %). Toiselle sijalle (62 %) nousi tavoite
rohkaista lapsia ja luoda myonteisia asenteita suomen kielta ja kaksikielista ymparistoa kohtaan.

Erona suomen- ja ruotsinkielisen varhaiskasvatuksen vastauksissa nousee esiin toisen
kotimaisen kielen nakyvyys paikallisessa varhaiskasvatussuunnitelmassa tai kunnan
kielistrategia, jota toiminnassa noudatetaan. Nama vastaukset ovat melko yleisiad ruotsinkielisessa
varhaiskasvatuksessa tyoskentelevilla, mutta melko harvinaisia suomenkielisessa
varhaiskasvatuksessa tyoskentelevilla. Vastauksissa nakyy myds, etta vain harva
varhaiskasvatuksessa toimiva ilmoitti osallistumisen taydennyskoulutukseen tai hankkeeseen,
jossa toista kotimaista kielta on kasitelty, syyksi sille, etta toista kotimaista kielta on painotettu
varhaiskasvatustoiminnassa. Tama koski seka suomen- etta ruotsinkielista varhaiskasvatusta.
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Varhaiskasvatuksen henkildstolta kysyttiin lisdksi, mika auttaisi ottamaan toisen kotimaisen kielen
paremmin huomioon pedagogisessa toiminnassa. Kysymykseen vastasi 779 vastaajaa, joista suurin
osa (86 %) tyoskenteli suomenkielisessd varhaiskasvatuksessa (kuvio 10). Seuraavassa pohditaan
suomenkielisen varhaiskasvatuksen ja ruotsinkielisen varhaiskasvatuksen henkildstdjen antamien
vastausten yhtalaisyyksia ja eroja, minka vuoksi vastaukset esitetaan erikseen.

KUVIO 10: HENKILOSTON NAKEMYS SIITA, MIKA AUTTAISI HENKILOSTOA OTTAMAAN
PAREMMIN HUOMIOON TOISEN KOTIMAISEN KIELEN. KUVIOSSA NAKYY VASTAUSTEN
PROSENTUAALINEN OSUUS (RUOTSINKIELINEN VARHAISKASVATUS N= 110,
SUOMENKIELINEN VARHAISKASVATUS N= 669)
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Seka suomenkielisen (58 %) etta ruotsinkielisen (51 %) varhaiskasvatuksen henkildsto koki, ettd
toisen kotimaisen kielen opetukseen tarvitaan sopivaa materiaalia. Samoin toisen kotimaisen kielen
taydennyskoulutus, jossa keskityttaisiin varhaiskasvatukseen soveltuvaan kaytannonlaheiseen
kielitaitoon, sijoittui sekd suomenkielisessa (50 %) ettd ruotsinkielisessa varhaiskasvatuksessa

(40 %) korkealle toimenpiteissa, jotka auttaisivat henkildstéd paremmin huomioimaan toisen
kotimaisen kielen pedagogisessa toiminnassa. Myods innostunut henkildsto ja lisaresurssit toiminnan
suunnitteluun koettiin seka suomenkielisen etta ruotsinkielisen varhaiskasvatushenkilostdn
keskuudessa tarkeina tekijoina.

Suomenkielisen varhaiskasvatuksen henkilosto valitsi kehittamistarpeiden joukosta useamman
vaihtoehdon verrattuna ruotsinkielisen varhaiskasvatuksen henkildstddn. Toisen kieliryhman
kanssa tehtdvan yhteistyon lisddmisen koettiin ruotsinkielisessa varhaiskasvatuksessa (28 %)
hieman suomenkielistd varhaiskasvatusta (24 %) useammin edesauttavan toisen kotimaisen kielen
tuomista mukaan toimintaan. Yksi syy tahan voi olla se, ettd tallaisia ryhmia oli vastaajien kunnissa
saatavilla.

Suomenkielisessa varhaiskasvatuksessa tyoskentelevit vastaajat (43 %) toivoivat selkeitd linjauksia
paikallisiin ohjausasiakirjoihin toisen kotimaisen kielen sisallyttavan toiminnan edistamiseksi.
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Kansallisia linjauksia (15 %) ei sen sijaan pidetty toiminnan kannalta yhté ratkaisevina kuin paikallisia
linjauksia. Ruotsinkielisen varhaiskasvatuksen henkildston vastaukset olivat samansuuntaisia:
paikallisia linjauksia peraankuulutti kolmannes (32 %) ja kansallisia linjauksia kuudesosa (16 %)
vastaajista. Huoltajien kiinnostus toista kotimaista kieltd kohtaan auttaisi vastaajien mukaan

ruotsin mukaan ottamista suomenkieliseen varhaiskasvatukseen (38 %). Suomenkielisessa ja
ruotsinkielisessa varhaiskasvatuksessa tyoskentelevien vastaukset poikkesivat eniten toisistaan
juuri ndkemyksissa huoltajien kiinnostuksen merkityksesta (ruotsinkielisen varhaiskasvatuksen
henkildstdsta 23 % valitsi tamén vaihtoehdon). Kuten kuviosta 10 ndhdaan, kielitietoiseen
tyoyhteisoon liittyvat nakemykset nousivat erityisesti suomenkielisessa varhaiskasvatuksessa

esiin tarkeana kehittdmisalueena. Vastausten perusteella tarvitaan innostunutta ja motivoitunutta
henkildstoa (42 %), tydyhteison tukea (26 %) ja johdon tukea (21 %). Ruotsinkielisessa
varhaiskasvatuksessa vastaavat osuudet olivat pienempia, 32 %, 18 % ja 13 %. Varhaiskasvatuksen
henkildstolta pyydettiin myds avoimissa vastauksissa kertomaan, millaista aineistoa ja koulutusta
he toivoisivat saavansa ottaakseen toista kotimaista kielta mukaan toimintaan. Hyvin selkeasti
esille nousi tarve parantaa omaa kielitaitoa, jotta kielta voisi opettaa lapsille varhaiskasvatuksessa.
Toiveissa oli niin perussanaston oppimista, kielen kertauskurssia, kielitaidon vahvistamista kuin
alkeiskurssia toisessa kotimaisessa kielessa. Joissain yksittaisissa vastauksissa todettiin, etta kielta
pitdisi myos itse opiskella yhdessa lasten kanssa.

Olen itse unohtanut lahes kaiken oppimani. Eli pitaisi opiskella yhdessa lasten kanssa.

Vastauksissa toivottiin myos koulutusta itse toimintaan liittyen, kuten tietoa kielisuihkusta,
Kielitietoisesta toiminnasta tai kielikylpyopetuksesta. Taman lisaksi toivottiin myds koulutusta
kaksi- ja monikielisyydessa seka tietoa tutkimuksiin perustuvista hyvista kaytannoista. Myos
varhaiskasvatukseen liittyvaa sanastoa toivottiin opittavan toisella kotimaisella kielella. Alla
olevasta esimerkista nakyy, etta vaikka kielta olisi opiskeltu paljonkin, varhaiskasvatustoimintaan
liittyva arkipdivainen sanasto ei valttamatta ole hallussa.

lukiossa ja yliopistossa. Mutta esimerkiksi antaa vauhtia keinussa jne. ei ollut minulle ennestaan
tuttuja.

Naiden lisaksi toiveissa oli myods kaytannon tyohon liittyvaa aineistoa: lauluja, laululeikkeja,
arkisanastoa, kuvakortteja teksteilla ja viittomilla, loruja, perussanastoa, peleja, eskarituokioita,
videoita, kirjoja seka erilaisia materiaalipaketteja eri-ikaisille lapsille ja lapsiryhmille.

Konkreta tips, Ovningar och idéer pa hur man kan lara svensksprakiga barn finska pa ett roligt
satt.

Spraklekar - paket och material som man kan anvanda, enkla och olika svarigheter beroende
pa aldrar. Fortbildning i hur det gynnar barnen att lara sig fler sprék och hur det stoder deras
utveckling.

Valmis kayttoon soveltuva materiaalipaketti, jossa olisi ruotsin kielen lisaksi suomessa
yleisimmat lasten kotikielet. Paketti voisi koostua arjen sanastosta ja tilanteista.

Erityisesti esille nousi toive siita, etta aineistoa olisi helposti saatavilla ja sen kayttaminen olisi
helppoa. Useassa vastauksessa toivotettiin tervetulleeksi kaikenlainen aineisto, koska paivakodilla
ei ollut vield mitdan valmista aineistoa kaytossaan. Toisaalta vastauksissa nakyi myos toive
erilaisista yhteistyomahdollisuuksista suomen- ja ruotsinkielisten paivakotien ja ryhmien valilla.

Yhteistyo ruotsinkielisen lapsiryhman kanssa paras juttul
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Tassa ikaryhmassa koulutuksen tai materiaalin puute ei varmasti olisi este. Yhteistyo esim.

antaisi paljon uusia ideoita ja nakokulmia. Itselle ei talla kaudella mielekas, mutta jatkossa
kiinnostaisi. Yhteiset retket vaikkapa museoon, jossa kaksikielinen opastus voisi olla mukavia. )

Akta finsksprakigt material frén finska Finland! Samarbete och studiebestk/férelasare frén
finska orter. Samarbete inom fortbildning med finska orter.

Avoimista vastauksista paatellen varsinkaan ruotsinkielinen valmis aineisto, jota on saatavilla
sahkoisessa muodossa, ei viela tavoita suomenkielisessa varhaiskasvatuksessa toimivaa
henkilostoa.

4.4 Henkilostokyselyn yhteenveto

Vastaajien tausta

Noin puolet 1584 vastaajasta tydskenteli varhaiskasvatuksen opettajana ja noin kolmasosa
lastenhoitajana. Suurimmalla osalla oli myos tyotehtavaansa vaadittava patevyys.

Lahes puolella vastaajista oli yli 15 vuoden tyokokemus, kun taas joka neljas oli tydskennellyt
varhaiskasvatuksessa 1-5 vuotta.

Eniten vastauksia tuli Uudenmaan maakunnassa tyoskentelevilta, ja taman jalkeen

eniten Pohjoismaalta, Pohjois-Pohjanmaalta ja Varsinais-Suomesta. Ruotsinkielisessa
varhaiskasvatuksessa tyoskentelevista suurin osa tyoskenteli joko Pohjanmaan tai
Uudenmaan maakunnassa. Kaikista vastaajista lahes puolet ilmoitti tyoskentelevansa
kaksikielisessa kunnassa.

Monen varhaiskasvatuksessa toimivan peruskoulutuksessa oli kasitelty kielenoppimista,
kielenkehitysta, monikielisyytta tai kielitietoisuutta. Myos kasitteet kuten kielten rikas
maailma, kielitietoinen toimintakulttuuri ja kielikasvatus olivat tuttuja monelle.
Kaksikielisen varhaiskasvatuksen kasitteet laajamittainen ja suppeampi kaksikielinen
varhaiskasvatus olivat henkildstolle vahemman tuttuja.
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Varhaiskasvatuksen toimintaymparisto

(A

Kielisuihkutoimintaa tai muuta toista kotimaista kielta tukevaa toimintaa jarjestettiin

joka viidennen vastaajan ryhmassa. Kielisuihkutoiminta oli joko pienimuotoista (sanat,
tervehdykset, fraasit, laulut, lorut) tai pidempikestoista (yhteistyd suomen- ja ruotsinkielisten
ryhmien valill3, kerhotoiminta).

Kielellinen moninaisuus on arkea niin suomen- kuin ruotsinkielisessa varhaiskasvatuksessa.

- Suomenkielisessa varhaiskasvatuksessa tydskentelevista yli puolet ilmoitti ryhmassaan
olevan suomenkielisten lasten ohella vieraskielisid lapsia (didinkieli muu kuin suomi,
ruotsi tai saame) ja ldhes puolet ryhméassadan olevan monikielisia lapsia. Ruotsinkielisid
tai kaksikielisia (suomi-ruotsi) lapsia oli ryhmissa vain vdhan, samoin kuin saamenkielisi,
romanikielisia tai viittomakielisia lapsia.

- Ruotsinkielisessa varhaiskasvatuksessa tyoskentelevista puolet vastasi ryhmdssaan
olevan ruotsinkielisten lasten ohella suomenkielisia ja suurin osa ryhmassaan olevan
kaksikielisid (suomi-ruotsi) lapsia. Ldhes puolet kertoi ryhmass&an olevan vieraskielisia
lapsia (didinkieli muu kuin suomi, ruotsi tai saame) ja ldhes kolmasosa ilmoitti ryhméassaan
olevan monikielisia lapsia.

Kaksikielisten, suomea ja ruotsia didinkielindan puhuvien lasten molempien kielten
tukemisessa ilmeni paljon vaihtelua yksittaisten sanojen kaytdsta kaksikieliseen toimintaan
asti. Toisaalta joissain vastauksissa tuli myos esille, etta molempien kansalliskielten, suomen
ja ruotsin tukemisen ei nahty olevan varhaiskasvatuksen tehtava.

Henkiloston vastaukset siihen, voiko toista kotimaista kielta kayttaa lapsiryhmassa, jossa
lapset vasta tutustuvat paivakodin toimintakieleen, jakautuivat suuresti. Ruotsinkielisen
varhaiskasvatuksen henkilosto oli valmiimpi kayttdmaan suomea kuin suomenkielisen
varhaiskasvatuksen henkilosto ruotsia.

Varhaiskasvatuksen henkildsto koki, etta toisen kotimaisen kielen tuominen toimintaan
voisi tuottaa lapsille iloa muun muassa siksi, etta kielen oppiminen on lapsesta hauskaa ja
antaa lapsille mahdollisuuden kayttaa kielta eri tilanteissa ja eri ymparistoissa, lapset ovat
innokkaita oppimaan, kielten osaaminen on rikkaus, kielten oppiminen on helppoa lapsille
ja kielten oppiminen kehittaa lasten kieli- ja kulttuuritietoisuutta, kielellisia valmiuksia ja
sanavarastoa.
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Pedagogiset ratkaisut ja kehittdmistoiveet

Reilu kolmannes suomenkielisessa varhaiskasvatuksessa toimivista ja kolme neljasta
ruotsinkielisessa varhaiskasvatuksessa toimivista kertoi kayttaneensa toista kotimaista kielta
varhaiskasvatuksessa tukeakseen sen oppimista.

Selkeasti yleisin tapa tuoda toista kotimaista kielta toimintaan oli laulaminen.
Suomenkielisessa varhaiskasvatuksessa myds kuunneltiin ruotsinkielisia lauluja ja opeteltiin
sanoja. Ruotsinkielisessa varhaiskasvatuksessa suomea tuotiin mukaan toimintaan sanoja
opetellen ja ruokailutilanteissa.

Syita sille, miksi toista kotimaista kielta ei ollut otettu toimintaan mukaan, oli useita, ja erot
suomen- ja ruotsinkielisen varhaiskasvatuksen valilla olivat suuria.

- Suomenkielisessa varhaiskasvatuksessa suurimpina syina mainittiin ryhmien monikielisyys
ja kielen kehityksen haasteet. Yleisia vastauksia olivat myds, ettei ryhmassa ole
ruotsinkielisia lapsia tai lapsilla ei ole kontakteja ruotsin kieleen, alue on suomenkielinen,
lapset ovat liian nuoria tai henkilostolla ei ole tarvittavaa kielitaitoa.

- Ruotsinkielisessa varhaiskasvatuksessa painotettiin, ettd moni toimintaan osallistuva
lapsi on kielelliselta taustaltaan joko ruotsi-suomi-kaksikielinen tai suomenkielinen,
jolloin ruotsin kieleen painottaminen nahtiin tarkeana. Myos paivakodin sijainti vahvasti
suomenkieliselld alueella nahtiin syyna panostaa ruotsin kieleen suomen kielen sijaan.
Joissakin vastauksissa nostettiin esiin myds henkilostdén suomen kielen taidon puute.

Suomenkielisessa varhaiskasvatuksessa suurin syy ottaa ruotsin kieltd mukaan toimintaan
oli se, etta lapsista on mukavaa tutustua kieliin ja henkildsto haluaa kannustaa lapsia ja luoda
positiivisen ilmapiirin ruotsin kielen oppimiseen. Ruotsinkielisessa varhaiskasvatuksessa
suurimpia syita suomen kielen mukaan ottamiseksi olivat kaksikielisten perheiden tukeminen,
alueen kaksikielisyys seka halu kannustaa lapsia ja luoda positiivinen ilmapiiri suomen kielen
oppimiseen.

Varhaiskasvatuksen henkildstd toivoi ennen kaikkea sopivaa materiaalia voidakseen ottaa
toisen kotimaisen kielen paremmin huomioon. Myds taydennyskoulutukset, selkeat linjaukset
paikallisessa varhaiskasvatussuunnitelmassa, ylimaaraiset resurssit seka innostunut
henkildsto ilmoitettiin mahdollisiksi keinoiksi tuoda toista kotimaista kielta toimintaan.
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2. VARHAISKASVATUKSEN JOHTAJAT

Tassa luvussa kasitellaan varhaiskasvatuksen johtajille suunnatun kyselyn tuloksia. Alaluvussa
5.1 tarkastellaan vastaajaryhmaa tyotehtavan, tyokokemuksen, koulutuksen ja tyopaikan sijainnin
nakokulmista. Alaluvussa 5.2 tarkastelun kohteena on kuntatason toimintaymparisto johtajien
nakokulmasta. Lisaksi tarkastellaan kunnallisia paatoksia ja panostuksia, kielivalintoja, resursseja
seka mahdollista yhteistyota varhaiskasvatuksen, esiopetuksen ja perusopetuksen valilla.
Alaluvussa 5.3 kasitelldan johtajien mainitsemia ratkaisuja ja kehittamistoiveita liittyen toisen
kotimaisen kielen tukemiseen varhaiskasvatuksessa. Viimeisessa alaluvussa 5.4 tiivistetaan
varhaiskasvatuksen johtajille osoitetun kyselyn tarkeimmat tulokset.

5.1 Vastaajaryhman tarkastelu

Tassa luvussa tarkastellaan varhaiskasvatuksen johtajille suunnatun kyselyn ensimmaista
0saa, jossa vastaajilta kysyttiin heidan tydtehtavastaan (kuvio 11), tydkokemuksestaan,
koulutustaustastaan ja tyOpaikan sijainnistaan.

KUVIO 11: JOHTAJAKYSELYSSA EDUSTETTUINA OLLEET AMMATTIRYHMAT (N=421)

W Paivékodin johtaja 62 %
[l Varhaiskasvatuksen johtaja 27 %
Muu johtotehtdva 12 %

Ammattiryhmia koskevaan kysymykseen vastasi 421 johtajaa, joista yli puolet (62 %) tydskenteli
paivakodin johtajina ja noin neljisosa (27 %) varhaiskasvatuksen johtajina. Noin kymmenesosa
(12 %) vastaajista ilmoitti toimineensa muissa varhaiskasvatuksen johtotehtdvissa, esimerkiksi
suunnittelijana, pedagogisena johtajana, varajohtajana tai koordinoijana. Vastaajien tyokokemus
varhaiskasvatuksen johtotehtavista on esitetty kuviossa 12.
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KUVIO 12: JOHTAJIEN TYOKOKEMUS VARHAISKASVATUKSEN JOHTOTEHTAVISSA (N=423)

alle vuoden
1-5 vuotta
6-10 vuotta
11-15 vuotta

yli 15 vuotta

Varhaiskasvatuksen johtajilla oli suhteellisen pitka tyokokemus varhaiskasvatuksen johtotehtavista
(kuvio 12). Kolmanneksella vastaajista (34 %) oli tydkokemusta yli 15 vuotta ja neljannekselld (27 %)
6-15 vuotta. 30 % johtajista vastasi tyoskennelleensa johtotehtavissa 1-5 vuotta, kun taas vain

8 % vastasi tyoskennelleensa johtotehtavissa alle vuoden. Johtajien koulutustaustaa on esitetty
kuviossa 13.

KUVIO 13: JOHTAJIEN KOULUTUSTAUSTA (N=421)

Kasvatustieteiden
maisterin tutkinto

Kasvatustieteiden
kandidaatin tutkinto

Sosiaali-, terveys- ja/tai kasvatusalan
ammattikorkeakoulututkinto

Muu tutkinto

| |
0 5 10 15 20 25 30 35 40 %

Johtajien yleisin koulutus oli sosiaali- ja terveysalan ammattikorkeakoulututkinto (34 %). Noin
viidennekselld vastaajista (19 %) oli kasvatustieteiden kandidaatin tutkinto ja noin neljasosalla
(27 %) jokin muu tutkinto. Muista tutkinnoista vastauksissa mainittiin esimerkiksi opistoasteinen
lastentarhanopettajan tutkinto, lastentarhanopettajan tutkinto tai opettajan tutkinto. Joka viides
johtajakyselyyn vastannut (22 %) ilmoitti suorittaneensa kasvatustieteiden maisterin tutkinnon
(katso my6s alaluku 2.3 kelpoisuusvaatimuksista).

Johtajakyselyyn saatiin vastauksia kaikista Manner-Suomen maakunnista (kuvio 14).

TOINEN KOTIMAINEN KIELI VARHAISKASVATUKSESSA 47



KUVIO 14: VASTAUSTEN MAARA MAAKUNNITTAIN (N=423)

Uusimaa *
Pohjois-Pohjanmaa
Varsinais-Suomi *
Pohjanmaa *
Paijat-Hame
Satakunta
Pirkanmaa

Lappi
Eteld-Pohjanmaa

Keski-Suomi

Pohjois-Savo
Kanta-Hame
Eteld-Savo
Pohjois-Karjala
Kymenlaakso *
Keski-Pohjanmaa *
Eteld-Karjala
Kainuu

| | | | | | |
0 20 40 60 80 100 120 140

*) Maakunta jossa kaksikielisia kuntia

Valtaosa johtajakyselyyn vastanneista tyoskenteli Uudellamaalla (30 %), Varsinais-Suomessa

(9 %), Pohjois-Pohjanmaalla (9 %) tai Pohjanmaalla (7 %). Kainuussa tydskenteli vain muutama
vastaaja (1 %), mutta muissa maakunnissa vastaajien maarat jakaantuivat suhteellisen tasaisesti.
423 vastaajasta kolmasosa (34 %) tyGskenteli kaksikielisissd kunnissa ja kaksi kolmasosaa (66 %)
suomenkielisissa kunnissa.

Johtajista selva enemmistd (78 %) tyoskenteli suomenkielisessa varhaiskasvatuksessa ja yksi
kymmenesta (10 %) ruotsinkielisessa varhaiskasvatuksessa. 11 % johtajista vastasi tydssaan

sekd suomen- ettd ruotsinkielisestd varhaiskasvatuksesta. Pieni osa vastaajista (2 %) ilmoitti
vastaavansa muulla kuin kansalliskielelld annettavasta varhaiskasvatuksesta. Ndiden vastausten
tarkempi tarkastelu osoitti, ettd monissa tapauksissa kyse oli kuitenkin tosiasiassa suomenkielisesta
varhaiskasvatuksesta, johon sisaltyi myos kaksikielista toimintaa, kuten esimerkiksi kielirikasteista
varhaiskasvatusta.

5.2 Kuntatason toimintaymparisto lahtokohtana

Tassa luvussa tarkastellaan kuntatason toimintaymparistda johtajien nakokulmasta seka kunnallisia
paatoksia ja panostuksia, kielivalintoja, resursseja, ja mahdollista yhteistyota varhaiskasvatuksen,
esiopetuksen ja perusopetuksen valilla. Varhaiskasvatuksen johtajilta kysyttiin, onko kunnassa tehty
paatosta kaksikielisesta varhaiskasvatuksesta. Taman lisaksi johtajilla oli mahdollisuus kertoa,

milld tavoin kaksikielistd toimintaa toteutetaan. Kaikista (N=374) kysymykseen vastanneista joka
neljas (26 %) vastasi, ettd kunnassa on tehty pdatds kaksikielisestd varhaiskasvatuksesta, kun taas
kolme neljasta (74 %) vastasi, ettei paatosta ollut tehty. Myontavasti kysymykseen vastanneista yli
puolet (67 %) tydskenteli kaksikielisissa kunnissa ja kolmannes (33 %) suomenkielisissa kunnissa.
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Vastaavasti kieltdvasti vastanneista johtajista noin nelja viidestd (83 %) tydskenteli yksikielisessa
kunnassa ja yksi viidesta (17 %) kaksikielisessd kunnassa.

Avoimet vastaukset johtajille suunnattuun kysymykseen siita, millaisesta kaksikielisesta
varhaiskasvatustoiminnasta kunnassa on tehty paatos, nayttivat yhtaalta, etta kysymys oli
ymmarretty monella eri tavalla ja toisaalta sen, etta kunnissa jarjestetadan monenlaista toimintaa.
Yleinen vastaus oli muun muassa, etta kunnassa jarjestetaan varhaiskasvatustoimintaa

erikseen suomenkielisena ja ruotsinkielisena. Tassa ei kuitenkaan ole kyse kaksikielisesta
varhaiskasvatuksesta, vaan lasten oikeudesta saada varhaiskasvatusta aidinkielellaan, suomeksi
tai ruotsiksi. Huoltajat saattavat kuitenkin valita myos varhaiskasvatuksen toisella kotimaisella
kielella, kuten alla olevasta vastauksesta nakyy. Tassakaan tapauksessa ei kuitenkaan ole kyse
varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden mukaisesta kaksikielisesta varhaiskasvatuksesta.

Varhaiskasvatuspaikkoja on molemmilla kielilla. Jotkut vanhemmat hakevat esim. suomenkielista
paikkaa lapselleen, vaikka lapsi on ruotsinkielinen seka painvastoin.

Suhteellisen yleinen vastaus oli, etta kunnassa tarjotaan kotimaisten kielten kielikylpytoimintaa seka
jossain maarin kielisuihkuja tai kielirikasteista toimintaa. Lisaksi vastauksissa ilmoitettiin kunnan
jarjestavan muunlaista kaksikielista toimintaa. Esimerkkeja tamankaltaisesta toiminnasta olivat
muun muassa kaksikieliset ryhmat, joissa varhaiskasvatuksen henkildstd puhuu ruotsia ja suomea,
seka toiminta yli kielirajojen.

Meilla on tyossa niin aidinkieleltaan suomenkielisia kuin ruotsinkielisia tyontekijoita ja
jokainen heista tyoskentelee varhaiskasvatuksessa omalla didinkielelldan. Nain lapset oppivat
kaksikielisen toiminnallisuuden kautta kaksikielisessa kieliymparistossa molemmat kielet.

Tvasprakiga avdelningar, dar en del av personalen talar svenska och en del talar finska.

Namnden for bildning och smabarnspedagogik har beslutat att 1 av vara daghem ska under 2
(8sar testa pa att vara 2 sprakigt. | varje grupp finns bade personal som pratar endast svenska
och personal som pratar endast finska. Pa detta vis far barnen varje dag hora bada inhemska
spraken.

Vi har valt att de ensprakiga grupperna arbetar enligt mindre omfattande smabarnspedagogik
pa tva sprak. Grupperna planerar in verksamhet pa det andra spraket. Som exempel anstalls
personal med det andra spraket som modersmal till gruppen / daghemmet. Sm&gruppsarbete
over gruppgranserna.

Johtajilta kysyttiin myds, onko heidan kunnassaan kielisuihkutoimintaa tai muuta toista kotimaista
kieltd tukevaa toimintaa (kuvio 15).

KUVIO 15: KUNTA JARJESTAA KIELISUIHKUTOIMINTAA TAl MUUTA TOIMINTAA, JOKA TUKEE
TOISTA KOTIMAISTA KIELTA (N= 363)

Kielisuihkutoimintaa

| | | | | | | | | |
0 10 20 30 40 50 60 70 80 920 100 %
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TOINEN KOTIMAINEN KIELI VARHAISKASVATUKSESSA 49



Johtajien mukaan kielisuihkujen tai muun toista kotimaista kielta tukevan toiminnan jarjestaminen
oli suhteellisen vahaista: neljasosa johtajista (26 %) ilmoitti kunnassaan jarjestettavan kielisuihkuja
tai muuta kotimaista kielta tukevaa toimintaa. Kun vastauksia tarkasteltiin kieliryhmittain, osuuden
havaittiin olevan kaksikielisissa kunnissa korkeampi kuin suomenkielisissa kunnissa. Taman
perusteella kielisuihkutoiminta tai muu toista kotimaista kielta tukeva toiminta on yleisempaa
kaksikielisissa kuin yksikielisissa kunnissa.

Varhaiskasvatuksen johtajien vastausten mukaan kielisuihkua jarjestetaan monin eri tavoin ja
monilla eri kielilla. Kielisuihkutoiminta saattoi olla pienimuotoista, kuten yksittdisten laulujen
laulamista, tai laajempaa, kuten suomen- ja ruotsinkielisten paivakotien yhteista tekemista tai
ryhman toimimista kahdella kielella. Osassa vastauksia nakyi, etta kielisuihkutoiminta oli rajattu
esimerkiksi tiettyihin paivakoteihin tai ryhmiin, tai sita tarjottiin ensisijaisesti vain esiopetusryhmille.
Toisaalta vastauksissa oli myds esimerkkeja siita, etta kielisuihkua jarjestetdan kaikissa kunnan
paivakodeissa. Useassa vastauksessa mainittiin, etta toiminta oli hyvinkin suunnitelmallista, kun
taas joissain vastauksissa kielisuihkutoiminta tapahtui esimerkiksi siten, etta suomenkielisessa

ja ruotsinkielisessa varhaiskasvatuksessa olevat lapset jakoivat pdivakodin pihan ja saattoivat
nain ollen leikkia keskenaan ja kuulla aikuisten puhuvan molempia kielia, mika ei itsessaan

ole suunnitelmallista pedagogista toimintaa. Tamankaltaisissa spontaaneissa kohtaamisissa ei
valttamatta ole kysymys kielisuihkusta, vaikka lapset ovatkin tekemisissa toisen kotimaisen kielen
kanssa.

B&da inhemska spraken anvands dagligen i alla grupper. | vissa grupper finns personal utsedda
till att prata varsitt sprak, och i andra grupper forverkligar man det genom att t.ex. i olika
vardagssituationer anvanda det andra inhemska spraket (t.ex. vid maten), sjunga olika sé&nger
pa bada spraken samt ldsa sagor pd bada spraken. Vi har aven utnyttjat projektpengar till att
inforskaffa nya bocker dar vi har samma bok pa bade svenska och finska.

Ett par avdelningar har en finsksprakig personal. Alla daghem sjunger finska sanger och laser
ibland finska sagor. Man lar sej finska ord t.ex. genom att ha veckans finska ord.

Suomen- ja ruotsinkieliset osastot tekevat yhteistyota. Saannollisesti pidettavat yhteiset
toimintahetket pidetdan simultaanisti suomeksi/ruotsiksi.

Kielisuihkutus-toimintaa toteutettiin ainakin viela toissa vuonna lahes kaikissa kuntani

tykkasivat kovasti toiminnasta.

Kielisuihkuista ja muusta kotimaisia kielia tukevasta toiminnasta kysyttaessa keskidssa olivat
kotimaiset kielet, suomi ja ruotsi, mutta vastauksissa mainittiin myds muita kielia. Muissa

kielissa kielisuihkutoimintaa oli ennen kaikkea englannin kielelld. Vastauksista kavi myds ilmi,

etta kielimaistiaisia jarjestettiin erityisesti esiopetukseen osallistuville lapsille, jotta kielivalintoja
ensimmaisella luokalla alkavaa vieraan kielen opetusta varten voitiin tietoisesti tukea. Vastauksissa
nakyi myds jossain maarin paivakotiryhmien monikielisyys, joka oli osaltaan vaikuttanut siihen, etta
tutustumista tehtiin lapsiryhman lapsien kieliin. Tamankaltaisessa toiminnassa kyse ei valttamatta
varsinaisesti ole kielisuihkusta vaan ennemminkin kielitietoisesta toiminnasta ja toimintakulttuurista,
joka kylla tukee lasten monikielisyytta ja kielitietoisuutta. Joissain maarin vastauksissa nahtiin
kielisuihkuna myds toiminta, jossa lapset, joiden didinkieli ei ole suomi, saivat tukea suomen kielen
oppimiselle toisena kielend. Tamakaan toiminta ei varsinaisesti ole kielisuihkutoimintaa, vaikka
lapset uuteen kieleen tutustuvatkin.
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Teemme ulkomaisten kielten suihkutusta leikkien lomassa varsinkin esikoulun puolella tietoisesti
tulevia kielivalintoja ajatellen. Emme painota yhteen esim. toiseen kotimaiseen kieleen vaan
kaikkiin tasapuolisesti. )

Personal som har annat modersmél &an fi / sve anvander sitt eget sprak i vardagen med barnen
och barnen far sprakduschar via det.

Tutustumme kaikenlaisiin kieliin. Paivakodissa on laajasti kulttuurista ja kielellista moninaisuutta.

Syita sille, miksi kielisuihkutoimintaa kotimaisissa kielissa ei jarjesteta siind paivakodissa tai niissa
paivakodeissa, joiden johtajana kyselyyn vastaajat toimivat, mainittiin muun muassa se, etta
kielisuihkua tarjotaan jo jollain toisella kielella seka resurssipuute, tarvenakokulma, alueen tai
lasten vahva kaksikielisyys kansalliskielissa tai ruotsinkielisten lasten vahdinen maara ryhmissa.
Myos monikielisyys tuli esille joissain vastauksissa, joissa mainittiin, etta kieliin tutustutaan yleisesti
paivakodissa ilman tiettya ohjelmaa tai ryhmissa tutustutaan ryhmien lasten kieliin. Toisaalta

syy sille, etta kielisuihkutoimintaa ei jarjestetd, saattoi olla myds esimerkiksi kotimaisten kielten
kielikylvyn tai muunlaisen kaksikielisen toiminnan tarjoaminen kunnassa.

Meilla on englannin kielen kielisuhkua seka lasten monikulttuurisuudesta nousevaa lasten
kulttuuritaustan huomioimista toiminnassa eri lailla. Tutustumme lasten kulttuurisiin taustoihin,
mm. kieleen, mutta niista ei ole erillista suihkutusta.

Alueellamme ei ole ruotsinkielista vaestoa. Satunnaisesti esim. itse juttelen lapsille esim.
ruotsiksi, mutta varsinaista opetusta ei ole.

Barnen ar redan tvasprakiga. Vi sprakduschar med Moomin language school engelska i stallet

Inga officiella sprakduschar men pa grund av brist pd svensksprakig personal ar en del av
var personal finsksprakig och de kommunicerar pa finska med barnen. S barnen hor och far
anvanda sig av finskan dagligen anda.

Yhdessa vastauksessa mainittiin myos, etta kielisuihkua jarjestetaan systemaattisesti kielistrategian
mukaan. Kielistrategiasta ja sen vaikutuksesta varhaiskasvatustoimintaan kysyttiinkin
varhaiskasvatuksen johtajille suunnatussa kyselyssd. Johtajat saivat vastata kysymykseen, onko
kunnalla kielistrategia, jossa huomioidaan molemmat kotimaiset kielet (suomi ja ruotsi). Kuten
kuviosta 16 nahdaan, kielistrategiat olivat yleisempia kaksikielisissa kunnissa kuin suomenkielisissa
kunnissa.

KUVIO 16: KUNNALLA ON JOHTAJIEN MUKAAN KAYTOSSA KIELISTRATEGIA, JOSSA
HUOMIOIDAAN MOLEMMAT KOTIMAISET KIELET, SUOMI JA RUOTSI (N=377)

Kaksikielinen kunta

Suomenkielinen kunta
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Kaksikielisissa kunnissa tydskentelevistd enemmistd (68 %) ja suomenkielisissa kunnissa
tydskentelevistd vahemmistd (15 %) vastasi, ettd kunnalla on kielistrategia. Kaksikielisilld kunnilla
vaikuttaa siis yksikielisid kuntia useammin olevan kielistrategia.

Varhaiskasvatuksen johtajia pyydettiin kuvailemaan, milla tavalla molemmat kotimaiset kielet
huomioon ottava kielistrategia nakyy varhaiskasvatustoiminnassa. Moni avoimeen kysymykseen
vastannut mainitsi varhaiskasvatuksen jarjestamisen molemmilla kielilld seka huoltajien
mahdollisuuden valita lapsensa varhaiskasvatuksen toimintakieli. Se, etta kunta tarjoaa
toimintakieleksi vaihtoehtoisesti suomea tai ruotsia, on varhaiskasvatuslakiin perustuvien
oikeuksien toteutumista, eika siis sellaisenaan toisen kotimaisen kielen huomioon ottamista
varhaiskasvatuksessa tai varsinaista varhaiskasvatussuunnitelman perusteisiin perustuvaa
kaksikielista, ohjelmaperustaista varhaiskasvatusta. Johtajien vastauksissa mainittiin myods
usein molemmilla kotimaisilla kielilld tiedottaminen. Yhteistydstd suomen- ja ruotsinkielisen
varhaiskasvatuksen valilla niin kunnan sisalla kuin ldhikuntien valilla ilmaistiin vastakkaisia
nakemyksia.

Suomen- ja ruotsinkieliset palvelut erikseen, yhteista toimintaa on myaos, esim. verkostot.

Sprakberikad verksamhet pa svenska och finska i form av smagruppsverksamhet,
svensksprakiga och finsksprakiga grupper samarbetare ocksa mellan olika daghem, olika
evenemang ordnas over sprakgranserna. Till en del har vi tvasprakiga barngrupper. | en
svensksprakig grupp/daghem kan det anstallas t.ex. en finsksprakig barnskatare eller vice
versa.

Suomen- ja ruotsinkieliset toiminnot ovat erillaan eli suomenkielisille ei nay toisen puolen
tapahtumat. Kielikylvyt ovat viela erikseen.

Mikali kunnalla ei ollut mahdollisuutta itse jarjestaa varhaiskasvatusta ruotsiksi tai suomeksi,

kunta saattoi jarjestaa sita yhteistydssa naapurikunnan kanssa. Tama ei kuitenkaan liity tassa
selvityksessa tarkastelun alaisena olevaan aiheeseen, eli toisen kotimaisen ottamiseen osaksi
varhaiskasvatuksen opetusta tai kotimaisilla kielilla tarjottavaan, varhaiskasvatussuunnitelman
perusteiden luvussa 4.6 kuvattuun kaksikieliseen varhaiskasvatukseen, vaan lapsen oikeuteen
saada varhaiskasvatusta didinkielellaan sen ollessa suomi, ruotsi tai saame. Eroja oli my0s johtajien
kuvailuissa siita, kuinka kielistrategiat nakyivat kunnan toiminnassa. Useassa esimerkissa mainittiin
varhaiskasvatuksessa jarjestettava kielikylpy, mutta myds muita tarkkoja kuvailuja kielellisesta
toiminnasta nousi esiin, kuten alla olevat esimerkit ndyttavat.

Tvasprakig personal i grupperna, barnen hor dagligen aven det andra spraket i de grupper

med ensprakig personal, dar de bl.a. anvander situationsbundna ord och fraser vid t.ex.
matsituationer, pakladningssituationer, eller vid olika former av verksamhet, t.ex. sdnger pa bada
inhemska spraken.

Henkilokunnalta vaaditaan molempien kielten osaaminen, lapsille puhutaan sita kielta, mita
vanhemmat toivovat tai jos sita kielta pitaa vahvistaa. Henkilokunta saa padasiassa muuten
puhua omaa &idinkieltdan lapsille ja toisille. Tapaa kutsutaan kieleilyksi/ translanguaging/
transsprakande. Toiminta on kuitenkin suunniteltu myds molemmille kielille, esim. piirit ja sadut

jne.

Huomionarvoista on my6s se, ettd monet johtajista (70 %), jotka vastasivat avoimeen kysymykseen
kielistrategian nakymisesta varhaiskasvatustoiminnassa, tyoskentelivat kaksikielisessa kunnassa.
Loput (30 %) tyoskentelivdt pddosin Uudenmaan alueelle sekd Etel- ja Lansi-Suomen alueille.

Tasta voidaan paatelld, ettd 1ta-Suomen ja Keski-Suomen alueilla ei ole vastaajien tietojen mukaan

52 TOINEN KOTIMAINEN KIELI VARHAISKASVATUKSESSA



kaytdssa kielistrategiaa, joka tukisi molempia kotimaisia kielia ja joka nakyisi ndiden alueiden
varhaiskasvatustoiminnassa.

Erot kielistrategiaan liittyen ndkyvat myds kuviossa 17, jossa vertaillaan niiden johtajien vastauksia,
jotka vastaavat tyossdan 1) suomenkielisestd, 2) ruotsinkielisestd tai 3) seka suomen- etta
ruotsinkielisesta varhaiskasvatuksesta.

KUVIO 17: PAIKALLISET OPETUSSUUNNITELMAT, KIELISTRATEGIAT JA PANOSTUKSET 1)
SUOMENKIELISESSA (N=214), 2) RUOTSINKIELISESSA (N=27) JA 3) SEKA SUOMEN- ETTA
RUOTSINKIELISESSA VARHAISKASVATUKSESSA (N=35)

Kuntani on tehnyt tietoisia panostuksia toiseen kotimaiseen kieleen.

suomenkielinen
varhaiskasvatus
ruotsinkielinen
varhaiskasvatus
suomen- ja ruotsinkielinen
varhaiskasvatus

Kunnalla on kielistrategia, jota noudatamme.

suomenkielinen
varhaiskasvatus
ruotsinkielinen
varhaiskasvatus
suomen- ja ruotsinkielinen
varhaiskasvatus

Toisen kotimaisen kielen vahvistamista painotetaan paikallisessa varhaiskasvatussuunnitelmassa.

suomenkielinen
varhaiskasvatus

ruotsinkielinen
varhaiskasvatus

suomen- ja ruotsinkielinen
varhaiskasvatus
| | |

[ I I [ [ [ [
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B Téysin samaa mielts [ Osittain samaa mielté Ei samaa eika eri mielta
Osittain eri mieltd B Taysin eri meilta En osaa sanoa

Vastausten mukaan joka viides suomenkielisesta varhaiskasvatuksesta vastaavista johtajista

(18 %) oli taysin tai osittain samaa mielta siitd, ettd kunnassa on kaytdssa kielistrategia, jota
varhaiskasvatuksessa noudatetaan. Vastaavasti ruotsinkielisen varhaiskasvatuksen johtajista yli
puolet (56 %) ja sekd ruotsin- ettd suomenkielisestd varhaiskasvatuksesta vastaavista johtajista
l3hes puolet (49 %) vastasi kunnassa olevan kielistrategia, jota varhaiskasvatuksessa noudatetaan.
Varsinkaan suomenkielisestd varhaiskasvatuksesta vastaavista johtajista kolmasosa (32 %)

ei osannut sanoa, onko kunnalla kielistrategia, jota varhaiskasvatuksessa noudatetaan. Myos

osa ruotsinkielisestd (22 %) ja sekd suomen- ett3 ruotsinkielisesta (14 %) varhaiskasvatuksesta
vastaavista johtajista ei osannut sanoa, onko kunnalla kielistrategia.
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Kielistrategian lisaksi johtajat vastasivat kysymyksiin toisen kotimaisen kielen vahvistamisesta
paikallisessa varhaiskasvatussuunnitelmassa seka tietoisista panostuksista, joita kunnassa

on tehty toiseen kotimaiseen kieleen liittyen. Kuviosta 16 kay ilmi, etta vain reilu kymmenes
suomenkielisesta varhaiskasvatuksesta vastaavista johtajista koki olevansa jokseenkin tai
taysin samaa mielta siita, etta toisen kotimaisen kielen vahvistamista painotetaan paikallisessa
varhaiskasvatussuunnitelmassa. Samaan tapaan vajaa viidennes tasta vastaajajoukosta oli
jokseenkin tai tdysin samaa mielta siitd, ettd kunnassa on tehty tietoisia panostuksia toiseen
kotimaiseen kieleen liittyen.

Kuviosta 17 kay ilmi, missa maarin ruotsinkielisen varhaiskasvatuksen johtajien ja seka suomen-
etta ruotsinkielisesta varhaiskasvatustoiminnasta vastaavien johtajien vastaukset erosivat
suomenkielisen varhaiskasvatuksen johtajien vastauksista. Ruotsinkielisen varhaiskasvatuksen
johtajista yli puolet oli jossain maarin tai taysin samaa mielta toisen kotimaisen kielen vahvistamisen
painotuksesta paikallisessa varhaiskasvatussuunnitelmassa, ja lahes puolet koki, etta kunta on
tehnyt tietoisia panostuksia toiseen kotimaiseen kieleen. Seka suomen- etta ruotsinkielisesta
varhaiskasvatuksesta vastaavista johtajista yli puolet vastasi olevansa naista vaitteista jokseenkin
tai taysin samaa mielta.

Johtajakyselyssa vastaajat saivat vastata kysymykseen, tehddanko kunnassa suomen ja ruotsin
kielen opetuksessa yhteistyota varhaiskasvatuksen, esiopetuksen ja perusopetuksen valilla.
Kysymykseen vastasi 355 johtajaa (katso kuvio 18).

KUVIO 18: KUNNASSA TAPAHTUVA YHTEISTYO SUOMEN JA RUOTSIN OPETUKSEEN LIITTYEN
VARHAISKASVATUKSEN, ESIOPETUKSEN JA PERUSOPETUKSEN VALILLA (N=355)

Suomenkielisen
varhaiskasvatuksen johtajat

Ruotsinkielisen
varhaiskasvatuksen johtajat

Seka suomen- ettd
ruotsinkielisesta varhais-
kasvatuksesta vastaavat johtajat

0 10 20 30 40 50 60 70 80 % 100 %
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Suurin osa (77 %) koulutusasteiden vilista yhteisty6ta koskevaan kysymykseen vastanneista
johtajista tyoskenteli suomenkielisessa varhaiskasvatuksessa, joka kymmenes ruotsinkielisessa
varhaiskasvatuksessa (10 %) ja joka kymmenes sekd suomen- etta ruotsinkielisessa
varhaiskasvatuksessa (11 %). Suomenkielisen varhaiskasvatuksen johtajista neljannes (25 %)
vastasi, ettd omassa kunnassa tehdaan ruotsin kielen opetuksessa yhteistyota varhaiskasvatuksen,
esiopetuksen ja perusopetuksen valilld. Selvd enemmistd (75 %) siis koki, ettei koulutusasteiden
valilla tehda yhteistyota. Kysymykseen myontavasti vastanneiden osuudet olivat suuremmat
ruotsinkielisesta (44 %) ja sekd suomen- ettd ruotsinkielisestd (43 %) varhaiskasvatuksesta
vastaavien johtajien keskuudessa. Koulutusasteiden valinen yhteistyd toisen kotimaisen kielen
opetuksessa vaikuttaa siis olevan suomenkielisessa varhaiskasvatuksessa jonkin verran
harvinaisempaa.
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Avoimissa vastauksissa kuvaillaan monenlaista yhteistyota, mutta vain yksittaisissa vastauksissa
mainitaan nimenomaisesti juuri lapsen toiseen kotimaiseen kieleen liittyvasta kielipolun jatkumosta
varhaiskasvatuksessa, esi- ja perusopetuksessa.

Olemme ainakin omalla alueella aloittamassa tallaisia kielisuhkutuksen tapaista yhteistyota
kielivalintojen tueksi esiopetukseen, kouluun siirtyville.

Kielisuihkutustoimintaa oli ensin opetuksen puolella, ja viime vuosina myos varhaiskasvatus on
otettu toiminnan piiriin mukaan. Yhteistyo on sujunut hyvin.

Kielikylpyohjelmassa yhteistyon tekeminen on vastausten mukaan tavallista. Lisaksi vastaajat
mainitsevat yhteistyon koulutuksen nivelvaiheissa varsinkin maahanmuuttotaustaisten lasten
osalta, kunnassa tarjottavan ruotsin ja suomenkielisen varhaiskasvatuksen sisaisen ja myods niiden
valisen yhteistyon, lasten ystavatoiminnan varsinkin lukutuokioina varhaiskasvatuksessa, yleisen
yhteistyon kaiken varhaiskasvatustoiminnan suunnittelussa kunnassa, seka erityisopettajien
yhteistyon eri koulutusasteilla.

Esiopetukseen lahetetaan tietoa, materiaalia ja henkilokunnalla on mahdollista osallistua kielten
suihkutus- koulutuksiin.

Vi samarbetar med skolan nar vi overfor barnen till forskolan och med olika evenemang,
emellandt kommer eleverna ex. och l&sa till barnen i ndgot lasprojekt.

On mahdollista, etta yhteistyohon liittyva kysymys oli ymmarretty vaarin siten, etta vastaaja tulkitsi
kysymyksen koskevan suomen- ja ruotsinkielisten koulutuspolkujen valista yhteistyota, jota ei
luonnollisesti ole kaikissa yksikielisissa kunnissa. Kysymys kuitenkin kasitteli kielipolun jatkumoa
varhaiskasvatuksesta perusopetukseen. Kysymyksen vastausprosentti oli alhainen, ja harva johtaja
koki, etta varhaiskasvatuksen, esiopetuksen ja perusopetuksen valilla on toiseen kotimaiseen
kieleen liittyvaa yhteistyota. Koska yhteistyo varhaiskasvatuksen, esiopetuksen ja perusopetuksen
valilla on kuitenkin tarkeas, olisi tulevaisuudessa hyva kartoittaa tata asiaa tarkemmin.

Johtajakyselyssa vastaajat saivat kertoa, onko huoltajilla heidan kunnassaan mahdollisuus valita
lapselleen suomi tai ruotsi Al-kieleksi eli ensimmaiseksi koulussa aloitettavaksi vieraaksi kieleksi
(kuvio 19) (katso tarkemmin Al-kielest3 alaluvussa 2.2).

KUVIO 19: HUOLTAJIEN MAHDOLLISUUDET VALITA LAPSELLEEN SUOMI (N=333) TAl RUOTSI
(N=345) KOULUSSA ENSIMMAISEKSI ALOITETTAVAKSI KIELEKSI (A1-KIELEKSI)

A1 suomi

AT ruotsi

0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100 %
M Kyl M E En tiedd

Kuviossa 19 esitetaan johtajien vastaukset kysymykseen mahdollisuudesta valita toinen kotimainen
kieli perusopetuksen ensimmaiseksi A-kieleksi. Suomea Al-kielena koskevaan kysymykseen vastasi
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333 johtajaa. Hieman yli puolet johtajista (54 %) ilmoitti, ettd suomi on mahdollista valita kunnassa
Al-kieleksi, kun taas joka kymmenes (12 %) vastasi kieltdvasti. Kolmasosa (34 %) johtajista ei
tiennyt, voiko suomea valita kunnassa Al-kieleksi. Ruotsia Al-kielena koskevaan kysymykseen
vastasi 345 johtajaa. Hieman yli kolmannes (33 %) vastasi, ettd ruotsin voi valita Al-kieleksi, kun
taas hieman yli viidennes (22 %) vastasi kieltdvasti. Lihes puolet johtajista (45 %) ilmoitti, ettei
tieda, voiko kunnassa valita Al-kieleksi ruotsin. Vastausten tulkinnassa on huomioitava, etta
kysymykseen sai vastata riippumatta siita, tydskentelikd vastaaja itse suomen- vai ruotsinkielisessa
varhaiskasvatuksessa.

Mikali johtajilla ei ole selkedd kasitysta siitd, mita kielia lapset voivat valita ensimmaiseksi
perusopetuksessa opiskeltavaksi kieleksi, voi heidan olla vaikeaa tukea kielivalintoja ja tehda
yhteisty6ta kielipolun jatkumon suhteen. Epavarmuus valintamahdollisuuksista nakyi osittain myos
johtajien vastauksissa liittyen kysymykseen yksikkdjen resursseista varhaisen kielenopetuksen
tukemiseksi (kuvio 20).

KUVIO 20: RESURSSIT TUKEA ENSIMMAISELLA KOULULUOKALLA ALKAVAA
KIELTENOPETUSTA 1) SUOMENKIELISESSA (N=212), 2) RUOTSINKIELISESSA (N=26) JA 3)
SEKA SUOMEN- ETTA RUOTSINKIELISESTA VARHAISKASVATUKSESSA (N=35)

Meilla on tarpeeksi resursseja tukea ensimmaisella koululuokalla alkavaa varhaista kielenopetusta.
suomenkielinen
varhaiskasvatus
ruotsinkielinen
varhaiskasvatus
suomen- ja ruotsinkielinen

varhaiskasvatus
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Suomenkielisesta varhaiskasvatustoiminnasta vastaavista johtajista 43 % ei osannut sanoa, onko
resursseja tarpeeksi. Nain vastanneiden ruotsinkielisen varhaiskasvatuksen johtajien osuus oli
l&hes sama (42 %) kun taas sekd suomen- ettd ruotsinkielisestd toiminnasta vastaavien johtajien
joukossa nain vastanneiden osuus oli hiukan korkeampi (49 %). Huomioitavaa on kuitenkin ennen
kaikkea se, etta vain harva kysymykseen vastannut johtaja koki, etta varhaiskasvatuksella on
tarpeeksi resursseja tukea ensimmaisella koululuokalla alkavaa varhaista kieltenopetusta.

Vain joka kymmenes johtaja oli taysin tai osittain samaa mielta vaitteesta: suomenkielisesta
varhaiskasvatuksesta vastaavista johtajista nain vastasi 9 %, ruotsinkielisesta 12 %, ja suomen- ja
ruotsinkielisesta varhaiskasvatuksesta vastaavista johtajista 9 %.
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5.3 Ratkaisut ja kehittamistoiveet

Tassa osiossa analysoidaan johtajien vastauksia omaa kuntaa, organisaatiota tai toimintaa koskeviin
kehittamistarpeisiin ja -ideoihin liittyviin kysymyksiin.

Varhaiskasvatuksen johtajat saivat vastata kysymykseen tukitoimista, jotka auttaisivat
heitd ottamaan toisen kotimaisen kielen tavoitteellisemmin ja jarjestelmallisemmin kdyttdon
organisaatiossaan. Vastausvaihtoehtojen jakauma on esitetty kuviossa 21.

KUVIO 21: TUKITOIMET, JOTKA AUTTAISIVAT JOHTAJIA OTTAMAAN TOISEN KOTIMAISEN
KIELEN KAYTTOON TAVOITTEELLISEMMIN JA JARJESTELMALLISEMMIN (N=267)

Pedagoginen tukimateriaali

Henkilokunnan taydennyskoulutus

Selkeat linjaukset paikallisessa
varhaiskasvatussuunnitelmassa

Innostunut henkilokunta

Selkeat linjaukset varhaiskasvatussuunnitelmassa
Kunnallinen kielistrategia

Lisdresurssit toiminnan suunnitteluun

Kansalliset linjaukset
Yhteistyd perusopetuksen kanssa oppimisen
jatkuvuuden ja kielipolun varmistamiseksi

Yhteistyd suomenkielisen ja ruotsinkielisen
varhaiskasvatuksen vililla

Tyoyhteison tuki
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Kysymykseen tukitoimista, jotka auttaisivat ottamaan toisen kotimaisen kielen kayttoon
tavoitteellisemmin ja jarjestelmallisemmin, vastasi 267 johtajaa. Vaihtoehdoista johtajat nostivat
esiin erityisesti pedagogisen tukimateriaalin (56 %), henkilokunnan taydennyskoulutuksen (55 %),
paikallisen varhaiskasvatussuunnitelman selkeat linjaukset (54 %) ja innostuneen henkildkunnan
(53 %). Suomen- ja ruotsinkielisen varhaiskasvatuksen johtajien vastausten valill3 ei ollut suuria
eroja. Nama nelja eniten valittua tukitoimea olivat samoja, jotka my6s varhaiskasvatuksen
henkildstd valitsi omassa kyselyssaan tarkeimpien tukitoimien joukkoon (katso kuvio 10).
Henkilokunnan taydennyskoulutukseen liittyvia nakokulmia tarkastellaan myos kuvion 22
yhteydessa. Kansallisia linjauksia tarkastellaan ldhemmin alaluvussa 7.2.

Varhaiskasvatuksen johtajat saivat myds kertoa avoimissa vastauksissa, miten kotimaisilla
kielilld tarjottavaa kaksikielista varhaiskasvatusta (laajamittaista tai suppeampaa) voisi

kehittaa siina kunnassa, jossa he tyoskentelevat. Avoimet vastaukset jakautuivat alustavista
keskusteluista erilaisiin pedagogisiin ratkaisuihin ja toiminnan jarjestamiseen aina yksikkojen
valiseen yhteistyohon asti. Yhtena suurena kehityskohteena nahtiin kielitaitoisen ja kaksikieliseen
varhaiskasvatukseen patevoityneen henkildston loytaminen seka jo toissa olevan henkiloston
osaamisen ja taydennyskoulutustarpeiden kartoittaminen. Henkilostdon liittyvat ratkaisut koettiin
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kuitenkin myos haasteena, silla patevan henkiloston l8ytaminen varhaiskasvatukseen nahtiin jo nyt
hankalana, ja kielitaitoisen henkiloston saaminen entista haastavampana. Johtajat esittivatkin, etta
varhaiskasvatukseen on tarve saada henkildstoa, joka osaa toista kotimaista kielta.

Kielitaitoista henkilokuntaa enemman. Tama toive lienee kuitenkin mahdoton, koska kaikesta
koulutetusta henkilokunnasta on nyt puute, joten tata kielitaitoa ei voine laittaa valinnoissa
tarkeammaksi.

Om det skulle finnas tvasprakig personal pa varje avdelning sa skulle sprakduschar kunna
ordnas mer regelbundet och vara en naturlig del i smabarnspedagogisk undervisning.

Osa johtajista koki, etta kotimaisilla kielilla tarjottavan kaksikielisen varhaiskasvatuksen
kehittaminen olisi hyva aloittaa yhteisista keskusteluista seka toiveiden ja mahdollisuuksien
kartoituksesta, kun taas toisten mielesta kehittamisen voisi aloittaa konkreettisesti kielisuihkujen,
arjen pienten tuokioiden ja kielikerhojen muodossa. Myos yhteistyo suomen- ja ruotsinkielisten
yksikoiden tai kahden kunnan valilla nahtiin ratkaisuna monessa vastauksessa. Moni vastaaja
my0s toivoi useampia kaksikielisia ryhmia, yksikoita tai paivakoteja, laajempia mahdollisuuksia
kielikylpyyn kotimaisilla kielilla, uusia ruotsinkielisia ryhmia tai kaksikielista varhaiskasvatusta.

Suomi-ruotsi ehdottomasti. Enemman yhteista toimintaa ja yhteistyota kielirajojen yli.

Mer samarbete enheter emellan. Mer utbildning for personalen inom sprakmedvetna och
sprékberikande arbetssatt. Sprakmedvetet anstalla personal, sa att alla hus har personal p&
bada spraken.

Vastauksissa nakyi myos jossain maarin toive siita, etta kehittamisessa huomioitaisiin alueelliset
tarpeet. Talla tarkoitettiin esimerkiksi sita, etta tietyilla alueilla kaksikielisyys ei valttamatta nay
ymparistdssa tai perheissa, jolloin tarvetta ottaa toista kotimaista kieltd mukaan toimintaan ei koettu
olevan. Myos esimerkiksi saamenkielisessa varhaiskasvatuksessa tarve voi olla ennemminkin
saamen Kieliin liittyvissa kysymyksissa. Monivalintakysymyksissa selkeasti usein valitut vaihtoehdot
paikallisesta ja kansallisesta varhaiskasvatussuunnitelmasta seka kielistrategiasta ja kansallisista
linjauksista eivat ndkyneet monessakaan avoimessa vastauksessa (katso kuitenkin luku 7.2
kansallisista linjauksista).

Ylla mainittuja tendensseja kaksikielisen toiminnan kehittamisesta oli nahtavissa myds johtajien
vastauksissa kysymykseen kielisuihkutoiminnan ja muun toista kotimaista kielta tukevan
toiminnan kehittamisesta. Johtajat kaipasivat valmista aineistoa toiminnan toteuttamiseksi,
taydennyskoulutusta henkilostolleen, kielitaitoista henkildstoa ja yhteistyota suomen- ja
ruotsinkielisten yksikdiden valille. Johtajien mukaan myos erilaiset hankkeet ja kokeilut voisivat
toimia toiminnan vahvistamisessa, vaikka toisaalta niissa nahtiin vaarana se, etta toiminta loppuu,

Stoda personalen genom skolningar och diskussioner. Vi har tidigare ar haft ett sprakprojekt och
utformade da en materialbank for finska i smabarnspedagogiken.

Kielisuihkutus valitettavasti haviaa kun 'suihkuttaja’ lahtee yksikosta. Olemassa olevissa

arkeen, kohtaamisiin, kaytaville, ruokailuun, ulkoiluun yms.
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Kielisuihkut nahtiin myds mahdollisuutena tutustua toiseen kotimaiseen kieleen sellaisillakin alueilla,
joissa Suomen kaksikielisyys ei valttamatta nay paivakodin lahiymparistossa.

Koska kunnassamme ei juuri ole ruotsinkielisia tai kaksikielisia perheita niin kielisuihku voisi olla
oiva tyokalu toiseen kotimaiseen kieleen tutustumiseen.

Vaikka johtajien vastauksissa nakyi toive useammista kaksikielisista ryhmista tai paivakodeista ja
johtajat toivoivat kielikylpya jarjestettavan laajemmin, uusia ruotsinkielisia ryhmia tai kaksikielista
varhaiskasvatustoimintaa, vain harva johtajista vastasi, ettd kunnalla on suunnitelmia aloittaa tai
laajentaa suppeaa tai laajamittaista kaksikielista varhaiskasvatusta (katso myds kuvio 23).

Varhaiskasvatuksen johtajilta kysyttiin myds henkiloston mahdollisuuksista osallistua erilaisiin
taydennyskoulutuksiin sekd henkildston kielitaidosta (kuvio 22). Jotta voitaisiin ndhda, onko
vastauksissa eroja niiden johtajien valilla, jotka vastaavat suomenkielisesta, ruotsinkielisesta tai
seka suomen- ettd ruotsinkielisesta varhaiskasvatustoiminnasta, vastaukset on analysoitu erikseen.
Kuviossa 22 nakyvat kaikkien kolmen johtajaryhman vastaukset perakkain.

KUVIO 22: HENKILOSTON TAYDENNYSKOULUTUKSEEN LIITTYVAT NAKOKULMAT 1)
SUOMENKIELISESSA (N=214), 2) RUOTSINKIELISESSA (N=27) JA 3) SEKA SUOMEN- ETTA
RUOTSINKIELISESTA VARHAISKASVATUKSESSA (N=35)

Henkilokunnalla on tapeeksi kielitaitoa tukemaan lapsia toisen kotimaisen kielen oppimisessa.
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varhaiskasvatus
ruotsinkielinen .
varhaiskasvatus

suomen- ja ruotsinkielinen -
varhaiskasvatus

Henkilokunta on osallistunut toista kotimaista kielta kasittelevaan tdydennyskoulutukseen.
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ruotsinkielinen
varhaiskasvatus
suomen- ja ruotsinkielinen
varhaiskasvatus
Henkilokunta on kiinnostunut toista kotimaista kielta kasittelevasta taydennyskoulutuksesta.
suomenkielinen _
varhaiskasvatus
ruotsinkielinen
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suomen- ja ruotsinkielinen
varhaiskasvatus

Henkilokunta on kiinnostunut kielitietoisuutta kasittelevasta taydennyskoulutuksesta.
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Henkilokunta on voinut osallistua kielitietoisuutta kasittelevaan tadaydennyskoulutukseen.
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Varhaiskasvatuksen johtajista melko suuri osa koki, ettd henkilosto on voinut osallistua
kielitietoisuutta kasittelevaan taydennyskoulutukseen. Suomenkielisen varhaiskasvatuksen
johtajista reilu kolmasosa (41 %), ruotsinkielisen varhaiskasvatuksen johtajista reilu puolet (54 %) ja
sekd suomen- ettd ruotsinkielisestd varhaiskasvatuksesta vastaavista johtajista yli puolet (59 %) oli
osittain tai taysin samaa mielta vaitteen kanssa. Vastausten perusteella vaikuttaisi myads silta, etta
johtajat pitavat henkilostoa suhteellisen kiinnostuneena kielitietoisuuteen liittyvasta koulutuksesta,
kuten kuviosta 22 on luettavissa. Huomattava ero on kuitenkin nahtavissa, kun verrataan johtajien
vastauksia kielitietoisesta taydennyskoulutuksesta vastauksiin toista kotimaista kielta kasittelevasta
taydennyskoulutuksesta. Alle joka kymmenes (8 %) suomenkielisen varhaiskasvatuksen johtajista
oli jokseenkin tai taysin samaa mieltd siit3, etta henkildstd olisi kiinnostunut toista kotimaista

kielta kasittelevasta taydennyskoulutuksesta. Ruotsinkielisen varhaiskasvatuksen johtajista ja

seka suomen- etta ruotsinkielisesta varhaiskasvatuksesta vastaavista johtajista noin joka kolmas
(33 % ja 37 %) oli jokseenkin tai tdysin samaa mieltd samasta vaitteestd. Myds hyvin harva

johtaja suomenkielisessa varhaiskasvatuksessa (5 %) koki, ettd henkildstd on voinut osallistua
taydennyskoulutukseen toiseen kotimaiseen kieleen liittyen. Ruotsinkielisen varhaiskasvatuksen
johtajista joka neljas ja seka suomen- etta ruotsinkielisesta varhaiskasvatuksesta vastaavista
johtajista joka kolmas koki, etta henkilosto on voinut osallistua toisen kotimaisen kielen
taydennyskoulutukseen.

Ristiriitaa voidaan nahda olevan siing, etta toisaalta yli puolet kaikista johtajista, jotka vastasivat
kysymykseen “Mikd auttaisi sinua johtotehtavissasi ottamaan toisen kotimaisen kielen

kadyttoon organisaatiossasi tavoitteellisemmin ja jarjestelmallisemmin”, vastasi henkiloston
tdydennyskoulutuksen olevan yksi ratkaisu (katso kuvio 19). Toisaalta taas, varsinkin
suomenkielisen varhaiskasvatuksen puolella, johtajat myos kokivat, ettei henkilostolla ole
kiinnostusta taydennyskoulutukseen, joka koskisi toista kotimaista kieltd. Samaan aikaan ennen
kaikkea suomenkielisessa varhaiskasvatuksessa toimivista johtajista vain 16 % oli jokseenkin samaa
mielta tai taysin samaa mielta siita, etta henkildstolla on riittava kielitaito lasten toisen kotimaisen
kielen oppimisen tukemiseen varhaiskasvatuksessa. Vastaavasti ruotsinkielisen varhaiskasvatuksen
johtajista yli puolet (63 %) ja sekd suomen- ettd ruotsinkielisestd varhaiskasvatuksesta vastaavista
johtajista vajaa puolet (41 %) koki, ettd henkiloston kielitaito riittdd tukemaan toisen kotimaisen
kielen oppimista.

Varhaiskasvatuksen johtajia pyydettiin kertomaan, mikali kunnassa on suunnitelmia aloittaa tai
lagjentaa kielikylpytoimintaa, muuta laajamittaista kaksikielista varhaiskasvatusta tai suppeampaa
kaksikielistd varhaiskasvatusta (kuvio 23).

KUVIO 23: KUNTIEN TULEVAISUUDEN SUUNNITELMIA KOTIMAISTEN KIELTEN
TOIMINTAMUOTOJEN SUHTEEN (N=298)

Kielikylpy
Muu laajamittainen kaksikielinen
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Suppeampi kaksikielinen
varhaiskasvatus ja kielirikasteinen
opetus
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Vastausten perusteella kaksikielisen varhaiskasvatuksen aloittaminen tai laajentaminen ei
ollut ajankohtaista. Alle yksi prosentti johtajista vastasi, etta kunnassa ollaan aloittamassa
uutta kielikylpytoimintaa. Muutamassa kunnassa (4 % vastaajista) suunniteltiin nykyisen
kielikylpytarjonnan laajentamista. Samoin vain pieni osa (6 %) johtajista vastasi, ettd
kielikylpytoiminnan aloittamisesta kaydaan alustavia keskusteluja. Naita vastauksia saatiin
myods maakunnista, joissa ei aiemmin ole ollut kotimaisten kielten varhaista taydellista
kielikylpytoimintaa. Selva enemmistd johtajista (ldhes 90 %) vastasi, ettei omassa kunnassa ole
uusia kielikylpysuunnitelmia.

Vastaukset muuta laajamittaista kaksikielista varhaiskasvatusta koskeviin suunnitelmiin olivat
samansuuntaisia kuin kielikylpysuunnitelmia koskevat vastaukset. Alle yksi prosentti vastaajista
ilmoitti suunnitelmista aloittaa uutta toimintaa ja alle kaksi prosenttia suunnitelmista laajentaa
nykyista tarjontaa. 8 % vastaajista ilmoitti, etta kunnassa oli kayty alustavia keskusteluja aiheesta.
Valtaosa vastaajista (90 %) ilmoitti, ettei omassa kunnassa ole uusia suunnitelmia.

Vastaukset olivat samansuuntaisia myds suppeamman kaksikielisen varhaiskasvatuksen ja
kielirikasteisen opetuksen osalta. Alle yksi prosentti ilmoitti suunnitelmista aloittaa uutta toimintaa,
kolme prosenttia ilmoitti nykyisen toiminnan laajentamisesta ja 10 % vastaajista kertoi aiheesta
kaytavan alustavia keskusteluja. Kielikylpya ja muuta laajamittaista kaksikielista varhaiskasvatusta
koskeviin vastauksiin nahden erona oli, etta suppeamman kaksikielisen varhaiskasvatuksen

osalta vastaukset jakautuvat useampaan maakuntaan. Maantieteellisesta hajautumisesta
huolimatta kaksikieliset maakunnat muodostivat enemmiston niiden vastaajien keskuudessa,

jotka suunnittelivat uuden toiminnan aloittamista tai nykyisen tarjonnan laajentamista. Selva
enemmistd (86 %) ilmoitti, ettei kunnassa ole uusia suppeampaa kaksikielistd varhaiskasvatusta ja
kielirikasteista opetusta koskevia suunnitelmia.

5.4 Johtajakyselyn yhteenveto

Johtajien tausta

Reilusti yli puolet 421 vastaajasta tydskenteli paivakodin johtajana. Noin joka neljdnnen
tyotehtava oli varhaiskasvatuksen johtaja, kun taas noin joka kymmenes mainitsi
tyotehtavakseen jonkin muun johtotehtavan.

Reilulla kolmanneksella oli tydkokemusta yli 15 vuoden ajalta. Vastaavasti noin
kolmanneksella kokemusta oli 1-5 vuotta.

Noin joka kolmannella johtajista oli sosiaali-, terveys- ja/tai kasvatusalan
ammattikorkeakoulututkinto. Noin joka viidennelld oli joko kasvatustieteiden kandidaatin
tutkinto tai maisterin tutkinto. Muu tutkinto oli reilulla neljasosalla.

Vastauksia johtajakyselyyn tuli eniten Uudenmaan maakunnasta, Varsinais-Suomesta ja
Pohjois-Pohjanmaalta. Noin kolmasosa vastaajista tydskenteli kaksikielisessa kunnassa.
Suurin osa vastaajista vastasi suomenkielisesta varhaiskasvatuksesta. Noin joka kymmenes
vastanneista johtajista vastasi ruotsinkielisesta varhaiskasvatuksesta ja samaan tapaan noin
joka kymmenes seka suomen- etta ruotsinkielisesta varhaiskasvatuksesta.
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Kuntatason toimintaympaéristo
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Ruotsinkielisesta varhaiskasvatuksen johtajista vajaa puolet ja seka suomen- etta
ruotsinkielisen varhaiskasvatuksen johtajista reilu puolet koki, etta kunnassa on tehty
panostuksia toiseen kotimaiseen kieleen. Suomenkielisen varhaiskasvatuksen johtajista
samoin koki vajaa viidennes.

Varsinkin kaksikielisissa kunnissa oli yleista, etta kunnalla oli kielistrategia. Yksikielisten
kuntien johtajista vain noin joka kymmenes kertoi kunnalla olevan kielistrategia. Yli puolet
ruotsinkielisen ja lahes puolet suomen- ja ruotsinkielisen varhaiskasvatuksen johtajista
ilmoitti, etta kunnalla on kielistrategia, jota varhaiskasvatuksessa noudatetaan.
Ruotsinkielisesta ja seka suomen- etta ruotsinkielisesta varhaiskasvatuksesta vastaavista
johtajista yli puolet ilmoitti, etta toisen kotimaisen kielen vahvistamista painotetaan
paikallisessa varhaiskasvatussuunnitelmassa. Suomenkielisen varhaiskasvatuksen johtajista
vain joka kymmenes oli samaa mielta.

Noin joka neljannen vastaajan kunnassa oli tehty paatos kaksikielisesta varhaiskasvatuksesta.
Naista kunnista suurin osa oli kaksikielisia. Melko yleisena toimintana olivat kielikylpyohjelma
seka jossain maarin kielisuihkut, kielirikasteinen toiminta tai muunlainen toiminta

kahdella kielella. Avoimien vastausten perusteella suuressa osassa ei kuitenkaan ollut

kyse varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden luvun 4.6 mukaisesta kaksikielisesta
varhaiskasvatuksesta, vaan lasten oikeudesta saada varhaiskasvatusta aidinkielellaan,
suomeksi tai ruotsiksi.

Kielisuihkua jarjestettiin noin joka neljannen johtajan kunnassa.

- Kielisuihkukielista mainittiin ruotsin lisaksi ennen kaikkea englanti.

- Syita sille, miksi kielisuihkutoimintaa kotimaisissa kielissa ei jarjestetty, olivat muun
muassa se, etta kielisuihkua jarjestaan jo jollain toisella kielelld, tai resurssipula,
tarvenakokulma, alueen tai lasten vahva kaksikielisyys kansalliskielissa ja ruotsinkielisten
lasten vahainen maara ryhmissa. Paivakodeissa myos tutustuttiin ryhman lasten omiin
aidinkieliin tai yleisesti kieliin ilman, etta toimintaa olisi kutsuttu kielisuihkuksi. Syy sille,
ettei kielisuihkutoimintaa jarjestetd, saattoi olla myds esimerkiksi kotimaisten kielten
kielikylvyn tai muun kaksikielisen varhaiskasvatuksen jarjestaminen.

Varhaiskasvatuksen johtajista yli puolet ilmoitti, etta varhaiskasvatuksen, esiopetuksen ja
perusopetuksen valilla ei ole yhteistyota toiseen kotimaiseen kieleen liittyen. Monille oli myds
epaselvaa, voivatko huoltajat valita lapselle suomen tai ruotsin Al-kieleksi perusopetuksessa.
Vain harvat johtajat olivat sita mieltd, etta varhaiskasvatusyksikailla olisi tarpeeksi resursseja
tukea ensimmaisella koululuokalla alkavaa kieltenopetusta.
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Ratkaisut ja kehittamistoiveet

Varhaiskasvatuksen johtajista yli puolet ndki pedagogisen tukiaineiston, henkildston
taydennyskoulutuksen, selkeat linjaukset paikallisessa varhaiskasvatussuunnitelmassa

ja innostuneen henkildstdn toimina, jotka auttaisivat ottamaan toisen kotimaisen kielen
tavoitteellisemmin ja jarjestelmallisemmin kayttdon varhaiskasvatuksessa.

Johtajien mukaan kotimaisilla kielilla tarjottavaa kaksikielista varhaiskasvatusta voisi kehittaa
monin eri tavoin, mutta varsinkin henkilostoon liittyvat ratkaisut nahtiin haastavina. Johtajat
kaipasivat muun muassa valmista materiaalia, tdydennyskoulutusta henkildstolle, kielitaitoista
henkilostoa ja yhteistyota suomen- ja ruotsinkielisten yksikoiden valille.

Vaikka johtajat kaipasivat taydennyskoulutusta henkilostolle, vain harva suomenkielisen
varhaiskasvatuksen johtajista arveli henkildston olevan kiinnostunut toista

kotimaista kielta kasittelevasta taydennyskoulutuksesta. Ruotsinkielisesta ja seka

suomen- etta ruotsinkielisesta varhaiskasvatuksesta vastaavista johtajista noin joka

kolmas uskoi henkildston olevan kiinnostunut toista kotimaista kielta kasittelevasta
taydennyskoulutuksesta.

Johtajista melko suuri osa koki, etta henkilostolla on ollut mahdollisuus osallistua
kielitietoisuutta kasittelevaan tdydennyskoulutukseen: ndin koki vajaa kolmannes
suomenkielisesta ja reilu puolet ruotsinkielisesta ja seka suomen- etta ruotsinkielisesta
varhaiskasvatuksesta vastaavista johtajista.

Suurin osa johtajista ilmoitti, etta kunnassa ei ole uusia suunnitelmia kielikylvyn, muun
laajamittaisen tai suppeamman kaksikielisen varhaiskasvatuksen aloittamiselle kotimaisilla
kielilla.
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6. KOTIMAISTEN KIELTEN KIELIKYLPY

6.1 Kotimaisten kielten kielikylpy - tunnuspiirteita

Kotimaisten kielten kielikylpy on kaksikielisen opetuksen ohjelma, jossa vahintaan puolet
opetuksesta on sill3 kotimaisella kielelld (ruotsi tai suomi), joka on lapsille uusi kieli (=kielikylpykieli).
Muu opetus on paivakodin toimintakielella tai koulun opetuskielelld. Ruotsin kielen kielikylpya on
vuodesta 1987 lahtien tarjottu etenkin rannikkoseudun suomenkielisissa paivakodeissa ja kouluissa
ja suomen kielen kielikylpya vastaavasti ruotsinkielisissa paivakodeissa ja kouluissa. Kielikylpy

on tarkoitettu lapsille, jotka eivat kielikylpya aloittaessaan osaa kielikylpykielta. Kaksikielisen
varhaiskasvatuksen jarjestaminen perustuu kunnan tai yksityisen toimijan paatokseen.

Kielikylpy alkaa varhaiskasvatuksessa 4-5-vuotiaana ja sita kutsutaan varhaiseksi kielikylvyksi.
Suomessa tarjottava kielikylpy muodostaa varhaiskasvatuksen, esiopetuksen ja perusopetuksen
kattavan ohjelmallisen jatkumon ja sita toteutetaan ns. taydellisena kielikylpyna. Taydellisessa
kielikylvyssa kaikki varhaiskasvatus ja esiopetus on kielikylpykielella ja kielikylpykielisen opetuksen
osuus vahenee pikkuhiljaa perusopetuksen aikana siten, etta alakoulun lopulla noin puolet
opetuksesta on kielikylpykielella ja puolet koulun opetuskielella. Tama tekee kielikylvysta kieli- ja
kulttuuri-identiteettia rikastuttavan ohjelman. Koulussa kielikylpyoppilaille opetetaan myds muita
kielid, ja tavoitteena on, etta kielikylpyoppilaat pystyvat toimimaan monikielisesti niin koulussa kuin
sen ulkopuolella.

Kielikylpya on tutkittu paljon ja sen oppimistulokset ovat hyvia. Tutkimuksen kautta kielikylvylle on
maaritelty tietyt pedagogiset tunnuspiirteet. Yksi tunnuspiirteista on opettajan pitaytyminen yhdessa
kielessa kommunikoidessaan kielikylpylasten kanssa. Kielikylpykielta kayttavan opettajan onkin
tarked tukea lasten ymmartamista monin tavoin, kuten ilmeiden, eleiden, kuvien ja tunnistettavien
rutiinien avulla. Vaikka opettaja pitaytyy yhdessa kielessa, on kielikylvyn vuorovaikutus
perinteisesti kaksi- tai monikielist3, ja opettajan tulee siksi olla siinda maarin kaksikielinen, etta
lapset tulevat ymmarretyksi myds paivakodin toimintakielella tai koulun opetuskielelld, joka on
useimpien kielikylpylasten ensikieli. Opettajan on myos tarkea luoda kielikylpyyn kielellisesti rikas
oppimisymparistd, jossa on runsaasti tilaisuuksia kayttaa kielikylpykielta kognitiivisesti haastavissa
tilanteissa kielikylvyn alusta lahtien, mika vaatii kielitietoista otetta ja suunnitelmallisuutta. Lasten
osallistumista ja kielen kayttoa on havainnoitava jatkuvasti, jotta pystyy tukemaan kaikkien lasten
kielen kehitysta yksilollisesti yhteistydssa kotien kanssa.

Varhaiskasvatuksen ja esi- ja perusopetuksen ohjausdokumenteissa kuvataan ja saadellaan
kielikylpytoimintaa. Varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa korostetaan ylla mainittuja

kielikylvyn tunnuspiirteita ja etenkin sitd, etta lasten tulee varhaiskasvatuksessa saada kielelliset
valmiudet siirtya kielikylpykieliseen esi- ja perusopetukseen.

6.2 Varhaiskasvatuksen kielikylpyopettajien koulutus

Varhaiskasvatuksen, esiopetuksen ja perusopetuksen kielikylpyhenkildsto koskevat samat
kelpoisuusvaatimukset kuin muutakin varhaiskasvatuksen, esiopetuksen ja perusopetuksen
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henkildstoa. Lisaksi kielikylvyn esi- ja perusopetuksen henkildstolta vaaditaan opetuskielen
hallinnan osoittamista joko kielitutkinnolla tai kielikylpykielen opinnoilla (OPH-802-2023).

Kielikylpyyn on ollut tarjolla erillista opettajien perustutkintokoulutusta vuodesta 1998 lahtien.
Sita ennen kielikylpyopettajaksi saattoi patevoitya vain taydennyskoulutuksella, jota tarjosi Vaasan
yliopisto. Taydennyskoulutusta oli tarjolla yksittdisista seminaareista ja lyhytkursseista aina 40
opintoviikon laajuiseen Monikielisyyskasvattajan erikoistumisohjelmaan saakka. Koulutukseen
osallistuikin satamaarin henkildstoa kielikylvyn varhaiskasvatuksen esi- ja perusopetuksen
yksikoista.

Varhaiskasvatuksen kielikylpyopettajaksi oli mahdollisuus kouluttautua peruskoulutuksen kautta
vuosina 1998-2009 Vaasan yliopiston ja Oulun yliopiston Kajaanin opettajankoulutusyksikon
yhteistyokoulutuksessa. Opiskelijat suorittivat varhaiskasvatustieteen opinnot Kajaanissa ja ruotsin
kielen ja kielikylvyn opintoja Vaasan yliopistossa. Koulutus ei kuitenkaan houkutellut juurikaan
hakijoita, vaan valtaosa varhaiskasvatuksen kielikylpyhenkildstosta patevoityi edelleen kielikylpyyn
tyonsa ohessa taydennyskoulutuksen kautta. Yhtena syyna tahan oli se, etta henkildston
tdydennyskouluttautumista tuettiin valtion varoin. Vuosina 2016-2017 Abo Akademi ja Vaasan
yliopisto tekivat yhteistyota varhaiskasvatuksen kielikylpyopettajankoulutuksessa ja vuodesta
2018 lahtien varhaiskasvatuksen kielikylpyopettajia on kouluttanut Abo Akademi Vaasassa. Tassé
koulutuksessa seka varhaiskasvatustieteen etta ruotsin kielen ja kielikylvyn opinnot ovat ruotsin
kielelld. Myoskaan tama koulutus ei ole houkutellut opiskelijoita samassa maarin kuin kielikylvyn
luokanopettajakoulutus.

6.3 Kotimaisten kielten kielikylpy - henkilostokysely

Varhaiskasvatuksen henkilostolle ja johtajille osoitetussa kyselyissa esitettiin kotimaisten kielten
kielikylpya kasittelevia kysymyksia useammassa eri asiayhteydessa. Henkilostoa pyydettiin
esimerkiksi kuvailemaan, kuinka tuttu kielikylpy heille on kasitteena. Noin puolet kysymykseen
vastanneista (N=1311) koki k3sitteen ainakin jokseenkin tutuksi. Toisaalta neljdsosalle kotimaisten
kielten kielikylpy oli ainakin jokseenkin vieras (kuvio 4). Henkildstolta kysyttiin myds, jarjestetaankd
kotimaisten kielten kielikylpya heidan omassa lapsiryhmassaan, padivakodin muissa ryhmissa, tai
kuntatasolla muissa paivakotiyksikoissa. Vastauksien mukaan 128 tydskenteli kielikylpyryhmassa,
158 kielikylpya jarjestavassa paivakodissa ja 538 kielikylpya jarjestavassa kunnassa. Vastaajista 470
ilmoitti, etteivat he tieda, jarjestetdaanko kunnassa kielikylpya. Vertailemalla vastaajien taustatietoja
tyopaikan sijainnista ja heidan vastauksiaan kielikylvyn jarjestamisesta nousi kuitenkin esiin
ristiriitoja. Vastausten mukaan kielikylpyohjelmaa nayttaisi jarjestettavan useassa sellaisessa
maakunnassa, joissa aiempien kielikylvyn kartoitusten (Sjoberg ym., 2018) mukaan ei jarjesteta
kielikylpya.

Avoimien vastausten tarkastelu paljasti, etta kotimaisten kielten kielikylvyksi on saatettu lukea
myos esimerkiksi englanninkielinen toiminta tai varhaiskasvatuksen toimintakielen opettaminen
maahanmuuttotaustaisille lapsille. Myds sellaista kielirikasteista toimintaa, joka ei tayta kielikylvyn
tunnuspiirteitd (katso tunnuspiirteistd alaluku 6.1) saatettiin virheellisesti tulkita kielikylvyksi.
Tama tarkastelu osoittaa, etta kielikylpykasitteen tarkempi maaritteleminen ja selventaminen olisi
suotavaa. Kasitteen tunnuspiirteiden maarittelyjen lisaksi voitaisiin myds maaritella, millainen
toiminta ei ole kotimaisten kielten kielikylpya.
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Kyselyn kolmannessa osiossa esitettiin eri kysymyksia riippuen siita, oliko kyseessa suomenkielinen,
ruotsinkielinen, kotimaisten kielten kielikylpy vai muunkielinen varhaiskasvatus. Vastaajista 28
valitsi kielikylpya koskevat kysymykset. Naista vastaajista 18 ilmoitti lapsiryhman kielikylpykieleksi
ruotsin ja kolme vastaajaa suomen. Selvityksen yhtena tarkoituksena on selvittaa, kuinka
kotimaisten kielten kielikylpya voidaan kehittaa ja laajentaa varhaiskasvatuksessa, joten tassa
selvityksen osiossa tarkastellaan seuraavissa kohdissa vain niita vastauksia, jotka voidaan joko
vastaajan maakunnan tai kielikylpykielen perusteella tulkita olevan kotimaisten kielten kielikylpya.
Naita vastauksia on 22, joista yhdessa vastauksessa ei ole maaritelty kielikylpykielta, mutta vastaus
on maakunnasta, jossa jarjestetaan kotimaisten kielten kielikylpya. Koska vastauksien maara on
pieni, tarkastellaan vastauksia yhtena ryhmana, eika vastauksia eritelld esimerkiksi kielikylpykielen
perusteella.

KUVIO 24: MIKA AUTTAISI HENKILOKUNTAA KIELIKYLPYTOIMINNAN PEDAGOGISESSA
TOTEUTTAMISESSA (N=22)

Kielikylpyyn sopivat
materiaalipaketit varhaiskasvatukseen

Huoltajien kiinnostus

Innostunut henkilokunta

Selkedt linjaukset paikallisessa
varhaiskasvatussuunnitelmassa

Taydennyskoulutus varhaiskasvatukseen
sopivasta kielikylpykielesta

Paivakodinjohtajan tuki

Lisaresurssit toiminnan suunnitteluun

TyOyhteison tuki

Yhteistyo ruotsinkielisen/suomenkielisen
paivakotiryhman kanssa

Kansalliset linjaukset

0 20 40 60 80 100 %

Kotimaisten kielten kielikylvyn henkilosto koki, etta kielikylvyssa on tarvetta monenlaiselle
materiaalille, jota voisi kayttaa lasten kanssa eri tavoin. Vastaajat nostivat esille varsinkin tarpeen
monimuotoisille koulutuksille. Koulutus voisi sisaltaa tietoa uusimmista kielikylpya kasittelevista
tutkimustuloksista, webinaareja ja teksteja, joihin voisi palata aina tarvittaessa uudestaan.
Koulutusta tulisi antaa niin kielikylvyssa aloittavalle henkilostolle kuin kertauksena jo kielikylvyssa
pidempaan toimineille. Lapsille toivottiin mahdollisuuksia tarjota kielellisia elamyksia musiikin ja
teatterin parissa ja lisaksi kielikylpyyn sopivia esiopetuksen tehtavakirjoja. Osa vastaajista koki
myos tarkeaksi, etta huoltajat saisivat entista paremmin tietoa itse kielikylvysta ja sen vaatimuksista
seka yleisemmin kielenoppimisesta.

Kielikylpyopetuksen haasteita koskevaan kysymykseen annettiin muutamia vastauksia.
Haasteelliseksi koettiin, kunnassa vallitsevat eriavat nakemykset kielikylvyn jarjestamisesta,
ruotsinkieliset oppimateriaalit eivat sellaisenaan aina sovi kielikylpyyn eli sopivasta
oppimateriaalista on pulaa ja samoin myos kielikylpyyn soveltuvat tukitoimet ovat vastaajien
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mukaan osin puutteellisia, varsinkin oppimiseen tai hairiokdyttaytymiseen liittyen. Kielikylvyssa
koettiin vastaajien mukaan haastavaksi erilaiset kielenkehitykseen liittyvat haasteet. Myos
(kielitaitoisen) henkiléstdn ja avustajien puute mainittiin.

Kyselyssa kartoitettiin myds kotimaisten kielten kielikylvyssa tydskentelevien kasityksia kielellisesta
moninaisuudesta ja monikielisten lasten lisaantyvista maarista varhaiskasvatuksessa. Kotimaisten
kielten kielikylvyn alkuvaiheista pitkalle 2000-luvun alkuun sitd markkinoitiin vaihtoehtona
suomenkielisille perheille, jotka haluavat tarjota lapselleen mahdollisuuden oppia ruotsia, tai
vastaavasti ruotsinkielisille perheille, jotka halusivat lapsen tutustuvan suomen kieleen jo
varhaisessa vaiheessa. Moninaistuvan yhteiskunnan myota myds kielikylvyn markkinointia on
muutettu siten, etta kielikylvyn kerrotaan soveltuvan lapsille, joiden kotikieli ei ole kielikylpykieli.
Selvityksessa kysyttiin, voivatko kielikylpyyn vastaajan mielesta osallistua my0s lapset, jotka
vield tutustuvat kotimaisiin kieliin (esimerkiksi vasta maahan saapuneet lapset). Vastaajista

vajaa viidennes oli sita mielts, etta se on mahdollista, mutta melkein puolet ei osannut ottaa
asiaan kantaa. Avoimissa vastauksissa nakyi esimerkiksi opettajan huoli siita, ettei han pysty
toteuttamaan kielikylpypedagogiikan keskeista ajatusta siit3, etta opettaja ymmartaa lapsen ja
perheen ensikieltd, jos ryhmassa on monikielisia lapsia. Toisaalta vastauksissa kuitenkin todetaan,
ettd kielikylpypedagogiikan kaytanteet olisivat sopivia myds varhaiskasvatuksen toimintakielta
oppimassa oleville. Eras vastaaja toteaakin kysymykseen vastatessaan, ettei kielikylvyssa tarvita
aikaisempia kielitaitoja kielikylpykielessa ja kaikkea kommunikaatiota tuetaan monin eri tavoin, ja
my0os huoltajien kielta voidaan tukea.

6.4 Kotimaisten kielten kielikylpy - johtajakysely

Varhaiskasvatuksen johtajilta kysyttiin, jarjestetadnkd kotimaisten kielten kielikylpyad omassa
kunnassa. Vastaajista reilu 40 % (n= 142) ilmoitti, etta kielikylpya jarjestetddn omassa kunnassa.
Toisaalta vastausten lahempi tarkastelu osoitti, etta useat vastauksista olivat sellaisista
maakunnista, joissa ei aikaisempien kartoitusten (Sjéberg ym., 2018) mukaan ole kotimaisten

kielten kielikylpya. On myos mahdollista, etta kielikylpya jarjestetaan vain varhaiskasvatuksen
puitteissa, eika kunnalla ole jatkumoa kielikylpyopetukseen esi- tai perusopetuksessa, vaan lapsilla
on mahdollisuus halutessaan osallistua ruotsinkieliseen esiopetukseen. Avoimista vastauksista
selviaa lisaksi, etta monissa kunnissa kaksikielisen varhaiskasvatuksen, kuten kotimaisten kielten
kielikylvyn, on ymmarretty tarkoittavan sitd, etta varhaiskasvatusta tarjotaan kunnassa molemmilla
kotimaisilla kielillg, eli ruotsinkielista varhaiskasvatusta ruotsinkielisille lapsille, ja suomenkielista
suomenkielisille. Kielikylvyksi on vastauksissa saatettu myos laskea suomi tai ruotsi toisena kielena
-opetusta:

S2-kielikylpya Ukrainasta ja Venajalta tulleille Moomin Language school-ohjelmalla.

Useammassa kunnassa on kayty alustavia keskusteluja kotimaisten kielten kielikylvyn
aloittamisesta (katso kuvio 23). Vastauksissa mainitaan, ettd kielikylpy sopisi kaupungin
monipuoliseen kielitarjontaan tai etta kielikylpytoimintaa voitaisiin tarjota enemman kunnan omissa
paivakodeissa. Ruotsin kielen kielikylpy nahdaan myos mahdollisuutena lisata ruotsin kielen
nakyvyytta sellaisilla alueilla, joissa sita ei entuudestaan usein kuule.
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[Staden] som stor stad skulle absolut behova sprakbad/sprakgrupp péd svenska, det finns pd alla
andra sprak redan.

Enemman kunnan tasolla olevia kielikylpypaivakoteja - nyt enimmakseen yksityisia.

Talla seudulla ruotsia ei juuri puhuta, joten jotain kielikylpyhommaa voisi ajatella.

Kyselyyn vastanneet varhaiskasvatuksen johtajat ovat tietoisia niista haasteista, jotka vaikeuttavat
kielikylvyn laajentamista. Jotta kotimaisten kielten kielikylpya voitaisiin laajentaa, tulisi henkildstoa
vastaajien mukaan kouluttaa lisaa ja my0os perheille tarjota enemman ymmarrysta lisdavaa tietoa
kielikylvysta.

Meilta puuttuu kunnasta jo valtavasti ruotsinkielista henkilokuntaa ruotsinkielisesta

varhaiskasvatuksesta. Sama pula vaivaa kielikylpya, joten en nae realistisena, etta sita voidaan
kasvattaa.

Henkilostoa pitaisi kouluttaa tahan. Meidan henkilokunnassa ei ole ruotsinkielen taitajia. Pitaisi
saada joku ‘alkusysays' kielikylpy-toimintaan/kielisuinkutukseen.

Mer fortbildning &t personalen som jobbar i sprakbad for att starka deras kompetenser.
Pitevien ja kielitaitoisten opettajien pula koskee my6s kotimaisten kielten kielikylpya. Abo Akademin

kielikylpyopettajakoulutukseen ei ole hakeutunut tarpeeksi hakijoita, jotta kysynta voitaisiin
tyydyttd3 (lue lis33 koulutuksesta alaluvussa 6.2).
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7. TOISEN KOTIMAISEN KIELEN KEHITTAMISTARPEET

7.1 Yleiset kehittamistarpeet henkiloston ja johtajien nakokulmista

Seka henkilostolta etta varhaiskasvatuksen johtajilta kysyttiin, millaisia haasteita tai
kehittamistarpeita heidan mielestaan liittyy siihen, etta toista kotimaista kielta sisallytettaisiin
varhaiskasvatustoimintaan (katso kielikylpyyn liittyvat kehittdmistarpeet ja haasteet alaluvuista

6.3 ja 6.4). Tassa alaluvussa tarkastellaan ensin varhaiskasvatuksen henkildston vastauksia
haasteisiin ja kehittamistarpeisiin liittyen, minka jalkeen kasitellaan johtajien nakokulmia peilaten
niita henkildston vastauksiin. Vastauksia kasitellaan osittain kieliryhmittain, koska suomenkielisessa
ja ruotsinkielisessa varhaiskasvatustoiminnassa toimivien vastaukset erosivat jossain maarin
toisistaan.

Suomenkielisen varhaiskasvatuksen henkildstolta saatiin kaiken kaikkiaan 324 vastausta
kysymykseen haasteista ja kehittamistarpeista, kun taas ruotsinkielisen varhaiskasvatuksen
henkilostosta kysymykseen vastasi 44. Suomenkielisessa varhaiskasvatuksessa eniten mainituksi
haasteeksi kohosi selkeasti henkildston kokemus oman tai kollegoiden puutteellisesta kielitaidosta.
Taman lisaksi yleisesti mainittuja haasteita olivat alueen yksikielisyys, negatiivinen asenneilmapiiri,
ajan ja resurssien puute, henkildstdon motivaation puute ja lasten monikielisyys.

Luulen, etta isolla osaa varhaiskasvatuksen aikuisista ei ole ruotsin kieli niin hyvin hallussa, etta
ruotsin lisddminen arkeen sujuisi ilman suuria panostuksia. (henkilgsto)

Vaikka talossamme on ruotsinkielisia rynmia, ei aika riita mihinkaan ylimaaraiseen esim. yhteisiin
hetkiin heidan kanssaan. Kaikki kirjallinen tyo on lisaantynyt vuosien saatossa kuten myos
ryhman lasten tuen tarpeet... (henkilosto)

Ruotsin kielen lisaaminen toimintaan ei ole tarkoituksenmukaista alueella, jossa tyoskentelen.
Toisaalla tilanne on varmasti eri. (henkildsto)

Haasteena jo nyt monikielisyys, jolloin liian usean kielen ‘sekoittaminen’ haastaa lapsia liikaa.
(henkilosto)

Myds ruotsinkielisen varhaiskasvatuksen henkiloston puolelta raportoitiin haasteiden liittyvan
kielitaitoon, resursseihin ja ajankdyttéon, mutta naiden lisaksi yhtena suurena haasteena koettiin
suomen kielen vahva asema niin kaksikielisilld alueilla kuin varhaiskasvatukseen osallistuvien
lasten kielirepertuaareissa ja perheissa. Varhaiskasvatuksen henkilostd koki, etta suomen kielen
sisallyttdminen toimintaan voi olla haastavaa, kun se jo muutenkin on vahvasti ldsna lasten
elamassa joko asuinymparistdssa tai yhtena perheen kielista.

Det finns redan utmaning med att manga barn har en betydligt starkare finska och svenskan ar
svagare. Sa svenskan skulle masta forstarkas i flesta fall. (henkilosto)

Jag ser inte behovet att ytterligare utoka finska i verksamheten. | var koommun ar de flesta
barnen tvasprékiga och d& ar finskan det ena av de tvé spraken som talas hemma. (henkildsto)

TOINEN KOTIMAINEN KIELI VARHAISKASVATUKSESSA 69



Personalen kan inte finska pd modersmalsniva sa osakerhet kring om man (ar ut ratt kanske ar
den framsta utmaningen. (henkil9sto)

Det ar sa mycket annat som ocksa ska hinnas med i verksamheten, kan vara svart att fa tiden for
det. (henkilosto)

Selkeita yksittaisia kehittamiskohteita mainittiin vastauksissa melko vahan. Toisaalta myds osa
haasteista, kuten riittamaton kielitaito tai resurssien puute, voidaan nahda kehittamiskohteina.
Mikali henkilosto saa tukea kielitaitoonsa ja opetusmateriaalia on tarpeeksi saatavilla, voi toisen
kotimaisen kielen sisallyttaminen varhaiskasvatukseen tuntua vahemman haastavalta. Alla olevista
esimerkeista kay ilmi, etta henkilosto nakee kehitystarpeen liittyvan muun muassa henkildston
kouluttamiseen, asenteisiin, opetusmateriaalin jakamisen, linjauksiin ja suomen- ja ruotsinkielisen
henkildston yhteistyohon.

Nykyiseen henkilosto- ja ryhmatilanteeseen ruotsi olisi mielenkiintoinen lisa, mutta kokemukseni
mukaan kunnassamme ja lahikunnissa kielten osaaminen henkiloston keskuudessa on

heikkoa. Vaadittaisiin valtava maara koulutusta henkilostolle, jotta ruotsia voisi opettaa
varhaiskasvatuksessa. (henkildsto)

Asenteet tyoyhteisossa ruotsin kielen tarpeettomuudesta arjessa voivat olla haasteena.
Kehittamistarpeina on kohdennettu koulutus suomenkielisiin varhaiskasvatusyksikkaoihin ja sen
myota asenteiden ja toimintatapojen seka opetuksen kehittaminen. (henkilosto)

Mer tips och idéer till personalen (henkildsto)

Riktlinjer och personalens attityd till detta. Flera anser att undervisningen ska ske endast pa
ett sprak. Modersmalet och husets sprak ar naturligtvis viktigt, men jag har inte sett i [omrade]
en endaste grupp dar det finns 100% svensktalande. Alltid har nagon i gruppen tvasprakig
bakgrund. (henkilgsto)

Blanda finsk- och svensksprakig personal. (henkildsto)

Myds varhaiskasvatuksen johtajat (172 vastausta) kokivat selkeimpan3 haasteena
varhaiskasvatuksen henkildston kielitaidon riittamattomyyden toisessa kotimaisessa kielessa.
Tama oli selkeasti yleisin vastaus suomenkielisen varhaiskasvatuksen puolella. Myos muutamassa
ruotsinkielisen varhaiskasvatuksen vastauksessa mainittiin, etta henkilostolla ei valttamatta

ole tarpeeksi hyva suomen kielen taito voidakseen tuoda sitd mukaan toimintaan. Kielitaidon
yhteydessa mainittiin myds jossain vastauksissa motivaation puute ja kieliin liittyvat negatiiviset
asenteet.

Ei ole valttamatta ruotsin kielen taitoisia kasvattajia. (johtaja)
Vi har s& manga anstéllda som inte talar finska. Endast svenska eller annat sprak. (johtaja)
Toisen kotimaisen kielen opettamisen/kayttamisessa matala motivaatio. (johtaja)

For lite finsksprakiga i omradet och inte tillrdckligt intresserad eller motiverad personal. (johtaja)

Useassa johtajien vastauksessa koettiin haasteeksi myos loytaa kaksikielista henkilostoa tai
henkilostoda, jolla on tarvittava toisen kotimaisen kielen taito. Tama koettiin erityisen hankalaksi
tamanhetkisessa tilanteessa, jossa yli paataan voi olla haastavaa saada patevaa henkildstoa
lapsiryhmiin. Useassa vastauksessa, niin johtajien kuin henkildston puolella, pohdittiin myos
koettua tarvetta toiseen kotimaiseen kieleen liittyen. Ennen kaikkea tama nakemys tuli esille
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suomenkielisessa varhaiskasvatuksessa, jossa pohdittiin, missa maarin ruotsin kielen mukaan
ottaminen toimintaan on tarpeellista. Naissa vastauksissa kyse oli usein yksikielisen kunnan
suomenkielisesta varhaiskasvatuksesta, jossa johtajan mukaan ei koettu olevan tarvetta ruotsin
kielen kaytdlle, etenkaan mikali varhaiskasvatuksessa ei ollut ruotsinkielisia lapsia ja perheita.
Samankaltaisia ajatuksia oli huomattavissa myos varhaiskasvatuksen henkiloston vastauksissa.

Kaupungissamme ei ole kysyntaa toisen kotimaisen kielen osalta eika sita nain ollen ole nahty
tarkeaksi. Vain englanti on mahdollista valita Al-kieleksi perusopetuksessa. (johtaja)

Henkiloston kyselyssa esiin tulleet pohdinnat, jotka liittyivat haasteisiin ottaa ruotsin kieltd mukaan
varhaiskasvatukseen monikielisissa ryhmissa tai lasten kielellisiin haasteisiin, nousivat esille myos
johtajille tehdyssa kyselyssa, joskaan eivat lainkaan yhta suuressa maarin.

Mielestani varhaiskasvatuksessa kuormitetaan henkilokuntaa jo liiaksikin. Koulussa ehditaan
kylla paremmin paneutua naihin asioihin. Kun lapset oppisivat ensin suomen kielenkin kunnolla.
Kielen kehityksessa on koko ajan enemman ja enemman viivastymia. (johtaja)

Meilld on muitakin kielid kuin kotimaiset kielet. Miten muita kotikielia pitaisi ottaa huomioon/tukea
ja miten pystymme kielitaidottomina siihen vai tarvitseeko edes? (johtaja)

Suomen kielen oppiminen on ensisijainen painotus ryhmissa (paljon maahanmuuttaja taustaisia
lapsia). Lukivalmiuksien vahvistaminen myos suomenkielisillé lapsilla entista tarkeampaa.
(johtaja)

Ruotsinkielisesta varhaiskasvatuksesta vastaavien johtajien vastauksissa haasteista nakyi myos
samankaltaisia piirteitd kuin ruotsinkielisen varhaiskasvatuksen henkildston vastauksissa. Myds
johtajat kokivat ruotsinkielisessa varhaiskasvatuksessa toimivien haasteena suomen kielen vahvan
aseman kunnan enemmistokielena ja kaksikielisten lasten vahvan suomen kielen taidon.

| vér kommun har vi redan ett valdigt starkt inslag av det andra inhemska, eftersom en stor
procent av barnen kommer fran tvasprakiga hem (svenska-finska), och vi far arbeta hart for att
starka det svenska spréket hos barnen. (johtaja)

Na&r vi arbetar pa svenska sa har det spraket var storsta vikt. Pga. att svenskan ar ett
minoritetssprak, sa bor vi uppratthalla dess kunnande. (johtaja)

Naissa vastauksissa yleensa korostui ruotsin kielen tukemisen tarve. Joissain vastauksista
mainittiin myos ruotsin kielen asema lukumaaraisesti vahemman puhuttuna kielenad, mika nahtiin
myos syyna tukea ensisijaisesti ruotsin kielta.

Kehitystarpeisiin liittyvissa nakokulmissa oli johtajien vastauksissa nahtavissa samanlaisia
linjauksia kuin henkildston vastauksissa. Johtajat toivat esiin muun muassa koulutustarpeet,
resurssit ja materiaalit, mutta myos selkeat strategiat ja suunnitelmat tavoitteineen.

Kehitetaan tukimateriaalia ja taydennyskoulutusta. Koko henkilokunta paasee mukaan
koulutukseen. (johtaja)

Fortsatta starka personalen i att anvanda finska i verksamheten. Fortsatta hitta inspirerande
kurser om hur man far med finska. (johtaja)

Tarvitaan selked, paikallinen suunnitelma tavoitteineen. Luonnollinen tarve toisen kotimaisen
kielen kaytosta seutukunnallamme on olematon. (johtaja)
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Selkeat varhaiskasvatuksen perusteista ja kunnallisesta varhaiskasvatussuunnitelmasta
nousevat ohjaukset tulisi olla. Kunnan oma kielistrategia kirkastaisi toiminnan tavoitteet ja
selkeyttasi varhaiskasvatuksen ja opetuksen nivelvaiheen merkitysta ja jatkumoa toisen
kotimaisen kielen vahvistamisessa. Kuntalaisia, huoltajia, paattajia ja varhaiskasvatuksen
henkilostoa tulisi kuulla ja vaikuttamisen mahdollisuus taata ennen toisen kotimaisen kielen
mukaan ottamista saannonmukaiseen arkeen. Taydennyskoulutus tulee taata. (johtaja)

En fornyad sprakstrategi. Behover inte medftra extra kostnader att ordna sprékdusch. (johtaja)

Muutamissa vastauksista nakyi myds, etta joissain kunnista oli jo selkeita toimenpiteita ja
suunnitelmia toiseen kotimaiseen kielen tuomiseksi varhaiskasvatukseen. Alla olevasta
vastauksesta tulevat esiin niin toimintasuunnitelmat, kehityskohteet kuin haasteet.

Meilla on selkeita toimenpiteita ja suunnitelmia jo nyt. 1. Kunnan kielipolku, 2. Kielirikasteinen
kasvatus vakassa ja esiopetuksessa, 3. Kv-yhteistyon kaynnistyminen, 4. Laajamittaisen
kielikasvatuksen kaynnistaminen lahivuosina. Tarkeaa on molempien Kieliryhmien yhteistyo ja
yhteiskehittaminen. Talla hetkella tosin ruotsinkielisissa rynmissa haasteena on saada lapsille
riittava ruotsin kielen taito ennen perusopetukseen siirtymista. Perheet ovat usein kaksikielisia ja
kotikieli kaantyy helposti pelkaksi suomeksi. (johtaja)

Kaiken kaikkiaan voidaan sanoa, etta seka henkilosto etta johtajat toivat esille monenlaisia haasteita,
joiden he kokivat liittyvan siihen, etta varhaiskasvatukseen voitaisiin tuoda mukaan toista kotimaista
kielta. Huomioitavaa on kuitenkin, etta henkildstosta vain noin joka viides ja johtajista kaksi viidesta
vastasi kysymykseen haasteista ja kehittamistarpeista.

7.2 Kansalliset linjaukset henkildston ja johtajien nakokulmista

Varhaiskasvatuksen henkildstolta kysyttiin, millaiset kansalliset linjaukset tukisivat toisen
kotimaisen kielen oppimista lapsiryhmassa. Samaan tapaan myos varhaiskasvatuksen johtajilta
kysyttiin, millaiset kansalliset linjaukset edistaisivat toisen kotimaisen kielen oppimisen
huomioimista varhaiskasvatuksessa. Varhaiskasvatuksen henkiloston puolelta vastauksia saatiin
yhteensa 183, kun taas johtajista kysymykseen vastasi 108.

Niin varhaiskasvatuksen henkildston kuin johtajien vastauksissa velvoittavia linjauksia toisen
kotimaisen kielen sisallyttamiseksi toimintaan seka kannatettiin etta vastustettiin. Joukossa oli myds
useita vastauksia, joissa ilmaistiin, etta uusille linjauksille ei ole tarvetta tai joissa vastaaja ilmaisi
epavarmuutta asiaan liittyen. Toisinaan vastauksista oli myos vaikeaa paatella, toivoisiko vastaaja
linjauksia toiseen kotimaiseen kieleen liittyen, vai mainitseeko vastaaja esimerkkeja siita, millaiset
linjaukset voisivat toimia, mikali niita tehtaisiin.

Samma linjer for bada spréken. (johtaja)

Selkeét ja kaikille samat linjaukset. (johtaja)

Velvoittaisi paremmin henkilokuntaa, mutta toisi myds haasteita henkildston saamisessa. (johtaja)
Inga flera krav pa larandet av det andra inhemska spraket. (johtaja)

En nae kansallisten linjausten tarvetta tassa asiassa. Mita antaa yksittaiselle alle kouluikaiselle
lapselle se, etta ilman hanen taustansa huomiointia paatetaan kieli, jota hanen pitaa oppia?
(henkilosto)
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Koen olemassa olevien linjausten olevan riittavat. (henkilosto)
Linjaukset siitd, ettd toisen kotimaisen kielen oppiminen kuuluu kaikille. (henkildsto)
Varhaiskasvatuksen perusteissa on velvoitettava huomioimaan toinen kotimainen kieli. (johtaja)

Om det skulle std att vi ska lara ut barnen grunderna i det finska spréket. (henkildsto)

Ylla mainituista esimerkeista mielenkiintoisina nostoina voidaan pitaa toivetta linjauksesta,

jolla tuotaisiin esiin, etta toisen kotimaisen kielen oppiminen kuuluu kaikille, seka toivetta siit3,

etta varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa velvoitettaisiin huomioimaan toinen kotimainen
kieli. Kuten aiemmin mainittiin, varhaiskasvatussuunnitelman perusteisiin on jo nyt kirjattu
maininta siitd, ettd suomalaista kulttuuriperintda ja kansalliskielid arvostetaan ja hyddynnetaan
varhaiskasvatuksessa (katso alaluku 2.3). N3in ollen ndma kaksi henkildston ja johtajan toivetta

on jo ainakin jossain maarin toteutuneet. Toisaalta vastauksilla on myds voitu tarkoittaa sit3, etta
vastaajat toivoivat selkedmpaa tai velvoittavampaa sanamuotoa toisen kotimaiseen kieleen liittyen.

Seka varhaiskasvatuksen johtajat etta henkilostd mainitsivat myds vastauksissaan linjaukset, jotka
ottaisivat huomioon alueelliset erot tai vaikeuden saada kielitaitoista henkildstoa.

Toivoaisin, etta niita linjauksia ei tulisi, koska nytkin on haasteita saada yleensa henkilostoa, joten
en toivo yksipuolisia linjauksia juuri ruotsin kieleen. Mielestani riittaa, etta tahan on kaupungissa
olemassa oleva yksikko tata kielen oppimista hoitamassa. Kertaakaan yli 40-v tyourani aikana
t4td ei ole perheet edes toivoneet talld seudulla. (Kaksikieliselld alueella) tydskennellessa oli eri
asia ja sinne naita linjauksia olisi helppo saada toteutumaan. (johtaja)

Linjaukset tulisivat olla sen mukaiset, etta alueelliset erot henkiloston osaamisen
vahvistamisessa eivat tulisi lilan suuriksi. (Yksikieliselld alueella) toinen kotimainen kieli ei ole
valtavirrassa. (johtaja)

Kaksikielisiin kuntiin erittdin hyva ja tarkea linjaus. (henkilosto)

Vaikka kysymyksenasettelussa mainittiin nimenomaan kansalliset linjaukset, mainittiin

myos paikallinen paatoksenteko ja paikalliset varhaiskasvatussuunnitelmat muutamassa
henkiloston ja johtajien vastauksessa. Niiden mukaan nain voitaisiin ottaa huomioon paikalliset
erityispiirteet. Mikali linjauksia toisen kotimaisen kielen mukaan ottamiseksi tehtaisiin, kaipaisivat
varhaiskasvatuksen johtajat ennen kaikkea selkeyttd, konkretiaa ja ohjeistusta siihen, mita
toiminnassa tehtaisiin ja kuinka laajaa toiminnan tulisi olla. Toiminnalle kaivattiin myos ylimaaraisia
henkildstoresursseja, pedagogista lisamateriaalia, kieli- ja taydennyskoulutusta, pilotointia ja
mahdollisuuksia kokemusten vaihtoon ja yleiseen keskusteluun. Samanlaisia toiveita oli ndhtavissa
myos henkilostolle suunnatun kyselyn vastauksissa, joissa ohjeistus, selkeys ja konkretia olivat
yleisid toiveita linjauksiin liittyen. Henkildston vastauksissa nakyi myos tarve lisdresursseille (niin
henkiléston kuin opetusmateriaalin), yhteisty6lle ja lisdkoulutukselle.
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Linjaukset varhaiskasvatuksen suunnitelman perusteissa, ja selkeat, konkreettiset
vahimmaismaarat, jotka eivat kuormita. Myaos esimerkiksi OPH:n videomateriaalit, tai videolle
tuotetut oppitunnit, ettei kielitaidoton opettaja 60 v. joudu ihan pulaan. Yhteistyota, vierailevia
asiantuntijoita, rinnakkaisopetusta, hankkeita. (johtaja)

Kunde eventuellt avskracka duktiga pedagoger att soka ett jobb om de inte beharskar bada
inhemska spréken. Mer sprakundervisning och fortbildning vore battre. (johtaja)

Selkeat ohjeet ruotsin kielen tarjoamisesta varhaiskasvatuksessa perusteluineen. (henkilosto)

En text i Grunderna for planen for smabarnspedagogik med konkreta arbetssatt och mal.
(henkil6sto)

Vaikka velvoittavia toimia vastustettiin jossain maarin varhaiskasvatuksen johtajien puolella,
haluttomuus kansallisiin linjauksiin nakyi vahvemmin varhaiskasvatuksen henkildston vastauksissa.
Toisaalta muutamissa vastauksissa niin johtajat kuin henkilostd mainitsivat myos, etta suositukset

ja vapaaehtoinen toiminta voisivat toimia paremmin kuin velvoittavat linjaukset. Myds kielisuihkut

ja kielirikasteinen toiminta mainittiin joissain vastauksissa niin henkildston kuin johtajien puolella
mahdollisina vaihtoehtoina. Kansallisiin ja paikallisiin linjauksiin viitattiin myos muissa kysymyksissa
ja vastauksissa (katso esimerkiksi kuviot 10 ja 21 sekd kappale 7.1).
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8. TULOSTEN POHDINTAA JA TOIMENPIDE-EHDOTUKSIA

Tassa luvussa selvityksen tuloksia pohditaan laajemmasta yhteiskunnallisesta ja kieli(koulutus)
poliittisesta nakdkulmasta ja suhteessa alan tutkimustietoon seka tehdaan toimenpide-ehdotuksia
toisella kotimaisella kielelld tapahtuvan toiminnan kehittdmiseksi varhaiskasvatuksessa.
Toimenpide-ehdotukset pohjaavat osin laajemman nakokulman ja tutkimustiedon pohjalta tehtyihin
huomioihin toisen kotimaisen kielen nykytilasta varhaiskasvatuksessa, mutta ne mukailevat

osin myos niita kehittamisehdotuksia, joita kyselyyn vastannut henkildsto ja johtajat toivat

esille vastauksissaan. Luvun alussa tarkastelun kohteena ovat kielelliset oikeudet, toiminnan
saavutettavuus ja yhdenvertaisuus, minka jalkeen huomio kohdennetaan pedagogisiin sisaltdihin
ja kaytanteisiin. Lopuksi tarkastellaan toisen kotimaisen kielen kehittdmisen ja edistamisen
nakokulmia. Konkreettiset toimenpide-ehdotukset listataan luvun lopussa.

Kielelliset perusoikeudet

Taman selvityksen tarkoituksena on ollut kartoittaa, miten jokaisen lapsen oikeus toiseen
kotimaiseen kieleen toteutuu varhaiskasvatuksessa. Selvityksen lahtokohtana on, etta Suomessa

on kaksi kansalliskieltd, suomi ja ruotsi, ja etta nailla kielilla on siten varhaiskasvatustoiminnassa
erityisasema. Selvityksessa puhutaan toimintakielestd, joka suomenkielisessa varhaiskasvatuksessa
on suomi ja ruotsinkielisessa varhaiskasvatuksessa ruotsi. Toisella kotimaisella kielella tarkoitetaan
suomenkielisessa varhaiskasvatuksessa ruotsia ja ruotsinkielisessa varhaiskasvatuksessa suomea.

Selvityksesta kay ilmi, etta henkilostolla ja myods johtajilla oli tiettyja vaikeuksia erottaa toisistaan
toimintakieleen liittyvat kysymykset ja kysymykset, jotka liittyvat toisen kotimaisen kielen
tuomiseen osaksi pedagogista toimintaa. Tama viittaa siihen, ettd suomalainen kaksikielisyys
suomen ja ruotsin kielilla on monimutkainen ilmid. Selvityksessa nimittain sekoittuvat toisiinsa
kielelliset perusoikeudet saada varhaiskasvatusta omalla didinkielell3 (suomeksi tai ruotsiksi)

ja oikeus toisen kotimaisen kielen elinikdisen oppimisen polun varhaiseen aloittamiseen.

Usein esiintyneet vastaukset, kuten ruotsinkieliset lapset voivat osallistua ruotsinkieliseen
varhaiskasvatukseen tai kunnassa ei ole ruotsinkielisid, osoittavat, ettei selvityksen tarkoitus ole
aina ollut vastaajille selva.

Useat vastaajat myos kuvasivat vastauksissaan suomi toisena kielena -toimintaa suomenkielisessa
varhaiskasvatuksessa tai ruotsi toisena kielena -toimintaa ruotsinkielisessa varhaiskasvatuksessa.
N3iss3 vastauksissa korostettiin lapsen toimintakielen oppimisen tarkeytta. Suomi/ruotsi

toisena kielen3 opetuksen tilannetta on hiljattain selvittanyt Owal Group Oy (2022) opetus- ja
kulttuuriministerion toimeksiannosta, eika se ollut taman selvityksen aiheena.

Jokaisen lapsen oikeus toiseen kotimaiseen kieleen

Selvityksen lahtokohtana oli, etta kaikilla lapsilla tulee Suomessa olla yhdenvertaiset
mahdollisuudet tutustua toiseen kotimaiseen kieleen. Taustalla on Suomen virallinen kaksikielisyys
ja varhaiskasvatussuunnitelman perusteisiin sisaltyvat normatiiviset kuvaukset. Lisaksi selvityksen
lahtokohtana oli ajatus, etta jokaiselle lapselle tulee antaa mahdollisuus tutustua kansalliskieliin
silloin, kun kielenoppimisen herkkyyskausi on vahvimmillaan. Selvityksesta kay ilmi, etta ndin ei
talla hetkella ole.
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Henkildston ja johtajien vastauksissa eriarvoisia mahdollisuuksia selitetaan esimerkiksi kunnan
kielijakaumalla tai vastaajien henkildkohtaisilla kasityksilla siita, ettei toisen kotimaisen kielen
taitoa tarvita. Kielijakaumaan liittyvat vastaukset liittyivat usein ruotsinkielisten osuuteen lasten
valittomassa lahiymparistossa seka omassa kunnassa koettuun ruotsin kielen tarpeellisuuteen.
Toinen vastaajien esittama syy sille, ettei toista kotimaista kielta oltu tuotu mukaan
varhaiskasvatustoimintaan, oli se, etteivat huoltajat olleet sita pyytaneet. Vastuuta ja paatosta
toisen kotimaisen kielen ottamisesta mukaan varhaiskasvatukseen ei kuitenkaan voida siirtaa
huoltajille, vaan sen tulee perustua varhaiskasvatuksen kansalliseen ja paikalliseen ohjaukseen.

Kaksikielisen varhaiskasvatuksen jarjestaminen perustuu kunnan tai yksityisen toimijan paatokseen.
Paatos puolestaan perustuu usein perheiden kysyntaan. Myds toisen kotimaisen kielen kielikylvyn
vastauksissa tuotiin esille huoltajiin liittyvia nakokulmia. Seka henkilosto etta johtajat pitivat
ongelmallisena, ettei huoltajilla ole tarpeeksi tietoa kielikylvysta. Johtajat pitivat tata jopa yhtena
esteena kielikylvyn laajentumiselle. Myds Sjobergin ja kollegojen selvityksessa (Sjoberg ym., 2018)
todettiin, etta kielikylvysta on haastava loytaa tietoa edes niissa kunnissa, jossa sita jo tarjotaan.
Taten onkin kyseenalaista vierittaa kielikylvyn saatavuus huoltajien vastuulle, jos heilla ei ole
mahdollistuksia saada tarpeeksi tietoa, jotta he voisivat sita edes toivoa lapsilleen.

Eriarvoisia mahdollisuuksia toiseen kotimaiseen kieleen tutustumiseen selitettiin myos toisen
kotimaisen kielen mukaan ottamiseen tarvittavan tuen puutteella. Tahan liittyivat esimerkiksi
kielitietoisen johtamisen puutteet yksikoissa tai kunnassa, ohjaaviin asiakirjoihin sisaltyvien
kuvausten epaselvyys seka kielitietoisen henkilokunnan ldytamisen vaikeus. Vastauksissa nousevat
esiin myos motivaation puute toisen kotimaisen kielen tuomiseen mukaan varhaiskasvatukseen ja
henkildston ja johtajien kotimaisiin kieliin liittyvat negatiiviset asenteet.

Kunnan kielijakaumaan vetoamisen yleisyys on jatkokehitystyon kannalta huolestuttavaa. Toisen
kotimaisen kielen poisjattamista ei saa oikeuttaa kunnan kielijakaumalla, koska se vaarantaa lasten
yhdenvertaisen oikeuden tutustua toiseen kotimaiseen kieleen varhaiskasvatuksessa. Lasten oikeus
toiseen kotimaiseen kieleen on tarkeaa turvata myos yksikielisissa suomenkielisissa kunnissa,
vaikka ruotsin kielta ei lasten lahiymparistossa laajemmin kaytettaisi. Samoin on turvattava
monipuoliset mahdollisuudet suomen kieleen tutustumiseen myds niille lapsille, joilla ei aiemmin
ole ollut mahdollisuutta tutustua kieleen huolimatta siita, etta suomen kieli on suomalaisessa
yhteiskunnassa enemmistdasemassa.

Vastauksissa tuotiin monesti esiin kokemus siita, ettei toista kotimaista kieltd - useimmiten
tarkemmin sanottuna ruotsia - tarvita. Myds tama nakemys on jatkokehitystyon kannalta
ongelmallinen. Toiseen kotimaiseen kieleen tutustuttaminen ei pedagogisena tehtavana voi riippua
kielitaidon koetusta tarpeellisuudesta tai oletetuista tulevaisuuden tarpeista. Kaikille lapsille

on tarjottava varhainen alku kielipolun jatkumolle. Koska kaikki opiskelevat toista kotimaista
kieltd perusopetuksessa, kaikkien lasten on tarpeellista tutustua toiseen kotimaiseen kieleen jo
varhaisessa idssa.

Kunnan kielijakaumalla ei mydskaan tule perustella varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa
maadriteltyjen asioiden sivuuttamista. Suunnitelma on velvoittava ja normatiivinen asiakirja ja siten
osa kansallista ohjausta, jota ei voi varhaiskasvatuksessa jattaa huomiotta. Kansalliskielet ovat
osa kielitietoista toimintaa, joka kuuluu luontevasti muun muassa oppimisen alueiden Kielten rikas
maailma- ja Min& ja meidan yhteisémme -kokonaisuuksiin. Suomen kaksi kansalliskielta ovat lisaksi
olennainen osa varhaiskasvatuksen kautta valitettavaa kulttuuriperintda (kulttuuriperinnésta katso
opetus- ja kulttuuriministerio, 2022b).
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Osa vastaajista kertoi panostaneensa toisen kotimaisen kielen sijasta englantiin. Seka toinen
kotimainen kieli ettd englanti ovat lasten tulevaisuuden kannalta tarkeita kielia, eika niiden tulisi
sulkea toisiaan pois varhaiskasvatuksessa. Useisiin eri kieliin tutustuminen kehittaa lasten
kielitietoisuutta, jota peraankuulutetaan myods varhaiskasvatussuunnitelman perusteissa. Englanti
ja ruotsi ovat my0s laheisia sukukielia, ja niita voidaan verrata toisiinsa lasten kielitietoisuuden
lisddmiseksi.

Varhaisen toiseen kotimaiseen kieleen tutustumisen edut

Selvityksen lahtokohtana ja tassa raportissa esitettyjen toimenpiteiden tavoitteena on edistaa
kaikkien lasten henkilokohtaisia ja mydnteisia kokemuksia toisesta kotimaisesta kielesta.

Selvitys osoittaa, etta osa henkilostosta on tietoisia niista positiivisista asioista, joita toinen
kotimainen kieli voi lapselle antaa. Tutustuminen toiseen kotimaiseen kieleen jo varhain auttaa
luomaan myonteisia kokemuksia, joita lapsi voi parhaimmillaan kantaa mukanaan lapi eldman. Tama
mahdollistaa lisaksi varhaisen kielenoppimisen herkkyyskauden optimaalisen hyddyntamisen. Myos
lasten yleisesta uteliaisuudesta ja halusta tutustua uusiin kieliin on hyotya. Varhaiskasvatuksessa
kielid voidaan tarjota konkreettisissa arjen tilanteissa, joihin ei valttamatta lasten nakdkulmasta

liity merkittavaa kognitiivista kuormitusta. Lapsella on vahva luottamus omaan kykyynsa oppia
uutta, ja toiseen kotimaiseen kieleen tutustuminen antaa lapselle mahdollisuuden harjoitella yleisia
valmiuksia tai sellaisia kielen oppimiseen liittyvia taitoja, jotka edistdvat kaikkien kielten oppimista.

Kyselyn vastauksissa nakyvat myos kielellinen moninaisuus ja aidinkieleltdan muun kuin suomen-,
ruotsin- tai saamenkielisten lasten maaran lisaantyminen varhaiskasvatuksessa. Selvityksessa
nousi esiin vaihtelevia nakemyksia toimintakielen, toisen kotimaisen kielen ja lasten oman
aidinkielen valisesta vuorovaikutuksesta. Selvityksen mukaan varhaisen toiseen kotimaiseen
kieleen tutustumisen positiivisia vaikutuksia ei pidetd yhta yksiselitteisind muiden kuin suomen-

tai ruotsinkielisten lasten kohdalla. Negatiiviset vaikutukset, kuten lapsen hammentyminen tai
lisaantyneet vaikeudet oppia toimintakieltd, nostettiin esiin seka yleisessa varhaiskasvatuksessa
tydskentelevien etta kotimaisten kielten kielikylpytoiminnassa tydskentelevien vastaajien taholta.
Lapsen hyvinvointi ja etu tulee huomioida erityisesti tilanteissa, joissa toimintaan osallistuu
kielellisesti haavoittuvassa asemassa olevia lapsia (Bruce ym., 2016). Toisaalta aiemmat kokemukset
ovat osoittaneet monikielisten lasten tottuneen siihen, etteivat he aina ymmarra kaikkea sanottua,
jolloin monikieliset aktiviteetit voivat tuntua heista luonnollisilta (Hansell ym., 2020, 2022; Bergroth
& Alisaari, 2023). Esimerkiksi toisella kotimaisella kielelld kielirikastetun varhaiskasvatuksen on
koettu edesauttavan monikielisyyden ja kielenoppimisen arkipdivaistamista monikielisten lasten
ryhmissa ja siten myds tukevan monikielisten lasten omia kielellisid identiteetteja (Hansell ym.,
2020; Palojarvi ym., 2023).

Jatkokehitystydssa onkin ensiarvoisen tarkeaa kiinnittaa huomiota siihen, ettei molempiin Suomen
kansalliskieliin tutustumisen estamista perustella kielelliselld moninaisuudella. Vastaavaan
epasuhtaan on tartuttu esimerkiksi Luxemburgissa, jossa on kolme virallista kieltd. Vuonna 2017
siella tehtiin paatos, etta kaikki lapset tutustuvat varhaiskasvatuksessa maan kahteen viralliseen
kieleen (luxemburg ja ranska) ja lisdksi maahanmuuttotaustaisten lasten kotikielid tuodaan mukaan
jo varhaiskasvatukseen (Kirsch & Seele, 2020). N&iden lisdksi myGs maan kolmas virallinen kieli
(saksa) sisaltyy kaikkien opetusohjelmaan koulussa. Varhaiskasvatuksen henkildstolle jarjestettiin
tdssa yhteydessa monikielisyyspedagogiikan koulutusta, milla oli ratkaiseva vaikutus henkildston
asenteisiin ja monikielisten kdytanteiden kehittamiseen (Kirsch ym., 2020).
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Toisella kotimaisella kielelld tapahtuvan toiminnan laajuus

Selvityksen perusteella vastaajille ei ollut selvas, millaista pedagogista toimintaa tarkoitetaan, kun
puhutaan toisen kotimaisen kielen tuomisesta varhaiskasvatukseen. Vastaajat nimittdin kuvasivat
usein tilanteita, joissa toista kotimaista kielta odotettiin kaytettavan jatkuvasti ja toimintakielen
rinnalla, eli kdytannossa laajamittaista kaksikielista varhaiskasvatusta muistuttavaa toimintaa,
kuten kielikylpyd. Monet kokivat toisen kotimaisen kielen tuomisen osaksi muutoin suomenkielistad/
ruotsinkielista toimintaa tassa laajuudessa eparealistiseksi. Varhaiskasvatuksen henkiloston ja
johtajien tietoisuutta siita, etta kielikylpy tai muu laajamittainen kaksikielinen varhaiskasvatus

on vain yksi mahdollinen toiseen kotimaiseen kieleen tutustumisen toimintamuoto, on siis syyta
lisata. Toisen kotimaisen kielen ottaminen mukaan toimintaan my0s pienemmassa mittakaavassa
kielitietoisten tydtapojen kautta on paitsi mahdollista, myos toivottavaa.

Toiminnan laajuuteen liittyvaa hammennysta voi osaltaan selittaa se, etta siina missa
laajamittaiseen kaksikieliseen varhaiskasvatukseen (esimerkiksi kielikylpyyn) liittyvat kasitteet
olivat selvityksen mukaan suhteellisen tunnettuja ja vakiintuneita, vakiintunutta kasitetta
tyotavalle, jossa kielikasvatukseen tuodaan toista kotimaista kielta pienimuotoisemmin, ei
suomalaisesta koulutustermistosta loydy. Suomen kansalliskielten erityisasema huomioiden
tallaisen kasitteen tulisi koskea yksiselitteisesti toista kotimaista kielta. Lisaksi kasitteessa tulisi
huomioida pedagogisesti ja didaktisesti tavoitteellinen kielikasvatuksellinen tyoskentely. Sen
lisaksi, etta ohjausdokumenteissa tarkennetaan, millaista toiminnan toisella kotimaisella kielella
tulisi olla varhaiskasvatuksessa, on myos tarkeaa kehittaa malleja, joissa korostuu pienimuotoinen
tutustuminen toiseen kotimaiseen kieleen. Tama halventaisi vastauksissa ilmenneita pelkoja,
etta toisen kotimaisen kielen sisallyttamisen varhaiskasvatukseen tulisi olla kielikylvynomaista,
laajamittaista ja vaativaa.

Leikkisdsti toisella kotimaisella kielella

Selvityksen vastauksissa mainittiin runsaasti hyvaksi havaittuja kaytanteita toisen kotimaisen
kielen pienimuotoiseen tuomiseen varhaiskasvatukseen. Naista kaytanteista voisi kayttaa nimitysta
leikkis&sti ruotsin kielelld/suomen kielell3. Leikkisasti ruotsin kielelld/suomen kielell3 -toiminta on
tarkoitettu kaikille varhaiskasvatukseen osallistuville lapsille. Tavoitteena on, etta lapset padsevat
tutustumaan toiseen kotimaiseen kieleen turvallisesti ja leikinomaisesti. Samalla kun tutustutaan
toiseen kotimaiseen kieleen, henkildsto valittaa maan kaksikielisyytta osana suomalaista
kulttuuriperintda. Toiminta myds valmistaa lapsia koulun kieltenopetukseen, mutta ei sisalla
lapsille maaritettyja osaamistavoitteita. Toinen kotimainen kieli punotaan osaksi monipuolista ja
kokonaisvaltaista pedagogista toimintaa.

Lasten ei tarvitse etukateen tietaa kielesta mitaan voidakseen osallistua leikkisasti ruotsin
kielelld/suomen kielell3 -toimintaan. Leikkisasti ruotsin kielelld/suomen kielell -toiminnassa
voidaan esimerkiksi ottaa toisen kotimaisen kielen sanoja ja ilmaisuja mukaan keskusteluihin
kokoontumishetkissd, arjen rutiineissa tai leikeissa, tai sanoihin voidaan tutustua ruotsin- tai
suomenkielisten laulujen, lyhyiden ohjelmien tai kirjallisuuden kautta. Tallainen toiminta ei siten
edellyta henkilostolta kaksikielisyytta, toisin kuin kielikylpy tai muu laajamittainen kaksikielinen
varhaiskasvatus. Leikkisdsti ruotsin kielelld/suomen kielell -toiminnan toteutuksessa voidaan
lauluissa, satujen lukemisessa jne. hyodyntaa digitaalisia aineistoja niin, ettei henkilokunnan
tarvitse toimia lasten ainoina toisen kotimaisen kielen kielellisina malleina. Erityisesti kaksikielisilla
alueilla voidaan tehda my6s monikielistd yhteistydta esimerkiksi kielisuihkutandemin muodossa,
jolloin henkildstd kayttaa padasiassa omaa tyokieltddn (suomea tai ruotsia) mutta lapset padsevit
tutustumaan toiseen kotimaiseen kieleen ja kulttuuriin vuorovaikutuksessa toisen kieliryhman
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lasten ja aikuisten kanssa (tarkemmin kielisuihkutandemista Hansell ym., 2020). Tutustumalla

toisen kieliryhman jaseniin voidaan lisata tietoisuutta toisesta kotimaisesta kielesta paikallisessa

ja kansallisessa kontekstissa, mika voi lisata kiinnostusta myaos kielta kohtaan. Henkilokohtaiset
kontaktit lasten (ja aikuisten) valill3 voivat my6s vdhentaa kieliryhmien valisid ennakkoluuloja. Myos
yksikielisemmilla alueilla ne henkiloston edustajat, joista tuntuu luontevalta kayttaa toista kotimaista
kieltd pienimuotoista leikkisdsti ruotsin kielelld/suomen kielelld -toimintaa laajemmin, voivat niin
tehd3 antaakseen lapsille runsaasti mahdollisuuksia toisen kotimaisen kielen kohtaamiseen (katso
esim. Palojarvi ym., 2016).

Toisen kotimaisen kielen ammatillinen kielitaito

Kielitietoisen lahestymistavan lisaksi myds henkildston kielitaitoon on tarkeaa kiinnittad huomiota.
Selvitys osoittaa, etta jatkokehitystyon kannalta merkittavimpia haasteita toisen kotimaisen kielen
varhaiskasvatukseen tuomiselle ovat henkildston kokemus puutteellisista toisen kotimaisen kielen
taidoistaan seka johtajien kasitys, ettei henkilosto ole erityisen kiinnostunut osallistumaan toiseen
kotimaiseen kieleen keskittyvaan taydennyskoulutukseen. Jossain maarin epavarmuus omasta
kielitaidosta saattaa kayda kasi kadessa tulkinnan kanssa, jonka mukaan toisella kotimaisella
kielella tapahtuvan toiminnan tulee olla saannéllistd, systemaattista ja laajamittaista niin, etta
koko lapsen kasvatuksen, opetuksen ja hoidon tulee toteutua osittain toisella kotimaisella kielella.
Tama voi selittaa esimerkiksi sita, miksi henkilostd kokee kielelliset vaatimukset liian korkeiksi.
Esimerkiksi leikkisdsti ruotsin kielelld/suomen kielelld -toiminta, jossa suhteellisen yksinkertaisilla
ja kontekstiin sidotuilla sanoilla ja lauseilla rikastutetaan varhaiskasvatuksen kieliymparistoa
toisella kotimaisella kielelld, voidaan aloittaa perustason kielitaidolla.

Selvityksen mukaan haasteita tuottaa myos henkildston kokemus siita, ettei heidan toisen
kotimaisen kielen taitonsa sovellu optimaalisesti juuri varhaiskasvatukseen. Sanavaraston ja
kulttuuritiedon pitdisi kattaa tarkemmin lasten eldmaan ja lastenkulttuuriin liittyvia asioita,
mutta aiemmissa kieliopinnoissa on keskitytty suulliseen ja kirjalliseen viestintaan etupaassa
muiden oman alan aikuisten kanssa. Talla hetkella ei ilmeisesti ole tarjolla kielipainotteista
taydennyskoulutusta, jossa keskityttdisiin lastenkulttuuriin ja lasten kiinnostuksen kohteisiin
liittyvan sanavaraston kartuttamiseen toisella kotimaisella kielella. Tahan on tarpeen puuttua, ja
henkiloston todellista kiinnostusta osallistua tallaiseen taydennyskoulutukseen tulee selvittaa.

Kyselyn vastauksissa esitetaan myds muita hyvia ehdotuksia koetun kielitaidon puutteen
korjaamiseksi. Vastauksissa ehdotetaan esimerkiksi, etta henkildkunta tutustuisi yndessa

lasten kanssa toiseen kotimaiseen kieleen tai hyddyntaisi sopivia materiaaleja, kuten lauluja,
liilkuntaleikkeja, lastenkirjallisuutta jne. Suomen kaltaisessa kaksikielisessa maassa tallaista
materiaalia on hyvin saatavilla. Osa vastaajista peraankuulutti ikatasoista kaksikielista
oppimateriaalia, jonka avulla toista kotimaista kielta voitaisiin ottaa mukaan toimintaan. Toiset
puolestaan huomauttivat, etta toisella kotimaisella kielella on jo saatavilla digitaalisia resursseja.

Taydennyskoulutusta koko tydyhteisolle

Selvityksesta kay ilmi, etta kokonaisvaltainen varhaiskasvatus, jossa toinen kotimainen kieli on

osa pedagogista toimintaa, edellyttaa kielitietoista toimintakulttuuria. Tama edellyttaa sita, etta
koko henkilostd tuntee ja osaa kayttaa kielitietoisia tyotapoja. Vaikka kaikki henkildstoon kuuluvat
eivat kdyttaisi (toista kotimaista) kieltd samalla tavalla tai samassa laajuudessa, vaikuttavat he
kaikki kielitietoisen toimintakulttuurin muotoutumiseen. Siksi on tarkeaa, etta tyoyhteisolla on
jaettu kasitys toisen kotimaisen kielen tarkeydesta ja siitd, miten sita voi yhteisona tukea. Erityisesti
ne vastaukset, joissa vastaaja nosti esiin henkiléstdn asenne- ja motivaatio-ongelmat toista
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kotimaista kielta kohtaan, osoittavat, etta kaikissa yksikoissa ei jaettua kasitysta ole. Siksi ei ollut
yllattavaa, etta selvityksessa toivottiin koko henkiloston osallistuvan keskusteluihin kielitietoisen
toimintakulttuurin kdytannon toteutumisesta. Toiveet vahvistavat myds aiempia tutkimustuloksia
koko ty6yhteison tdydennyskoulutukseen osallistumisen tarkeydesta (Bergroth ym., 2024;
Bergroth & Hansell, 2020). Vertaiskeskustelujen tukena voidaan kaytta3 erilaisia aineistoja, kuten
KieliPeda-tyokalua (Harju-Luukkainen ym., 2020) tai Opetushallituksen kielellistd kehitysta tukevan
toimintasuunnitelman mallia (Opetushallitus, 2018).

Seka henkiloston etta johtajien kyselyvastauksissa korostettiin taydennyskoulutuksen merkitysta.
Vastaukset viittaavat siihen, ettd tydyhteison kielitietoisuuden taydennyskoulutuksessa on viela
toivomisen varaa. Paikallisten ohjausasiakirjojen selkeisiin linjauksiin yhdistettyna koko henkildston
kielitietoisuuteen liittyva taydennyskoulutus edistaisi sellaista kielitietoista toimintaymparistoa, joka
on edellytys my0s toisen kotimaisen kielen mukaan ottamiselle. Henkilostovastauksissa kaivattiin
taydennyskoulutusta toiseen kotimaiseen kieleen liittyvien kaytanteiden edistamiseksi. Laajemman
etta koko tydyhteiso tai vahintadn useampi kuin yksi saman yksikdn tyontekija osallistuisi yhdessa
taydennyskoulutukseen. Osallistujat voisivat talloin tukea toisiaan oppimisprosessissa, reflektoida
yksikdn omaan toimintakulttuuriin ja tyotapoihin seka niiden kehittamiseen liittyvia kysymyksia seka
tukea toisiaan kielitietoisten tyotapojen soveltamisessa. Koska kaikki henkildston jasenet vaikuttavat
osaltaan toimintakulttuuriin, olisi hyva, etta kaikilla ammattiryhmilla olisi mahdollisuus osallistua
taydennyskoulutuksiin yhdessa (Bergroth ym., 2024; Bergroth & Hansell, 2020).

Kansallinen ja paikallinen ohjaus

Selvityksessa esitettiin seka suoria etta valillisia kansalliseen ja paikalliseen ohjaukseen liittyvia
kysymyksia sen kartoittamiseksi, millainen rooli ohjauksella on tai pitdisi olla toisen kotimaisen
kielen aseman parantamiseksi varhaiskasvatuksessa. Yleiselld tasolla voidaan todeta, etta
saadosten ja varhaiskasvatussuunnitelman perusteiden sanasto ja kieleen liittyvat kasitteet eivat
ole yksiselitteisia. Vastauksissa on havaittavissa kasitteiden sekaantumista seka henkilokunnan
etta johtajien keskuudessa. Vastausten valilld on suhteellisen suuria eroja siind, miten esimerkiksi
kielitietoinen varhaiskasvatus, kaksikielinen varhaiskasvatus, kielirikasteinen varhaiskasvatus

tai kielikylpy ymmarretaan. Epaselvyyksia on myos siind, mitka asiat ovat pakollisia kaikessa
varhaiskasvatuksessa ja mitka kunta voi valita jarjestaa (tai olla jarjestamattd) toisen kotimaisen
kielen osalta.

Selvityksessa ilmeni vaihtelevia ndkemyksia eri ohjausasiakirjojen rooleista. Henkilosto korosti
etupaassa paikallisten ohjausasiakirjojen tarkeyttd, kun taas johtajat pitivat seka paikallisia etta
kansallisia varhaiskasvatussuunnitelmia tarkeina. Paikalliseen tydhon voi kuulua paikallisen
suunnitelman lisaksi kielistrategioita ja muita panostuksia kielitietoiseen toimintakulttuuriin.
Henkilosto ilmaisi tarpeen saada lisaa tukea esihenkildilta ja kunnallista ohjausta toisen kotimaisen
kielen ottamiseksi mukaan toimintaan. Paikallinen ohjaus on yleensa hyvin jasenneltya niissa
(usein kaksikielisissd) kunnissa, joilla on selke3 kielistrategia, jossa molemmat kotimaiset kielet
on mainittu. Selvityksen perusteella toisen kotimaisen kielen eksplisiittinen nakyvaksi tekeminen
erilaisissa ohjausasiakirjoissa on hyddyllist3, kun halutaan edist3a leikkisasti ruotsin kielelld/
suomen kielelld -nimella kutsumaamme toimintaa tai suppeamman tai laajamittaisen kaksikielisen
varhaiskasvatuksen varhaista aloittamista.

Kunnan paikallisen ohjauksen ja kieliohjelman tavoitteena on edistas kielivalintojen jatkumoa

koko oppimisen polun matkalta. Selvityksen vastaukset osoittavat kuitenkin, etta puutteet eri
koulutusasteiden valisessa viestinnassa vaikuttavat kielitietoisen tyon toteutumiseen toisen
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kotimaisen kielen osalta. Esimerkiksi toista kotimaista kieltd saatetaan joissain tapauksissa

tuoda mukaan varhaiskasvatukseen ja opettaa alkuopetuksessa, mutta ei esiopetuksessa, mika
katkaisee jatkumon. Suomea toisena kotimaisena kielena tarjotaan paasaantoisesti jo Al-kielena
toisin kuin ruotsia, jota tarjotaan paasaantoisesti B1-kielena. Talldin toista kotimaista kieltd koskeva
viestinta varhaiskasvatuksen, esiopetuksen ja perusopetuksen valilla saattaa jaada puutteelliseksi.
Koulutusasteiden valista yhteistyota on tarpeen tarkastella kielikasvatuksen jatkumon
turvaamiseksi yli koulutusasterajojen.

Kielitietoinen johtajuus

Selvityksesta kavi ilmi, etta erityisesti suomenkielisen varhaiskasvatuksen henkilostolla oli usein se
kasitys, ettei oman paivakodin johtaminen ole kielitietoista eika kielitietoista varhaiskasvatusta tueta
omassa tyokunnassa. Seka kunta- etta paivakotitason johtajilla on ratkaiseva rooli kielitietoisessa
tyoskentelyssa seka yksittaisissa toimipaikoissa etta laajemmin kunnan eri toimijoiden

verkostossa. Kielitietoisen, myds toisen kotimaisen kielen mukaan ottavan toimintakulttuurin
luominen varhaiskasvatuksessa vaatii johdon tukea, silld johdon vaikutus yksikon tai kunnan
toimintakulttuuriin on merkittava. Johtajilla on velvollisuus toimia kansallisten ohjausasiakirjojen
linjausten mukaisella tavalla, eivatka he voi valita sivuuttaa naita linjauksia, vaikka heilla itselldan
olisikin erilainen nakemys tai kasitys. Joidenkin johtajien vastauksia esimerkiksi varittivat kielteiset
asenteet ruotsin kielta kohtaan. Nama johtajat kyseenalaistivat ruotsin kielen tarpeellisuuden
Suomessa tai omassa tydpaikan sijaintikunnassaan ja olettivat, etta henkildstolla ei ole motivaatiota
ottaa ruotsin kielta mukaan toimintaan. Ruotsinkielisessa varhaiskasvatuksessa puolestaan osa
johtajista ilmaisi huolensa suomen kielen vahvasta lasndolosta ymparoivassa yhteiskunnassa. He
kokivat, etta ruotsin kielta on suojeltava, mika johti torjuvaan suhtautumiseen mahdollisuuksiin
tarjota kaikille lapsille kokemuksia suomen kielesta. Naissa tapauksissa henkildsto ei saa sita tukea,
jonka se tarvitsee ohjausasiakirjojen linjausten toteuttamiseksi tuomalla toimintaan toista kotimaista
kielta.

Kielitietoinen johtajuus tarkoittaa muun muassa aktiivista tydta monipuolisten kielivalintojen
edistamiseksi. Varhaiskasvatuksessa tama voi tarkoittaa sitd, ettd lapsille ja huoltajille tarjotaan
mahdollisuuksia tutustua eri kieliin jo ennen kuin kielivalinnat tulevat ajankohtaisiksi esiopetuksen
aikana tai perusopetuksen ensimmaisella vuosiluokalla. Nain lapset ja huoltajat voivat tehda
harkittuja paatoksia. Tata varten varhaiskasvatuksen johtajien ja henkildston on tunnettava kunnan
kouluissa tarjottavat kielet ja myds huomioitava se, etta lapset aloittavat toisen kotimaisen kielen
opinnot viimeistadan kuudennella vuosiluokalla. Toinen kotimainen kieli on osa jokaisen lapsen
oppimisen polkua, vaikka kunnassa ei tarjottaisi Al-kielend muuta kuin englantia ja, vaikka lapset
eivat varhaiskasvatusvuosinaan kuulisi ruotsia valittomassa lahiymparistdssaan.

Kotimaisten kielten kielikylpy

Kotimaisten kielten kielikylpya on kartoitettu useaan kertaan ja viimeksi melko hiljattain vuonna
2017 (Sjoberg ym., 2018). Sjobergin ja kollegoiden (2018) raportin arvio kielikylvyn laajentumisesta
uusiin, myos yksikielisiin suomenkielisiin kuntiin ei ndyta taman selvityksen mukaan toteutuneen.
Kotimaisten kielten kielikylvyn laajentumista ja tarjontaa tulisikin myds jatkossa tukea aktiivisesti.
Selvityksessa annettujen vastausten mukaan kielikylvyn jarjestaminen varhaiskasvatuksessa
kaipaa ajankohtaiseen tutkimukseen perustuvaa taydennyskoulutusta, mika puolestaan edellyttaa
nykyista laajempaa tutkimustoimintaa. Selvitysvastauksissa kaivattiin myds kielikylpyyn sopivaa
opetusmateriaalia. Tallaisen opetusmateriaalin olisi tarkea olla luonteeltaan kokonaisvaltaisempaa
ja kielitaitoa laajemmin kehittavaa kuin opetusmateriaali, joka soveltuu ylla kuvattuun leikkisasti
ruotsin kielelld/suomen kielell3 -toimintaan.
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Selvityksessa ilmenee myos kielikylvyn opettajankoulutukseen liittyvia tarpeita.
Varhaiskasvatuksen kielikylpyopettajien peruskoulutukseen tulisi aiempaa laajemmin sisallyttaa
varhaiskasvatuksessa kaytettavaa kielikylpykielta ja kielikylvyn opetusmenetelmia avaavia kursseja
ja opintokokonaisuuksia. Naita opintoja tulisi mahdollisuuksien mukaan aikaisempaa laajemmin
tarjota myos etaopetuksena ja avoimen yliopiston opetustarjonnan kautta, jolloin koulutukseen
osallistuminen olisi mahdollista useamman yliopiston opiskelijalle ja myds muille aiheesta
kiinnostuneelle.

Kielikylpykieleen ja didinkielenomaisen ruotsin oppimaaran mahdollisia yhteistydmuotoja voitaisiin
kehittaa niin, etta jo varhaiskasvatuksessa voitaisiin huomioida molempien lapsiryhmien erityiset
kielelliset tarpeet ja yhdessa kehittaa pidemman aikavalin jatkumoa koulupolulla kielikylpyruotsin ja
aidinkielenomaisen ruotsin kehittamiseksi. Samoin myds kielikylpypedagogiikan, didinkielenomaisen
ruotsin ja maahanmuuttotaustaiselle suunnatun ruotsi toisena kielena -opetuksen yhteisia hyvia
kaytanteita voitaisiin tukea aikaisempaa maaratietoisemmin yhteistydssa eri tahojen kesken.
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Toimenpide-ehdotukset

Selvitys osoittaa tarpeen vahvistaa ja tehda nakyvaksi toista kotimaista kielta
varhaiskasvatuksessa seka tarpeen kehittaa toimenpide-ehdotuksia jatkokehitystyota varten
niin kansallisella kuin paikallisellakin tasolla. Sen varmistamiseksi, etta toista kotimaista kielta
tuetaan suunnitelmallisesti jo varhaiskasvatuksessa ja, etta jokaisen lapsen oikeus toiseen
kotimaiseen kieleen toteutuu asuinpaikasta ja kielitaustasta riippumatta, annetaan seuraavat
toimenpide-ehdotukset:

Toinen kotimainen kieli mainitaan ja siihen liittyvia sisaltoja kuvataan kansallisissa ja
paikallisissa ohjausasiakirjoissa (esimerkiksi oppimisen alueen Min& ja meidan yhteisémme
yhteydessa).

Selkeytetaan ohjausasiakirjojen kieliin liittyvia kasitteita ja lisatadn niihin kasite leikkisdsti
toisella kotimaisella kielella.

Lisataan kieliin liittyvaa tutkimusta varhaiskasvatuksen ja esiopetuksen alalla tassa
selvityksessa nousseiden kysymysten pohjalta.

Kootaan ja jaetaan kuntatason kielistrategiamalleja ja kehitetdan valtakunnallinen
strategiamalli, jossa huomioidaan kotimaiset kielet.

Laajennetaan ja vahvistetaan toisen kotimaisen kielen kielipolun jatkumoa
varhaiskasvatukseen ja esiopetukseen paikallisella tasolla yhteistydssa muiden
koulutusasteiden kanssa.

Mahdollistetaan kielitietoisen johtajuuden kehittaminen seka yksikkd- ettd kuntatasolla.

Tarjotaan taydennyskoulutusta, joka vahvistaa ammatillista toisen kotimaisen kielen taitoa ja
kielipedagogisia tydtapoja, mahdollisuuksien mukaan yhteisesti molemmille kieliryhmille.

Luodaan helposti saavutettava kielikylpypedagogiikan perusteiden verkkokoulutusmoduuli ja
lisataan kielikylvyn taydennyskoulutusta, joka perustuu ajankohtaiseen varhaiskasvatuksen
tutkimukseen. Paivitetaan ja kehitetaan pedagogista tukimateriaalia kotimaisten kielten
kielikylpyyn.

Kartoitetaan ja tehdaan kehittamisehdotuksia siita, millaisilla kursseilla, miten ja milloin
kielitietoisuus ja leikkisasti toisella kotimaisella-toiminta voidaan sisallyttaa opettajien,
johtajien ja muiden varhaiskasvatuksen ja esiopetuksen ammattilaisten peruskoulutukseen.

. Kootaan ja jaetaan olemassa olevia hyvia kaytanteita seka kehitetaan uusia malleja ja

pedagogista tukimateriaalia ja niihin liittyvaa koulutusta leikkis3sti toisella kotimaisella
kielelld -toiminnan tarjoamiseksi kaikille varhaiskasvatuksessa ja esiopetuksessa oleville
lapsille.
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