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MUSIIKKIPEDAGOGI (AMK) PAAAINEENA
VARHAISIAN MUSIIKKIKASVATUS

Kaarina Marjanen

"Yhtéikkid poika (4v) pysdhty ku se ndiki mut sielld pianon takana, ja se nousi ja... ja nosti
kéden pystyyn ja huusi: Kaarina (nimi muutettu), kiva koulu!”(Opettaja 4, Marjanen 2005,
175).

Tassa artikkelissa tarkastellaan varhaisidan musiikinopetuksen erikoisalan koulutusta
suhteessa ty0eldméén, silld koulutuksen tarkastelu irrallaan tydeldmaistd ei ole miele-
kéastd Koulutus valmentaa myos alan erikoisasiantuntijaksi. Tarkastelenkin artikkelis-
sani my0s eksperttiyden rakentumista varhaisidn musiikkikasvatuksen saralla. Alan
koulutuskenttd on alati kdymistilassa, ja vaikka musiikkileikkikoulujirjestelmé on
suhteellisen vakiintunut, se on hyvin problemaattinen sekd perheiden ettd jirjestel-
méssd toimivien musiikkipedagogiikan ammattilaisten kannalta. On selvésti havaitta-
vissa, ettd koulutusjirjestelmé kaipaisi uudistuksia.

Koulutustahot, painotukset ja ammattinimike

Ammattikorkeakoulussa voi valmistua tutkintonimikkeelld musiikkipedagogi (AMK)
valitsemalla péddaineeksi mm. varhaisiin musiikkikasvatuksen eli musiikin varhais-
kasvatuksen, kuten aiemmin termi kuului. Toisinaan, tuohon virallisesti vanhentu-
neeseen termiin saattaa tormété edelleenkin, jopa ammattikentélld's, Ammattinimi-
ke on muuttunut useita kertoja, eika vaikuta vakiintuneelta vieldkdan. Vuonna 2006
Musiikkileikkikoulunopettajat ry selvitteli ammattinimikkeen uudistamisasiaa mm.
internetosoitteessaan www.mlko.org (Muistio 4/2006, 26.8.2006). Nykyisin, vuonna
2008 ammattinimike on virallisesti varhaisidn musiikinopettaja tai vaikkapa varhai-

18 http://www.lamk.fi/mus/haku.html?action=nayta&kurssiid=78
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sian musiikkikasvattaja'®, vaikka eri koulutustahojen ja Vamo ry:n internet-sivuilla
20 edelleen kerrotaan musiikkileikkikoulunopettajia tai musiikkileikkikoulun opettajia
valmistuvan ammattikorkeakouluissa Helsingissa, Jyvéskyldssd, Lahdessa ja Pietar-
saaressa *' 270 opintopisteen laajuisten opintojen jalkeen. Liséksi kerrotaan musiik-
kileikkikoulunopettajia valmistuvan Sibelius-Akatemian musiikkikasvatusosastolta,
padaineena musiikkikasvatus ja syventymiskohteena varhaisiin musiikkikasvatus®.
Myo6s Pohjois-Savon ammattikorkeakoulussa koulutettiin musiikkileikkikoulunopet-
tajia muutaman vuoden ajan. Viimeiset musiikkileikkikoulunopettajat valmistuivat
sieltd kevaalla 2005 (Marjanen 2005, 55).

Helsingin ammattikorkeakoulu Stadiassa / Metropoliassa* kuvataan varhaisidn mu-
siikkikasvatuksen erikoistumisalan koulutusta ammattinimikettd mainitsematta mo-
nipuolisena kokonaisuutena, jonka jélkeen on mahdollista toimia erilaisissa musiik-
kikasvatuksen opetus- ja asiantuntijatehtiavissd** esimerkiksi musiikkioppilaitoksissa,
pdividkodeissa, erilaisten yhteisdjen ylldpitdmissd musiikkileikkikouluissa tai omassa
yksityisessd musiikkileikkikoulussa tai soveltaa opittua myos esimerkiksi erityismu-
siikkikasvatuksen tai vanhustyon alueella.

Suomalainen varhaisiin musiikkikasvatuksen koulutusmalli on kansainvélisesti tar-
kastellen ainutlaatuinen. Léahes kaikkialla varhaisiin musiikkikasvatukseen erikoistu-
taan musiikkikasvatuksen opintojen yhteydessé, kuten Suomessakin Sibelius-Akate-
miassa on mahdollista edelleen tehdi. Musiikkikasvattajat lahes kaikkialla maailmas-
sa ndyttdisivit erikoistuvan erityisesti lapsen musiikillisen kehityksen teorioiden ja
kdytannon tyon kautta varhaisiin musiikkikasvatuksen erityiskysymyksiin. Erikois-
alalle suoraan kouluttautuminen on harvinaista, ja toteutuessaan sen koulutusjérjeste-
lyissd ndyttiisi olevan monia vaikeuksia. (ECME 2004; Custodero 2004.) Kansainva-
linen vuorovaikutus ja sen kehittiminen on ydinkysymys koulutustoiminnan edelleen
kehittdmisessd. (Marjanen 2005, 78.)

19 http://www.jamk.fi/documents/Hakijanopas2008_netti.pdf

20 www.jamk.fi, www.lamk.fi, www.vamory.org

21 Keski-Pohjanmaan ammattikorkeakoulu ei kuitenkaan esittele varhaisiin musiikki-
kasvatuksen opintojen mahdollisuutta Kokkolan, Ylivieskan, Haapajérven tai

Pietarsaaren koulutusyksikoissdan alkuvuonna 2008 (http://www.cou.fi/kulttuuri/
kla musiikki.asp?S ID=7&SubID=2).

22 http://www.vamory.org/vamo.php

23 Ammattikorkeakoulut Stadia ja EVTEK yhdistyvét uudeksi Metropolia Ammatti-
korkeakouluksi 1.8.2008 alkaen (http://www.metropolia.fi/koulutustarjonta/).

24 http://www.metropolia.fi/koulutustarjonta/kulttuuriala/musiikki/musiikkipedagogi/#
Varhaisian_musiikkikasvatus
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Varhaisiin musiikinopettajien edunvalvonnasta huolehtii Musiikkileikkikoulunopet-
tajat ry, jonka nimi muutettiin Varhaisiin musiikinopettajat ry:ksi vuodenvaihtees-
sa 2006 -2007 (Patentti- ja rekisterihallitus 20.12.2006). My0s yhdistyksen nimi on
muuttunut useita kertoja sen perustamisen jilkeen vuonna 1979%.

Koulutuksen kehitys 1971 — 2008

Vuosina 1958 — 1971 musiikkileikkikoulunopettajan tehtavissd toimivat musiikin-
opettajat, lastentarhanopettajat, soiton-, sdveltapailun- ja teorianopettajat, toisinaan
jopa laulunopettajat tai kanttorit (Ollaranta 2004). Musiikkileikkikoulunopettajien
koulutuksen juurten voidaan katsoa siis ulottuvan itse musiikkileikkikoulutyohon
sekd musiikkileikkikoulun syntyyn Suomessa (Marjanen 2005). Kuviossa 1 kokonai-
suutta kuvataan kuitenkin nimenomaan koulutuksen synnysti alkaen.
Merkkihenkil6itd Suomen musiikkileikkikoulun ja — opettajakoulutuksenkin kannalta
ovat olleet Sirkka Valkola-Laine, Maisa Krokfors, Ritva Laurila, Ellen Urho ja Inkeri
Simola-Isaksson. Maisa Krokfors mainitsee olleensa Ritva Laurilan ohella ensimmaéi-
nen musiikkileikkikouluun erikoistunut opettaja. (Marjanen 2005.)

Kuviossa 1 kuvataan koulutuksen historiaa ja sen suhdetta tydeliméén seuraavasti:
yldosassa (tyoeldamd) on tarkasteltu musiikkileikkikoulunopettajaksi opiskelevien
padaineen, varhaisidn musiikkikasvatuksen, tarpeita ja hyodyntdmismahdollisuuksia,
silld alan tdydennyskoulutuksesta on huutava pula erilaisille varhaiskasvatusalojen
ammattiryhmille: péivdhoitohenkildstd (lastentarhanopettajat, sosionomit, sosiaa-
likasvattajat, paivdhoitajat, lastenhoitajat, 1dhihoitajat; perhepéivéhoitajat) ja perus-
opetuksen toimijat (luokanopettajat, koulunkdyntiavustajat iltapdivikerhojen ohjaajat
jne.) Erityisesti musiikkileikkikoulunopettajien koulutuspaikkojen tulisi ottaa vas-
tuulleen myos itse musiikkileikkikoulunopettajien ammattiryhmén tdydennyskoulu-
tus ja erilaiset virikekurssit. Kuvion 1 alaosassa kuvataan koulutuksen kehityshisto-
riaa karkeasti alkaen lastentarhanopettajapohjaisesta erikoistumisesta konservatorio-
koulutuksen kautta ammattikorkeakoulukoulutukseen, kahtia jaettuna: 160 ov:n ja
180 ov:n laajuiset tutkinnot. (Marjanen 2005, 49 -50.) Kuvion tuottamisen jélkeista
opintopisteisiin siirtymistd ei kuvioon ole jilkikéteen lisétty.

25 http://www.vamory.org/vamo.php
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Koulutuksen kehityskulku

1.  Musiikkileikkikoulunopettajaksi piitevéityminen Sibelius-Akatemiassa 1971 -
1979, kouluttajina Ellen Urho, Inkeri Simola-Isaksson ja Maisa Krokfors.

2. Vuosina 1979 — 1986 Sibelius-Akatemiassa toimi vuoden mittainen, 120 tunnin
laajuinen lastentarhanopettajille suunnattu musiikin tdydennyskoulutuskurssi,
kouluttajana Maisa Krokfors. Syksystd 1980 ldhtien kurssin jérjestelyt siirrettiin
Sibelius-Akatemian koulutuskeskukseenja kurssi laajentui 300 tuntiin. Se an-
toi kelpoisuuden musiikkioppilaitoksen musiikkileikkikoulunopettajan toimeen
vuosina 1982 — 1986 (1981 -1985)* Lastentarhanopettajien mahdollisuus tdy-
dennyskoulutukseen eli musiikkileikkikoulun erikoistumiskoulutukseen ei endi
ollut mahdollista.

3. Musiikin alkuopettaja, 1050 tuntia: 19861988 / 1989 toteutettiin musiikin al-
kuopetuksen nimelld tapahtuvaa koulutusta, joka tuotti kaksoiskompetenssin:
musiikkileikkikoulu ja pienet soitto-oppilaat, miké usein ténd paivénikin on to-
dellinen varhaisidn musiikinopettajan toimenkuva musiikkioppilaitoksessa. (KH
6787/500/87; Fredrikson 2001, 57).

4. Musiikkileikkikoulunopettaja, 3727,3 — 4190 tuntia / 160 ov / 4 vuotta:
Varsinainen musiikkileikkikoulunopettaja-koulutuksen nimelld tapahtuva koulu-
tus kdynnistyi vuonna 1987 konservatorioissa ylioppilaspohjaisena?’. Koulutus
toteutettiin vuosina 1987 — 1991 omalla opintolinjallaan ja oman opetussuun-
nitelmansa mukaisesti. Vuosina 1992 - 1994 opintolinjan kesto nelja vuotta.
Vuodesta 1994 alkaen siirryttiin valtakunnallisesti laskemaan opintojen laajuutta
opintoviikkoina. Helsingin konservatoriossa vuosina 1994 — 1996 koulutuksen
laajuus oli 160 opintoviikkoa ja kesto neljd vuotta. (Ollaranta 2004.)

5. Musiikkipedagogi, musiikkileikkikoulunopettajan suuntautumisvaihtoehto 160
ov / 4 vuotta:
Vuosina 1996 — 1998 konservatorioissa, musiikkipedagogin koulutusohjelmissa,
musiikkileikkikoulunopettajan suuntautumisvaihtoehdossa koulutuksen laajuus
ja kesto sdilyivit ennallaan (Ollaranta 2004.) Musiikkipedagogi — tutkintonimike
otettiin kdyttoon konservatorioaikana, vuodesta 1996 alkaen (Helsingin konser-
vatorio, opinto-opas 1996 - 1998, 36).

26 Kaksi eri tietoa ajankohdasta.

27 Lukuvuonna 1987—-1988/1989 musiikin alkuopettajakoulutukseen otettiin seitsemén
peruskoulu- tai ylioppilaspohjaista opiskelijaa, ja vuodesta 1988 alkaen koulutus oli kokonaan
ylioppilaspohjainen (Laurila 2000, 158). Fredriksonin (2001, 58) mukaan musiikkileikkikou-
lunopettajan opintolinja kdynnistyi vuonna 1990.
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6. Musiikkipedagogi (AMK) 160 / 180 ov:

Jyviskylan ammattikorkeakoulussa kdynnistyr musiikin koulutusohjelma syk-
systd 1998 alkaen. Musiikkileikkikoulunopettajakoulutus sdilyi edelleen nelivuo-
tisena, 160 opintoviikon laajuisena. (Poyhonen 2002, 11 / 35, 71.) Vuoden 1999
opetussuunnitelmassa tutkinnon laajuus kasvoi 180 opintoviikkoon ja kesto 47
vuodeksi. (Ollaranta 2004; Péyhonen 2002, I, 72.) Jyvaskyldn ammattikorkea-
koulussa luovuttiin suuntautumisvaihtoehdoista syksystd 2001 alkaen (JAMK,
yleisopas 2001 - 2002, 282 - 283, 290; Péyhonen 2002, 11/ 105; Marjanen 2005,
52-53.).

7. Tutkintonimike on edelleen, vuonna 2008, musiikkipedagogi (AMK). Tutkinnon
laajuus on nykyisin 270 opintopistettd (http://www.vamory.org/vamo.php).

Naiden konservatoriopohjaisten, ammattikorkeakouluissa toimivien/toimineiden kou-
lutusten liséksi musiikkileikkikoulunopettajan pétevyyden voi edelleen saada myos
Sibelius-Akatemian musiikkikasvatuksen koulutusohjelmasta, syventymiskohteena
varhaisidan musiikkikasvatus (http://www.vamory.org/vamo.php). Syventymiskohteen
laajuus opinto-oppaassa 2002 — 2003 oli 6 opintoviikkoa (Sibelius-Akatemian opinto-
opas 2002 —2003; Marjanen 2005, 53).

Kannanotossaan 19.4.1983 SMOL:n edunvalvontajaostolle Musiikin varhaiskasvat-
tajat ry. katsoi, ettd musiikkileikkikoulunopettajien koulutuksen tulee séilya kor-
keakoulutasoisena, silld lapsen ensimmadistd musiikinopettajaa painaa suuri vastuu.
Lisédksi nédhtiin opettajan tarvitsevan yleissivistystd, minkd vuoksi néhtiin ylioppilas-
pohja edellytyksend koulutukseen paasemiselle.

Katsottiin lisdksi varhaisian musiikinopettajan tarvitsevan yleismuusikon - ja
varhaiskasvatukseen vaadittavat pedagogiset valmiudet. Edes hyvin suunnitellun
keskiasteen koulutuksen ei katsottu riittdvin opettajan koulutukseen. Sibelius-Akate-
mian tarjoamaa mahdollisuutta valita musiikin varhaiskasvatus syventymiskohteeksi
kummasteltiin kannanotossa: ’Samaan, vaativaan ammattiin, ei voida valmistaa
opiskelijoita sekd korkeakoulussa ettd konservatoriossa. Kaksi eriarvoista tutkintoa
toisi alalle sekaannusta.” Kannanotossa ilmaistiin huoli my®s siitd, misti saataisiin
patevat kouluttajat konservatorioihin sekd miten olisi mahdollista taata koulutuk-
sen tasokkuus ja eri pisteissd toimivien koulutusten vertailukelpoisuus. Jo tuolloin
pohdittiin lisdksi, misté saataisiin koulutusta vastaavaa tyoté kaikille valmistuneille.
(Kannanotto 1983; Marjanen 2005, 54.)

Koulutuksen sisallot

Koulutuksen sisdllot nousevat tyon sisdlloistd, jossa keskeistd on opettaminen. Ope-



Kaarina Marjanen: Musiikkipedagogi (AMK): padaineena varhaisidn musiikkikasvatus

tuksen perustaa ja sisdltojd kuvataan mm. Woodin (1982) ja Valkola-Laineen (ks.
Miko ry 2002) mukaan tdmén kirjan musiikkitoiminnan suunnittelua késittelevéssa
luvussa. (ks. MUSIIKKITOIMINNAN SUUNNITTELU VARHAISIAN MUSIIK-
KITOIMINNAN NAKOKULMASTA)

Ammatillisen opettajakoulutuksen tavoitteena asetuksen (455/1996) mukaisesti on
antaa opiskelijalle 1) tiedot ja taidot ohjata erilaisia oppijoita sekd 2) valmiudet kehit-
tdd opetusalaansa. (AOKK 2000): Naitd opettajan pedagogisen koulutuksen tavoit-
teita voidaan lahestyé seuraavasti:

1. ydinosaaminen muodostuu opettajan kontekstiosaamisesta ja siséltdosaami-
sesta koulutuksen toimintaympéristossa

2. Oppimisen pitevyysalue: ydinosaaminen muodostuu oppimisteoriaosaami-
sesta ja oppijaosaamisesta

3. Oppimisen ohjaamisen pétevyysalue: ydinosaamiseen kuuluvat opetussuun-
nitelma -osaaminen ja toimeenpano-osaaminen

4. Yhteistydn ja vuorovaikutuksen pitevyysalue: ydinosaaminen piti sisélldin
yhteiso -osaamisesta ja vuorovaikutusosaamisesta

5. Jatkuvan kehittymisen pitevyysalue: ydinosaaminen koostuu reflektio-osaa-
misesta ja tiedonhallinta -osaamisesta

Pétevyysalueet ovat toisiinsa integroituneita. Oppimisen ja oppimisen ohjaamisen
kautta syntyvit opettajan ammattispesifit patevyysalueet, jotka madrittiviat samalla
muiden pitevyysalueiden sisdllollisid laatuja. Toimintaympéristoon, vuorovaikutuk-
seen ja yhteistyohon sekd jatkuvaan kehittymiseen liittyvid patevyyksid voidaan tar-
kastella ja arvioida ainoastaan kyseessd olevan opettajan tydon ammattispesifiin yti-
meen liittyen (AOKK 2000.)

Wood (1982) kuvaa nimenomaan pienen lapsen musiikinopettajalle ominaisia taito-
ja, joiden tulee olla hyvin monipuoliset pitden siséllddn d4nenkdyton, liikkumisen ja
soittamisen alueisiin liittyvit laaja-alaiset ja monipuoliset tiedot ja taidot. Pianistisia
taitoja Wood (1982) tarkentaa vield yksityiskohtaisesti musikaaliseen soittamiseen
liittyvien piirteiden analysoinnilla kuvaten erikseen heikot pianistiset taidot omaavan
mahdollisuuksia selviytya tehtdavistdan. Wood (1982) sisdllyttid pitkddn instrumentti-
luetteloonsa kielisoittimia, harpun ja ukulelen (Wood 1982, 168—174.) Suomalaisena
versiona kielisoitinvalinnoiksi voidaan pitdd kanteletta ja kitaraa.

Fredrikson (2001) nidkee musiikkileikkikoulunopettajan ammatissa menestymisen
edellytyksinéd luovuuden, kiinnostuksen oman alan kehittimistyohon, itsendisen tie-
donhankintataidon, taidon tukea lasta yksildllisesti, vuorovaikutustaidot, ammatilli-
sen "ylpeyden” ja laaja-alaisuuden (Fredrikson 2001, 60). Saari (2002) puolestaan tar-
kastelee pienten lasten opettajille erityisen tirkeénd tietoisuutta asenteista ja eldmin-
arvoista johtuen heididn suuresta vaikutuksestaan lapsiin (emt. 2002, 152). Arvoista

28 AOKK = Jyviskyldn ammatillinen opettajakorkeakoulu, yksi Jyviskyldn ammatti-
korkeakoulun koulutusyksikoista.
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ja niiden merkityksesté kirjoittavat mm. Janhonen (1998), Pietild (2003), Honkanen
(2001) ja Ylivainio (2004).

Jyviskyldn ammattikorkeakoulussa kuvataan varhaisian musiikinopettajaksi opiske-
levan erikoistuvan lasten musiikkikasvatukseen ja valmistuttuaan toimivan varhai-
siin musiikinopettajana esim. musiikkioppilaitoksissa, koulujen iltapdiviakerhoissa,
paivikodeissa, seurakunnissa, erilaisten yhteisdjen tai yksityisen yrittdjan yllapita-
missd musiikkileikkikouluissa tai musiikkikerhoissa. Internetsivuilla® kuvataan li-
sdksi opintojen rakentuvan ammattikorkeakoulun yhteisistd opinnoista (kielet, vies-
tintd ja tutkimusopinnot), musiikin koulutusohjelman yhteisistd opinnoista (musiikin
teoreettiset aineet, musiikin historia, yhteissoitto), vaihtoehtoisista perusopinnoista
(muusikon tydterveys, musiikin teorian perusteiden kertaus), instrumenttiopinnoista
(paainstrumentti, sivuinstrumentti), kasvatustieteellisistd perusopinnoista [suoritetaan
ammatillisen opettajakorkeakoulun (AOKK) kautta, sisdltyvit opintoihin automaatti-
sesti], ammattipedagogisista opinnoista (musiikin kasvatukselliset aineet, portfolio),
musiikkikasvatuksen erityispiirteistd (psykologian perusteet, erityispedagogiikka,
musiikkiterapia, lapsiryhmien ohjaus), luovasta muusikkoudesta sekd muista luovista
aineista (improvisointi, ryhmaisoitto, kansanmusiikki, musiikkilitkunta, danenkaytto,
musiikin integrointi), vapaasti valittavista opinnoista, joita voi valita myds muiden
koulutusalojen kurssitarjonnasta seka projektiopinnoista, opetusharjoittelusta ja opin-
naytetyosta.

Koulutuksen aikana kehitetddn pedagogisia taitoja syventymaélld lasten yleiseen seké
musiikilliseen kehitykseen ja varhaisidn musiikkikasvatuksen pedagogiikkaan. Laaja
opetus- ja tyoharjoittelu liittyy pedagogisiin opintoihin. Se suoritetaan ohjatusti paa-
osin musiikkileikkikoulun lapsiryhmissd. My0s ilmaisu- ja taitoaineita kuten tanssia
ja musiikkiliikuntaa, ilmaisutaitoa / nukketeatteria, esteettistd kasvatusta ja kuvaama-
taitoa sekd lasten kirjallisuutta sisdltyy opintokokonaisuuteen. Kaikkien musiikkipe-
dagogin tutkintoa suorittavien opintoihin sisdltyy opettajan pedagogisten opintojen
kokonaisuus, joka tuottaa ndiden opintojen osalta yleisen opettajankelpoisuuden?.

Ammattikorkeakoulu Stadian / Metropolian internet-sivuilla®! kuvataan koulutuksen
sisdltoalueita seuraavasti: mm. solistiset pddaine- ja sivuaineopinnot, vapaa sidestys
ja improvisointi, musiikkipedagogiikan perusteet, opetusharjoittelu, varhaisiin mu-
siikkikasvatus, musiikkiliikunta, taideintegraatio-tyotavat (kuvan, tarinana, musiikin,
litkkkeen ja draaman yhdistiminen) seki soveltavat luovat projektit.

Lahden ammattikorkeakoulussa *’kuvataan varhaisidn musiikkikasvatuksen alan kou-
lutuksen keskeisend alueena perehtymistd alle kouluikéisten musiikkikasvatukseen ja

29 http://www.jamk.fi/kulttuuri/Vamu_opintojenrakenne.htm
30 http://www.jamk fi/kulttuuri/ VARHAISIaNMUSIIKINOPETTAJA htm
31 http://www.metropolia.fi/koulutustarjonta/kulttuuriala/musiikki/

musiikkipedagogi/#Varhaisian_musiikkikasvatus

32 http://www.lamk.fi/haku/?action=nayta&kurssiid=78
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sen kdytdnnon osaamiseen. Keskeisind opintoina mainitaan instrumenttiopinnot, séi-
veltapailun, musiikinteorian ja musiikinhistorian opinnot, pedagogiset seké kasvatus-
tieteen opinnot, ryhméopetuksen, varhaiskasvatuksen ja psykologian perusteet seki
musiikin varhaiskasvatuksen, ryhméopetuksen sekd luovan ilmaisun perusteet.
Akkii tarkasteltuna Jyviskylin ammattikorkeakoulun koulutusohjelma niytt4i huo-
mattavasti laajemmalta kuin Stadian tai Lahden ammattikorkeakoulun koulutusohjel-
mat. My0s painotukset vaikuttaisivat hyvin erilaisilta, vaikka todellisuudessa koulu-
tusten ainakin tulisi antaa samanlaiset valmiudet ja rakentua samoihin periaatteisiin
nojaten, vai tulisiko?

Sekd musiikin aineenopettajat eli musiikkikasvattajat ettd musiikkileikkikoulunopet-
tajat eli varhaisidn musiikinopettajat opiskelevat musiikkikasvatusta piadaineenaan,
jalkimmaisen ryhmén erikoistuessa vain varhaisidan musiikkikasvatuksen kapeaan
saraan. Kaksi keskeistd osa-aluetta opinto-ohjelmissa ovat musiikki, laaja-alaisesti
ja kédytdnnonldheisesti, sekd pedagogiikka: didaktiset, ohjaukselliset taidot ja tiedot.
Télld hetkelld molempien em. koulutusohjelmien tutkintovaatimuksissa katsotaan
musiikkikasvattajan tarvitsevan yleisen opettajan kelpoisuuden eli 35 opintoviikon
laajuiset opettajaopinnot. Erona néyttdisi dkkid katsoen olevan vain opetettavan ryh-
man ikdtaso. (Marjanen 2005, 54-55.)

Onko siis mielekdéstd, ettd varhaisidn musiikkikasvatusta ja musiikkikasvatusta opis-
kellaan eri oppilaitosjérjestelmissd? Molemmat koulutukset ovat korkeakoulutasoi-
sia, pohjavaatimukset ovat samankaltaiset. Olisiko perusteita kdynnistdd selvitystyo
kalliiksikin luonnehditun varhaisidn musiikkikasvatuksen koulutusohjelman siirtdmi-
sestd ammattikorkeakouluista yliopistojen musiikkikasvatuksen koulutusohjelmien
yhteyteen? Syyti olisi varmasti tarkastella my6s musiikinohjaajien koulutusta suh-
teessa musiikkikasvatukseen tai varhaisian musiikkikasvatukseen. Pienessd maassa
tarvitaan tarkkaa organisointia ja paillekkdisyyksien minimointia, milld on vaikutuk-
set my0Os tyomarkkinakysymyksiin ja ty6llistymiseen. Varhaisidn musiikkikasvatuk-
sen erikoisalasta tarvitaan lisdksi yliopistollista tutkimusta, kuten muustakin musiik-
kikasvatuksesta tai musiikkiterapiasta (Marjanen 2005, 187.)

Varhaisian musiikinopettajan tyo

Mlko ry kuvaa suosituksessaan (2001) musiikkileikkikoulunopettajan toimenkuvaa
seuraavasti**: musiikkileikkikoulunopettajan tehtdavani on

1. opetuksen antaminen ja siihen liittyvistd muista tehtivistd huolehtiminen
sekd osallistuminen oman opetusalansa suunnitteluun, opintoneuvontaan ja
koko oppilaitoksen kehittdmistyohon

2. musiikkikasvatuksen ja musiikinopetuksen yleisen kehityksen seki alan si-

33 http://www.vamory.org/documents/toimenkuva.pdf
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séllollisen ja pedagogisen kehityksen seuraaminen ja esitykset sen pohjalta

esimiehelle oppilaitoksen kehittdmiseksi

paivikirjan pitdminen

kiytettidvissd olevan oppilaitoksen kalustosta, opetusvilineistd, oppimate-

riaaleista ja kirjastosta huolehtiminen asianmukaisesti ja nithin liittyvien

esitysten tekeminen esimiehelle

5. koko opetushenkildstdd koskevissa vuotuisissa velvoitteissa mukana ole-
minen

6. muiden toimialaan kuuluvien tehtivien tai opettajalle maérittyjen tehtivi-
en hoitaminen.

i

Musiikkileikkikoulunopettajien suositukseen liittyy myds kuvaus tyon jakautumi-
sesta kolmeen padkohtaan (opetus, sithen liittyvit valmistelu- ja jalkityot 15 mi-
nuuttia / ryhmé seké opetukseen vilittdmasti liittymaton muu tyd). Musiikkileikki-
koulunopettajan muuta tyotd kuvataan liséksi yksityiskohtaisesti.

Musiikkileikkikoulunopettajat tyoskentelevdt 0-8-vuotiaiden lasten parissa. Itse
musiikkileikkikoulutyd on aina ryhméopetusta. Omaan lisensiaatintutkimukseeni
osallistuneilla opettajilla oli muitakin opetustehtdvia kuin musiikkileikkikouluun
liittyvaa opetusta: useilla heistd oli my0ds instrumenttipedagogin koulutus. Toimen-
kuvan monipuolisuus vaikuttanee opettajan kokonaiskokemukseen tyostdan. (Mar-
janen 2005, 148.)

Varhaisidn musiikinopettajan tyo on vaihtelevaa, raskasta, vaativaa ja antoisaa. Hian
tyoskentelee kdyttden opetusmenetelmid ennakkoluulottomasti ja luovasti seki in-
tegroiden runsaasti opetustaan muihin taiteiden tai opetuksen alueisiin. Opetuksen
perustana ovat musiikilliset tyotavat (laulaminen, loruilu ja muu ddnenkdytto, soit-
taminen: keho-, rytmi- ja melodiasoittimet, musiikin kuuntelu, musiikkiliikunta ja
tanssi-ilmaisu sekd musiikin integroiminen muihin taiteen — ja kasvatuksen osa-
alueisiin, kuten kuvataiteisiin, ndyttdmotaiteisiin, kielelliseen ilmaisuun, luontokas-
vatukseen tai vieraisiin kieliin) (Nurila et al. 1998, 42, Marjanen 28.)

Musiikillisia tyotapoja kdyttden kasvatustyOstd muodostuu rikas ja omaleimainen
tyoskentelymalli, jonka vaikutus kohdistuu lapsen kokonaisvaltaisesti. Musiikil-
linen kunnianhimo ei lasten parissa voi nousta lapsen kokonaispersoonan kehitta-
mistd tarkeimmaéksi (Nurila et al. 1998, 42—43.) On kuitenkin muistettava, ettd jo
tyoOssd jaksamisen kannaltakin varhaisiin musiikinopettajan itsensd on valttiméaton-
td padstd toteuttamaan tyon ulkopuolella omia musiikillisia ambitioitaan. Jotta lap-
sille voi tarjota korkealaatuisia ja syvid musiikillisia eldmyksid, opettajalla itsellddn
on oltava vahva musiikillinen identiteetti, joka perustuu sisdiseen muusikkouteen ja
syvadn henkilokohtaiseen musiikkisuhteeseen. (Marjanen 2005, 181.)

Untala totesi tutkimuksessaan (2001), ettd musiikkileikkikoulunopettajien tyomaa-
rd on usein suuri. Musiikkileikkikoulunopettajan yleinen viikkotuntimééra on 16 —
29 tuntia. Yli kolmekymmenta tuntia viikossa opettavia oli 17 %; suurin tutkimuk-
sessa esiin noussut tuntimédrd oli 33. Alle 15 viikkotuntia opetti 6 % vastanneista.
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(Untala 2001, 34.)

Musiikkileikkikoulutyon kokonaisuutta kuvataan Marjasen (2005) tutkimuksessa
muiden kuin ty6n musiikillisten seikkojen ja musiikkiin liittyvien piirteiden avulla,
joita tutkimuksessa kuvataan erikseen. Arvot nousivat tarkeimmaksi tyon ominaisuu-
deksi (31 %), mutta myos pedagogisuus (23 %) hallitsi voimakkaasti tyon kuvaa.
Muita keskeisid piirteitd olivat laaja-alaisuus, teoriapohjaisuus, kokonaisvaltaisuus
sekd musiikkikulttuuri-pohjaisuus. (Emt. 2005, 180.)

Varhaisiin musiikinopettajat ovat perinteisesti tyoskennelleet musiikkioppilaitos-
jéarjestelmissd ja myos koulutus on valmentanut opiskelijoita sitd tarkoitusta varten.
Yhteiskunnallisten muutosten seurauksena on herdnnyt tarve tdmin ammattiryhmén
saamiseksi alansa ekspertteind toimimaan my0s yleiskasvatuksen puolella, kuten péi-
vihoidossa, tai eri ikdryhmien parissa, esimerkiksi ikdéntyvéin véeston keskuudessa.
Olisi toivottavaa, ettd koulutuksen kehittdmisti jatkettaisiin rohkeasti tdhin suuntaan.
Varhaisidn musiikinopettajan tyotilaisuudet saattaisivat lisdéntya ja hin saattaisi ene-
nevissd madrin padstd normaaleihin tydaikoihin kiinni, osaksi jarjestdytynyttd or-
ganisaatiota. Varhaisidn musiikinopettajien ammattikunnan tydssi yksi suurimmista
epdkohdista liittyy tydaikojen ja tydorganisaatioiden repaleisuuteen (Marjanen 2005,
36-37).

Varhaisian musiikkikasvatuksen ekspertiksi kasvami-
nen

Eksperttiyteen vaikuttavat sekd 1) ammatillinen mindkuva: henkilokohtaisen tason
tekijat, ettd 2) ammatinkuva: toimenkuva ja tyon kokonaisuus. Nama molemmat vai-
kuttavat toisiinsa ja muokkaavat alati yksilollistd eksperttiyden kokonaiskuvaa, jonka
painopisteet vaihtelevat. Kahta samanlaista eksperttid ei 10ydy. Eksperttiys on jatku-
vasti muuntuvaa ja syventyvii, ja kehittyy ammatinkuvan ja ammatillisen mindkuvan
vaikutuksesta vuorovaikutusprosessissa. Musiikin alalla toimittaessa myos musiikil-
linen eksperttiys muuntuu ja syventyy: kaikki osatekijat vaikuttavat toisiinsa. Hen-
kilokohtaisella tasolla musiikkileikkikoulunopettajan ydinosaaminen vaatii pohjaksi
syvan musiikkisuhteen, monipuolisen ammatti-identiteetin sekd aidon sitoutumisen
tyohon, jossa menestymisen edellytyksend on motivaatio ja mielenkiinto itse sub-
stanssia kohtaan. Siksi sitd kuvataan kuviossa 2 a ja 2 b pyramidin kirkené. (Marjanen
2005, 165-166.)

Musiikkileikkikoulunopettajan ammatinkuvassa ekspertilld on oltava vahvasti hallin-
nassaan kaikki tyon kokonaisuuden osa-alueet: musiikilliset tiedot ja taidot, peda-
gogiset taidot erilaisine muotoineen sekd itse tyd kokonaisvaltaisella tasolla: myos
ydinosaamisalueen hallinta on tdsmaéllistd. Ammatinkuvan tasolla (varhaisian musiik-
kikasvatuksen) ekspertin kokemusmaailma muodostuu koko yhteiskunnallisen, sosi-
aalisen, musiikillisen, musiikkikasvatuksellisen kirjosta: tydoeldmén kokonaisuudesta
kaiken kaikkiaan. (Marjanen, 166.)
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Koska eksperttiys muodostuu yksildllisesti, kuvion 2 a ja 2 b osioita ei esitetd pro-
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KUVA 2a ja 2b. Eksperttiyden kokonaiskuva (Marjanen 2005, 167).
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Musiikkisuhde nousee lisensiaatintutkimuksessani (2005) keskeiseksi musiikkileik-
kikoulunopettajan persoonaa, tydmotivaatiota, itsetuntoa ja tydssd jaksamista ajatel-
len. Koska henkilokohtaisen musiikkisuhteen 16ytdminen on tdrkedd jokaiselle kes-
kivertoihmiselle, on selvdi, ettd se on vélttiméaton musiikkipedagogille. Keskeista
on siis musiikin ja sen kokemuksen merkitys musiikkileikkikoulunopettajalle seka
henkil6kohtaiselta ettd tyon kannalta tarkastellen. (Marjanen 2005, 166—-168.) Mu-
siikkileikkikoulunopettajat pitivit tdrkeind musiikillisia tietoja ja taitoja omaan mu-
sitkkisuhteeseen perustuen. Tarkedd oli musiikin vélittdima tunne: ilman tunnetta ei
musiikki kanna (Marjanen 2005, 168; vrt. esim. Suzuki 2000). Muusikkouden ilmene-
mismuodot liittyivét luovuuteen, kdytdnnén musisointiin, musiikin kokemiseen moni-
puolisesti eri tavoin: kuunnellen, soittaen, laulaen. Vain siten katsottiin voivan syntyé
suhde musiikkiin, ja vain siten sen myds sdilyvan. Muusikkouden merkitys musiik-
kileikkikoulunopettajalle tuli esille monin tavoin. Se loi identiteetin persoonalle, mu-
siikillisen minédn perustan, pohjan tyolle, sekd ammatillisen ja eldvin otteen ty6hon.
Musiikista sai voimaa ja se motivoi tyon tekemiseen. Musiikkileikkikoulunopettajan
tulee aina lahted litkkeelle siitd, ettd jo pieninkin laulu on musiikkia ja pienesté laulus-
ta jo tulee tehdd musiikkia. (Marjanen 2005, 168.) Oma persoonallinen musiikillinen
historia, henkilokohtaiset kokemukset rakentavat musiikillisen identiteetin kaukaa
lapsuudesta, jopa ajasta ennen syntymaa alkaen. Varhaisidn musiikinopettaja tarvitsee
vahvan, monipuolisen ja laaja-alaisen musiikillisen identiteetin, jonka kokonaiskuva
on aivan erilainen kuin muiden musiikkipedagogien (AMK) -identiteetti. Identiteetin
painopiste on muualla. (vrt. esim. Kosonen 1999.)

Opettaja on lapsille esikuva. Idoli, joka motivoi oppimaan: opettajan on hallittava
monia instrumentteja ja ennen kaikkea nauttia omasta danestdén. TyOssd itsensd ke-
hittdmisen mahdollisuus koetaan merkittivani. Musiikin on elettdvd varhaisidn mu-
siikinopettajassa niin, ettd se on silmin havaittavissa. Erityisesti musiikin sidvyjen ja
tunteiden esiin tuominen on tirkedd. Luova muusikkous: heittiytyminen ja esteeton

valmius ldhted heti mukaan ovat varhaisidan musiikinopettajalle ominaisia piirteité.
(Marjanen 2005, 168.)

"Oli ettimistd, kun tdn ikdsille ei yleensd oo mustia sandaaleita, mutta kun sullakin
on...” (muskarivanhemman kommentti opettajalle lapsensa kenkien hankinta — reis-
sun jdalkeen) (Opettaja 1; Marjanen 2005, 176).
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Eksperttiyden ydin tuli esille juuri tdssd: musiikillisten taitojen ja musiikillisen iden-
titeetin vahvuus ja monipuolisuus tekevit mahdolliseksi heittdytymisen ja joustavuu-
den. Musiikin keinoin lapset johdatetaan my0s kulttuurin maailmaan, samalla raken-
taen lapsen ja hédnen ldheistensd persoonia ja musiikkisuhdetta musiikillisia taitoja
harjoittamalla. (ks. esim. Fredrikson 1994, Saastamoinen1990, Wood 1982; Dreyfus
et al. 1986; Marjanen 2005, 169.)

Pienten lasten kanssa ty0skenneltidessa tarvitaan lisdksi ndkemys. Pedagogiset taidot,
ryhméanohjaustaidot ja (musiikki)kasvatuksen periaatteet ovat merkittdvid, mutta il-
man nikemystd ei ole mitdén tehtdvissd: voit konsertoida lapsille ja toivoa, ettd he
“nappaisivat jujun”. Eldvin musiikin kuuntelukokemus on tirked eldmys lapselle,
mutta se pelkéstddn ei riitd. (mm. Wood 1982; Saari 2002; Marjanen 2005, 169.) Tyo
on haasteellista, raskasta, ahkeran ja aktiivisen thmisen tyotd. Tarvitaan sydidn ja mo-
tivaatio, kiinnostus musiikkiin ja lapseen. Ammatillisella tasolla muusikon ammatti-
identiteettiin kuuluu myods musiikintuntemus, jota tyossi tarvitaan. (Marjanen 2005,
169.)

Ekspertilld on taito asettaa tavoitteita edeten loogisesti ja lapsen musiikillisen kehi-
tyksen tuntemuksen pohjalta tasolta toiselle, tarjoten lapselle elamyksii ja flow-koke-
muksia sekéd hénen luovalle persoonalleen tilaa sisdsyntyisien musiikillisten tarpeiden
ettd muiden tarpeiden tyOstdmiseen musiikin keinoin. Varhaisidin musiikkikasvatuk-
sen ekspertti osaa taitavasti tulkiten ja virittyen juuri oikeisiin tunnetiloihin ja sévyi-
hin kuunnella lasta. Siksi hén tavoittaa lapsen sisimmén: vuorovaikutuksessa tapahtuu
sekd musiikillinen ettd kokonaisvaltainen kasvu. (Marjanen 2005, 169.) Musiikkileik-
kikoulunopettajat kayttivit usein termid “tuntosarvet” tarkoittaen silld herkkyytté ais-
tia tunnelmia ja kykya reagoida tilanteisiin oikealla tavalla, tulkiten viesteja tarkasti ja
oikein. Tdma assosioisi myos nimenomaan Elliottin (1995, 71) viittauksiin Dreyfusin
et al. (1986) teorian mukaisesta syvillisesté tilannetajusta. Musiikkileikkikoulunopet-
taja ndyttéisi olevan lisdksi lahjakas tunneilyllisesti ja vuorovaikutustaitojen osalta
(Gardner 1996 ja 1983, interpersoonallinen ja intrapersoonallinen dlykkyys). Lapsen
kasvaminen ja kehittyminen voidaan ndhda prosessina, jossa seké lapsen ettd varhais-
kasvattajan tieto- tunne- ja tahtoeldmé kokonaisvaltaisesti kohtaavat (Untala 2001,
12).

Hallitsevia piirteitd musiikkileikkikoulunopettajan persoonassa tutkimukseni (2005)
perusteella olivat vahvuus vuorovaikutuksessa (27 %), empaattisuus, avoimuus ja re-
hellisyys sekd rohkeus. Musiikkileikkikoulunopettajat ndyttiisivit olevan myos mo-
nipuolisesti koulutettuja.(Marjanen 2005, 170.)

Tutkimustuloksissa (Marjanen 2005, 171) kuvataan persoonallisuuden piirteistd mu-
siikillisuuteen ja musikaalisuuteen liittyvit tekijit erikseen eivétkd ne siksi ndy tdssd
yhteydessd. Musiikkileikkikoulunopettajan ammatillinen identiteetti nayttiaisi muo-
dostuvan seuraavista elementeistd: muusikko, varhaismusiikkikasvattaja, muusikko-
kasvattaja sekd kasvattaja (ks. tarkemmin http://thesis.jyu.fi/0S/URN_NBN fi_jyu-
2005216.pdf) Kuvaan ammatillista mindkuvaa rakentuen tutkimuksessani opetta-
juuden (20 %) ja varhaiskasvatuksen (20 %) sekd muusikkouden (18 %) perustalle.
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Mikali luokista muodostettaisiin kaksi padkategoriaa, musiikillinen ja kasvattajan
identiteetti, voitaisiin 10ytid vield selkedmpid tuloksia. Voidaan havaita kuitenkin mu-
siikkileikkikoulunopettajan selvésti mieltdvdn itsensd ammattikasvattajaksi. Koska
muusikkous nousi niin selvésti yhtend hallitsevana piirteend, sitd** tarkasteltiin omana
erillisend osionaan. Sen lisdksi selvitettiin muusikko — pedagogi — kasvattaja — osa-
alueiden painopisteen asettuminen varhaisidn musiikkikasvatuksen ekspertin koko-
naiskuvassa. (Marjanen 2005, 171.)

Opettaja-profiili tai kohderyhmaén ikéitaso ei tdssa tutkimuksessa (Marjanen 2005) juu-
rikaan nouse esille. Musiikkikasvattajuuden késite jo sinénsé tarkoittaa musiikinopet-
tajuutta. Tavallaan tdssd ryhmékeskustelujen perusteella tehdyssé luokittelussa opet-
tajuudelle e1 edes puhtaana ilmiond ole tilaa. My0s paljon puhuttu, varhaisiin mu-
sitkinopettajan yleiskeskustelussa musiikkikasvattajasta erottava piirre, lapsirakkaus,
jéa vain hiljaisen tietimyksen varaan. Onko niin, ettd lapsirakkaus on niin itsestdén
selvid, ettd sitd ei erikseen tuoda esille ammattipiireissd? Musiikkileikkikoulunopet-
taja on joka tapauksessa nimenomaan pienen lapsen pedagogi, minka johtopaatoksen
voi tehdd monesta muusta yhteydesta tdssa tutkimuksessa. (Marjanen 2005, 172.)

Kososen (1999) mukaan: “Taideaineen pedagogien koulutuksessa taiteilijapersoona
ja taiteelliset tavoitteet pyritddn yhdistdmiidn pedagogi-identiteetin kanssa. Musiikki-
kasvatuksen koulutuksessa on tirked kehittdd edelleen nimenomaan kasvattajana ole-
mista, monipuolisuutta ja laaja-alaisuutta pedagogisesta nikokulmasta, muusikkoutta
unohtamatta, mutta sitd myds liikaa korostamatta.” (Kosonen 1999, 172; Marjanen
2005, 91.)

Uravalinta ja ammattiin sitoutuminen

Motivoituminen uralla pysymiseen ja jatkamiseen syntyy Oldhamin et al. (1976),
Ruismien (1991) ja Ahlmanin (1953) ajatusten pohjalta persoonakohtaisen motivaa-
tion eli tyon kiinnostavuuden, tydssd jaksamisen vs. tyduupumuksen (jonka seurauk-
sena motivaatio tyon tekemiseen hiipuu), sekéd tyon ytimen hahmottamisen kautta.
Erik Ahlmanin (1953) sanoin: ithmisen onni on mitd suurimmassa méérin riippuvai-
nen siitd, saako hin kehittyd varsinaisen minénsd mukaisesti.” (Kari et al. 2001, 41;
Marjanen 2005, 116). Kiteytyyko téssa ajatuksessa my0s tydssd viithtymisen perusta?
Miké on musiikkileikkikoulunopettajan ydinmind?

34 Muusikkoutta ldhestytddn seuraavin tavoin tutkimusanalyysissd (Marjanen 2005):
musiikkileikkikoulunopettajan eksperttiys rakentuu opettajapersoonallisuudesta (musiikkisuh-
de, ammatti-identiteetin muodot: muusikko, pedagogi, kasvattaja) ja toimenkuvan asettamista
vaatimuksista (musiikilliset tiedot ja taidot musiikkileikkikoulutydssé; pedagogiikan muodot,
tyon edellyttdmait osaamisyhdistelmait ja ydinosaaminen sekd tyomotivaatio).
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Jarvinen (1999) kuvaa ammattiin sitoutumisen vaiheita ja ammatillisen kasvun tapah-
tumaa dynaamisen kasvun prosessimallillaan, miké auttaa eksperttiyden hahmottami-
sessa. [hmisen kasvu etenee prosessimaisesti, ei niinkdan, karjistetysti sanoen, rappu
kerrallaan. Eksperttiyden teorioista voi kuitenkin 16ytdad selkeita piirteitd ja ajatusmal-
leja, jotka my0s selittdvit eksperttiyttd. (Marjanen 2005, 110, 173.)

Oldham et al. (1976) 16ysivit viisi tyOviihtyvyyttd, tydmotivaatiota ja tydsuorituksen
tasoa sditelevaa tekijad Ruismien (1991) tutkimuksessa: 1. Tyon edellyttdmien kyky-
jen ja taitojen kaytto; 2. Tyotehtivien selkeys; 3. Tyotehtidvien koettu merkitykselli-
syys; 4. Tyon vapaus, mahdollisuus itsendisiin pdédtoksiin sekd vastuullisuuden tunne
ja 5. Palautteen selkeys ja suoruus tydsuoritusta ohjaavana tekijana (Ruisméki 1991,
40.) Toteutuvatko ndma Ruisméden (1991) esittelemit ajatukset musiikkileikkikoulun-
opettajan ty0ssd. (Marjanen 2005, 116.)

Ty6hon motivoitumisen (67 %) korkea prosenttiluku kertoo, ettd vastaus ldhes kaik-
kiin ylla esittdmiini kysymyksiin on kylld. Kolmannes vastauksista on silti kielteisié.
Ristiriitoja musiikkileikkikoulunopettajat kokivat jossakin médrin taitojen ja kykyjen
kaytossd, mutta kiistatta ainakin tyotehtavien selkeydessd. Tyo tuntuu olevan merki-
tyksellistd, mutta sitd el ammattikunnan ulkopuolella ymmarretd, lukuun ottamatta
ehka lasten vanhempia. Ty6 on vapaata ja itsendistd, jopa liiankin itsendisté: tyoyhtei-
sO puuttuu monilta musiikkileikkikoulunopettajilta. Tutkimuksessani (2005) kohde-
ryhméni erosi yleiskuvasta: jokainen heista kuului tydyhteis6on, ja sai tehdé ty6té rin-
nan muiden musiikkileikkikoulunopettajien kanssa. Palaute tyosti tulee spontaanisti
lapsilta: suoraan, aidosti ja vélittdmasti. Se koetaan palkitsevana. (Marjanen 2005,
160, 173.)

Ty0ssé jaksamisen (27 %) problematiikkaan liittyen voidaan edelld kuvaamiani asioi-
ta tarkastella toiselta puolelta: taitojen ja kykyjen kdytossd voidaan kokea liian suuria
tai litan vdhiisid haasteita. Tyduupumus uhkaa, kun koetaan, etteivit resurssit riité.
Tyo6tehtdvien epéselvyys, niiden kokeminen epdoikeudenmukaisena tai véérin mitoi-
tettuna suhteessa resursseihin ja palkkaan saa yksilon herkdsti kokemaan uupumusta.
Ty0 koetaan merkityksellisend, mutta ulkopuolelta saatu ymmaérrys on myos tarkedd
— jos kuvitellaan opettajackspertin vain leikkivén lasten kanssa ja yleinen arvostus
tuntuu puuttuvan, voimat tyon tekemiseen iloisena ja motivoituneena eivit riitd, vaik-
ka ty0 on vapaata ja siind on mahdollisuus toimia itsendisesti, jopa vailla tydyhteison
tukea. Kun tydyhteison puuttumisen lisdksi alansa ekspertti kiertdd juoksutyton ta-
voin ympéri maakuntaa opettamassa kuljettaen suurta maarad opetusmateriaalia mu-
kanaan, ilman selkeitd tydaikoja, on selvii, ettd ty0 saa tilapdistyon luonteen. Suora ja
vilpiton palaute on se, jonka voimalla tydssa kuitenkin jaksaa. (Marjanen 2005, 174.)

Tutkimuksessa tyon ydinsisaltd (6 %) jdd pieneksi, onhan kyseessd tiivis ja kitey-
tynyt asia, ydin. Siihen laskettiin spontaanit ilmaisut asiasta niin, ettd keskustelija
nimenomaisesti kdytti termejd ’ydin” (asia, sisdltd, kysymys...), "merkityksellisin”,
“tarkeintd” tai vastaavia ilmaisuja. Tyon ydin oli musiikissa, tunnelmissa ja vuorovai-
kutuksessa. Tyon ytimessa olivat arvot, merkitykset ja pedagogiikka. My0ds ryhma-
opetuksen piirre oli ydintd. (Marjanen 2005, 174.)
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”Asennekasvatus jo musiikkikasvatuksen puolesta, ettd tuota... ei parempia ammatti-
laisia ole ku muskariopettajat. ”(Opettaja 4, Marjanen 2005, 175).

Motivoituminen (67 %), tydsséd jaksaminen (27 %) ja ydinsiséltd (6 %) ovat kaikki
keskeisid uravalinnan kannalta (esim. Ruisméki 1991). Omassa tutkimuksessani juuri
motivaatio on ratkaiseva. Ty0Ossé jaksamista tarkastelen tyouupumuksen kééntépuo-
lena. Ydinsisdllollad kuvataan eksperttiyden terdvad kirked henkil6kohtaisella tasolla
(ks. KUVA 2 a).

Musiikkileikkikoulunopettajan ammatinkuva

Musiikkileikkikoulunopettajan toimenkuvaan liittyvét lasten musiikinopetuksessa
eli varhaismusiikkikasvatuksessa tarvittavat A) musiikin opettamisen taidot tutki-
mukseni (2005) perusteella, B) yleisimmaét pedagogiset ldhestymistavat ja C) tyossa
tarvittavat osaamisyhdistelmét sekd ydinosaamisalueen toimenkuvan kannalta. Tésté
kokonaisuudesta voidaan muodostaa ammatinkuva: se on yksilon kokonaiskokemus
tyOstd, ja sisdlloltdén laajempi kuin pelkka tehtidvikentta.

Ryhmaéopetus (27 %) ja soittaminen (23,5 %) osoittautuivat tairkeimmiksi hallittavi-
en taitojen alueiksi musiikkileikkikoulunopettajan tydssd. Itsensd ilmaisu (15,5 %),
kehollisuus (10,5 %) ja laulaminen (9 %) olivat seuraavaksi merkittavimpid tyon
edellyttdmien valmiuksien piirteitd. Musiikkileikkikoulunopettajat olivat yksimielisid
siitd, ettd ilman ryhménhallintataitoja kaikki muukin opettajan osaaminen menee huk-
kaan lapsiryhméssd. Ryhmaén hallinta on luonnollisesti osa vuorovaikutustaitoja, jotka
my0s nousivat merkittdvéna piirteend esille opettajan persoonallisuuteen ja identiteet-
tiin liittyen. (Marjanen 2005, 176.)

My®0s teoriaopetus koettiin ylldttdvan merkittivdnd. Rytmitaju, harmoniataju, muo-
totaju ja fraseeraus ndyttiisivit olevan niitd musiikilliseen ilmaisuun ja musiikin ra-
kenteisiin liittyvid asioita, joiden parissa musiikkileikkikoulunopettaja lapsiryhmén
parissa askaroi. Opetuksen ajatellaan yleisesti ldhtevédn litkkeelle rytmistd, omasta
kehosta ja #finesti sekii kuuntelemisen tydtavasta (esim. Hongisto-Aberg et al. 1993;
Lindeberg-Piiroinen et al. 1996; Marjanen 2005, 176—177.). Musiikin osatekijit ja
musiikin esittimiseen liittyvat muuttujat olisi tietysti syyté tarkastella omissa luokis-
saan, samoin ryhméopetuksen muuttuja. Téssé tutkimuksessa kuitenkin kokonaiskuva
rakentui keskustelijoiden spontaanin ilmaisun perusteella. Teoriaopetus-késitettd kay-
tettiin tdssa yhteydessa laajasti ymmaérrettynd termind; musiikin teorian, sdveltapailun
ja musiikin tuntemuksen (yleisten aineiden alkeet”) kokonaisuutta silld tarkoittaen.
Sen rooli oli yllattavan suuri musiikkileikkikoulutyon kokonaisuudessa, musiikkileik-
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kikoulunopettajan ammatinkuvassa. (Marjanen 2005, 177.)

Mikali ryhméopetusta ei tarkasteltaisi tdssd yhteydessd, vaan se musiikillisiin taitoi-
hin varsinaisesti kuulumattomana poistettaisiin kuviosta, keskeisimmat tiedot ja tai-
dot lasten musiikinopetuksessa olisivat olleet soittaminen (23,5 %), itsenséd ilmaisu
(15,5 %), kehollisuus (10,5 %) ja laulaminen (9 %) seké teoriaopetus (7,5 %). Tulok-
sissa nédkyivit selvisti juuri varhaisidn musiikinopetuksen yleismusiikinopetuksesta
erottavat seikat: itsensd ilmaisu ja kehollisuus. Musiikin opettamisen ja musiikillisten
taitojen kokonaisuus vaatisi ehdottomasti kuitenkin vield taismentdvaa jatkotutkimus-
ta. (Marjanen 2005, 177.)

Pedagogiset lahestymistavat musiikkileikkikoulunopettajan ammatinkuvassa elamyk-
set, prosessit ja taideintegraatio ldpdisevit varhaisian musiikkikasvatuksen kenttdi
kokonaisuudessaan. Kaikki kolme sekoittuivat keskendén eikd rajaa niiden vilille
voitu eksplisiittisesti piirtdd. Néitd kolmea voitiinkin yhdessd tarkastella pedagogi-
sen pohjan musiikkileikkikouluty6lle muodostavina seikkoina painopisteen vaihdel-
lessa tilannekohtaisten tarpeiden ja persoonakohtaisten intressien seki tavoitteiden
mukaan. Monitaiteellisella pedagogiikalla tarkoitettiin pedagogisesti painottunutta
taideintegraatiota. (Marjanen 2005, 178.)

Monitaiteellinen pedagogiikka (41 %) niytti esiintyvdn useimmin, elimyksellinen
pedagogiikka (35,5 %) toisiksi useimmin ja prosessipedagogiikka (23,5 %) jéisi kol-
manneksi, kuitenkin omana selviané olemassa olevana pedagogisena painopistealuee-
naan *. Monitaiteellinen musiikkileikkikouluty6 perustui eldmyksiin ja prosesseihin.
(Marjanen 2005, 178-179.)

Musiikkileikkikoulutyon kokonaisilme ja ydinosaa-
minen

Musiikkileikkikoulunopettajan tyd on monimuotoista. Yleisilme ja perusta musiikki-
leikkikouluty6lle syntyy suurimmaksi osaksi arvojen, pedagogisen ajattelun ja lapsi-
l1aht6isyyden kautta. (Muusikkouden rakentumista késiteltiin tutkimuksessa erikseen.)

Suurimmaksi luokaksi noussut “arvot™ liittyi kiintedsti nimenomaan musiikilliseen
tyoskentelyyn ja musiikin maailmaan. (Marjanen 2005, 180.)

Musiikkileikkikoulunopettajan eksperttiys kokonai-
suutena

35 Téassd kayttamani termi elamyksellinen pedagogiikka on siis eri asia kuin
Kurt Hahnin eldmyspedagogiikka (Bacon.1987; James 1980/2000; 2000).
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Musiikkileikkikoulunopettajan eksperttiyden néhtiin kypsyvian vuorovaikutuksessa
henkil6kohtaisten ominaisuuksien (ammatillinen minidkuva) ja tyon kokonaisuuden
(ammatinkuva) vélilli (KUVA 2 a ja 2 b). Se muodostui persoonallisten ldhtokoh-
tien sekd yksilollisten kokemusten perusteella, hitaan kasvun kautta. Eksperttiydelle
tunnusomaista oli yksil6llisyys. Eksperttiyden saavuttamisen mahdollisuus sekd sen
saavuttamiseen tarvittava aika oli vaihteleva. Kaikista ei Rantalaihon (1994) mukaan
voi tulla ekspertteja Musiikkileikkikoulunopettaja on varhaisidn musiikkikasvatuksen
ekspertti saavutettuaan riittdvin kypsyyden kaikissa musiikkileikkikoulunopettajan
ammatillisen mindkuvan ja ammatinkuvan osatekijoissd, joihin koulutuksen tulisi
antaa perusevait. Kypsymisen edellytyksid olivat oman identiteetin ja mindkuvan
16ytyminen seki paikka tyOelamissd, jonka mydtd omat tehtavit ja niidden merkityk-
sellisyys oli mahdollista keksié (vrt. Jirvinen 1999). Eksperttiys saattoi kasvaa itsensi
hyvidksymisen ja tuntemisen sekd ammatillisen minén ja profiilin 16ytdmisen vauhdit-
tamana. (Marjanen 2005, 180-181.)

Varhaisidn musiikinopettaja, “musiikkileikkikoulunopettaja, varhaisidn musiikkikas-
vatuksen ekspertti omaa muusikon identiteetin, henkilokohtaisen musiikkisuhteen,
vahvat ryhménohjaus- ja vuorovaikutustaidot, hallitsee musiikin substanssialueen
sekd teoriassa ettd kdytdnndssd, pedagogiset valmiudet teoreettiseen tietoon perustu-
en ja on motivoitunut tyohonsa, koska rakastaa lapsia ja musiikkia. Tunneély ja arvo-
maailma leimaavat tatd sosiaalista eksperttié, joka rakastaa musisointia seki tanssia ja
osaa kuunnella niin musiikkia kuin lastakin. Varhaisidn musiikkikasvatuksen ekspertti
on yleensd monipuolisesti koulutettu nainen.” (Marjanen 2005, 181.)

Y hteenveto

Musiikkileikkikoulunopettajaa voidaan tarkastella varhaisidn musiikkikasvatuksen
eksperttind hdnen saatuaan tyokokemusta, ja padstyddn tasolle, jolla tieto on siséis-
tynyttd, intuitiivista ja automatisoitunutta, arationaalista. Varhaismusiikkikasvattajan
eksperttiyden peruskivet ammatti-identiteetin kannalta 16ytyvat opettajuudesta, var-
haiskasvattajuudesta ja muusikkoudesta: niiden yhdistelmassd. Muusikkous nikyy
ammatillisessa ytimesséd, jonka juuret menevét syvélle maahan. Juuret kasvattavat
rungon, joka pitdd siséllddn opettajuuden, kasvattajuuden ja niihin liittyvét taidot.
Juuret sekd runko muodostavat henkilokohtaisen - eli ammatti-identiteetin tason.
Puun oksat ja lehdet puolestaan kasvavat verhoamaan ammatti-identiteettid. Ne ku-
vaavat toimenkuvan edellyttimia tietoja ja taitoja. Kukaan meisté ei ole ekspertti syn-
tyessddn. Kasvaminen ekspertiksi tapahtuu yksil6llisesti, kuten koko eksperttiyden
kuvakin. Puut ovat erilaisia. Ekspertilld on kuitenkin aina vankka koulutus, ja mu-
siikkileikkikoulunopettajan kyseesséd ollessa se on erityisen monipuolinen ja laaja.
(Marjanen 2005, 187.)

Olisi tirkeda suunnata varhaisidn musiikkikasvatuksen eksperttien osaamista péiva-
hoidon seki esi- ja alkuopetuksen kentélle (ks. MUSIIKKIKASVATUKSEN OSAS-
TO EILEN JA TANAAN). Simojoen (1993) mukaan pienten lasten hoidon laatu
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ja pédivihoidon taso paranisivat, jos taideaineiden osuutta toiminnassa lisdttdisiin.
Musiikki on taideaineista se, jota kaikkein parhaiten voidaan soveltaa kasvatuksen
kaikkiin osa-alueisiin. (Simojoki 1993, 33.) Musiikin vaikutus lapsen kehitykseen on
kiistaton (esim. Dissanaynake 2004; Kaikkonen 2004; Hongisto-Aberg 1993; Simo-
joki 1993). Paivdhoidon henkiloston resurssit ja intressit eivét riittdvisti kohtaa mu-
siikkikasvatuksen haasteiden tasolla, silld pdivahoidon saralla tyoskentelee laaja kirjo
erilaisiin kasvatustehtdviin suuntautuneita tyontekijoitd. Pdivakodin musiikkitoiminta
alkaa usein kukoistaa vasta, kun ulkopuolinen asiantuntija saadaan taloon ja hén ottaa
musiikin alueen tehtdvit vastuulleen. Tama voi toimia samalla muulle henkil6stolle
tdydennyskoulutuksena: he voivat ammentaa omaan ty6honsi musiikin ammattilaisen
tyOoskentelyn mallista, ja sen seurauksena pystyvét hyodyntdmédn musiikkia aiempaa
enemmaén omassa tydssaan. (Marjanen 2005, 183.)

Taituri (musical expert or artist), musiikkileikkikoulunopettaja, varhaisiin musiik-
kikasvatuksen ekspertti on musiikkipedagogi, jonka ajattelussa kaikki musiikillisen
tietdimyksen lajit ovat integroituneet. Hénelld on Dreyfusin mééiritelmén mukainen
syvillinen tilannetaju, johon nojautuen hin kykenee havaitsemaan uusia musiikillisia
ongelmia niitd ratkaistakseen.(Elliott 1995, 70—-71; Poyhonen 2003, 40.) Vuorovaiku-
tukselliset taidot ovat keskeisia opettajan sisdistettyyn ymmarrykseen perustuen.. Mu-
siikkileikkikoulunopettaja, nykyisin varhaisidn musiikinopettaja, voi olla varhaisiidn
musiikkikasvatuksen eksperttind jopa vastaus moneen yhteiskunnalliseen ongelmaan
tulevaisuudessa. On toivottavaa, ettd timén tarkedn ammattiryhmén koulutusta kehi-
tetddin voimakkaasti edelleen, ja ettd sithen panostetaan.
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