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Tiivistelma: Tutkimukset osoittavat, ettd Suomessa on huomattava maaré tyossakayvia ai-
kuisia, joiden tieto- ja viestintatekniikan (TVT) taidot ovat puutteelliset. Koulutuksen rooli
on avainasemassa naiden taitojen kehittdmisessa ja vahvistamisessa. Ammatillisen koulu-
tuksen opiskeluvalmiuksia tukevat opinnot (OPVA) keskittyvét opiskelijoiden perustaitojen
vahvistamiseen. OPVA haltuun -hankkeen tarkoitus on opetussisalttja ja jarjestamistapoja
yhtendistamalla edistéda néiden taitojen kehittymistd. Hankkeen yhtend tavoitteena on tukea
opiskelijoiden oppimista ja vahvistaa heidédn osaamistaan digitaitojen alueella, mika on olen-

nainen osa nykypaivan tydelaman vaatimuksia ja ammatillisen koulutuksen tavoitteita.

Tassa pro gradu -tutkielmassa kasitellaan digitaalisen opetusmateriaalin kehittamisté tieto-
ja viestintatekniikan opiskeluvalmiuksia tukeviin opintoihin ammatillisessa koulutuksessa.
Tutkimuksessa korostetaan digitaalisten taitojen keskeistd merkitysté nyky-yhteiskunnassa,
niiden tarkedd roolia koulutuksessa seka tarvetta mukautua tydelaman muuttuviin vaatimuk-
siin. Tutkimuksessa tuotetun digitaalisen siséllon tavoitteena on parantaa opiskelijoiden val-

miuksia digitaalisten taitojen oppimisessa.

Tutkimus toteutettiin lukuvuosina 2022—-2023. Aineistoa kerattiin haastattelemalla hankkeen
opettajia ja asiantuntijoita, jonka lisaksi aineistoa kertyi myos kehittdmisryhman palavereista
ja keskusteluista eri koulutusorganisaatioiden OPVA-ammattilaisten kanssa. Tutkimuksessa

sovellettiin  kehittdmistutkimuksen menetelmid, jossa yhdistettiin teoreettinen ja



kaytannonlaheinen tutkimus iteratiivisen prosessin kautta. Tutkimusprosessi koostui kah-
desta kehittamissyklistd. Ensimmaisessé vaiheessa tehtiin teoreettinen ja empiirinen on-
gelma-analyysi, jonka pohjalta méariteltiin tavoitteet, laadittiin suunnitelma ja luotiin alus-
tava digitaalinen sisaltd. Toisessa vaiheessa alustavaa sisaltoa kehitettiin edelleen saadun

palautteen perusteella.

Tutkimuksen tuloksena syntyi TVT:n opetukseen tarkoitettu oppimisvalmiuksia tukeva di-
gitaalinen oppimateriaali. Kehitetty sisélto tarjoaa tyokaluja opettajille ja koulutusorganisaa-
tioille opetuksen laadun parantamiseksi ja oppimisvalmiuksien kehittdmiseksi. Tutkielmassa
syntynyt oppimateriaali julkaistaan Opetushallituksen avointen oppimateriaalien kirjastossa
osana OPVA-kampus siséltod, jossa se on kaikkien OPVA-opetuksesta vastaavien tahojen

vapaasti hyodynnettavissa.

Avainsanat: tieto- ja viestintatekniikka, digitaalinen oppiminen, digitaidot, digitaaliset op-

pimateriaalit, ammatillinen koulutus

Abstract: Research indicates that in Finland, a significant number of working adults have
insufficient information and communication technology (ICT) skills. Education plays a key
role in developing and strengthening these skills. VVocational education's Learning Readiness
Support Studies (OPVA) focus on strengthening students' basic skills. The purpose of the
"OPVA haltuun” project is to unify teaching content and methods to enhance the develop-
ment of these skills. One of the project's goals is to support students' learning and strengthen
their competence in digital skills which are an essential part of today's workforce require-

ments and vocational education objectives.

This master's thesis addresses the development of digital teaching materials for information
and communication technology studies aimed at supporting learning readiness in vocational
education. The study emphasizes the critical importance of digital skills in contemporary
society, their vital role in education, and the need to adapt to changing workforce require-
ments. The goal of the digital content produced in this research is to enhance students' ability

to learn digital skills.

The research was conducted during years 2022—2023. Data was gathered by interviewing

the project's teachers and experts. Additionally, information was obtained from meetings of



the development team and discussions with professionals specialized in educational support
from various educational organizations. Developmental research methods were applied in
the study, integrating theoretical and practical research through an iterative process. The
research process consisted of two development cycles. In the first phase, a theoretical and
empirical problem analysis was conducted, which led to the definition of objectives, the
drafting of a plan, and the creation of preliminary digital content. In the second phase, this

preliminary content was further refined based on the feedback received.

As a result of the research, digital learning materials supporting learning readiness for ICT
education were developed. The developed content provides tools for teachers and educa-
tional organizations to improve the quality of teaching and develop learning readiness. The
learning material produced in the thesis will be published in the Finnish National Agency
for Education’s library of open learning materials as part of the OPVA campus content,

where it will be freely available for use by all parties responsible for OPVA teaching.

Keywords: information and communication technology, digital learning, digital skills, dig-

ital learning materials, vocational education
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1 Johdanto

Tama pro gradu -tutkielma késittelee digitaalisen sisallon kehittdmista tieto- ja viestintatek-
niikan opetukseen ammatillisessa koulutuksessa, keskittyen erityisesti opiskeluvalmiuksia
tukeviin opintoihin (OPVA). Tutkimuksen ytimessa on digitaalisen materiaalin kehittami-
nen, joka on suunniteltu OPVA-opettajien vapaasti hyddynnettavéksi tietosisalloksi, jolla
pyritddn vahvistamaan ja tukemaan opiskelijoiden oppimisvalmiuksia digitaitojen opetuk-

Sessa.

Lukutaito, numerotaidot ja tieto- ja viestintatekniikan hallinta ovat perustavanlaatuisia tai-
toja nyky-yhteiskunnassa, jossa digitaalisen teknologian nopea kehitys ja tiedon saatavuuden
lisadntyminen muuttavat tyoelaman vaatimuksia, oppimisen tapoja ja yhteiskunnallista osal-
listumista (Dufva ja Dufva 2019). Naiden perustaitojen omaksuminen mahdollistaa aktiivi-
sen osallistumisen tulevaisuuden tydelamaén ja tukee elinikéisen oppimisen edellytyksia
muuttuvassa maailmassa (Taitava Opva 2020). Nuorten osaamista mittaavan PISA-tutki-
muksen viimeisimpien tulosten perusteella suomalaisnuorten osaaminen on laskenut kaikilla
oppimisen tasoilla, mutta erityisen merkittavinté se on ollut kaikkein heikoimmin suoriutu-
vien nuorten osalta (Opetus- ja kulttuuriministerié 2023b). OECD:n (2019) aikuisten perus-
taitoja kartoittavan PIAAC-tutkimuksen mukaan noin 30 prosentilla suomalaisista aikuisista
on heikkouksia tietotekniikan kayttoon liittyvisséd ongelmanratkaisutaidoissa. Jotta Suomi
pysyisi oppimisen ja osaamisen suhteen kehityksen tahdissa, naiden taitojen yllapitdminen
edellyttad jatkuvaa panostusta opetuksen kehittdmiseen (Tieke 2021). Suomessa on vastattu
digitalisaation kasvavaan merkitykseen edistamalla digitaalista osaamista yhteiskunnan eri
sektoreilla, tukemalla digitaalisten taitojen opetusta koululaitoksissa seka panostamalla eri-

laisiin digitaitoja vahvistaviin kehittdmishankkeisiin (Opetus- ja kulttuuriministerié 2022a).

Digitalisaation kasvava vaikutus yhteiskuntaan on muuttanut oppimisen ja opetuksen kay-
tantoja laaja-alaisesti kaikilla koulutuksen osa-alueilla (OAJ 2022). Eri koulutussektorien on
hyodyllistd panostaa teknologiaosaamisen ja digitaitojen parantamiseen, jotta oppijat kyke-
nevat tulemaan toimeen digitalisoituvassa ymparistossa ja osallistumaan sen jatkuvaan ke-
hitykseen (Opetushallitus 2019). Opetushallituksen (2021b) mukaan kaikilla ammatillisen

koulutuksen opiskelijoilla on oikeus saada heidan tarvitsemaansa opetuksellista tukea ja
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ohjausta. Koska kaikkien opiskelijoiden perustaidot eivat valttdmatta riitd tutkinnon suorit-
tamiseen, oppilaitokset voivat tarjota opiskeluvalmiuksia edistavid opintoja, jotka auttavat
opiskelijoita kehittdméaan taitojaan (Taitava Opva 2020). Koulutuksen jarjestdja vastaa lain
mukaan ndiden opiskeluvalmiuksia tukevien opintojen toteutuksesta ja niiden siséllosta
(Laki ammatillisesta koulutuksesta 531/2017 § 63). Lain tulkinta antaa siis koulutuksenjar-
jestdjille suhteellisen vapaat kadet jarjestdd OPVA:a haluamallaan tavalla, mik& on johtanut
koulutusorganisaatioiden valilla hyvin erilaisiin kdytantdihin OPV A-opetuksen organisoin-

nissa.

Taman tutkimuksen keskeinen perusta on opetus- ja kulttuuriministerion ammatillisen kou-
lutuksen strategiarahoituksella toimivan OPVA haltuun -hankkeen méérittelema laht6kohta
siitd, ettd ammatillisessa koulutuksessa on tarve kehittad opiskeluvalmiuksia tukevaa sisaltoa
ja yhtendistdd opetuskaytantéja niiden opetuksessa (OPVA haltuun 2023). Tutkimuksen
tarve ilmenee OPVA-opetuksen yhtendisten periaatteiden kehittdmisen tarpeesta seké kas-
vavasta digitaalisten taitojen vaatimuksesta tyomarkkinoilla ja yhteiskunnassa laajemmin-
kin. Tassa tutkimuksessa kehitetadn digitaalista siséltod, joka on suunniteltu parantamaan
opiskeluvalmiuksia digitaitojen oppimisessa. Tutkimuksen pdamaérana on luoda yhteyksia
teorian ja kaytannon valille seka tarjota konkreettisia keinoja, joilla voidaan tukea opiskelu-

valmiuksia digitaalisten vélineiden ja menetelmien avulla.

Tutkimus toteutetaan kehittdmistutkimuksena, joka mahdollistaa teoreettisen ja kdytannon-
ldheisen tutkimuksen yhdistdmisen. Tutkimus etenee kaksisyklisessa kehittdmisprosessissa
vaiheittain, alkaen teoreettisesta ongelma-analyysista ja paattyen kehittdmistuotoksen arvi-
ointiin. Ensimmaisessa syklissé keskitytdan OPVA-opintojen digitaalisen opetussisallon ke-
hittdmiseen, kun taas toisessa syklissa kasitelladn kehittdmistuotoksen arviointia ja kehitta-

misen suuntaamista saadun palautteen pohjalta.

Tutkimuksen tuloksena saadaan tietoa siitd, miten digitaalista sisalt6éa voidaan hyoddyntaa
OPVA-opiskelijoiden oppimisen tukemisessa, osana ammatillisen koulutuksen digitaitojen
opetusta. Tutkimuksen tulokset tarjoavat digitaalisia apuvalineitd ja oppimateriaalia, joilla
vahvistetaan OPVA-opetuksen laatua ja vastataan tarpeeseen digitaitojen vahvistamisesta.
Tutkimuksen tavoitteena on kehittda digitaalinen materiaalikokonaisuus, joka on suunnattu

digitaitojen =~ OPVA-opetukseen ja on  vapaasti  hyddynnettdvissd  kaikissa



koulutusorganisaatioissa. Materiaalin tavoitteena on toimia yhdenmukaistavana ja kokoa-
vana tietolahteené kaikille digitaitoja opettaville OPVA-opettajille, edistden OPVA-opetuk-
sen yhtendisyytta.

Tutkimuksessa korostetaan digitaalisten taitojen keskeistd merkitystd nykypaivéan tyoela-
massé ja koulutuksessa. Tutkimus tuo esille, kuinka tarkedd on mukautua tydeldméan muut-
tuviin vaatimuksiin ja miten digitaalisen oppimateriaalin hyédyntaminen ammatillisessa
koulutuksessa voi tukea tatd prosessia. Tutkimuksen tavoitteena on luoda konkreettisia tyo-
kaluja ja menetelmia, jotka tukevat opettajia ja koulutusorganisaatioita opetuksen laadun pa-

rantamisessa ja oppimisvalmiuksien kehittdmisessa.



2 Tutkimuksen teoriatausta

Teoriatausta antaa tutkimukselle pohjan ymmartaé digitaalisen opetuksen ja oppimisen ulot-
tuvuuksia aiheeseen liittyvan kirjallisuuden ja tehtyjen tutkimusten valossa. Tdssé luvussa
esitetddn, kuinka teoreettiset ndkokulmat valottavat digitaitojen merkitystd ammatillisessa
koulutuksessa ja digitaalisen oppimateriaalin tuottamisessa huomioitavia tekijoita. Luvussa
tuodaan esille teoreettiset lahtokohdat, joilla syvennetddn ymmarrysté tutkimusongelmasta
ja ohjataan tutkimuksen suuntaa. Luvussa tarkastellaan digitaitojen merkitysta koulutuksen,
tydelamén ja nyky-yhteiskunnan kontekstissa seka kasitellaan keskeisia digitaalisen oppi-

materiaalin tuottamisen laatuun ja tehokkuuteen vaikuttavia tekijoita.

2.1 Ammatillisen opiskelijan digitaidot

Digitaitoja tarvitaan nykypdivan tyoeldmassd, koulutuksessa ja yhteiskunnassa, koska ne
ovat olennaisia taitoja tiedon hankinnassa seka kriittisen ajattelun ja ongelmanratkaisun kan-
nalta (Korjonen-Kuusipuro ym. 2022). Digitaidot edistavéat yksildiden ja organisaatioiden
kykya toimia ja kilpailla nopeasti muuttuvassa digitaalisessa ymparistossa (Valtioneuvosto
2022). Van Laarin (2017) mukaan digitaidot ovat keskeinen osa nykyaikaista lukutaitoa,
joiden merkitys korostuu erityisesti yhteiskunnallisen osallistumisen ja tyéelaméan nakokul-
masta. Tydeldmassa digitaidot eivat ole endd vain IT-alan vaatimus, vaan ne ovat laajentu-
neet kaikkiin ammatteihin ja teollisuudenaloihin (Valtioneuvosto 2022). Erkkilan ja Manty-
niemen (2020) mukaan digitaitojen puute on yksi suurimmista esteista yritysten kasvulle ja
innovaatiolle, jonka vuoksi digitaitojen integrointi opetussuunnitelmiin eri koulutussekto-
reilla on kriittista oppilaiden valmentamiseksi tulevaisuuden tyéelaméan. Euroopan komis-
sion (2020) raportti korostaa, ettd digitaalisen lukutaidon sisallyttdminen koulutukseen on
avainasemassa, jotta oppilaat voivat kehittda tarvittavat taidot ja valmiudet digitaalisessa
maailmassa menestymiseen. Audrin ja Audrin (2022) korostavat tutkimuksessaan digitaali-
sen lukutaidon merkitysta oppimisprosesseissa, joissa digitaalisten tydkalujen ja resurssien
tehokas hyddyntaminen osana opetusta, ndhdaén keskeisend tapana vastata tulevaisuuden
osaamishaasteisiin. Helsper ja Eynon (2010) puolestaan toteavat, etta digitaalisten taitojen
varhainen omaksuminen koulutusjérjestelméssa auttaa tasoittamaan sosiaalisia ja taloudelli-

sia eroja, tarjoten Kaikille oppilaille yhtaldiset mahdollisuudet osallistua digitaaliseen
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yhteiskuntaan. Rodriguez-Hevian ym. (2020) tutkimuksen mukaan digitaidot ovat Kriittisia
taitoja EU-alueen ihmisten arjessa, missa digitalisaatio on edennyt pitkalle, vaatien kansa-
laisilta laaja-alaista kykya kayttaa digitaalisia palveluita eri elamanaloilla. Ilman néité taitoja
kansalaiset eivat kykene selviytymaan paivittaisista toiminnoistaan tehokkaasti, miké tekee
digitaitojen omaksumisesta ja kehittamisesta keskeisen tarke&a nykypéivan nopeasti digita-
lisoituvassa maailmassa. Digitaitojen avulla varmistetaan, etta yhteiskunnan jokainen jasen
voi kéyttaa tehokkaasti digitaalisia palveluita, mika tukee inklusiivista osallistumista ja kes-
tavaa kehitysta teknologisesti edistyneesséd ympéristossé (Tsekeris 2019). Digitaidot eivat
ole en&a vain lisdosaamista, vaan perustaito, joka mahdollistaa tehokkaan osallistumisen di-

gitaalisesti ohjautuvaan maailmaan.

2.1.1 Digitalisoituva yhteiskunta

Taman paivan maailma on digitalisoitunut voimakkaasti, mika tarkoittaa sitd, etta tietotek-
niikka on lasna lahes kaikilla elaménaloilla ja vaikuttaa ihmisten arkeen, viestintaan ja yh-
teiskunnalliseen osallistumiseen (Hanninen ym. 2021). Siksi yksittaisen kansalaisen digitai-
dot ovat yha tdrkedmpid, jotta h&n voi menestyad nykyisessa yhteiskunnassa. Jovanovi¢ ym.
(2018) korostavat tutkimuksessaan digitaitojen keskeista merkitysta yksildiden ja yhteisojen
menestykselle digitaalisessa maailmassa, jossa digitaitojen kehittdminen on elintarkeaa kan-
salaisten kyvylle osallistua tdysipainoisesti tulevaisuuden talouteen ja yhteiskuntaan. Tutki-
muksessa painotetaan kohdennettuja toimenpiteiden tarkeytta, kuten koulutusohjelmia ja po-
liittisia paatoksia, joiden tulee edistda digitaalisen osaamisen kehittamista kaikissa ikaryh-
missa. OECD:n (2016) toteuttama PIAAC on kansainvélinen tutkimusohjelma, joka keskit-
tyy aikuisten lukutaidon, numerotaidon ja tietotekniikan soveltamisen kautta ilmenevien on-
gelmanratkaisutaitojen arviointiin. PIAAC-tutkimuksen mukaan Suomessa arviolta 30 pro-
sentilla, eli noin miljoonalla 16-65-vuotiaalla aikuisella, on puutteita tietotekniikan sovelta-
miseen liittyvissd ongelmanratkaisutaidoissa (Malin, Sulkunen, ja Laine 2013). Digitaalisten
taitojen merkitys Suomessa ilmenee niiden laajamittaisessa integraatiossa kansalliseen kou-
lutusjérjestelméén ja laajemmassa yhteiskunnallisessa kontekstissa. Euroopan unionin suo-
situksen mukaisesti, digitaaliset taidot on mééritelty yhdeksi elinikéisen oppimisen kahdek-
sasta avaintaidosta, mikd korostaa niiden tarkeyttad kaikille kansalaisille (Opetushallitus

2021a). Digitaaliset taidot liittyvat kykyihin kayttd4 tietotekniikkaa tehokkaasti ja
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turvallisesti sekd kykyyn ymmartad tietotekniikan merkitys ja sen vaikutukset yhteiskun-
nassa (Opetushallitus 2018b). Digitaidot sisaltavét perustaitoja, kuten tietokoneen kayton,
tiedonhankinnan ja viestinnan, mutta myds syvempia taitoja, kuten ohjelmoinnin tai data-
analyysin hallinnan tai kyvyn hyodynt&4 teknologiaa innovatiivisesti (Heimovaara-Kotonen
ym. 2020). Seatonin ym. (2023) mukaan néiden perustaitojen tunnistaminen ja kehittdminen
on yksilon kannalta keskeistd, silla se mahdollistaa paremman osallistumisen digitaaliseen
yhteiskuntaan lisaédmaélla yksilon itsendisyytta ja turvallisuuden tunnetta teknologian kay-
tossé. Taitojen parantaminen tukee elinikdista oppimista ja sosiaalista osallisuutta, miké vah-

vistaa yksiloiden kykyéa sopeutua teknologian muutoksiin (Lemmetty ja Collin 2022).

Hantraisin ym. (2021) tutkimuksen mukaan Covid-19-pandemia kiihdytti merkittavéasti di-
gitaalisten ratkaisujen kayttoonottoa eri elaménalueilla, mutta toi samalla esiin digitaalisiin
teknologioihin liittyvia haasteita, korostaen vastuullisen teknologian ja kyberturvallisuuden
merkitysta nykyaikaisessa yhteiskunnassa. Digitaalisten taitojen merkitys on korostunut ko-
vaa vauhtia tydmarkkinoilla, kun sek& opiskelu ettd valtaosa ty6elaméan toiminnoista siirtyi-
vat maailman laajuisen pandemian seurauksena nopealla aikataululla verkkoon. Tama digi-
loikka on haastanut kaikki tydelaman alat ja roolit mukautumaan nopeasti muuttuvaan digi-
taaliseen ymparistoon, jossa organisaatiot ja yksilot ovat joutuneet kehittdmaan merkittavasti
osaamistaan ja toimintatapojaan digitaalisen yhteensopivuuden saavuttamiseksi (Digi- ja va-
estOvirasto 2021). Digitaaliset taitojen pdivittdminen ja yllapito on tarkeéa pitdd myos jat-
kossa ajan tasalla, koska digiosaamisen merkitys tulee teknologisen kehityksen ja muuttu-
vien tyfelaman vaatimusten seurauksena entisestddn kasvamaan tulevaisuudessa (Duan,
Deng, ja Wibowo 2023).

Heponiemi ym. (2023) korostavat tutkimuksessaan, ettd digitaalisen eriarvoistumisen vélt-
tdmiseksi on keskeisté kehittdd kansalaisten digitaalisia taitoja ja muuttaa negatiivisia asen-
teita digitaalisia palveluita kohtaan. Tutkimuksen mukaan on tarke&a kohdistaa erityistoimia
haavoittuvien ryhmien tukemiseksi, jotta voidaan varmistaa yhdenvertaiset mahdollisuudet
hyddyntaa digitalisaation tarjoamia etuja tasapuolisesti. Digitaidot nahddan uutena kansa-
laistaitona, jossa ne mahdollistavat yksildiden osallistumisen digitaaliseen yhteiskuntaan,
auttavat vastaamaan teknologisen kehityksen tuomiin haasteisiin ja ovat tarkeité arkielaman
taitoja (Valtiovarainministerié 2021). Uudet teknologiat, kuten tekoaly ja virtuaalitodelli-

suus tulevat vaikuttamaan moniin eldmén osa-alueisiin, joten on tarke&é olla perilla niiden
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mahdollisuuksista ja riskeistd sekd osata hyoddyntdd niitd tehokkaasti ja vastuullisesti
(Rousku ym. 2019). Digitaaliset taidot mahdollistavat esimerkiksi tekodlyn hyddyntamisen
eri toimialoilla ja virtuaalitodellisuuden kéyton osana tulevaisuuden tyéeldma- ja koulutus-
ratkaisuja (Ty0- ja elinkeinoministerid 2022). Jotta yhteiskunta pystyy hyddyntdméaan uusia
teknologioita mahdollisimman tehokkaasti, on tarkeaa panostaa digitaalisten taitojen jatku-
vaan kehittdmiseen, miké edellyttdd uuden teknologiakehityksen seuraamista ja reagointia
muuttuviin tarpeisiin (Digi- ja vaestovirasto 2021). Borkovichin ym. (2015) mukaan uuden
teknologian omaksuminen edellyttaa, ettd teknologia sovitetaan yhteen yhteiskunnan arvo-
jen, uskomusten ja toimintatapojen kanssa, tukien avointa viestintad ja osallistavaa hallin-
nointia, jotka yhdessé rakentavat luottamusta ja sitoutumista muutokseen. Digitaaliset taidot
my6s mahdollistavat ihmisten osallistumisen yhteiskunnalliseen keskusteluun ja paatdksen-
tekoon, mika on tarkeda demokratian toimivuuden kannalta (Neittaanmaéki, Lehto, ja Savo-
nen 2021). Valtioneuvosto (2022) on laatinut kansallisen digitaalisen kompassin, jonka ta-
voitteena on rakentaa kilpailukykyistd, hyvinvoivaa ja digitaalisesti kyvykastda Suomea vuo-

teen 2030 mennessa.

2.1.2 Teknologia oppimisen mahdollistajana

Digitaidot ovat laajentuneet perinteisesta tietoteknisestd osaamisesta kattamaan monipuoli-
sia taitoja, jotka ovat vélttdmattomid nykyajan tietoyhteiskunnassa. Tahan sisaltyy kykya
hakea tietoa, arvioida sen luotettavuutta ja tuottaa digitaalista sisaltdd (Timonen ym. 2019).
Prenskyn (2001) kasite "diginatiiveista” korostaa, ettd uuden sukupolven oppijat kasvavat
ymparistossd, jossa digitaalinen teknologia on jatkuvasti lasnd, mikd muuttaa heidén op-
pimistapojaan ja -tarpeitaan. Van Laarin (2017) mukaan digitaalinen lukutaito on yhteydessé
oppilaiden kykyyn prosessoida ja ymmaértdd monimutkaista tietoa, mika korostaa digitaito-
jen merkitysta seka teknologisena taitona etta kognitiivisten ja analyyttisten taitojen kehitta-
jana. Digitaalisen lukutaidon hallinta mahdollistaa oppilaille tiedon kriittisen arvioinnin ja
uuden tiedon luomisen, mik& on olennaista heidén akateemisessa ja ammatillisessa kehityk-

sesséan (Tossavainen ym. 2019).

Teknologian integraatio koulutukseen on tuonut mukanaan uudenlaisia oppimiskokemuksia

ja opetusmenetelmid. Bowmanin (2022) mukaan opettajien kokemus teknologiaan



liittyvastd ammatillisesta kehityksesté vaikuttaa suoraan heidan kykyynsa ja tietoonsa integ-
roida teknologiaa sdanndllisesti osaksi omaa opetustaan. Tama vaikuttaa myds opiskelijoi-
den motivaatioon ja sitoutumiseen, silla kun opettajat ovat varmoja teknologian kéytdssaan,
he kykenevét luomaan monipuolisia ja mukaansatempaavia oppimiskokemuksia, mika puo-
lestaan johtaa parempiin oppimistuloksiin ja syvéllisempaan ymmaérrykseen (Kaisla, Kutvo-
nen-Lappi, ja Kankaanranta 2015). Timotheou ym. (2023) painottavat digitaalisen materiaa-
lin jarjestelméllisen integroinnin kriittista roolia koulutuksessa, miké valmistaa opiskelijoita
menestymaéan digitaalisessa yhteiskunnassa ja tulevaisuuden tydmarkkinoilla. Teknologian
hyddyntdminen mahdollistaa my6s oppimateriaalien raataldinnin ja henkilokohtaisemman
oppimiskokemuksen, mika on erityisen tarke&é erilaisia oppimistyyleja omaaville opiskeli-
joille (Uusi-Hallila 2019, 191-92). Teknologisten vélineiden, kuten digitaalisten oppimis-
ymparistdjen ja oppimisenhallintajarjestelmien kdyttd on myds mahdollistanut opettajille

uusia tapoja jarjestaa opetusta ja vuorovaikutusta oppilaiden kanssa (Tossavainen ym. 2019).

Farias-Gaytan (2023) tuo tutkimuksessaan esiin, etta digitaalisten vélineiden kaytto edistaa
opiskelijoiden kriittisen ajattelun taitojen kehittymista ja auttaa heitd soveltamaan tietoa kay-
tdnndn ongelmanratkaisussa. Tutkimus tuo esille, ettd digitaalisten vélineiden tehokas hyo-
dyntdminen opetuksessa kehittdé opiskelijoiden digitaalista lukutaitoa ja edistad oppimista,
mika korostaa teknologian integraation merkitysté nykyaikaisessa koulutuksessa ja sen po-
tentiaalia oppimiskokemuksen parantamisessa. Digitaalisten tydkalujen avulla opiskelijat
voivat osallistua aktiivisemmin oppimisprosessiin, kehittden samalla tarkeita digitaitoja, ku-
ten tiedonhakua, analysointia ja esittamistad (Nuutila ja Honkanen 2016). Zhang (2023) ko-
rostaa opettajien roolin tarkeytté digitaalisen lukutaidon edistdmisessd, jossa opettajat kehit-
tavat ja soveltavat opetusmetodeja, jotka tukevat opiskelijoita hyddyntdmaan digitaalisia va-
lineitd ja oppimateriaaleja tehokkaasti. Opettajien kyky innovoida ja ottaa kayttoon erilaisia
opetustekniikoita mahdollistaa opiskelijoiden digitaalisten resurssien ja materiaalien tehok-
kaan hyodyntdmisen, mika edistaa syvallistd oppimiskokemusta (Jakonen 2015). Opettajien
kyky integroida teknologiaa opetukseen edistdd oppimisympériston monipuolistumista,
mika& puolestaan auttaa opiskelijoita kehittdmé&én kriittista ajattelua, luovuutta ja ongelman-

ratkaisutaitoja (Timonen ym. 2019).



2.1.3 Digitaidot tydelama&n valmistavassa koulutuksessa

Euroopan komission (2020) tulevaisuuden taitoja kartoittavassa raportissa todetaan, etté di-
gitaidot ovat yha tarkeampia nykypaivan ja tulevaisuuden tydmarkkinoilla, jolloin tyoelama
vaatii jatkuvasti monipuolisempia digitaitoja, jotka ulottuvat perinteisista tietoteknisista tai-
doista monimutkaisiin tietojenkasittely- ja ongelmanratkaisutaitoihin. Griffinin ym. (2012)
mukaan tyontekijoiden menestys tulevaisuuden tydmarkkinoilla riippuu yhd enemman ky-
vystd sopeutua teknologiseen kehitykseen ja hyddyntad digitaalisia tyokaluja monipuoli-
sesti, jolloin my6s koulutusjarjestelmien on vastattava tdhan tarpeeseen valmistamalla opis-

kelijoita tulevaisuuden tydeldman vaatimuksiin.

Ammatillisessa koulutuksessa opiskelijat oppivat kdyttaméaan erilaisia tydkaluja ja ohjelmis-
toja, joita tarvitaan tulevassa tyoeldmassd, johon ammatillinen koulutus heitd valmistaa. Di-
gitaalisten taitojen omaksuminen on keskeisen tarkeaa, silla teknologian nopea kehitys vaatii
uusia taitoja ja osaamista jatkuvasti. Vasylyshynan (2020) mukaan monipuolisten digitaito-
jen oppiminen helpottaa opiskelijoiden tydeldmaan valmistautumista vahvistamalla heidan
itsendistd oppimiskykya, teknologista osaamista ja sopeutumiskykyad, jolloin heilla on pa-
remmat valmiudet kohdata ty0eldmén vaatimukset ja edistéa elinikaista oppimista. Digitai-
tojen sisallyttdminen opetukseen on olennainen osa opiskelijoiden ty6llistymisen, sosiaali-
sen osallisuuden ja aktiivisen kansalaisuuden edistamisessa (Opetushallitus 2021a). Amma-
tillisessa koulutuksessa opiskelijat oppivat kdayttaméaan erilaisia tietokoneita, ohjelmistoja ja
viestintavalineitd sekd omaksumaan tietoturvan ja medianlukutaidon tarkeyden osana digi-
taalista tydskentelya (Koramo, Brauer, ja Jauhola 2019). Digitaitojen merkitys kasvaa myos
tydelamassa, missa digitaalisen osaamisen avulla voidaan tehostaa esimerkiksi tydproses-
seja, kommunikoida nopeasti ja vaivattomasti eri osapuolten kanssa seka kehittda uusia tuot-

teita ja palveluita (Digi- ja véaestovirasto 2020).

Koulutusorganisaatioilla on edelleen digitalisaation taysimittaisessa hyddyntdmisessé useita
haasteita, kuten opetushenkildston mahdollinen kielteinen suhtautuminen, kalliit alkuinves-
toinnit ja tarve osaamisen kehittdmiselle (Opetushallitus 2018b). Opettajien rooli digitaitojen
kehittdmisessa ja perustaitojen tukemisessa on keskeinen. Heidén tehtdvansa on valittaa tie-
toa ja tukea opiskelijoita digitaalisten tyokalujen kdytossa, miké vaatii opettajilta vankkaa
ammattitaitoa seka jatkuvaa omien digitaitojensa paivittdmista (Suominen 2019). Opettajien
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on pysyttava ajan tasalla teknologian kehityksest4 ja sovellettava sita opetuksessaan tavalla,
joka parhaiten tukee opiskelijoiden oppimista ja perustaitojen kehittymista seka rohkaisee
innovatiiviseen teknologian soveltamiseen (Fitria ja Suminah 2020). Opettajien rooli siséltaa
kyvyn tunnistaa ja vastata erilaisiin oppimistarpeisiin, kayttaen hyvakseen teknologian tar-
joamia mahdollisuuksia silloin kun se tukee yksilon oppimista parhaiten (Ruuska, Loytonen,
ja Rutanen 2015). On tarkeéd, ettd koulutusorganisaatio tarjoaa opettajille riittavia tukimuo-
toja, jotta he voivat kehittda digitaalista osaamistaan ja pysyad mukana nopeasti muuttuvassa
teknologisessa ympaéristossa (Kankaanranta ym. 2011). Tadma vahvistaa opettajien kykyé oh-
jata opiskelijoita sek& edistéda koulutuksen laatua ja relevanssia tydelaméan vaatimuksiin nah-
den.

OECD:n (2019) kansainvéalinen opettamista ja oppimista tutkiva TALIS-tutkimus tarjoaa
kattavan kuvan myods suomalaisten opettajien suhtautumisesta ja valmiudesta integroida di-
gitaalisuus osaksi opetustaan. Tutkimuksen mukaan opettajat pitavét tieto- ja viestintatek-
niikan taitojen ja oppilasarviointien kaytantdjen kehittdmistd merkittdvana tarpeena. Tama
osoittaa, ettd opettajat tunnistavat digitaalisen osaamisen merkityksen nykyaikaisessa ope-
tuksessa, mutta myds tunnustavat omat puutteensa ndilla osa-alueilla. Opettajien kyvykkyys
hyodyntéaé digitaalisia vélineitd opetuksessa on kuitenkin kasvamassa. Digitalisaation mah-
dollisuudet ovat saaneet paikkansa koulujen opetus- ja kasvatustavoitteissa ja ovat osa opet-
tajien tydsuunnitelmia (Opetushallitus 2022). Tama heijastaa koulutusjérjestelmén laajem-
paa sitoutumista digitaalisen teknologian integroimiseen opetukseen. Opetushallituksen
(2019) ammatillisen koulutuksen opettajille toteuttamasta DIGAM-tutkimuksen tuloksissa
todetaan, ettd opetushenkilostd ndkee digitalisaation tarjoamat mahdollisuudet ja hyddyt
opetuksessa, mutta kokee haasteita liittyen resurssien puutteeseen, asenteisiin ja organisaa-
tioiden sitoutumiseen. Tutkimuksen mukaan digitaalisuus on tuonut uusia valineita ja mene-
telmia opetukseen, mutta sen taysi hyddyntdminen vaatii jatkuvaa kehitysta ja tukemista,
seka organisaation etté yksittaisten opettajien tasolla. Vertailtaessa Suomea muihin TALIS-
tutkimukseen osallistuneisiin maihin, suomalaisopettajien tieto- ja viestintatekniikan peda-
goginen kayttdé on vahvistunut huomattavasti vuodesta 2013 (Taajamo ja Puhakka 2019).
Tama osoittaa, ettd opettajat omaksuvat uusia teknologioita ja kykenevat kehittdmaan tapo-
jaan hyodyntaa néita valineitd opetuksessaan. Huolimatta tastd myonteisesta kehityksesta

opettajien véline- ja sisaltdtaidoissa, Taajamo ja Puhakka (2019) ovat kuitenkin havainneet,
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ettd oppilaiden digitaaliset taidot eivét ole vahvistuneet samassa suhteessa opettajien kanssa,
mika korostaa tarvetta keskittyd myos oppilaiden roolin vahvistamiseen digitaalisten resurs-
sien kayttajiné ja hyddyntdjind. Tama on tarkeéd, silla opetuksen digitalisoituminen ei ole

vain opettajien vastuulla, vaan se vaatii aktiivista osallistumista myds oppilailta.

Opetushallituksen (2023a) perustama “Digitalisaatio ammatillisessa koulutuksessa” -ver-
kosto tukee digitaalisten mahdollisuuksien hyddyntamista koulutuksessa, tarjoten tyopajoja
jakyselyité digiosaamisen ja teknologian teema-alueisiin liittyen. Tdmé yhteisty6 auttaa tun-
nistamaan ja sanoittamaan digitaalista osaamista, mika on vélttdmatonta koulutuksen jarjes-
tajien ja opetushenkiloston vélilla. Lisaksi se motivoi koulutuksen jarjestdjia ja opettajia in-
tegroimaan digitaaliset taidot osaksi opetussuunnitelmia, mik& on valttaméatonta seka opis-
kelijoiden tytelamévalmiuksien ettd koko yhteiskunnan teknologisen kehityksen edisté-

miseksi.

2.2 Digitaalisen oppimateriaalin tuottaminen

Digitaalisen oppimateriaalin tuottaminen on moniulotteinen prosessi, joka vaatii pedagogii-
kan ja teknologian yhdistdmistd sek& materiaalien jatkuvaa péivittdmista vastaamaan nope-
asti muuttuvan maailman vaatimuksia (Ruuska, Loytonen, ja Rutanen 2015). Mayer (2009)
korostaa multimediallisen oppimisen merkitysta digitaalisissa materiaaleissa, missé yhdis-
tyvat teksti, &ani ja kuva opetuksen tehostamiseksi. Tdmé kognitiivinen teoria painottaa, etta
oppimateriaalin tulee tukea seka visuaalista ettd auditiivista tiedonkasittelya. Laurillardin
(2012) mukaan digitaalisten oppimateriaalien tuottamisessa on tarkeaa hyddyntaa interaktii-
visia elementtejd, kuten simulaatioita ja itsearviointitydkaluja, jotka edistavét aktiivista op-
pimista sekd huomioida liséksi materiaalin saavutettavuus ja inklusiivisuus. Burgstahler ja
Cory (2010) korostavat, ettd materiaalin tulee olla esteetonta ja helposti lahestyttavaa kai-
kille oppijoille, mukaan lukien oppijat, joilla on erityistarpeita. Sisallon suunnittelun osalta
Mishra ja Koehler (2006) korostavat sisallon, pedagogian ja teknologian yhdistdmisen tér-
keyttd, mika osoittaa, ettd opetuksen tehokkuus digitaalisessa ymparistossé edellyttaa opet-
tajalta kykya yhdistdd ndmé kolme elementtid tasapainoisesti. Digitaalisen oppimateriaalin
tuottaminen vaatii huolellista suunnittelua ja monipuolista osaamista, jotta se tukee tehok-

kaasti oppimista. Lahdesmaki ja Maunumaki (2023) korostavat pedagogisen tehokkuuden,
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teknisen toimivuuden ja saavutettavuuden yhdistamisen tarkeyttd, jotta digitaaliset oppima-
teriaalit tayttavat nykyaikaisen koulutuksen tarpeet. Heiddn mukaansa on olennaista, etta
oppimateriaalien kehittdjat ymmartavat ja soveltavat nditd periaatteita, jotta voidaan luoda

toimivia oppimiskokemuksia digitaalisessa ymparistossa.

2.2.1 Pedagoginen suunnittelu

Pedagoginen suunnittelu osana digitaalisen oppimateriaalin tuottamista on olennaisen tarkea
osa-alue, joka vaikuttaa suoraan opetuksen laatuun ja oppimistuloksiin (Kuuskorpi ja Kum-
pulainen 2015). Tasséd yhteydessé pedagoginen suunnittelu viittaa prosessiin, jossa opetuk-
sen sisallét ja menetelmét suunnitellaan systemaattisesti ja tietoisesti tukemaan oppimista
teknologiaa hyoddyntéden. Knight-Bardsleyn (2016) mukaan pedagoginen suunnittelu on
avainasemassa oppimateriaalin tuottamisessa, koska se korostaa opettajan kykya hyddyntaa
olemassa olevia resursseja ja soveltaa niitd oppimistavoitteiden saavuttamiseksi. Pedagogi-
sen suunnittelun tarkeys korostuu digitaalisissa oppimisympaéristdissd, joissa teknologian ja
pedagogian yhdistdminen vaatii erityistd huomiota (Bergstrom 2016). Pedagoginen suunnit-
telu digitaalisen oppimateriaalin tuotannossa on monitahoinen prosessi, joka edellyttdd ym-
marrysta oppimisteoriasta, teknologiasta ja oppijoiden tarpeista (Marstio ym. 2021). Se vaa-
tii jatkuvaa arviointia, mukauttamista ja kehittdmistd vastaamaan dynaamisesti muuttuvan

opetusympariston haasteisiin (Timonen ym. 2019).

Sandbergin (2021) mukaan pedagogisen suunnittelun tulee perustua ajatukseen, ettd oppi-
materiaalin tulisi edistaa Kkriittista ajattelua, ongelmanratkaisutaitoja ja itsendisté oppimista.
Tallainen ajattelu edellyttd, ettd oppimateriaalin suunnittelijat ymmartavat syvallisesti, mi-
ten oppijat prosessoivat tietoa ja miten heitd voidaan parhaiten motivoida. Ruhalahden ym.
(2021) mukaan digitaalisen oppimateriaalin suunnittelu edellyttaa syvallistd ymmarrysta pe-
dagogisesta suunnittelusta ja teknologian integroinnista, jotta voidaan tuottaa oppimateriaa-
leja, jotka ovat pedagogisesti mielekkaitd, edistavat aktiivista oppimista ja vastaavat dynaa-
misesti muuttuvien oppimisympaéristojen tarpeisiin. OppijalahtOisessa oppimateriaalisuun-
nittelussa huomio kiinnitetd&n oppijoiden tarpeisiin, oppimistyyleihin ja motivaatioon, jossa
teknologian yhdistaminen oppijaléhtoisyyteen vaatii syvéllista ymmaérrysta sekd pedagogi-
asta ettd teknologian mahdollisuuksista (Marstio ym. 2021). Tamé yhdistelm& mahdollistaa
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oppimisympdristdjen luomisen, jotka vélittavat tietoa, aktivoivat ja tukevat oppijaa hanen
oppimispolullaan. Mesquitan (2023) mukaan oppijalahtdinen ldhestymistapa mahdollistaa
yksilollisemmaén ja merkityksellisemméan oppimiskokemuksen, joka vastaa paremmin oppi-
joiden tarpeita ja edistaa aktiivista osallistumista oppimisprosessiin. Se myos auttaa luomaan
oppimisymparistdjd, jotka ovat mukautuvat erilaisiin oppimistyyleihin ja mahdollistavat yk-
silollisesti merkityksellisten oppimiskokemusten luomisen seké tukevat opiskelijoiden omaa
ajattelua ja ongelmanratkaisutaitoja. Oppijalahtdinen lahestymistapa korostaa yksil6llista
oppimista ja oppimateriaalin mukauttamista erilaisille oppijoille, mika tarkoittaa, etta digi-
taalisen oppimateriaalin suunnittelussa tulee ottaa huomioon erilaiset oppijaprofiilit ja tar-
jota monipuolisia tapoja oppimateriaalin kdyttdmiseen (Tarnanen ja Kostiainen 2020). San-
kilan (2015) mukaan digitaaliset oppimateriaalit mahdollistavat yksil6llisen oppimisen ja
ohjauksen, edellyttden oppimateriaalien rakenteen ja kdyton uudelleenajattelua, jossa jokai-
nen tehtéva kerad tietoa oppijan edistymisesté ja ohjaa hanté eteenpéin. Tama yksilollistetty
l&hestymistapa, jossa oppijan vahvuuksia huomioidaan reaaliaikaisesti, véhentéé tehok-
kaammin koulupudokkaiden maardd kuin perinteiset toimenpiteet. Tomlinsonin ja
McTighen (2013) tutkimukset eriyttavasta opetuksesta osoittavat, ettd opetuksen tulee koh-
data oppijat heidan yksil6llisilla oppimistasoillaan, jossa digitaalisen oppimateriaalin on ol-
tava joustavaa ja mukautettavissa erilaisiin oppimistarpeisiin. Teknologia mahdollistaa per-
sonoidun oppimiskokemuksen tarjoamisen, mika on keskeistd oppijoiden motivoinnissa ja
sitouttamisessa. Oppijalahtdisyyden merkitys on korostunut my®s uusimmissa pedagogi-
sissa malleissa Suomessa, kuten Opetushallituksen (2023b) laatimissa ohjeistuksessa, jossa
oppijaléhtoisyys on nostettu yhdeksi keskeisimmistd hyvéan ohjauksen tavoitteista.

Pedagogisessa suunnittelussa on syytad huomioida myos teknologian ja pedagogiikan integ-
raation tarkeys, jolloin teknologian tulisi tukea ja laajentaa pedagogisia tavoitteita, eika olla
itsetarkoitus (Bergstrom 2016). Mayerin (2009) havainnot osoittavat, etta digitaalisen oppi-
materiaalin tehokkuus riippuu siitd, miten hyvin se yhdistaa teknologiset ominaisuudet ja
oppimistavoitteet. Esimerkiksi interaktiiviset tehtdvat, multimediaesitykset ja simulaatiot
voivat parantaa oppimiskokemusta, kun ne on suunniteltu tukemaan pedagogisia tavoitteita.
Teknologian integrointi oppimateriaaleihin ei saa olla pelkastdén vélineellinen ndkdkulma,
vaan sen tulee tukea pedagogisia tavoitteita, jolloin se parantaa oppimisen laatua ja edistaa

oppimistavoitteiden saavuttamista (Mikkola, Jokinen, ja Hytonen 2011). Britschgin (2011)
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mukaan teknologian integroinnissa padllimmaisena tavoitteena ei saa olla teknisten taitojen
harjoittelu, vaan ennemminkin toimintatapojen, tydskentelytaitojen ja hyddyllisten proses-
sien opettaminen. Esimerkiksi interaktiiviset tehtévat, videomateriaalit ja virtuaalitodelli-
suus rikastuttavat oppimiskokemusta, kunhan ne ovat linjassa asetettujen oppimistavoittei-
den kanssa. Tulevaisuudessa on odotettavissa, ettd teknologian kehitys ja pedagogisen tut-
kimuksen edistyminen tuovat uusia nékokulmia ja menetelmié digitaalisen oppimateriaalin
suunnitteluun (Digivisio 2030 2020). Tdman vuoksi on tarkeéa, ettd opetussuunnittelijat ja
opettajat pysyvat ajan tasalla viimeisimmista tutkimustuloksista ja soveltavat niitd kaytan-
non opetustytssdan, mika varmistaa, ettd digitaalinen oppimateriaali vastaa nykyisia ope-
tuksellisia tarpeita seké edistéa tulevaisuuden oppimisen innovaatioita (Hédkkinen ym. 2015).

2.2.2 Teknologian valinta ja saavutettavuus

Teknologian valinta vaikuttaa kaikkiin oppimateriaalin tuotannon osa-alueisiin, alkaen si-
séllon esittdmistavasta ja padttyen oppijoiden vuorovaikutukseen materiaalin kanssa (Kafyu-
lilo, Fisser, ja Voogt 2016). Valintapaatoksen tulee perustua opetuksen tavoitteisiin ja oppi-
materiaalin pedagogisiin tarkoituksiin, ei pelkastdan saatavilla olevaan teknologiaan tai sen
uusimpiin ominaisuuksiin (Laaksonen 2016). Mayer (2009) korostaa, ettd pedagogisten pe-
riaatteiden ja digitaalisen teknologian soveltuvuuden rajapintojen huomioiminen teknolo-
gian valinnassa on valttdamatonta, jotta voidaan taata oppimateriaalin tehokkuus ja merkityk-
sellisyys. Esimerkiksi digitaaliset simulaatiot ja itsearvioinnit, voivat merkittavasti parantaa
oppimistuloksia, jos ne on suunniteltu tukemaan oppimistavoitteita. Brinkin (2022) mukaan
valittavan teknologian tulee tukea oppilaiden kokonaisvaltaista ymmarrysta opetussisalldsta
ja varmistaa, ettd teknologia sopii sek& opetettavaan sisaltoon ettd oppilaiden tarpeisiin ja
taitotasoon. Jaaskeldan (2017) tutkimuksessa opettajien uskomuksista teknologian rooliin
opetuksen pedagogisten tavoitteiden saavuttamisessa kdy ilmi, ettd aktiivisesti teknologiaa
hyodyntéavat opettajat eivat pedagogisessa ajattelussaan korosta digitaalisia apuvalineita kai-
kessa opettamisessa, vaan hyddyntavét teknologiaa tapauskohtaisesti vastatakseen parhaiten
oppiaineidensa ajankohtaisiin tarpeisiin. Joissakin tapauksissa teknologian hyddyntdmisen
tarkeimmat ajurit voivat olla myo6s ulkoisia, kuten tehokkuuden lisddminen tai arvioinnin
automatisointi. Mishran ja Koehlerin (2006) kehittdméssa TPACK-mallissa opettajat tarvit-

sevat ymmarrysté siitd, miten yhdistd4 pedagoginen tieto, sisdltttieto ja teknologinen tieto
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saavuttaakseen parhaat mahdolliset oppimistulokset oppilailleen. Malli kannustaa opettajia
reflektoimaan omia taitojaan ja etsimaan jatkuvasti tapoja parantaa opetustaan digitaalisessa
ymparistossa. Malli painottaa myos, etta teknologiaa ei pida kayttaa pelkastaén teknologian
vuoksi, vaan sen pitda tukea pedagogisia tavoitteita ja sisaltoja, jolloin teknologian tulee olla
saumattomasti integroituna opetusmateriaaliin ja teknologian valinnassa on huomioitava,
miten se tukee oppimissisaltoja ja oppilaiden vuorovaikutusta valittuihin sisaltoihin. Alti-
nayn (2017) tutkimuksen mukaan digitaalisen opetuksen vaikuttavuus linkittyy olennaisesti
valitun teknologian kykyyn tukea opettajan ja oppilaiden vélista seké oppilaiden keskindista
vuorovaikutusta, mik& lisad opiskelijoiden osallistumista ja sitoutumista seka edistaa oppi-
misen laatua ja tehostaa tiedon rakentumista.

Saavutettavuus on keskeinen tekija digitaalisen oppimateriaalin onnistuneessa toteutuksessa.
Oppimateriaalin suunnittelussa on tarke&a noudattaa saavutettavuusperiaatteita. Esimerkiksi
Web Content Accessibility Guidelines (WCAG) tarjoaa kansainvaliset standardit, jotka maa-
rittelevat saavutettavuuden vaatimukset verkkosiséllolle, mika varmistaa, ettd opetusmateri-
aali on helposti kaytettavissa kaikille oppijoille (W3C 2023). Kaytettavien sovellusten ja
verkkosivujen tulee tarjota vaihtoehtoiset tekstivaihtoehdot kuville, &&niohjauksen mahdol-
lisuus, nappaimiston kaytettdvyys ja muut vastaavat ominaisuudet, jotka tukevat erilaisia
oppijoita (S. Burgstahler 2021). Riley-Huffin (2015) mukaan digitaaliset oppimateriaalit tu-
lee teknisesti suunnitella ja toteuttaa niin, ettd kaikki kayttajat voivat kayttaa niita riippu-
matta heidan fyysisista tai teknisista rajoitteistaan. Riley-Huff painottaa, ettd oppimateriaalit
tulee suunnitella yhteensopiviksi eri laitteiden ja avustavien teknologioiden kanssa seké ra-
kenteeltaan selviksi ja helposti navigoitaviksi, jotta ne vahvistavat oppijoiden ymmaérrysta
ja kayttokokemusta. Opetusmateriaalin tulee ottaa huomioon myds erilaisten oppijoiden tar-
peet, kuten erilaiset oppimistyylit ja -taustat, erityisopetuksen tarpeet, kulttuuriset ja kielel-
liset erot seka eri ikaryhmien erityispiirteet (Erilaisten oppijoiden liitto 2023). Esimerkiksi
lisadmalla vaihtoehtoisia oppimisen reittejé ja tuomalla mukaan moniaistillisia elementteja,
kuten tekstid, &antd ja visuaalisia komponentteja, voidaan tukea monimuotoisia oppijoita
(Rose & Meyer, 2006). Marcus-Quinnin (2022) mukaan saavutettavuuden varmistamiseksi
digitaalisen oppimateriaalit tulee testata erilaisilla avustavilla teknologioilla ja saavutetta-
vuusarvioinneilla, missé oppijoiden ja kéyttajien antama palaute on tarkeaa, jotta mahdolli-

set ongelmat voidaan tunnistaa ja korjata.
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Digitaalisen oppimateriaalin tuottamisprosessissa opettajan rooli korostuu saavutettavuuden
ja yhdenvertaisuuden edistdjand, missé hédn strategisesti suunnittelee ja kehittdd moninai-
suutta ja yhdenvertaisuutta tukevia opetusjarjestelyja ja oppimisymparist6ja (Ilomaki 2012).
Tama sisaltaé opettajan aktiivisen osallistumisen yhteistyohon opiskelijoiden, kollegoidensa
ja kouluyhteisOn kanssa, jotta voidaan toteuttaa yksilollisesti radtaloityja oppimisratkaisuja,
jotka heijastavat digitaalisen oppimateriaalin tuotannon periaatteita ja kaytant6ja. (Belo-
gaska ym. 2020, 232-39.) Opettajan on oltava tietoinen erilaisista oppijaprofiileista ja heidan
tarpeistaan, mika edellyttaa syvallistd ymmarrysta siitd, miten erilaiset oppijat voivat saa-
vuttaa ja kdyttad digitaalista sisdltoa (Kankaanranta ja VVahtivuori-Hanninen 2011). Samalla
on tarkedd, ettd opettaja ottaa huomioon teknologiset esteet ja pyrkii minimoimaan ne. T&méa
tarkoittaa materiaalien suunnittelua siten, ettd ne ovat yhteensopivia erilaisten laitteiden ja
ohjelmistojen kanssa, ja ettd ne ovat saavutettavissa myos hitaammilla nettiyhteyksilla tai
rajoitetuilla teknologisilla resursseilla (Uusi-Hallila 2019). Tavoitteena on varmistaa, etta
oppimateriaalit ovat saavutettavissa mahdollisimman laajalle kayttajakunnalle, riippumatta

heidéan teknologisesta varustelutasostaan tai sijainnistaan.

2.2.3 Vuorovaikutus ja arviointi

Kun suunnitellaan ja toteutetaan digitaalista oppimateriaalia, on tarkeéa kiinnittad huomiota
tekijoihin, jotka varmistavat ja parantavat vuorovaikutusta. Mooren (1989) vuorovaikutuk-
sen kolmen tason teoria, joka siséltdd opiskelijan vuorovaikutuksen sisallén, opettajan ja
muiden opiskelijoiden kanssa, on keskeinen myds digitaalisessa oppimisymparistossa. Tama
tarkoittaa sitd, ettd digitaalisen oppimismateriaalin tulisi olla suunniteltu edistdmaan itseoh-
jautuvuutta, vuorovaikutuksellisia elementtejé ja aktiivista oppimista. Vuorovaikutteista di-
gimateriaalia suunniteltaessa on hyvd huomioida interaktiivisten osioiden, kuten tieto-
visojen, simulaatioiden ja itsearviointitydkalujen, sisallyttdminen osaksi kehitettavaa oppi-
materiaalia, mitké aktivoivat oppijaa ja mahdollistavat tiedon soveltamisen kaytantéon (Sa-
komaa 2015, 114-16). Hrastinski (2008) korostaa synkronisen ja asynkronisen vuorovaiku-
tuksen merkitystd oppimisprosessissa. Synkroninen vuorovaikutus, kuten reaaliaikaiset
verkkokeskustelut, edistéa valitonté palautetta ja vuorovaikutusta, kun taas asynkroniset me-
netelmat, kuten foorumit ja séhkopostit, tukevat syvallista pohdintaa ja jasenneltyd kommu-

nikaatiota. Kuosmasen (2019, 118-19) mukaan video- ja aanisiséltdjen hyddyntdminen on
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my0s hyva keino lisatd vuorovaikutuksellisia elementteja digitaaliseen oppimateriaaliin.
Esimerkiksi lyhyet opetusvideot tai podcastit tuovat vaihtelua tekstimateriaaliin ja voivat
selventda monimutkaisia kasitteitd. Videot mahdollistavat myds nonverbaalisen viestinnén,
kuten eleet ja ilmeet, jotka ovat tarkeita osia viestinnassa ja oppimisessa (Lehtonen 2011,
157-58).

Digitaalisen oppimisympariston suunnittelussa on tarkeada huomioida myds tekniset seikat,
kuten kayttoliittyman intuitiivisuus ja helppokayttdisyys, jotka vaikuttavat merkittavasti
opiskelijoiden kykyyn osallistua ja olla vuorovaikutuksessa (Timonen ym. 2019). Kaytta-
jaystavallinen suunnittelu mahdollistaa opiskelijoiden keskittymisen oppimiseen teknisten
haasteiden sijaan sek& mahdollistavat aktiivisen osallistumisen (M&éatta 2019). Suominen
(2019, 172—74) korostaa, etta digitaalisen oppimisen materiaalien tulisi olla interaktiivisia,
sisdltden esimerkiksi tehtdvié ja harjoituksia, jotka edellyttavat aktiivista osallistumista ja
soveltamista. Nama elementit lisdavat opiskelijoiden sitoutumista ja edesauttavat syvalli-
sempaé oppimista. Teknologisesta nakokulmasta on tarkedd varmistaa, ettd kaytossé olevat
alustat ja tyokalut tukevat erilaisia vuorovaikutuksen muotoja (Jakonen 2015). Dron ja An-
derson (2014) huomauttavat, ettd teknologian tulisi mahdollistaa seka henkilokohtainen ettéa
ryhmassa tapahtuva vuorovaikutus ja sen tulisi olla joustavaa erilaisten oppijoiden tarpeisiin
nahden. Ryhmatyoskentely ja keskustelufoorumit digitaalisissa oppimisympaéristoissa tar-
joavat opiskelijoille mahdollisuuden vaihtaa ajatuksia, keskustella ja oppia toisiltaan. Kes-
kustelufoorumit eivét ainoastaan tue oppimista, vaan myos rakentavat yhteisollisyyden tun-
netta, jonka merkitys korostuu erityisesti etdopetuksessa. Reaaliaikainen palaute on myds
yksi keskeinen tekija vuorovaikutuksen lisédmisessd. Hyodyntamalla reaaliaikaisia kyselyja
ja chat-toimintoja, opettajat voivat vastata opiskelijoiden kysymyksiin valittomasti, tarjota
henkildkohtaista ohjausta ja rohkaista opiskelijoita aktiiviseen osallistumiseen. Liséksi digi-
taalisten oppimateriaalien personointi on tehokas tapa lisatd vuorovaikutusta. Tarjoamalla
opiskelijoille mahdollisuuden mukauttaa oppimiskokemustaan, kuten valitsemalla erilaisia
tehtdvid tai polkuja materiaalin siséll&, voidaan vastata yksilollisiin oppimistarpeisiin ja edis-

t&4 aktiivista osallistumista. (Nuutila ja Honkanen 2016; Tossavainen ym. 2019.)

Arvioinnin keskeisenda tavoitteena on tukea ja ohjata oppimisprosessia, tarjota palautetta

sekd mitata ja dokumentoida oppimisen tuloksia (Koli 2017, 18-19). Digitaalisessa oppi-

misympdristéssa on mahdollista hyodyntdd sekd perinteisia ettd innovatiivisia
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arviointimenetelmi&, mika tarkoittaa esimerkiksi portfolioiden seka itse- ja vertaisarvioinnin
kayttoa perinteisten kokeiden ja tehtdvien rinnalla (Atjonen 2021). Ndiden menetelmien
avulla voidaan arvioida laaja-alaisesti opiskelijoiden osaamista. Digitaalisessa ymparistossa
arviointi on mahdollista vaiheistaa koko opintojen keston ajaksi, tarjoten vélitonta formatii-
vista palautetta, miké edistaa opiskelijan motivaatiota ja oppimista, kun taas pelkéstaén opin-
non lopussa tehtdva summatiivinen arviointi voi johtaa yksipuoliseen késitykseen opiskeli-
jan osaamisesta ja jattdaa parantamisen mahdollisuudet hyédyntdmatta (Marstio 2020, 46).
Teknologia mahdollistaa jatkuvan ja reaaliaikaisen palautteen antamisen, miké on keskeista
oppimisprosessin tukemisessa. Liséksi oppimisanalytiikan avulla voidaan seurata oppimis-
prosessia ja tehda nékyvéksi oppimisen etenemista ja haasteita, mika mahdollistaa yksil6lli-
sen oppimisen tukemisen ja ohjaamisen (Aalto ym. 2020, 30-35). Timmisin ja Broadfootin
(2016) mukaan oppimisanalytiikka tarjoaa monia luovia mahdollisuuksia innovaatioille ja
arvioinnin uudelleen ajattelulle, mutta samalla siihen liittyy useita riskeja ja haasteita, kuten
eettisid huolenaiheita sosiaalisesta eristaytymisestd ja teknologian kayton aiheuttamasta
eriarvoistumisesta. Jotta voidaan taysin hyddyntaa digitaalisen oppimisympériston tarjoamia
mahdollisuuksia, on tarkeaa tasapainottaa innovatiivisten arviointimenetelmien kayttoa pe-
rinteisten lahestymistapojen kanssa (Tossavainen ym. 2019). Ozer-Sanalin (2023) mukaan
teknologian hyddyntdminen osana arviointia tarjoaa uusia tapoja ymmartaa ja tukea oppi-
mista, mutta se vaatii samalla tietoisuutta ja vastuullisuutta potentiaalisista riskeista ja haas-

teista.

Stobart (2005) korostaa tutkimuksessaan arvioinnin oikeudenmukaisuutta, mika vaatii yksi-
I6llisten oppimistarpeiden huomiointia, varmistaen kaikkien opiskelijoiden tasapuoliset
osallistumismahdollisuudet ja oikeudenmukaisen osaamisen arvioinnin. T&mé on erityisen
tarkedd digitaalisissa oppimisymparistoissd, joissa teknologia voi seka auttaa ettd toisaalta
luoda esteitd. Kankaanranta (2011) toteaa, ettd opettajien teknologinen osaaminen on avain-
asemassa, kun luodaan tehokkaita ja oikeudenmukaisia arviointikéytantoja. Heidan on kyet-
tava kehittdmaan digitaalisia taitojaan ja ymmarrettava, miten erilaiset digitaaliset tydkalut
ja menetelmat voidaan integroida osaksi arviointiprosessia. Deden (2016) tutkimus koros-
taa, ettd opettajien jatkuva ammatillinen kehitys ja kouluttautuminen ovat avainasemassa

tassa prosessissa. Deden ty0 valottaa, kuinka opettajien teknologinen osaaminen ja kyky
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soveltaa digitaalisia valineitd pedagogisesti ovat ratkaisevia tekijoitd, kun pyritddn luomaan

tehokkaita ja eettisesti kestavia arviointikaytantoja.

Oppimisanalytiikan kaytto digitaalisissa oppimisympéristoissa mahdollistaa arviointiproses-
sin tehostamisen tarjoamalla laajan valikoiman hyddyllisia tydkaluja ja malleja (Aalto ym.
2020, 31). Vainion (2018, 12—-13) mukaan oppimisanalytiikan hyodyntdminen ammatillisen
osaamisen arvioinnissa mahdollistaa tarkemman seurannan ja yksil6llisen palautteen anta-
misen opiskelijoiden edistymisestd, edesauttaen ndin heidan tavoitteellista oppimistaan ja

ammatti-identiteetin kehittymista.

2.2.4 Opettajien teknologiset valmiudet

Oppimateriaalin suunnittelussa ja toteutuksessa opettajien teknologisten valmiuksien merki-
tys on korostunut viime vuosina, erityisesti teknologian nopean kehityksen ja opetusalalla
tapahtuvien muutosten myo6té (Tanhua-Piiroinen ym. 2016). Aihetta koskevissa tutkimuk-
sissa on tunnistettu useita konkreettisia tekijoita, jotka vaikuttavat opettajien teknologiseen
patevyyteen. Mishra ja Koehler (2006) esittavat, ettd opettajien on kehitettdvéa teknologista,
pedagogista ja sisallollista osaamistaan, jotta he voivat hyddyntad teknologiaa tehokkaasti
opetuksessa. Tamé tarkoittaa, ettd opettajien on ymmarrettavd, kuinka teknologia tukee ja
rikastuttaa opetussuunnitelman siséltoa ja millaisia rajoituksia siihen liittyy. Voogt ja Roblin
(2012) korostavat, ettéd teknologian jatkuva muutos edellyttaa opettajilta jatkuvaa oppimista
ja uusien tydkalujen omaksumista, mika vaatii joustavia ja kohdennettuja ammatillisen ke-
hityksen ohjelmia, jotka tukevat opettajien yksilollisia tarpeita ja oppimistapoja. Koulutus-
organisaation tuki on myo0s térked tekija opettajien teknologisten valmiuksien kehittami-
sessd, missa organisaatioiden tulisi tarjota opettajille teknista tukea ja padsya uusimpiin tek-
nologioihin (OAJ 2016). Fullanin (2013) mukaan organisaation ilmapiirin, joka kannustaa
innovointiin ja kokeiluihin, on osoitettu olevan yhteydessé opettajien teknologisen osaami-
sen kehittymiseen, mika tarkoittaa, ettd koulutusorganisaatioiden tulisi aktiivisesti tukea
opettajia teknologian integroinnissa opetukseen ja tarjota mahdollisuuksia kokeilla uusia

opetusmenetelmia.

Ertmer ja Ottenbreit-Leftwich (2010) toteavat, ettd opettajien uskomukset ja asenteet tekno-

logian opetuskéytdsta vaikuttavat suoraan heidan valmiuksiinsa ja halukkuuteensa soveltaa
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teknologiaa luokkahuoneessa. Témén vuoksi on tarked4 tukea opettajia muodostamaan po-
sitiivisia kasityksia teknologian kéytosta opetuksessa. Myds opettajien motivaation merkitys
on tarked, kun heitd rohkaistaan kehittdmaan teknologisia taitojaan. Opettajien on tunnet-
tava, ettd teknologian kaytto tuo lisdarvoa opetukseen, mika edistdd heidan motivaatiotaan
oppia ja soveltaa uusia tyokaluja (Alasoini ym. 2022, 46-47). Tanhua-Piiroisen ym. (2020)
mukaan opettajien digitaalista osaamista vahvistavat opettajan oma innostus digitaalisia asi-
oita kohtaan, esihenkilon kannustava asenne, digitutor-toiminta seka kouluyhteisossa jaettu
kokemus digitaalisen opetuksen ja oppimisen hyddyista. Opettajien teknologiset valmiudet
eivét ole staattisia, vaan ne vaativat jatkuvaa paivittamista ja uusien tyokalujen sek& mene-

telmien omaksumista.

Saikkonen ja Kaarakainen (2021) korostavat koulutuspoliittisten pa&tosten ja resurssien koh-
dentamisen merkitysta, erityisesti tdydennyskoulutuksen ja teknologisen tuen osalta, jotta
voidaan parantaa opettajien digitaalisia tiedonhankintataitoja. Kormosin ja Wisdomin
(2023) tutkimus korostaa, etté opetuksessa on keskeisté kaventaa digitaalista kuilua kehitta-
malla strategioita, jotka tehostavat teknologian kayttoa erityisesti niissa koulutusorganisaa-
tioissa, joissa resurssivaje voi estaa teknologian taysipainoisen hyodyntdmisen. Tutkimus
korostaa opettajien ammatillista kehittdmisen ja koulutuksen tarkeytta teknologian sovelta-
miseksi opetusstrategioihin eri ymparistoissa, mika mahdollistaa joustavamman ja inklusii-
visemman oppimisen. Suomessa, missa digitaalisen koulutuksen kehitys on ollut verraten
aktiivista, tdima on tunnistettu tarkeaksi alueeksi (Opetushallitus 2020). Esimerkiksi Kansal-
linen koulutuksen arviointikeskus (KARVI) on korostanut tarvetta kehittda opettajien digi-
taalista osaamista osana laajempaa koulutuksen kehitystd (Karvi 2022). Pedagogisten lin-
jausten osalta on Suomessa viime vuosina tehty merkittavid toimia opettajien teknologisen
osaamisen kehittdmiseksi, kuten Opetus- ja kulttuuriministerion Uudet lukutaidot -kehitta-
misohjelma, joka tukee opettajia medialukutaidon ja tieto- ja viestintateknologisen osaami-
sen edistdmisessa (Opetus- ja kulttuuriministerio 2021). Opetus- ja kulttuuriministerion
(2023a) Kasvatuksen ja koulutuksen digitalisaation linjaukset 2027-strategia puolestaan pyr-
kii vahvistamaan opetusalan digitaalisten ratkaisujen pitkdjanteistd, innovatiivista ja syste-
maattista kehittdmistd. Valtioneuvoston (2022) lanseeraamassa Digikompassi 2030 -strate-
giassa painotetaan teknologian ja digitaalisten vélineiden Kkriittist4 roolia yhteiskunnan ja

koulutuksen kilpailukyvyn varmistamiseksi.
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Opettajien teknologisten valmiuksien kehittdmisessa korostuu tarve ymmartad ja soveltaa
teknologiaa pedagogisesti jarkevalla tavalla, miké edellyttad, etté opettajat osaavat valita oi-
keat tyokalut ja sovellukset eri oppimistilanteisiin ja pystyvat mukauttamaan niita oppilaiden
tarpeiden mukaan (Tossavainen ym. 2019). Opettajien teknologisten valmiuksien kehittami-
nen vaatii jatkuvaa ammatillista tukea ja tdydennyskoulutusta, jotta he voivat pysya ajan
tasalla teknologian kehityksen ja pedagogisten innovaatioiden kanssa (Tanhua-Piiroinen ym.
2020, 90-91). Cattaneon ym. (2022) tutkimus toteaa ammatillisen koulutuksen opettajien
digitaalisien taitojen olevan avainasemassa, kun pyritdan rikastuttamaan oppimiskokemuk-
sia ja kehittdmaan opiskelijoiden valmiuksia nykyaikaisen tydelaman vaatimuksiin. Tutki-
muksen mukaan opettajien kyky kayttaa digitaalisia vélineita opetuksessa tukee monipuo-
listen ja interaktiivisten oppimisymparistdjen luomista, jotka ovat olennaisia opiskelijoiden
ammatilliselle kehitykselle ja tydeldmaén valmistautumiselle. Kovalchuk ja Sheludko
(2019) suosittavat digitaaliteknologian integrointia keskeiseksi osaksi ammatillisen koulu-
tuksen opettajakoulutusta, jossa tavoitteena olisi kouluttaa opettajia, jotka ovat valmiita in-
tegroimaan digitaalisia vélineita ja resursseja opetukseen innovatiivisesti, tehden oppimis-

kokemuksista interaktiivisia ja opiskelijalédhtoisia.
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3 Tutkimuksen viitekehys ja OPVA haltuun -hanke

Tassa luvussa esitelldén tutkimuksen ympadrille jasentyva viitekehys seka esitelladn OPVA
haltuun — Framat med SSS -hanke, jonka osana tutkimus toteutettiin. Aluksi kdydaan lapi
ammatillisen koulutuksen haasteita ja mahdollisuuksia seka tarkastellaan tuen tarvetta am-
matillisessa koulutusjarjestelméssa, opiskeluvalmiuksia tukevia opintoja ja digitaitojen mer-
Kitystd opetuksessa. Luvussa esitellddn OPVA-hankkeen tavoitteet ja toteutusmalli sekd ka-
sitell4&n digitaitojen roolia hankkeessa. Hankkeessa tuotettava materiaalikokonaisuus pyrkii
parantamaan opiskelijoiden valmiuksia ammatillisissa opinnoissaan ja vahvistamaan heidén
digitaitojaan, tuoden esille hankkeen laajemman vaikutuksen ammatillisen koulutuksen

opiskelijoille tarjottaviin tukitoimintoihin.

3.1 Ammatillinen koulutus Suomessa

Ammatillinen koulutus Suomessa tarjoaa monipuolisia opiskelumahdollisuuksia eri elaman-
vaiheissa oleville henkildille, vastaten seka yksildiden ettd tydmarkkinoiden tarpeisiin (Ope-
tushallitus 2018a). Suomessa 68% toisen asteen opiskelijoista valitsee ammatillisen koulu-
tuksen, mika ylittad selkeésti OECD-maiden 44% keskiarvon (Valtioneuvosto 2023). Kou-
lutusmuoto on suunniteltu tarjoamaan jokaiselle opiskelijalle yksiléllisen ammatillisen osaa-
misen kehittdmismahdollisuuden, joka vastaa heidan omakohtaisia tarpeitaan. Koulutuksen
keskitssa on erityisesti pyrkimys téyttad opiskelijoiden puuttuvat taidot ja patevyydet. Op-
pilaitosten liséksi koulutusta jarjestetddn myods kaytannon tydymparistoissé ja virtuaalisissa
oppimisymparistoissa (Opintopolku 2019). Tama monipuolinen lahestymistapa mahdollis-

taa opiskelijoille erilaisia reitteja ammatillisen osaamisen kehittamiseen.

Tyo6eldman osaamistarpeiden kehitys heijastelee yhteiskunnan ja tyémarkkinoiden muuttu-
via vaatimuksia, mikéd edellyttdd ammatillisen koulutuksen jatkuvaa uudistamista vastaa-
maan néihin tarpeisiin. Tdman vuoksi ammatillista koulutusta ja sen tutkintojen sisaltoa ke-
hitetadn tiiviissa yhteistydssa tydeldman toimijoiden kanssa. Koulutuksen keskeisend tehté-
vané on turvata eri alojen tyévoiman saatavuus seké varmistaa erikoistuneiden alojen asian-
tuntemus. Digitalisaation ja digitaalisen oppimisen integroiminen osaksi ammatillista kou-

lutusta on tarkeaa, silla se tukee oppimisprosesseja ja valmistaa opiskelijoita nykyaikaisen
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tyoeldamén vaatimuksiin. (Opetushallitus 2018a.) Opetus- ja kulttuuriministerion (2023a) di-
gitaalisen koulutuksen toimintasuunnitelma korostaa digitaalisen osaamisen, kestavan kehi-
tyksen periaatteiden ja aktiivisen digitaalisen kansalaisuuden edistdmista koulutusjarjestel-
MAssa.

Digitalisaatio ndhd&an valineend tasa-arvon ja yksilollisten oppimistarpeiden tukemiseen,
mahdollistaen joustavat oppimispolut ja parantaen koulutuksen saavutettavuutta kaikille op-
pijoille (Valtioneuvosto 2022). Jatkuvasti paivittyvat ammatilliset muutostarpeet vaativat
opiskelijoilta kykya itsendiseen opiskeluun ja tiedonhankintaan, joissa digitaaliset taidot
ovat avainasemassa. TyGelaman tarpeisiin vastaaminen ja kdytdnnon kokemuksen korosta-
minen ammatillisessa koulutuksessa edellyttévét opiskelijoilta joustavuutta ja kykya sovel-
taa oppimaansa digitaalisissa tydymparistoissa (Koramo, Brauer, ja Jauhola 2019). Amma-
tillisen koulutuksen osalta Suomi on sitoutunut kehittdmaan digitaalista osaamista ja integ-
roimaan teknologiaa opetukseen strategisesti, tavoitteenaan valmistaa opiskelijat tehokkaasti
modernin ty6eldamén vaatimuksiin (Opetushallitus 2018b).

Koulutusjérjestelmén tarjoamat monipuoliset oppimisymparistét tukevat opiskelijoiden val-
miuksia selviytya tydelaman digitaalisissa haasteissa. Tadma lisdé opiskelijoiden ammatillista
osaamistaan sekd edesauttaa heitd kehittdméaan kriittista ajattelua ja ongelmanratkaisukykya,
jotka ovat keskeisia taitoja nykyaikaisessa tydeldmassa (Opetushallitus 2023c). Néin ollen
digitaalisten oppimisvalmiuksien integroiminen ammatilliseen koulutukseen on vélttdma-
tontd, jotta voidaan varmistaa, ettd kaikki opiskelijat saavat tarvittavat taidot vastatakseen
tulevaisuuden tydeldman vaatimuksiin. Taméan vuoksi Opetushallitus (2023a) edellyttaa op-
pilaitoksilta jatkuvaa panostusta digitaalisten oppimisymparistdjen kehittdmiseen ja opiske-

lijoiden digitaalisten taitojen tukemiseen koko heidan opintopolkunsa ajan.

3.1.1 Tuen tarve ammatillisessa koulutuksessa

Laissa ammatillisesta koulutuksesta todetaan, ettd jokaisella opiskelijalla on oikeus saada
tarvitsemaansa ohjausta ja tukea opintojensa tueksi (Laki ammatillisesta koulutuksesta
531/2017 § 61). Tama perusoikeus mahdollistaa jokaiselle opiskelijalle yhdenvertaiset mah-
dollisuudet saavuttaa ammatillisen koulutuksen tavoitteet. Ammatillisen koulutuksen opis-

kelijoilla on oikeus monipuoliseen tukeen ja ohjaukseen, joka kattaa sekd opintojen etté
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hyvinvoinnin ndkokulmat, mukaan lukien henkilokohtaisen osaamisen kehittdmissuunnitel-
man (HOKS) laatiminen. Tdma tuki on suunniteltu edistamaan opiskelijoiden ammatillisia
valmiuksia ja tukemaan heidan kehitystdan yhteiskunnan tasapainoisiksi jaseniksi. Opinto-
ohjaus auttaa opiskelijoita tunnistamaan omia kiinnostuksen kohteitaan ja tekemé&an tietoisia
valintoja ura- ja opintopoluistaan, mika on keskeista heidéan jatko-opintoihin siirtymisessaan

ja tyoelamassa etenemisessadn. (Opetus- ja kulttuuriministerio 2020; Opetushallitus 2021b.)

Sandbergin (2021) mukaan ammatillisen koulutuksen opetussuunnitelmassa keskeistad on
ymmartaa, etta erityisté tukea tarvitsevien opiskelijoiden tukijarjestelyt ovat aina yksiléllisia
ja lahtokohtaisesti opiskelijan omiin tarpeisiin perustuvia. Erityisen tuen suunnittelussa pe-
dagoginen ndkdkulma on olennainen. Ammatillisessa koulutuksessa huomioidaan opiskelu-
ympariston vaikutukset oppimiseen ja ohjaajien laatimat pedagogiset suunnitelmat, jotka on
maadritelty kunkin opiskelijan henkildkohtaisessa opetussuunnitelmassa (Opetushallitus
2018c). Nama suunnitelmat ovat opetuksen toteuttamisen perusta, ja niiden noudattaminen
on jokaisen ammatillisen opettajan tehtéva. Lisdksi moniammatillinen yhteistyo ja kuntou-
tuksellinen ote huomioidaan opiskelijat kokonaisvaltaisen tuen suunnittelussa. Tédmén kai-
ken paatavoitteena on tukea opiskelijan henkistd, fyysista ja sosiaalista hyvinvointia heidan

suorittaessaan ammatillisia opintojaan (Opetus- ja kulttuuriministerié 2020).

Opiskelijan ohjauksesta ja tuesta vastaavat opettajat, opinto-ohjaajat, ammatilliset ohjaajat
ja erityisopettajat. Samalla opiskeluhuolto huolehtii opiskelijan hyvinvoinnista terveyden-
hoitajien, kuraattorien ja psykologien toimesta (Opetushallitus 2018c). Yksi keskeinen va-
line ohjauksen ja tuen tarpeen selvittdmiseen on opiskelijan henkilokohtainen osaamisen ke-
hittdmissuunnitelma, jonka laadinnassa opiskelija ja vastuuohjaaja yhdessa méaérittelevat
opiskelijan tarpeet ja tavoitteet. Tahan suunnitelmaan kirjataan myds sovitut ohjauksen ja
tukitoimenpiteet. Opiskelijalla on oikeus saada ohjausta opinto- ja ty6elamaétaitojen kehitta-
misessd, opintojen aikaisten valintojen tekemisessa seka jatko-opintoihin ja ty6elamaan siir-
tymisessa. Taman myota opiskelija saa mahdollisuuden tunnistaa omat kiinnostuksen koh-

teensa ja tehda tietoon perustuvia paatoksid opintojensa suhteen. (Ammattipolku 2023.)

Opiskelijoille on tarjolla opiskeluvalmiuksia tukevia opintoja, jotka auttavat vahvistamaan
perustaitoja. Namé opinnot voivat liittyd esimerkiksi matematiikkaan, tietotekniikkaan tai
vieraaseen Kieleen ja ne raataloidaan yksilollisesti opiskelijan tarpeiden mukaisesti (Opetus-
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ja kulttuuriministerié 2019). Erityisen tuen piiriin kuuluvat opiskelijat saavat apua oppimis-
vaikeuksien, vamman, sairauden tai muiden syiden vuoksi. Erityistd tukea antava opettaja
arvioi tuen tarpeen, jonka pohjalta suunnittelee yhdessa opiskelijan ja muiden opettajien
kanssa sopivat tukitoimet. Ndihin toimiin kuuluu muun muassa erityisopettajan ohjausta,
selkeitd oppimateriaaleja, apuvélineiden kdyttd, oppimisympéristdjen suunnittelua ja opis-
kelutaitojen harjoittelua (Ammattipolku 2023).

Kaikissa ndissa tuen muodoissa opiskeluhuolto ja erilaiset ohjauspalvelut ovat tarkedssé roo-
lissa. Opiskeluhuolto yll&pitaa ja edistéé opiskelijoiden hyvaa oppimista, terveytta ja sosiaa-
lista hyvinvointia (Oppilas- ja opiskelijahuoltolaki 1287/2013 § 12). Yhteisollinen ja yksi-
I6kohtainen opiskeluhuolto toimivat yhtendisend kokonaisuutena tukien opiskelijoiden hy-
vinvointia ja antaen heille mahdollisuuden menestyd ammatillisessa koulutuksessa. Koko-
naisuudessaan ammatillisen koulutuksen tavoitteena on varmistaa, ettd jokainen opiskelija
voi saavuttaa tutkinnon tai koulutuksen perusteiden mukaisen ammattitaidon ja osaamisen
(Opetushallitus 2021b). Erilaiset tukimuodot edesauttavat tdmén tavoitteen saavuttamisessa
ja niiden avulla luodaan yhdenvertaiset mahdollisuudet kaikille ammatillisessa koulutuk-
sessa opiskeleville (Sandberg 2021).

3.1.2 Opiskeluvalmiuksia tukevat OPVA-opinnot

Tutkintokoulutuksen osana voidaan tarjota tutkinnon vaatimusten ohella erityisia opiskelu-
valmiuksia tukevia opintoja. Naiden opiskeluvalmiuksia tukien opintojen (OPVA) paamaa-
rénd on tarjota opiskelijoille heidan yksilollisten tarpeidensa mukaista opetusta, mika mah-
dollistaa heidén osallistumisensa tutkintokoulutukseen ja osaamisen osoittamiseen naytto-
kokeen tai muun menetelman avulla. Laki ammatillisesta koulutuksesta (Laki ammatillisesta
koulutuksesta 531/2017 § 64) takaa opiskelijalle oikeuden erityiseen tukeen, mikali hén tar-
vitsee sitd oppimisvaikeuksien, sairauden, vamman tai muiden vastaavien tekijoiden vuoksi.
Tama tuki on suunniteltu tarjoamaan saanndllista erityisopetusta ja -ohjausta, joka on valt-
tdmatonté koulutuksen perusteiden edellyttdmien ammattitaitovaatimusten saavuttamiseksi.
Opiskeluvalmiuksien tukeminen kattaa opiskelijan yksil6llisiin tavoitteisiin ja taitoihin pe-

rustuvan systemaattisen pedagogisen tuen sekd erityiset opetus- ja opiskelujarjestelyt
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(Opetushallitus 2021b). Tukemisen tarkoituksena on varmistaa, etta opiskelija hankkii tut-

kinnon perusteiden mukaisen ammattitaidon ja osaamisen.

Oppimisvalmiuksia tukevat opinnot tarjoavat taitoja ja tukea ammatillisen perustutkinnon
ldpaisemiseen, mutta niista ei kerrytetd osaamispisteitd. OPVA-opintojen opintojaksoja voi-
daan integroida osaksi ammatillista tutkintokoulutusta joko yksittéisind opetuspaivina tai pi-
dempikestoisina, yhtendisind opetusjaksoina. Koulutuksen jarjestdjan vastuulla on paattaa
naiden opintojaksojen toteutustavasta ja sisallostd (Laki ammatillisesta koulutuksesta
531/2017 § 63). Opiskelijalla on mahdollisuus osallistua téllaisiin opintojaksoihin korkein-
taan kuuden kuukauden ajan kokonaisopintojensa aikana. OPVA-tukea tarvitsevien opiske-
lijoiden kohdalla ammatillisen perustutkinnon edellytysten mukaista osaamisen arviointia
voidaan muokata niin, ettd se perustuu yksilollisesti raatéloityihin osaamisen arviointimene-
telmiin. Tata raataloitya arviointia sovelletaan kuitenkin vain sen verran kuin on valttama-
tonté ottaen huomioon opiskelijan henkilokohtaiset tavoitteet ja kyvyt. Talla tavoin varmis-
tetaan, etta koulutusjérjestelma vastaa mahdollisimman yhdenmukaisesti kaikkien opiskeli-
joiden erilaisiin tarpeisiin. Tdméan kaltainen lahestymistapa edesauttaa kehitystd, missa kou-
lutusjarjestelma kohtelee kaikkia opiskelijoita oikeudenmukaisesti, heidan yksil6lliset tar-

peensa huomioiden. (Opetushallitus 2021b; Taitava Opva 2020.)

OPVA-opiskelijat ovat erilaisista taustoista tulevia henkildita, jotka edustavat laajaa kirjoa
erilaisia tarpeita. He voivat olla nuoria tai aikuisia, joko maahanmuuttajia tai kantavaestoon
kuuluvia, mika tuo monipuolisuutta oppimisymparistoon. Osa heista palaa opintoihin kes-
keytyksen jélkeen, kun taas toiset aloittavat opintonsa ensimmaista kertaa. Heidan opiske-
lunsa keskittyy usein kaytannollisten taitojen, kuten digitaalisten taitojen tai matematiikan,
kehittdmiseen. Lisédksi heille on tarkedd saada tukea sekd mielen hyvinvointiin ettd kokea
onnistumisia, mika auttaa heita valmistautumaan tydeldmaan ja kehittymaan ammattilaisina.
(OPVA haltuun 2023.) Savolaisen (2023) ammatillisessa koulutuksessa vaadittavien opis-
keluvalmiuksien tukemisen keinoja kartoittavassa pro gradu -tutkielmassa selvitettiin, mil-
laisille kohderyhmille OPVA-opintoja eri organisaatioissa tarjottiin. Suurimpana yksittai-
send kohderyhmana ndyttaytyi maahanmuuttajataustaiset, joille OPVA-opintoja toteutti
77% vastaajista, kun toiseksi suurimmalle kohderyhmadlle, jatkuvan haun opiskelijoille,
opintoja toteutti 43% vastaajista. Kun tiedusteltiin OPVA-opetuksen siséltdja, saadut vas-

taukset osoittivat, ettd suurin osa, 96% vastaajista opettaa kielivalmiuksia tukevia kursseja.
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Toiseksi yleisimpéna opetusaiheena oli tietotekniikan eli digivalmiuksien opetus, johon 83%
vastaajista keskittyi. Kolmanneksi yleisin oli matemaattis-luonnontieteelliset valmiudet,

joita opetti 73% vastaajista.

Viime vuosina on toteutettu monia hankkeita ammatillisessa koulutuksessa kielitietoisuuden
edistamiseksi, mika on keskeinen taitovaatimus myds OPVA-opetukseen osallistuville opet-
tajille. On keskeistd huomioida kielen ymmartdmisen merkitys myos digitaalisen opetussi-
sallon suunnittelussa. Rapatin (2020) mukaan ammattikouluissa voidaan jarjestad kielitukea
tarvitseville maahanmuuttajaopiskelijoille erityisia tutkinnon osia, jotka sisdltdvat OPVA-
opintoja, auttaen néin heita kehittdmaan tarvittavia taitoja ammatillisen koulutuksen suorit-
tamiseen. Digitaaliset apuvélineet kielten oppimisessa mahdollistavat joustavan ja monime-
diaisen opetusympariston, joka tukee erilaisia oppimistyyleja ja -taustoja (Euroopan komis-
sio 2022). Erityisesti tilanteissa, joissa opettajalla ja oppilaalla ei ole yhteista kieltd, digitaa-
liset tyokalut auttavat ylittdmaan kielimuureja ja edistdvat kommunikointia ja dialogia, mika
tekee oppimisesta tehokkaampaa. Digill& opin portaille -hankkeessa (2023) digitaalisten
apuvélineiden kayttdda suomen kielen opetuksessa testattiin maahanmuuttajataustaisten opis-
kelijoiden digi- ja kielitaidon kehittdmisessa, miké& nékyi lopputuloksissa osallistujien pa-
rantuneena kykyné integroitua ja osallistua digitalisoituvaan yhteiskuntaan ja tydelamaan.
Oppimisvalmiuksia tukevat opinnot toimivat yhtend ratkaisuna naihin Kielitietoisuuden
haasteisiin, jotka nahdaan keskeisend sisaltond OPVA-opetuksessa, jossa niiden kehittami-

seen pyritdan systemaattisesti vaikuttamaan.

3.2 OPVA haltuun- Framat med SSS -hanke

OPVA haltuun — Framat med SSS -hanke perustuu tarpeeseen yhtenaistaa opiskeluvalmiuk-
sia tukevien opintojen soveltamista ja jarjestdmismallia valtakunnallisesti. Hankkeen kes-
keisend pyrkimyksena on edistéé opiskeluvalmiuksia tukevien opintojen tehokkaimpien me-
netelmien jakamista, luoda laadukkaita opetusmateriaaleja ja -malleja laajempaan kéayttéon
sekd vahvistaa OPVA-opettajien ammattitaitoa. (Opetus- ja kulttuuriministerié 2022b). Sen
tuloksena mahdollisuus toisen asteen opintoihin ja tutkinnon suorittamiseen toteutuu aiem-
paa yhdenvertaisemmin. Ammatillista koulutusta koskeva laki maarittaa opiskeluvalmiuksia

tukevien opintojen tarkoitukseksi sen, ettd opiskelija osallistuu sen kaltaisen yksilollisiin
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tarpeisiinsa perustuvaa osaamisen hankkimiseen, joka antaa opiskelijalle valmiudet osallis-
tua tutkintokoulutukseen ja osoittaa osaamisensa oppilaitoksen maarittdmien arviointiperus-
teiden mukaisesti (Laki ammatillisesta koulutuksesta 531/2017 § 63).

Opetushallituksen koordinoiman Oikeus osata -kehittdmisohjelman (2022) teettdméssa ky-
selyssé paljastui, ettd OPVA-opinnot eivét aina vastanneet opiskelijoiden tuen tarpeisiin toi-
votulla tavalla. Opintovalmiuksien vaihtelevuus oli oppilaitoskohtaisesti vertailtuna suurta,
eikd ndin ollen tarjonnut tasavertaisia mahdollisuuksia opintojen etenemiselle sellaisten
opiskelijoiden kohdalla, joilla oli puutteita ammatillisessa koulutuksessa tarvittavissa perus-
taidoissa. Kyselyssa nousi esille yhtendisten ja systemaattisten mallien puute OPVA-opin-
tojen jarjestamisessa sekd tarve oppiainerajat ylittdvasta yhteistyostda OPVA-opintojen suun-
nitteluvaiheessa. Lisaksi ehdotettiin, ettd OPVA-opinnoista saisi jatkossa opintopisteitd,
mika auttaisi opiskelijoiden motivoinnissa kyseisiin opintoihin. OPVA haltuun -hanke kayn-
nistettiin ndiden tunnistettujen puutteiden ja kehittdmistarpeiden pohjalta, tavoitteenaan pa-
rantaa opintojen vastaavuutta opiskelijoiden tarpeisiin, lisdtd opintovalmiuksien yhtenéi-
syytté ja edistaa yhteistoimintaa eri oppiaineiden vélilla.

OPVA-hankkeen toimintamalli perustuu monitahoiseen yhteistydhon, jossa ohjausryhmé,
projektiryhmad, hallinto ja ruotsinkielinen koordinaatio toimivat yhdessé kuuden teemaryh-
man kanssa (kuvio 1). Ndma teemaryhmat keskittyvat erityisesti opiskelutaitoihin, elaman-
hallintaan, kielitaitoon, viestintaan, Kielitietoisuuteen, tydelaméavalmiuksiin, digi- ja mate-
maattisiin taitoihin seka tukitarpeisiin ja pedagogisiin ratkaisuihin. Yksittaisen teemaryhman
rakenne jakautuu ydin- ja osallistujaryhmiin, missa ydinryhmaén rooli on vastata tietosisallon
aktiivisesta kehittdmisestd, kun taas osallistujaryhmén jasenet keskittyvat tuotetun sisallén
testaukseen ja palautteen antamiseen. Hankkeen organisaatiorakenne mahdollistaa monitie-
teellisen ja yksilollisiin tarpeisiin mukautuvan yhteistydmallin hyédyntdmisen eri toimijoi-
den vélill&.
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KUVIO 1. OPVA haltuun -hankkeen organisaatiokaavio (Simola 2021).

Hankkeen tuloksena syntyva koulutuskokonaisuus tukee opiskelijoiden henkil6kohtaisten
opiskeluvalmiuksien kehittamista ja edistdd heidan mahdollisuuksiaan menestya ammatilli-
sissa opinnoissaan. Hankkeen tulokset on tarkoitus levittaa laajalle hankkeen toteuttajaver-
koston ja koulutuksen jarjestdjien kautta, mik& varmistaa OPVA-opintojen parhaiden kay-
tantdjen vakiinnuttamisen ja levittdmisen ammatillisessa koulutuksessa. (Opetus- ja kulttuu-
riministerio 2022b; OPVA haltuun 2023.)

Yksi hankkeessa kehitettavista teemoista on digitaidot. Ne ovat olennaisia opiskelijoiden
itsendiselle oppimiselle ja tiedonhankinnalle. Kun tarkastellaan oppimisvalmiuksien kehit-
tamistd ammatillisessa koulutuksessa, digitaalisten taitojen integrointi OPVA-opintoihin on
olennaisen tarkead, koska digitaidot ovat perustavanlaatuisia opiskelijoiden kyvylle hallita
opintojaan seka kayttaa tietoteknisia tyokaluja ja ohjelmia. Puutteelliset digitaidot rajoittavat
opiskelijoiden péasya opintojen olennaisiin tietoléhteisiin ja materiaaleihin, mik& merkitta-
vasti vaikeuttaa heidan etenemistdén opinnoissa. Tasta syystd myds OPVA-opinnoissa pai-
notetaan digitaitojen kehittdmista osana laajempaa oppimisvalmiuksien vahvistamista.
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Savolaisen (2023) ammatillisessa koulutuksessa vaadittavien opiskeluvalmiuksien kartoitta-
vassa pro gradu -tutkielmassa selvitettiin mitda OPVA-opintoja eri koulutusorganisaatioissa
talla hetkell& opetetaan. Vastaajista 96% ilmoitti opettavansa omassa organisaatiossaan Kie-
livalmiuksia tukevia opintoja, kun taas digitaitoja opetti 83% vastaajista, miké& oli toiseksi
eniten kaikista OPVA-opinnoista. Td&ma4 viittaa siihen, ettd koulutusorganisaatiot ovat tun-
nistaneet digitaalisen osaamisen tarpeen ja pyrkivat aktiivisesti vastaamaan tdhan haastee-
seen. Digitaitojen keskeinen rooli OPVA-opetuksessa heijastaa ymmarrysté siitd, etta tek-
nologinen lukutaito on valttamatdn edellytys opiskelijoille, jotta he voivat navigoida tehok-
kaasti digitaalisessa maailmassa seka hyodyntaa teknologiaa oppimisen, tyonteon ja arkiel&-

man valineena.

Opetus- ja kulttuuriministerion erityisavustuspaatoksen mukaisesti hankkeessa pyritaan luo-
maan materiaalia, joka vastaa opetussektorin nykyaikaisiin tarpeisiin, tarjoamalla OPVA-
opiskelijoille tytkaluja, jotka tehostavat heidan kykyaan hakea tietoa ja késitella informaa-
tiota. Hankkeen tavoitteena on edistaa opiskelijan kriittisen ajattelun kehitysté ja kannustaa
heitd omaksumaan innovatiivisia menetelmia ongelmanratkaisussa (Opetus- ja kulttuurimi-
nisterio 2021). Digitaaliset materiaalit ja tyokalut ovat merkittdvassa roolissa uusien toimin-
tamallien laadinnassa. Hankkeessa pyritdan kehittaméan opiskeluvalmiuksia tukevaa digi-
taalista oppisisaltod, joka helpottaa seka opiskelijoiden ettd opettajien mahdollisuuksia tun-
nistaa oppimisen ongelmakohtia ja paastd niihin kiinni varhaisessa vaiheessa. Hankkeessa
tuotettavassa sisallossa on pyrkimys hyddyntaa digitaalisuuden tarjoamia mahdollisuuksia
mahdollisimman monipuolisella ja oppimista edistavalla tavalla. Hankesuunnitelmassa méaéa-
ritetyissé tavoitteissa korostetaan digitaitojen merkitysta, joka on olennainen askel kohti ny-
kyaikaisen opetusympériston luomista, jossa opiskelijat voivat saavuttaa tdyden potentiaa-
linsa hyddyntamélld teknologiaa ongelmanratkaisutaitojensa kehittdmisessd. (Opetus- ja
kulttuuriministerio 2022b.)

Hankkeen puitteissa kehitettavilla digitaalisilla sisalldilla pyritaan lisaksi vahvistaa oppimis-

kokemuksen personointia, joka vastaa kunkin opiskelijan yksil6llisia tarpeita ja oppimistyy-

leja. Tamé l&ahestymistapa on erityisen merkittavd ministerion pyrkimyksessé edistéa yksi-

I61list4 oppimista ja varmistaa, ettd jokainen opiskelija saa tarvitsemansa tuen oppimispro-

sessissaan (Opetus- ja kulttuuriministerié 2020). Hankkeen yhtend tavoitteena on saada

OPVA-opiskelijat kehittdmddn digitaitojaan, jotka ovat olennaisia nykypaivan ja
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tulevaisuuden opiskelu- ja tydelamassa. Taméan seurauksena opiskelijat ovat paremmin va-
rustautuneita soveltamaan opittua tietoa kdytannon tilanteissa, mika vastaa ministerion ta-
voitteisiin valmistaa opiskelijat tydeldaméén digitaalisessa yhteiskunnassa. (Opetus- ja kult-
tuuriministerié 2022b; OPVA haltuun 2023.)
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4 Tutkimusmetodi

Tutkielma toteutetaan kehittdmistutkimuksena, jossa kehitetadn opiskeluvalmiuksia tukeva
digitaalinen sisalto tieto- ja viestintatekniikan opetukseen ammatillisessa koulutuksessa op-
pimisvalmiuksia tukevassa opetuksessa. Tutkimuksen tavoitteena on luoda pedagogisesti te-
hokas digitaalinen materiaali, joka vastaa OPVA-opiskelijoiden digitaitojen kehittdamisen
tarpeisiin. Luvussa esitellddn tutkimuskysymykset ja tavoitteet seké kéydaan lapi kehitta-
mistutkimuksen hyddyntdmisen periaatteita ja k&ytantoja. Lisdksi tarkastellaan menetelman

soveltamista osana tata tutkimusta.

4.1 Tutkimuskysymykset ja tutkimuksen tavoite

Tutkimuksen tavoitteena on kehittad digitaalinen materiaali, joka on suunniteltu vahvista-
maan ja tukemaan OPVA-opiskelijoiden oppimisvalmiuksia ammatillisessa koulutuksessa.
Tutkimuksessa pyritddn luomaan yhtendinen ja pedagogisesti tehokas sisaltd, joka edistaa
OPVA-opiskelijoiden oppimisvalmiuksia digitaalisten vélineiden ja menetelmien avulla
tieto- ja viestintatekniikan opetuksessa. Tutkimus pyrkii vastaamaan kasvaviin digitaalisten
taitojen tarpeisiin ja auttaa yhtenéistdamaan OPV A-opettajien opetuskéytantdja ja materiaa-

leja digitaalisten taitojen opetuksessa.

Tutkimuksen kulmakivina toimi Edelsonin (2002, s. 109) mé&érittelemé&n kolmen kehittdmis-

tutkimuksen keskeisten osa-alueen perusteella muodostetut tutkimuskysymykset:

1. Ongelma-analyysi: millaisia tavoitteita ja tarpeita voidaan tunnistaa digitaali-

sen sisallon kehittdmisessa?

2. Kehittamisprosessi: millaisia etenemistapoja on digitaalisen materiaalin kehit-
tdmisessa?
3. Kehittdmistuotos: millainen on digitaalinen siséltd, joka tukee parhaiten oppi-

misvalmiuksia digitaitojen opetuksessa?
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Tassa tutkimuksessa kehittamisvaiheet ja tutkimuskysymykset linkittyvat toisiinsa siten, etta
jokainen tutkimuskysymys ohjaa kehittamistyon tiettyd osa-aluetta ja auttaa muovaamaan

kehittdmisprosessin kulkua.

Ensimmainen tutkimuskysymys, ongelma-analyysi, on perusta kehittdmistyolle. Tama ky-
symys etsii vastauksia siihen millaisia ovat ne konkreettiset tavoitteet ja tarpeet, jotka digi-

taalisen sisallon on taytettdva. Taman kysymyksen perustaa on rakennettu luvussa 2.

Toinen tutkimuskysymys puolestaan tarkastelee kehittdmisprosessia itsesséan ja pyrkii 10y-
tdmé&an vastauksen siihen, miten materiaalia kehitetadn vastaamaan naita tunnistettuja tar-
peita ja tavoitteita. Tutkimuskysymys pyrkii vastaamaan siihen, miten eri toimijat ja proses-
sivaiheet integroidaan tutkimuksen kaikissa vaiheissa. Kysymys keskittyy selvittdaméaan, mil-
laisilla keinoilla iteratiivinen palaute ja jatkuva kehitysprosessi integroidaan osaksi materi-
aalin kehittdmistd, jotta voidaan varmistaa sen pedagoginen tehokkuus ja vastata tunnistet-

tuihin oppimistarpeisiin.

Kolmannella tutkimuskysymyksella pyritdan selvittdmaan, mitka digitaalisen sisallon piir-
teet ovat ratkaisevia opiskelijoiden oppimisvalmiuksien tukemisessa digitaitojen opetuk-
sessa. Kysymys pyrkii tunnistamaan digitaalisen sisédllon ominaisuudet, jotka edistévat op-
pimisprosessia ja OPVA-opiskelijoiden digitaitojen kehittymistd. Kysymys pyrkii ymmar-
tdmaan, miten pedagogiset siséllot voidaan yhdistéé digitaaliseen ymparistoon siten, ettd ne

vastaavat opiskelijoiden tarpeisiin ja vahvistavat heidan oppimiskokemustaan.

4.2 Kehittamistutkimus

Kehittamistutkimus on tutkimusmenetelmd, joka yhdistad teoreettisen tiedon ja k&ytdnnon
sovellukset, tavoitteenaan kehittad ja arvioida interventioita, menetelmid tai tuotteita. Se kes-
Kittyy erityisesti kaytdnnon ongelmien ratkaisuun ja pyrkii lisaédmaan ymmarrysta tutkimus-
kohteen taustalla olevista teoreettisista periaatteista. (Kananen 2012.) Taman tutkimusme-
netelmén tarve on muodostunut opetuksen tutkimuksellisesta kehittdmisestd, joka pohjautuu
opetuskaytannoista nousseisiin vaatimuksiin. Kritiikki, joka on kohdistunut opetuksen tut-
kimuksen kyvyttomyyteen tuottaa kentalld tydskenteleville opettajille soveltuvaa, kaytan-

toon pohjautuvaa tietoa, on ollut keskeinen vaikuttaja menetelman syntymiselle. (Pernaa.)

33



Kehittamistutkimukselle on ominaista pragmaattinen lahestymistapa tutkittavaan ilmioon,
mika tekee siitd tehokkaan menetelman pedagogisten toimintamallien kehittdamiseksi ja nii-

den tutkimiseksi.

Kehittamistutkimus on tutkimusmetodi, joka yhdist&é teoriaa ja kaytant6a seka mahdollistaa
toimintaa ohjaavien teorioiden ja mallien kehittdmisen. Kehittamistutkimuksen iteratiivinen
luonne on erityisen hyddyllinen uusien pedagogisten interventioiden kehittdmisessa. Tutki-
mus hyodyntaa iteratiivista prosessia, jossa sykleissa toistuvat suunnittelu, toteutus ja arvi-
ointi mahdollistavat kehitettdvan sisallon jatkuvan parantamisen seka varmistavat, etta si-
sélto vastaa kohderyhmén todellisia tarpeita tehokkaasti. Kehittamistutkimus pyrkii vastaa-
maan kolmeen kysymykseen: miten kehittdminen etenee, millaisia tarpeita ja mahdollisuuk-
sia kehittamiselld on ja mihin kehittdminen johtaa. Ndma kysymykset ohjaavat paatoksia
kehittdmisen eri vaiheissa, kuten prosessin maarittelyssd, ongelma-analyysissa ja kehitta-
mistuotosten luomisessa. Kehittdmistutkimus tarjoaa mahdollisuuden tuottaa monenlaista

tietoa opetuksen ja oppimisen parantamiseksi. (Edelson 2002; Pernaa 2013.)

Kehittamistutkimuksen késitteellisestd tutkimusotteesta on Suomessa kaytetty toisinaan
my06s muita kasitteitd, kuten design- ja suunnittelututkimusta (Valli, Aarnos, ja Kiviniemi
2018). Englanninkielisissa julkaisuissa menetelmé tunnetaan myds moninaisilla késitteilla,
kuten desing research ja design based research seké educational design research, joka erottaa
koulutukseen kohdentuvan design -tutkimuksen muusta design -tutkimuksesta (McKenney
ja Reeves 2012). Naitd moninaisia késitteita kdytetdan yleensa tutkimuksissa synonyymi-

sesti, vaikka niissé esiintyykin joitain nyanssieroja.

Kehittdmistutkimus asettaa haasteita luotettavuusanalyysille, mutta sen arviointi voidaan
suorittaa vertaamalla Design-Based Research Collectiven (2003) laatimia yleisid kehittamis-
tutkimuksen kriteereitd Lincolnin ja Guban (Lincoln ja Guba 1985) luotettavuuskriteereihin
(Kuvio 2).
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Kehittdminen kokonaisvaltaista Uskottavuus, siirrettivyys

Luotettavuus,

Kehittiminen etenee sykleittiin :
vahvistettavuus, uskottavuus

Teorlat siirrettivissi kentille Siirrettavyys

Siirrettdvyys, luotettavuus,

Testaus autenttisissa olosuhteissa .
vahvistettavuus

Jokainen sylki dokumentoitu

: Luotettavuus, vahvistettavuus
tarkasti

KUVIO 2. Kehittamistutkimuksen luotettavuuden arviointimalli (Lincoln ja Guba 1985;
Pernaa 2013; Design Based Research Collective 2003).

Vaikka kehittamistutkimuksen luotettavuus voi perinteisten mittareiden mukaan kohdata
kritiikkid, sen vahvuus piilee monimenetelmaisessa lahestymistavassa. Tama lahestymistapa
yhdist&é eri menetelmi& ja ndkokulmia, mika lisdé tutkimuksen luotettavuutta ja antaa sille
laajemman kattavuuden. Lahestymistapa tarjoaa mahdollisuuden toteuttaa syvallistd on-
gelma-analyysia, mikéd yhdessa monitieteisen kehittdjatiimin asiantuntemuksen kanssa on
avain laadukkaan kehitystyon saavuttamiseen. Kehittajayhteistydssa hyddynnetéén eri alo-
jen asiantuntijoiden, k&yttdjien ja muiden sidosryhmien yhteistyotd, mika edistéa kehittamis-
toimintaa tarjoamalla laajan valikoiman perspektiiveja. Ndma moninaiset ndkdkulmat tuke-
vat ratkaisujen raataldintia kohderyhman tarpeisiin ja mahdollistavat niiden perusteellisen

testaamisen todellisissa kayttoymparistoissd. (Kananen 2013; Pernaa 2013.)

Kehittdmistutkimuksessa on tarkeda valita huolellisesti my6s tutkimusaineiston analysoin-
nissa hyodynnettava analyysimenetelmé, jotta tulosten relevanssi ja luotettavuus pystytaan
varmistamaan (Pernaa 2013). Kehittdmistutkimuksen iteratiivisesta luonteesta johtuen ai-
neistol&htodinen sisallénanalyysi tarjoaa toimivan lahestymistavan tutkimusaineiston analyy-

simenetelmén valintaan. Menetelmé& sallii tutkijoiden l&hestyd aineistoa avoimesti ja
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joustavasti, mik& on olennaista, kun pyritddn ymmartaméaan ja ratkaisemaan ké&ytannon on-
gelmia. Analyysin avulla voidaan havaita uusia nékokulmia ja kehitysmahdollisuuksia suo-
raan aineistosta, mika tekee siit4 ihanteellisen valineen kehittdmistutkimuksen iteratiiviseen
ja tutkija-aktiiviseen prosessiin. Aineistolahtdinen sisallénanalyysi on menetelm4, jota kay-
tetadn laadullisen aineiston systemaattiseen tarkasteluun sekd teemojen ja kategorioiden
identifioimiseen tutkimusaineistosta (Nikander, Hyvérinen, ja Ruusuvuori 2010). Mene-
telma perustuu avoimeen tunnistamiseen, missa tutkija lahestyy aineistoa ilman ennalta méa-
riteltyja kategorioita, mahdollistaen aineiston luonnollisen rakenteen ja merkitysten esiin tu-
lemisen. Prosessi etenee iteratiivisten vaiheiden kautta, missé tutkija tarkastelee aineistoa,
tunnistaa toistuvia elementteja ja organisoi ndma teemoiksi tai kategorioiksi, jotka kuvaavat
aineiston keskeisia piirteitd. Tama menetelma mahdollistaa tutkittavan ilmién perusteellisen
ymmartdmisen suoraan tutkimusaineiston sisallon perusteella. (Tuomi ja Sarajarvi 2018; Es-
kola ja Suoranta 1998; Pernaa 2013.)

4.3 Kehittamistutkimuksen rooli tassa tutkimuksessa

Kehittamistutkimus valikoitui tdmén tutkimuksen tutkimusmetodiksi sen kaytdnnénlaheisen
ldhestymistapansa vuoksi. Toisaalta digitaitojen opetuksen kehittdminen vaatii myds syvél-
listd ymmarrysté siitd, miten opiskelijat omaksuvat ja soveltavat néita taitoja. Kehittamistut-
kimus tarjoaa valineet ndiden elementtien yhdistdmiseen, silla se mahdollistaa jatkuvan vuo-
rovaikutuksen kohderyhméan kanssa, jolloin teoriatietoa ja kaytdnnonléheista yhteistyotéa
kyetddn yhdistamaan iteratiivisessa prosessissa. Tata vuorovaikutusta hyédyntamalla tassa
tutkimuksessa varmistetaan, etta kehitettava digitaalinen sisaltd vastaa todellisia tarpeita ja
edistad opiskeluvalmiuksien kehittymista pedagogiset ndkdkohdat huomioiden. Kehittdmis-
tutkimuksen iteratiivinen luonne on erityisen hyddyllinen uusien pedagogisten interventioi-

den kehittdmisessa, mika soveltuu tahan tutkimukseen.

Tutkimuksessa hyodynnetadn seké teoreettisen ongelma-analyysin kautta saatavaa tutkimus-
tietoa ettd iteratiivisesta kehittdmisprosessista tulevia kdytannon ratkaisuja, jolloin digitaali-
sen siséllon kehittdmisen kannalta tarked pedagoginen teoriatieto sekd ymmarrys k&ytdnnon
opetustyosta ja opiskelijoiden tarpeista pystytddn yhdistdmaan. Kehittamistutkimuksen

avulla voidaan luoda uutta teoriatietoa opiskeluvalmiuksista ja samanaikaisesti soveltaa tata
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tietoa konkreettisessa opetuskontekstissa. Luonteeltaan osallistava kehittdmistutkimus kan-
nustaa myods yhteistyohon eri sidosryhmien kanssa, mika on téssa tutkimuksessa tehtévan,
laajalle kayttajaryhmalle kayttoon tulevan, opetussiséllon toteuttamisessa olennaista. Osal-
listavuuden kautta voidaan varmistaa, ettd kehitetty digitaalinen sisalté on relevanttia, saa-
vutettavaa ja motivoivaa sen loppukéyttdjille. Lisaksi opettajien ja muiden sidosryhmien né-

kemykset ja kokemukset rikastuttavat kehitysprosessia ja lisaavat lopputuotteen laatua.

Sykli 1 Sykli 2 Lopputuotos
Empiirinen ongelma- N\
analyysi 2
- Alustavan
— Y eme——— VTR kehittdmistyon
( . \ ( Empiirinen ( il L
Teoreettinen P Sisallon arviointi, \
ongelma- suunuittelu 1 i :
ongelma- . o kehittdmistyon mallin
: analyysi 1 2 = Sisillon
analyysi 2 L _ \_ muokkaus / o
, Kehittimistyon kehittdminen, ~ - Raportointi,
Teoreettinen I . ) . A
viitekehys tavoitteet ja testaaminen ) » palaute
\. /- \_suunnitelma \_ Jaamvionti Siséllon suunnittelu 2 -
— > Sisiillén Kehittdmis-
' kehittiminen, kuvaus
T ~ . festaaminen ja arviointi )
Kehitimisvaihe 1 \ Y,
- Alustava $
kehittdmistyd " S "
J Kehittimisvaihe 2
- Valmis kehittimistyd
L )

KUVIO 3. Taman tutkimuksen kehittamisvaiheet.

Taman tutkimuksen kehittdmisvaiheet (kuvio 3) koostuvat kahdesta kehittamissyklista. En-
simmaéinen sykli aloitetaan teoreettisella ongelma-analyysilla, jossa syvennytéan digitaitojen
ja digitaalisen oppimateriaalin kehittdmisen teoreettiseen taustaan seka aiheesta tehtyyn tut-
kimukseen. Teoreettinen ongelma-analyysi aloitetaan aiheen rajaamisella ja keskeisten ai-
healueiden valinnalla, jotka vastaavat tutkimuskysymyksié ja tavoitteita, seka vertaillaan eri
teemoja, joista valitaan paateemat tutkimukselle. Tdman jalkeen suoritetaan tiedonhaku
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valittujen hakusanojen mukaisesti, keratéan ja seulotaan aineisto, keskittyen teemojen véli-

seen vertailuun ja tietojen yhteyksien tunnistamiseen.

Seuraavaksi suoritetaan ensimmainen empiirinen ongelma-analyysi, joka kohdistuu kehitta-
mistydn kontekstiin ja sen keskeisiin haasteisiin. Empiirisen ongelma-analyysin avulla pei-
lataan aikaisemmasta teoreettisesta ongelma-analyysista saatuja tietoja tamén kehittamistut-
kimuksen viitekehykseen. Empiirisesséd ongelma-analyysissa hyddynnetadn OPVA-opetta-
jille ja hanketoimijoille suunnattua kyselya, jonka tulokset analysoidaan aineistolahtoista si-
séllénanalyysia hyodyntéen. Sisallonanalyysissa saadut tulokset ryhmitelldan teemojen pe-
rusteella, jonka jalkeen aineistosta tunnistetut kehittamistoimenpiteet méaaritellaén ja priori-
soidaan ryhmiteltyjen teemojen mukaisesti. Liséksi haastatellaan OPVA-opettajia pyrkien
saamaan syvéllisempéaa tietoa digitaitojen OPVA-opetuksen sisalloistd ja digimateriaalin

hyodyntamisen taménhetkisesta tilanteesta.

Taman jalkeen siirrytdan ensimmaiseen siséllon suunnitteluun, jossa aiemmin toteutetuista
analyyseista saadun tiedon pohjalta asetetaan tavoitteet ja laaditaan suunnitelma tulevaa ke-
hittamistyota varten. Tadman jalkeen sisallon suunnittelussa lahdetaan kehittdmaan alustavaa
sisaltoa seké vertailemaan digitaalisia alustoja sisallon esittamista varten. Tassa kehittdmis-
vaiheessa tuotettua siséltda seka erilaisia digitaalisia alustoja testataan, arvioidaan ja uudel-
leentestataan useasti iteratiivisen prosessin mukaisesti. Sisallon suunnittelu mahdollistaa jat-
kuvan parantamisen ja varmistaa, ettd kehitetty sisaltd vastaa asetettuja tavoitteita ja tarpeita.
Testaus ja arviointi suoritetaan yhdessa asiantuntijoiden, kéyttdjien ja muiden sidosryhmien
kanssa, joiden palautetta hyddynnet&én alustavan kehittdmistyon luonnissa.

Ensimmaéisen kehittdmissyklin lopuksi yhdistetdan aiemmin tehtyjen teoreettisen- ja empii-
risen ongelma-analyysin seké sisallén suunnittelun tulokset. Syklin paattavassa kehittamis-
vaiheessa syntyvan alustavan kehittdmistuotoksen toteutuksessa hyddynnetdan saatua pa-
lautetta ja analyysien tuloksia, joiden perusteella tuotetaan alustava digitaalinen opetussi-
sélto digitaitojen OPVA-opetukseen. Tassa kehittdmisvaiheessa toteutettua tuotosta hyddyn-

netéén jatkokehityksen perustana.

Toisen syklin ensimmaéisenéd kehittdmisvaiheena toteutetaan empiirinen ongelma-analyysi 2,
jossa hyoddynnetddn alustavasta kehittamistyOsta keréttya palautetta ja arvioinnin tuloksia.

Tama palaute analysoidaan aineistolahtdisella sisallénanalyysilla, ryhmitellen palautteesta
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saadut tulokset teemoittain. Analyysin perusteella muokataan ja td&smennet&dén aiemmin tun-
nistettuja kehittdmistarpeita. Liséksi empiirisen ongelma-analyysin aikana kdydaan OPVA-
opettajien ja hankkeen sidosryhmien kanssa aktiivista vuoropuhelua, jota hyédynnetaéan ke-
hittdmistarpeiden tunnistamisessa. Toisen syklin suunnittelussa ja toteutuksessa korostetaan
saatujen palautteiden ja havaintojen integroimista, jotta lopputulos vastaisi entista paremmin

opettajien ja opiskelijoiden todellisia tarpeita digitaitojen OPVA-opetuksessa.

Sisallon suunnittelu 2 aloitetaan asettamalla toisen empiirisen ongelma-analyysin pohjalta
tavoitteet, jotka ohjaavat toisen syklin siséllon suunnittelua. Toisessa siséllon suunnittelu-
vaiheessa digitaalista siséltda ja materiaalin teknologisia yksityiskohtia kehitetaan asetettu-
jen tavoitteiden mukaisesti, edeten iteratiivisesti niin, ettd kehittdminen ja testaaminen seké
arviointi ja uudelleentestaaminen ovat toistuvia tyovaiheita. Kehitettavasta sisallosté keréa-
taan liséksi palautetta osallistuvilta yhteistydtahoilta osana iteratiivista kehittdmisvaihetta.
Toisessa sisallon suunnitteluvaiheessa luodaan maaritykset tutkimuksen lopputuotoksena

kehitettavalle digitaaliselle sisallolle.

Toisen kehittdmissyklin vaiheiden tuloksena syntyy lopullinen kehittdmistuotos, joka rapor-
toidaan tassé pro gradu -tutkielmassa. Lopullinen kehittdmisty0 heijastaa iteratiivisen kehit-
tdmistutkimuksen prosessia, jossa teoria ja empiirinen tutkimus yhdistyvat kaytannon kehit-
tdmistyohon, tarjoten ymmarrysté digitaitojen ja digitaalisen oppimisympériston kehittami-
sen haasteista ja mahdollisuuksista. Lopullisesta kehittdmistuotoksesta keratty palaute esi-

tell&&n tutkimuksen pohdintaluvussa.
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5 Kehittamisprosessi

Tassa luvussa esitelladn tutkimuksen kehittdmisprosessi. Kehittdmisprosessissa noudatetaan
Akselan ja Pernaan (2013, s. 190) mallin mukaista kronologista jarjestysté, jossa prosessin
kehittdmisvaiheet esitellddn siind jarjestyksessa kuin ne ovat tutkimuksessa toteutuneet.
Tassa luvussa keskitytdan tutkimuksen kehittdmisprosessin iteratiivisiin vaiheisiin, joissa
kehittamisryhman jasenet, OPVVA-opettajat ja hankkeen sidosryhmat ovat olleet keskeisessé
asemassa. Tavoitteena on tarjota mahdollisimman tarkka kuvaus tutkimuksen etenemisesté
ja kehitetysta digitaalisesta materiaalista, jolla pyrin edistdmaan tutkimuksen toistettavuutta

ja tieteellisté luotettavuutta.

5.1 Ensimmainen syKkli

Alustava suunnittelutyé hankkeen sisaltéjen kehittdmiseksi kdynnistettiin kokoamalla tee-
maryhmat hankkeen organisaatiomallin mukaisesti (ks. Luku 3.2). Tassé vaiheessa keskityt-
tiin tulevien siséltojen kartoitukseen, hyddyntaen teemaryhmakohtaisia aihejaotteluita suun-
nittelutyon pohjana. Hankesuunnitelmassa méaéritetyt tavoitteet loivat pohjan teemaryhmien
suunnitteluty6lle. Hankkeen ohjausryhma méaritti sisall6lliset painotukset ja reunaehdot,
joiden avulla hankkeen jokaisen teemaryhman tulevat opetussisallot saatiin linjattua yhden-
mukaiseen sisallolliseen ja pedagogiseen suuntaan. Tama toimenpide selkiytti osaltaan
hankkeen eri sidosryhmien vastuualueita ja helpotti teemaryhmien selvitystyon aloittamista
sisdltdjen kartoittamisen osalta. Teemaryhmaé 4 keskittyi tydelamavalmiuksien seké digi- ja
matemaattisten taitojen opetussiséltdihin. Oma roolini oli kehittda digitaalisten taitojen ope-
tukseen kohdistuvaa, oppimisvalmiuksia tukevaa oppisisdltda hankkeelle Teemaryhma
4:ss8. Teemaryhmé 4 paatettiin jakaa heti aluksi jasenten osaamisen perusteella kolmeen
pienempéaan osaan, jolloin muodostui tyéelamavalmiuksiin, digitaitoihin ja matemaattisiin
taitoihin keskittyvat alateemaryhmat. Ajoittain digitaitojen alateemaryhma organisoitui
pienryhmiin, joissa keskityttiin erityisesti yksittéisten aihealueiden tutkimukseen ja sisallon

innovointiin.

40



5.1.1 Teoreettinen ongelma-analyysi

Aloitin kehittdmisprosessin teoreettisella ongelma-analyysilla, jossa syvennyin olemassa
olevaan kirjallisuuteen ja tehtyihin tutkimuksiin digitaalisen oppimateriaalin kehittdmisesta
(ks. Luku 2). Ongelma-analyysi alkoi aiheen rajaamisella, jossa pyrin I6ytamaan digitaalisen
oppimateriaalin kehittdmisen kannalta keskeisimmat aihealueet, jotka olivat yhteydessa ase-
tettujen tutkimuskysymysten ja tutkimuksen tavoitteiden kanssa. Mé&aritin digitaalisen oppi-
materiaalin tuottamiseen liittyvat tutkimuksen kannalta keskeiset hakusanat, joiden avulla
etsin tietoa tutkimusaiheesta. LAysin hakusanojen avulla suoritetussa tiedonhaussa useita ta-
man kehittdmistutkimuksen kannalta merkittavia tutkimuksia, joita on kuvattu yksityiskoh-
taisemmin tutkimuksen teoriataustassa. Kuvaan hakusanojen hyddyntamista taulukossa 1,
johon valikoin hakusanojen avulla 16ytamieni lahteiden joukosta kullekin hakusanalle kes-
keisen tutkimuksen, jonka péaasiallisen, tutkimukseni kannalta merkityksellisen tuloksen
esittelen taulukossa. Hyddynsin aineiston hakemisessa paasaantoisesti Google Scholaria ja
Jyvéskylan yliopiston kirjaston tietokantoja. Suoritin vertailua eri teemojen vélill& perehtyen
digitaalisen oppimateriaalin tuottamiseen liittyvaan Kirjallisuuteen, huomioiden tutkimuk-
seni viitekehyksen. Vertailun pohjalta paadyin valitsemaan kahdeksi paateemaksi ammatil-
lisen opiskelijan digitaidot ja digitaalisen oppimateriaalin tuottamisen. Kun tutkimuskirjal-
lisuutta oli kertynyt riittdvasti ja olin saanut kerattya tietoa jokaisesta aihealueesta monipuo-
lisesti, suoritin aineiston seulonnan, jossa poistin tutkimukseen liittymé&ttdman materiaalin

ja keskityin valitsemiini paateemoihin liittyvaan sisaltoon.
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TAULUKKO 1. Teoreettisen ongelma-analyysin keskeisimpien hakusanojen merkitys tut-

kimukselle seka tiedonhaussa I6ydetyt esimerkkitutkimukset ja niiden paatulokset.

Hakusana | Merkitys tissi tut- | Esimerkkitutkimus Esimerkkitutkimuk-
kimuksessa sen paatulos
Digitaidot Moninaisia néke- Citizens Involvement in E- | Digitaidot ovat kriittisid
myksid digitaitojen | Government in the Euro- arjentaitoja kaikilla elé-
kehittdmiseksi ja in- | pean Union: The Rising méinaloilla nyky-yhteis-
tegroimiseksi osaksi | Importance of the Digital | kunnassa.
oppimista. Skills (Rodriguez-Hevian
ym. 2020).
Digitaalisen | Analysoi digitaalisen | Key Factors in Digital Lit- | Digitaalinen oppimate-
oppimateri- | oppimateriaalin vai- | eracy in Learning and Ed- | riaali mahdollistaa rié-
aali kutuksia opiskelijoi- | ucation: A Systematic Lit- | tdloidyn ja interaktiivi-
den oppimistuloksiin | era-ture Review Using sen oppimisen, mika
ja motivointiin. Text Mining (Audrin ja parantaa motivaatiota ja
Audrin 2020) oppimistuloksia.
Digitalisaa- | Tarkastelee ammatti- | Impacts of Digital Tech- Digitaalisen materiaalin

tio ammatil-
lisessa kou-

koulun digitalisoitu-
misen haasteita ja

nologies on Education and
Factors Influencing

jarjestelmallisen integ-
roinnin kriittinen rooli

lutuksessa | mahdollisuuksia. Schools (Timotheou ym. tydeldmédn valmista-
2023) vassa koulutuksessa.
Pedagogi- Liséa tietoa pedago- | Teachers’ Pedagogical De- | Pedagogisella suunnit-

nen suunnit-
telu

gisen suunnittelun
merkityksesta di-
gisisdltojen kehittd-
misessa.

sign Capacity for Scien-
tific Argumentation
(Knight-Bardsley 2016)

telulla varmistetaan,
ettd digimateriaali tukee
oppimistavoitteita ja ak-
titvista oppimista.

Digitaalinen | Kartoittaa digitaalis- | How Can Learner-Ori- Digioppimisymparistot
oppimisym- | ten oppimisympéris- | ented Scaffolding Strate- lisddvit joustavuutta ja
paristd tojen kiyton hyotyjd | gies Be Implemented in saavutettavuutta sekd

ja haasteita. Coach Education? A Case | monipuolistavat oppi-

Study (Mesquita 2023). misen tukemista.

Digitaalinen | Selvittdd, miten di- Digital Literacy: The Role | Digisisilto tehostaa op-
opetussi- gisisdltd suunnitel- of Contextual Factors in pimista monimuotoi-
salto laan ja toteutetaan Their Literacy Develop- silla materiaaleilla,

tukemaan erilaisia ment (Zhang 2023). jotka vastaavat erilaisiin

oppimistarpeita.

oppimistyyleihin.
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Jarjestin sisaltod ensin valitsemieni paateemojen mukaisesti ja pyrin tunnistamaan aineis-
tosta digitaalisen oppimateriaalin tuottamisen kannalta tarkeimpia ominaisuuksia. Tarkeim-
mat tunnistamani ominaisuudet ryhmittelin omiksi aihekokonaisuuksiksi. Syvennyin teemo-
jen vélisen vertailun tekemiseen ja eri lahteisté peraisin olevien tietojen valilla esiintyvien
yhteyksien tunnistamiseen. Teoreettisessa ongelma-analyysissa tunnistamiani digimateriaa-

lin tuottamiseen liittyvid keskeisimpia ominaisuuksia olivat:

1) digitaitojen merkitys ammatillisessa koulutuksessa

2) digitaitojen merkitys yhteiskunnassa

3) digitaitojen merkitys tyoelaméssa

4) digimateriaalin pedagoginen suunnittelu

5) opetussisallon integrointi

6) vuorovaikutus ja arviointi digitaalisessa ymparistdssa
7) yksil6llinen oppiminen

8) saavutettavuus

9) opettajan digitaaliset valmiudet

Tutkimuskirjallisuuden tarkastelu mahdollisti erilaisten suhteiden ja vaikutusten ymmarta-
misen tutkimuskentassd, mika johti kokonaisvaltaisempaan kasitykseen tutkimusaiheesta.
Teoreettinen ongelma-analyysi toi esille, miten eri tekijat vaikuttavat digitaalisen oppimate-
riaalin tehokkuuteen ja oppimiskokemukseen. Tehdyn analyysin pohjalta tunnistin keskei-
simméat ominaisuudet, jotka tuli huomioida digitaalisen oppimateriaalin suunnittelussa ja
tuottamisessa. Teoreettisen ongelma-analyysin ansiosta kykenin varmistamaan, ettd seuraa-
vaksi toteutettavassa empiirisessa ongelma-analyysissa huomioitiin aiemmissa tutkimuk-

sissa tunnistetut, tutkimuksen kannalta keskeiset haasteet ja tavoitteet.
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5.1.2 Empiirinen ongelma-analyysi

Empiirisen ongelma-analyysin tavoitteena oli syventdd ymmérrysta digitaitojen opetuksen
haasteista ja mahdollisuuksista, tunnistamalla keskeiset kehittdmisté ohjaavat kysymykset ja
kartoittamalla OPVA-opettajien nykyisia opetuskédytantdjd ja materiaaleja. Analyysi pyrki
luomaan perustan ja madrittdmaan tavoitteet tehokkaiden opetusmenetelmien ja -materiaa-

lien kehittdmiselle digitaitojen alueella.

Aloitin empiirisen ongelma-analyysin yhteistydssa digitaitojen alateemaryhman jasenten
kanssa. Suorittamani teoreettinen ongelma-analyysi tarjosi yleiskatsauksen aiheeseen liitty-
vasta tutkimuksesta, mika mahdollisti keskeisten kehittdmiskohteiden ja elementtien tunnis-
tamisen tulevia kehittdmisvaiheita varten. Jarjestin koulutusorganisaatioissani kaksi 45 mi-
nuutin mittaista haastattelua, joissa kerasin tietoa kahden OPVA-opettajan nyKkyisista ope-
tuskaytannoisté ja kdytossé olevista OPVA-opetusmateriaaleista. Analysoin haastatteluissa

kasitellyt teemat ja Kirjasin niisté esiin nousseet havainnot (taulukko 2).
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TAULUKKO 2. OPVA-opettajien haastatteluissa kéasitellyt teemat ja haastattelujen analy-

soinnin seurauksena esiin nousseet havainnot.

Opettajien haastattelujen aikana Kkasi-
telty teema

Haastattelujen analysoinnin seurauk-
sena syntyneiden havaintojen synteesi

Opettajien digitaalinen valmius

Tyydyttavilld tasolla. Kadyttd onnistuu tu-
tuissa ymparistoissd, digimateriaalin tuot-
taminen vierasta.

Olemassa olevan materiaalin integrointi-
mahdollisuus

PowerPointilla ja Wordilla tuotettuja sisél-
t0jd mahdollisuus hyddyntaa.

Digitaalinen materiaali kdytossa télld het-
kella

Osittain. Paperista materiaalia edelleen
paljon kéytossa.

Vuorovaikutuksen rooli opetuksessa

Suuri. OPVA-opiskelijat tarvitsevat laajasti
vuorovaikutteisia elementtejd oppimisen
tueksi.

Pedagogisen suunnittelun rooli materiaalin
tuottamisessa

Vihiinen. Tdysin opettajan oman valveu-
tuneisuuden varassa. Koulutusorganisaati-
olta ei linjauksia.

Kéytossd olevan digimateriaalin saavutet-
tavuus

Vilttavilld tasolla. Digitaaliseen oppimis-
ymparistoon padsee myos kotikoneelta ja

mobiililaitteilla, mutta kaikkiin materiaa-

leihin paisy osin mahdotonta.

Teknologian valinta

Opettajilla kdytdssd koulutusorganisaation
madrittdmat, suppeat sovellukset ja tyoka-
lut, joiden liséksi muuta ei télld hetkelld
kayteta.

Yksilollisten tarpeiden huomioiminen op-
pimateriaalissa

Lahiopetuksen kohtaamisten varassa. Op-
pimateriaalissa ei huomioida talla hetkella.

Koulutusorganisaation tuki opettajan digi-
taalisten valmiuksien kehittdmisessi

Ei tueta. Digivalmiuksien kehittdminen
opettajan oman aktiivisuuden ja omalla
ajalla tapahtuvan perehtymisen varassa.

Kévin yhdessé alateemaryhmani kanssa tekemani havainnot lapi, mika auttoi jatkoselvityk-
sen suunnittelua. Teoreettisen taustan hyddyntaminen ja opettajayhteistydsta saadut havain-
not johtivat kolmen keskeisen kysymyksen esiin nostamiseen, jotka tunnistin kehitystyon
kannalta perustavanlaatuisiksi. Empiirisessa ongelma-analyysissa tehtavana oli I6ytaa vas-

taukset naihin kysymyksiin:
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1. Millaisilla keinoilla ja valineilld voidaan arvioida opiskelijan digitaitojen osaamista
ja vastata tuen tarpeeseen?

2. Millaisella digitaalisella sisallolla voidaan parantaa ja yhdenvertaistaa opiskelijan
oppimisvalmiuksien kehittymista?

3. Millaisilla digitaalisilla siséalloilla ja apuvalineilla opettajaa voidaan auttaa OPVA-

opiskelijan digitaitojen opetuksessa ja osaamispolun rakentamisessa?

Heti empiirisen ongelma-analyysin alkuvaiheesta asti oli merkillepantavaa, kuinka moninai-
sia opetuskaytantdja OPVA-opetukseen liittyi ja miten erilaisia oppimateriaaleja opetuk-
sessa hyodynnettiin. Tdmén seurauksena katsoin aiheelliseksi luoda nykytilannetta kartoit-
tavan kyselyn OPVA-opetuksessa mukana oleville tahoille. Kyselyn avulla pyrin tunnista-
maan, millaisia tieto- ja viestintatekniikan oppimateriaaleja eri koulutusorganisaatioissa oli
kaytossa, millaisia menetelmia digi-OPVA:n opetuksessa sovellettiin ja kuinka laaja-alaista
digi-OPVA:n opettaminen oli eri paikkakunnilla. Suuntasin kyselyn hankkeessa mukana
oleville OPVA-opettajille, joilla oli aikaisempaa kokemusta OPVA:n opettamisesta. Toteu-
tin kyselyn (liite A) Microsoft Forms -kyselyohjelmalla ja siihen vastasi 24 OPV A-opettajaa,

22 eri oppilaitoksesta.

Ensimmaisend kyselyssa kysyttiin, toteutetaanko vastaajien oppilaitoksissa digi-OPVA:a
talld hetkelld. 18 vastaajan oppilaitoksessa toteutettiin digi-OPVA:a talla hetkelld. Digi-
OPVA:n toteutustavat olivat oppilaitoksissa moninaisia. Niilt4 vastaajilta, jotka toteuttivat
talla hetkelld digi-OPVA:a, kysyttiin tarkentavasti, kuinka digi-OPVA:n opetus on koulu-
tusorganisaatiossa jarjestetty. Vastauksista ilmeni, ettd opetuksen kokonaiskesto vaihteli 2—
36 tunnin valilla ja opetustuntien aikataulutuksessa oli eroja. Digi-OPVA oli useissa oppi-
laitoksissa integroituna johonkin toisen tukimuodon toteutukseen, kuten tutkintokoulutuk-
seen valmentaviin opintoihin (TUVA) ja erilaisiin pajatoimintoihin.

Kyselyssa kysyttiin, millaisia ldht6tason kartoituskeinoja eri OPV A-opettajilla on tall4 het-
kelld kdytossa. Vastaajista 15 arvioi oppilaan laht6tasoa havainnoimalla ja 10 vastaajaa suul-
lisella haastattelulla. Jollain muulla kartoitustavalla laht6tasoa arvioi viisi vastaajaa ja nelja
vastaajaa teki kartoituksen séhkoiselld lahtotasotestilld. Viisi OPVA-opettajaa ei kartoittanut
l&htotasoa lainkaan. Osalla vastaajista oli k&ytdssa monia kartoitustapoja, joten he valitsivat
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kysymyksessé useamman vaihtoehdon. Niille vastaajille, joilla oli k&ytdssdén jokin muu kar-
toitustapa, kysyttiin vield tarkentava kysymys kaytdssé olevasta tavasta. Muiksi kartoitus-
keinoiksi mainittiin muun muassa erilaiset osaamismerkistot, digistartti -testi seka aiempien
tyotodistusten tulkinta. Kyselyssa selvitettiin myds, millaisia digitaalisia valineitd, sovelluk-
sia tai opetusmenetelmid OPVA-opinnoissa hyddynnetéan talla hetkella. Valineiden osalta
vastaukset pysyivét suhteellisen yhtendisind. Suurimmalla osalla vastaajista kéaytossa oli
joko kannettava- tai pdytatietokone. Tama lisaksi hyddynnettiin jonkin verran tablettia ja
omaa puhelinta. Sovellusten osalta hajonta oli suurempaa. Kaytdssé oli useita digitaalisia
oppimisymparistdjd, toimisto-ohjelmia seka erilaisia oppimista tukevia sovelluksia ja sivus-
toja. My0s opetusmenetelmissé oli paljon eroavaisuuksia, johtuen koulukohtaisista linjauk-
sista, opiskelijoiden moninaisista taustoista seké yksittaisten opettajien itsendisesti koosta-
mista materiaaleista, joille ei ollut asetettu minkéénlaisia reunaehtoja. Vastaajia pyydettiin
lisdksi vapaamuotoisesti kertomaan mitd muita ajatuksia digitaitojen OPVA-opetus heissa
heréttadd ja mitd asioita olisi syytd huomioida. Vastauksissa monipuoliset digitaidot n&htiin
tarkednd osana OPV A-opetusta seké erilaiset oppimista tukevat, yhtendiset opetusmateriaalit
keskeisend osana tarvittavaa oppimisprosessia. Kahdessa vastauksessa painotettiin myos pe-
rinteisen opetusmateriaalin merkitysté digitaalisten materiaalien rinnalla. Liséksi kaikkien
hyodynnettavaksi tulevien digitaalisten opetusmateriaalien luominen ja opetuskéytantojen

yhtendistdminen nahtiin opettajien oman digitaalisen kehityksen kannalta tarkeaksi.

Kyselyn tuloksen antoivat tarvittavaa lisainformaatiota ongelma-analyysin tueksi. Purin ja
analysoin kyselyn tulokset aineistolahtoisella siséllonanalyysilla. Tein aluksi itsenaisesti
alustavan jaottelun aineiston keskeisimmisté aihealueista, joita aloin ryhmitelld kyselyn ky-
symysten pohjalta muodostamieni teemojen mukaisesti. Tavoitteenani oli ryhmitell aineis-
ton sisaltoa siten, etta siitd muodostuisi monipuolinen ymmarrys ja sita olisi helpompi tul-
kita. Aineiston avulla sain syvennyttya digitaitojen OPVA-opetuksen tdmanhetkiseen tilan-
nekuvaan ja siihen liittyviin haasteisiin tarkemmin (taulukko 3). Aiemmat tietoni olivat
enemman keskittyneet projektin ja teemaryhmé&n tuomiin ndkemyksiin, mutta kyselyaineis-
ton analyysin avulla sain paremman késityksen myds OPVA-opettajien nakemyksista ja tar-

peista.
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TAULUKKO 3. Digi-OPVA:n alkuselvityskyselyn pohjalta toteutetun siséllonanalyysin ai-

kana ryhmitellyt teemat ja havaintojen synteesi.

Kysymysten pohjalta | Vastausten pohjalta tehtyjen havaintojen synteesi
ryhmitelty teema

Digi-OPVA:n toteutus- | Digi-OPVA:n toteutus vaihtelee laajasti eri oppilaitoksissa, si-
tavat ja opetusjarjeste- | sdltden erilaisia opetustuntien kestoja ja aikataulutuksia. Tama
Iyt korostaa tarvetta yhtendistdi opetusmalleja OPVA-opetuksessa,
mutta oppimateriaalille on oltava joustavia.

Lahtotason kartoitus- | Opettajat kdyttdvat monipuolisesti erilaisia menetelmid oppilai-
menetelmat den l1dht6tason arviointiin, miké viittaa siithen, etti digitaalisen
materiaalin tulisi tukea ja mahdollistaa erilaisia kartoitustapoja.

Digitaalisten vilinei- | Yleisimmin kéytossa ovat kannettavat ja poytdkoneet, mutta
den ja sovellusten my0s tabletteja ja dlypuhelimia hyddynnetdin. Sovellusten ja
kaytto oppimisympéristdjen moninaisuus osoittaa tarpeen yhteensopi-

vuudelle ja integroitavuudelle eri alustoilla.

Opetusmenetelmien Opettajien kdyttdmit opetusmenetelmét eroavat toisistaan,
moninaisuus mikd korostaa tarvetta materiaalille, joka on muokattavissa ja
sovellettavissa eri pedagogisiin 1dhestymistapoihin.

Digitaidot ja oppimis- | Korostetaan monipuolisten digitaitojen ja yhtendisten, oppi-
materiaalit mista tukevien materiaalien merkitysti. Digitaalisen ja perintei-
sen materiaalin rinnakkaiskdytto yleistd. Korostaa tarvetta yh-
tendisen digimateriaalin luonnille sekd opettajien digivalmiuk-
sien ja materiaalin integroinnin helpottamiselle.

Olennaisimpien aiheiden tunnistamisen jalkeen jatkoin aineiston tydstamista yhteistydssa
alateemaryhmani kanssa, etsien ja erottaen ongelma-analyysissa listaamieni selvitettavien
kysymysten kannalta merkityksellisid aiheita. Tam& mahdollisti eri nakékulmien ja tulkin-
tojen huomioimisen syvallisemmin. Tapaamisissa selvitettiin, mitk& aiheet olivat asetta-
mieni kysymysten kannalta olennaisimpia ja miten ne liittyivat toisiinsa. Tama prosessi aut-
toi hahmottamaan aineiston monimutkaisuutta ja syventdmaan ymmarrysténi siit4, miten eri
osa-alueet liittyivat toisiinsa. Yhteinen pohdinta ja keskustelu antoi uusia nédkokohtia aineis-
ton tulkintaan, mik& mahdollisti monipuolisemman ja syvallisemmaén analyysin. Analyysin

avulla 16ysin vastaukset asettamiini kysymyksiin (taulukko 4).
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TAULUKKO 4. Ensimmaisen syklin empiirisessé ongelma-analyysissa madaritettyjen selvi-

tettdvien kysymysten tunnistetut havainnot ja kehittdmiskohteet siséllénanalyysin perus-

teella.
Kysymys Sisallonanalyysin pohjalta tunnistettu havainto ja sisiallon kehi-
tyksen kannalta huomioitava kehittimiskohde
Millaisilla kei- | Havainto

noilla ja vili-
neilld voidaan
arvioida opiske-
lijan digitaitojen

Opettajat kdyttdvit monipuolisesti erilaisia menetelmié oppilaiden
osaamisen arviointiin. Timé osoittaa, ettd digitaitojen arviointiin ja
tuen tarjoamiseen on saatavilla useita vilineitd ja menetelmi, jotka
mahdollistavat yksilollisten tarpeiden huomioimisen.

taalisella sisdl-
16114 voidaan pa-
rantaa ja yhden-
vertaistaa opis-
kelijan oppimis-
valmiuksien ke-
hittymista?

osaamista ja Kehittimiskohde

vastata tuen tar-

peeseen? Osaamisen ja tuen tarpeen selvittimisessa kdytettdva materiaali ol-
tava joustavaa ja monipuolista. Sisdltdon liittyvid valmiita tyokaluja
runsaasti, mitkd hyodynnettavissa.

Millaisella digi- | Havainto

Digitaalisessa oppimisympéristossd kidytossd olevat vilineet ja sovel-
lukset sekd moninaiset oppimisympdiristot tarjoavat mahdollisuuksia
oppimisvalmiuksien monipuoliseen kehittdmiseen. Erityisesti moni-
puolisten digitaitojen ja yhtendisten, oppimista tukevien materiaalien
korostaminen sekd digitaalisen ja perinteisen materiaalin rinnakkais-
kayttd mainitaan tirkeind tekijoini.

Kehittimiskohde
Materiaalin oltava intuitiivista ja yksilollisen oppimisen huomioivaa.
Olemassa olevat sovellukset ja tyokalut koostettavissa yhteen.

Millaisilla digi-
taalisilla sisal-
161114 ja apuvili-
neilld opettajaa
voidaan auttaa
OPVA-opiskeli-
jan digitaitojen
opetuksessa ja
osaamispolun
rakentamisessa?

Havainto

Digimateriaalin hyodyntdminen tilld hetkelld opettajan oman osaami-
sen varassa. Korostetaan yhtendisten opetusmateriaalien ja opetus-
kdytantdjen tiarkeyttd opettajien digitaalisen kehityksen kannalta,
mika viittaa sithen, ettd opettajien tueksi on luotava helposti sovellet-
tavia digitaalisia resursseja.

Kehittimiskohde

Opettajan osaamista vahvistettava ja koulutusorganisaatioille luotava
informaatiota ja suosituksia opettajan digitaalisten oppimisvalmiuk-
sien tarkeydestd

Digitaalisen oppimateriaalin valintaa koskevassa kartoitusvaiheessa havaitsin, ettd OPVA-

opetuksen monimuotoisuus ja erilaiset kaytannot vaikuttavat suuresti kehitettavien sisaltdjen
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ja tyokalujen valintaan. Kyselyaineiston perusteella OPVA-opettajat hyddynsivat erilaisia
digitaalisia valineitd, sovelluksia ja opetusmenetelmia opetuksessaan ja yhtendisyyksia oli
vaikea l0yt&a. Valintojen taustalla voi olla koulukohtaisia linjauksia, opiskelijoiden erilaisia
taustoja ja yksittéisten opettajien itsendisesti koostamia materiaaleja. Valittaessa digitaalisia
tyokaluja oli tarkedd huomioida niiden soveltuvuus oppimistilanteisiin ja kyky mukautua
oppilaiden tarpeisiin. Lisaksi taytyi ymmartaa digitaalisen teknologian mahdolliset vaiku-
tukset opiskelijoiden oppimiseen ja vuorovaikutukseen. Oppimateriaalin valinnassa tuli ot-
taa huomioon pedagoginen suunnittelu ja miettid, miten digitaaliset resurssit voisivat tukea
niiden soveltamista. TAma& prosessi vaati pedagogisen ndkokulman huomioimista ja teoreet-
tisen viitekehyksen hyodyntdmistd, jotta sain yhdistettya siséllon, pedagogiikan ja teknolo-

gian oppimista tukevalla tavalla luontevasti.

Vuoropuhelu eri sidosryhmien vélill& auttoi tunnistamaan tarpeet ja mahdollisuudet digitaa-
listen tyokalujen valinnassa. Nain kykenin varmistamaan, ettd valinnat olivat perusteltuja ja
tukivat OPV A-opetuksen tavoitteita. Kyselyn tuloksista ja opettajayhteistyosté saadut tiedot
seka teoreettinen ongelma-analyysi auttoivat hahmottamaan, mité digitaalisia materiaaleja
olisi tarpeen kehittdd ja miten niill& voitaisiin saavuttaa halutut tarpeet. Taman alustavan
kartoitusvaiheen pohjalta 1ahdin testaamaan ja arvioimaan erilaisia digitaalisia alustoja si-

sallon esittamiseen.

5.1.3 Sisalloén suunnittelu

Tehdyn ongelma-analyysin pohjalta sain luotua pohjan opiskeluvalmiuksia tukevan digitaa-
lisen materiaalin siséll6lliselle kehittdmiselle. Kun olin analysoinut aineiston, siirryin testaa-
maan ja arvioimaan sen toimivuutta erilaisilla digitaalisilla alustoilla. Arvioinnissani otin
huomioon hankkeen projektiryhman asettamat reunaehdot materiaalin lopulliselle muodolle
ja saavutettavuudelle. Yhteistydssa projektin muiden teemaryhmien kanssa suoritin vertai-
luja heidan alustavien toteutustapojensa ja oman sisaltoni valilla. Alun perin Moodle-ympé-
riston hyodyntamiseen perustuva lahestymistapani osoittautui epakéaytannolliseksi, koska
koulutusorganisaatioiden kayttamat digitaaliset oppimisympéristot eroavat toisistaan mer-
kittavasti ja niiden hyoddyntdmistavat vaihtelevat organisaatiokohtaisesti. Harkitsin myds

verkkosivuston luomista materiaalin pohjaksi, online-toimisto-ohjelmien kaytt6a seka
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erilaisten esitysalustojen, kuten Prezin ja Canvan hyddyntamistd. Namé vaihtoehdot testasin
alustavasti yhteistydssa alateemaryhmani kanssa, arvioiden niiden soveltuvuutta oman sisal-
toni kannalta. Tarkempaan testaukseen valikoitui Prezi, Canva ja Powerpoint, joihin lisésin
kehittamaani opetussisaltoa alustavaa testausta varten. Kaytin kunkin sovelluksen olemassa
olevia ty6kaluja mahdollisimman laajasti, jotta kykenin testaamaan sisallon toimivuutta pe-
rusteellisesti. Tdman jéalkeen esittelin malliversiot alateemaryhmani kokouksessa, jossa ryh-
man jasenet testasivat ja arvioivat kunkin sovelluksen toimivuutta seké esittamisalustan laa-
tua ominaisuuskohtaisesti (taulukko 5). Digitaalisen sisallon lopullisen julkaisualustan va-
lintaprosessissa arvioin eri digitaalisten alustojen ominaisuuksia my0s teoreettisesta- ja em-

piirisestd ongelma-analyysista saatujen tulosten valossa.

TAULUKKO 5. Ensimmaisen syklin sisallon suunnittelussa esittdmisalustan ominaisuuksia

kartoittava vertailutaulukko.

Prezi Canva Powerpoint
Sisédllon laatu | Dynaaminen, voi olla | Suhteellisen laadukas, | Tutun turvallinen,
ylimitoitettu yksin- vaatii monipuolista voi tuntua vanhanai-
kertaisille esityksille | osaamista hyodyn saa- | kaiselta verrattuna
vuttamiseksi muihin
Esitysmuoto Ei-lineaarinen, uusi, Monipuolinen, vaatii Lineaarinen, riskina
voi himment&4 aluksi | aikaa oppia hyodyntd- | tuottaa "liukuhihna-
méén tehokkaasti tyyppisid" esityksid
Selkeys ja Innovatiivinen, voi Helppokéyttéinen, omi- | Selked, voi tuntua
saavutetta- vaatia enemmén pe- | naisuuksien runsaus voi | rajoittuneelta nyky-
vuus rehtymisté aluksi himment&a pdivén tarpeisiin
Muokkaus- Laajat, vaativat jon- | Monipuoliset, saattavat | Riittdvét peruskiyt-
tyokalut kin verran osaamista | tuntua ylimitoitetuilta | to0n, jaavét jalkeen
peruskdyttoon luovuuden tukemi-
sessa
Visuaalisen il- | Erittdin dynaaminen, | Laaja valikoima de- Hyvi perustasolla,
meen luomi- | ylimitoitettu joillekin | sign-vaihtoehtoja, vaa- | jai kilpailijoidensa
nen kayttotarkoituksille tii osaamista varjoon innovatiivi-
suudessa
Navigoinnin Uniikki, voi aiheuttaa | Intuitiivinen, laajat Tutun kayttoliitty-
helppous sekaannusta ilman ominaisuudet voivat mén ansiosta
harjoittelua aluksi sekoittaa helppo, voi tuntua
jaykalta

Tama prosessi sisalsi arvioinnin tulevan materiaalin laadusta, esitysmuodosta sek& alustojen

kyvysté esittdd materiaali selkedsti ja helposti saavutettavassa muodossa. Arviossa otin
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huomioon alustojen tarjoamat tydkalut sisallon muokkaamiseen, visuaalisen ilmeen luomi-

seen ja navigoinnin helppouteen.

Vertailun tuloksena paadyin valitsemaan alustaksi Prezi-esitysohjelmiston. Toisin kuin pe-
rinteiset dioihin perustuvat esitysohjelmistot, Prezi kédyttda yhté suurta virtuaalista kangasta,
johon sisélto sijoitetaan. Kayttajét voivat sijoittaa tekstid, kuvia ja muita multimediaelement-
tej& vapaasti tdhan tilaan ja luoda sitten polun, jonka mukaan esitys etenee eri elementtien
valilla. Arvioin tdmén kaltaisen ldhestymistavan, mikd mahdollistaa monimutkaisten ideoi-
den ja suhteiden havainnollistamisen, edistavan tavoitteita helppokéyttdisyyden ja saavutet-
tavuuden suhteen seka helpottavan pedagogisen suunnittelun toteutusta. Aloitin materiaalin

tuotannon ja sisallon kokoamisen Prezi-alustalle aiemmin toteutettujen selvitysten pohjalta.

Testaaminen ja arviointi olivat keskeisia prosesseja sisallon suunnittelun eri vaiheissa. Niill&
pystyin varmistamaan, ettd kehittdmisty0 vastasi asetettuja tavoitteita ja kayttdjien tarpeita.
Empiirisen ongelma-analyysin jalkeen, kerétty tieto ja saatu palaute muodostivat perustan
arvioinnille. Hyddynsin analyysin tuloksia, jotta kykenin ymmartdmaan paremmin opetta-
jien ja opiskelijoiden kohtaamia haasteita ja tarpeita digitaalisten taitojen opetuksessa. Suo-
ritin yhdessa alateemaryhmén kanssa koko sisallon suunnitteluvaiheen ajan iteratiivista ar-
viointia, jossa sisaltod muokattiin ja parannettiin jatkuvasti palautteen perusteella. Tamé pro-
sessi sisélsi digitaalisen alustan raakasisallon esittelyn seka palautedokumenttien tarkastelun
alateemaryhman kokouksessa, jossa sisaltd arvioitiin ja testattiin pedagogisen nakékulman
ja saavutettavuuden kannalta. Testauksen tavoitteena oli varmistaa, etta sisalté oli selke&d,
ymmérrettdvad ja helposti navigoitavissa digitaalisella alustalla. Valittua Prezi-esitysohjel-
mistoa testattiin my6s huolellisesti. Testaamisen aikana keskityttiin erityisesti alustan ky-
kyyn tukea ei-lineaarista esitystapaa ja sen soveltuvuutta oppimateriaalin esittdmiseen. Ar-
vioinnissa tarkasteltiin, miten alusta mahdollisti monimutkaisten ideoiden ja suhteiden ha-
vainnollistamisen ja miten se tuki pedagogista suunnittelua. Lisaksi testattiin materiaalin
saavutettavuutta erilaisilla paatelaitteilla, kuten mobiililaitteilla, jotta kyettiin varmistamaan
sisallon kaytettavyys mahdollisimman laajalle kayttdjakunnalle. Materiaalipankki sisélsi ul-
koisia linkkeja, joiden saavutettavuus oli sisallon yhtendisyyden kannalta oleellista, joten
kokonaisvaltaisen toimivuuden varmistamiseksi, sivuston saavutettavuutta testattiin ja muo-
kattiin hyodyntdmalld Google Lighthouse -saavutettavuustyokalua. Testasin kehitettya si-

séltod lisédksi kahdella OPVA-opettajalla, jotta pystyin varmistamaan sen relevanssin ja
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kaytettavyyden ennen laajempaa esittelyd. Kirjasin testaajilta saadun palautteen Word-asia-

Kirjaan, jota hyddynnettiin iteratiivisen tydskentelyn seuraavissa tydvaiheissa.

Alateemaryhman toiminta oli keskeinen osa materiaalin kehittdmisprosessia, jossa ryhmé
kokoontui noin 2—-3 kertaa kuukaudessa. Tadman prosessin aikana alateemaryhman tydsken-
telytapoja sopeutettiin tarpeen mukaan. Osa kokoontumisista keskittyi jo olemassa olevan
materiaalin systemaattiseen koostamiseen ja sen ominaisuuksien méaérittelyyn, kun taas va-
lilld ryhma4 jaettiin kahteen pienryhmaén, joista toinen keskittyi materiaalin koostamiseen ja
toinen opettajan ohjeistuksen ja kouluorganisaation toimintaperiaatteiden maarittdmiseen
sekd mahdollisten ongelmakohtien tunnistamiseen ja ratkaisujen kehittamiseen. Sisaltéjen
tuomisen valitulle Prezi-alustalle hoidin itsenéisesti. Hankkeen projektiryhma jérjesti sain-
nollisid, viikoittain pidettavid Teams-kokouksia, joissa késiteltiin ja tismennettiin hankkeen
yleisia ohjeistuksia ja suuntaviivoja, varmistaen niiden yhtendisyyden koko hankkeen laa-
juudessa. Lisaksi teemaryhma 4 kokoontui noin kahdesti kuukaudessa. Néissa kokouksissa

keskityttiin erityisesti hankkeen sisallon pedagogisiin periaatteisiin ja tavoitteisiin.

Kommunikaation ja tiedonhallinnan tehostamiseksi kokosin eri kokousten ja tapaamisten
muistiinpanot, paatokset ja tuotokset jarjestelmallisesti Microsoft Word -dokumenttiin, jota
paivitin ja muokkasin jatkuvasti prosessin edetessd. Taméan asiakirjan avulla kykenin var-
mistamaan, ettd pysyin ajan tasalla projektin edistymisesta ja paatoksista. Lisaksi loin ope-
tusmateriaalin koostamisen ja organisoinnin tueksi Microsoft Excel -pohjainen seurantalo-
makkeen. Tamé& lomake toimi dynaamisena tytkaluna, johon yhdessa alateemaryhman ja-
senten kanssa kerdsimme yksityiskohtaista tietoa materiaalista, jota sisalldssa olisi mahdol-
lista hyddyntaa ja millaisia ominaisuuksia sen tulisi siséltaa (taulukko 6). Jaottelin lomak-
keen materiaalin aihepiirien ja kohderyhmien mukaan, mik& mahdollisti materiaalin tehok-

kaamman késittelyn ja suunnitelmallisen hyodyntamisen.
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TAULUKKO 6. Ensimmaisen syklin siséllon suunnitteluvaiheen digimateriaalin sisallollis-

ten aihealueiden ominaisuustarpeiden seurantataulukko.

viointi

digitaalisten taitojen
mittaamiseen, pelil-
listetyt testit ja teh-
tavat

ja arviointityokalut,
tietoa arviointime-
netelmien hyddynté-
misesti

Opiskelijat Opettajat Koulutusorgani-
saatiot
Osaamistason ar- | [tsearviointityokalut | Oppimisanalytiikka | Tietoa jarjestelmistd

osaamisen seuran-
taan ja raportointiin,

Digimateriaalin in-
tegrointi

Ohjeet ja tuki eri-
laisten digitaalisten
alustojen ja sovel-
lusten kdyttoon

Tietoa digitaalisten
oppimisympéristo-
jen hyodyntamiseen,
ohjeet digiopetusva-
lineiden kayttoon

Tietoa infran ja tu-
kipalveluiden kehit-
taminen digitaalisen
opetuksen

kassa, vahvistava si-
salto, verkko-oppi-

Vuorovaikutus Tyokalut ja ohjeet Tietoa digitaalisen Tietoa digitaalisen
ryhmétyOskentelyyn | vuorovaikutuksen yhteison rakentami-
ja vertaisarviointiin | edistdmiseksi, tyd- | sen kdytdnnoisti

kalut etdopetukseen

Opiskelijan yksi- Sovellukset ja tyd- | Ohjeet erilaisiin op- | Tietoa digiresurs-

I6lliset tarpeet kalut erityistarpei- pimistarpeisiin vas- | sien kdytosti eri-
den tukemiseen, rdd- | taamiseen, tyokalut | tyistarpeiden tun-
taloidyt oppimispo- | yksilollisten edisty- | nistamiseen ja tuke-
lut missuunnitelmien miseen

luontiin

Opettajien digival- | - Ammatillista kehi- | Ohjeistus opettajien

miudet tystd digipedagogii- | jatkuvalle koulutuk-

selle ja tuelle, opet-
tajien koulutusoh-

misresurssit jelmien tirkeys
Oppimista tukevat | Interaktiiviset oppi- | Ohjeistus oppimis- | Tietoa teknisen tuen
tyokalut misalustat ja sovel- | tyokalujen tehok- jarjestdmisestd
lukset, Videot, simu- | kaaseen kayttoon, opettajille ja opis-
laatiot ja e-kirjat, pedagogiset mallit kelijoille
erityisen tuen- ja ar- | digitaalisen sisdllon
vioinnin tyokalut luomiseen

Taman lahestymistavan avulla kykenin seuraamaan materiaalin kehittymistd, varmistamaan

sen relevanssin seka séilyttdaméan johdonmukaisuuden projektin tavoitteiden suhteen.
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5.1.4 Ensimmainen kehittamistuotos

Kehittamistyon tuloksena syntyi digitaalinen opetussisalto Prezi-alustalle (kuvio 4), joka si-
sélsi digi-OPVA:n pedagogisen méaarityksen, opettajan ohjeistuksen sekd materiaalipankin.
Prezin kéayttd opetussisallon toteutuksessa toi esiin teknologisen innovaation moninaiset
hyodyntdmismahdollisuudet. Prezi mahdollisti ei-lineaarisen esitystavan ja visuaalisen nar-
ratiivin luomisen, mika edesauttoi kehittamé&an sisallon esitysmuodosta havainnollistavan ja
selkean. Prezi-alusta avasi opetussisallon toteuttamiseen tavallisesta poikkeavia mahdolli-
suuksia, edellyttden kayttajien sopeutumista opituista ja standardoiduista malleista eroavaan

esitystapaan.

OPVA haltuun
Digi-perustaidot

Hyétyja ja
haasteita

Johdanto:
Mika Digi-
OPVA?

Vaihtoehtoja
toteutukseen

Linkit ja
materiaalit

Opiskelijan
digi-
perustaidot

Tekijat/
Palaute

[N

i
iz

PVA
{0 Prezi I ﬁ)a Ituun
L 4 Framdt med 588

Qo e

KUVIO 4. Prezi-alustaan toteutettu digi-OPVA:n aloitusnakyma.

Kaikki kehittdmani sisaltd oli nyt esitetty samalla Prezi-kankaalla, yhtendisen teeman alla,
mik& mahdollisti kayttajille navigoinnin ja sisallon tarkastelun. Prezi-alustalle tuotettu si-
sélto oli rakenteellisesti jasennelty siten, ettd paasivulta oli mahdollista navigoida suoraan
valittuihin aihealueisiin Prezi-kayttoliittyman ominaisuuksien mukaisesti, mik& mahdollistui
aloitussivulla esitettyjen aihekohtaisten otsikkojen kautta. Aloitussivulla aihealueet oli ja-
oteltu kehittdmisvaiheessa maariteltyjen ja priorisoitujen aihekokonaisuuksien mukaisesti.
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Koulutuksen jarjestdjille suunnatussa osio sisalsi tietopaketin, joka ké&sitti OPVA-opintojen
jarjestamista koskevat maaraykset, kaytdnnon vinkkeja ja erilaisia toteutusvaihtoehtoja pe-
dagogisen suunnittelun toteutukseen. Téssa osiossa korostettiin erityisia seikkoja, jotka tulee
ottaa huomioon OPVA-opintojen toteutuksessa organisaation tasolla seké digitaitojen mer-
kitysté opiskelijoiden oppimisen tukemisessa ja osaamisen kehittdmisessa. Lisaksi painotet-
tiin opettajien digivalmiuksien keskeistd merkitysta seka digitaalisuuden tarkeyttd nyky-yh-
teiskunnassa ja tyoelaméssa. Lisdksi teknologisten ratkaisujen hyotyja, niiden pedagogista
ja oppimista edistavaa arvoa sekéd kustannustehokasta hyddyntamista kasiteltiin erillisesséa

sisaltbosiossa.

Aloitusndkymaésté péaési suoraan myos opettajille suunnattuun osioon, jossa késiteltiin digi-
taalisen OPVA-opetuksen hyotyjé ja haasteita, tarjoten OPVA-opettajille tukea opetuksen
organisointiin, ohjeistusta digitaalisen materiaalin tehokkaaseen kaytt6on ja ongelmanrat-
kaisun valineitd. Materiaali sisélsi erilaisia muistilistoja ja ohjeistuksia OPVA-opiskelijoi-
den digitaitojen kehittdmisen tueksi. Eri teknologioiden hyédyntdmismahdollisuuksia kuvat-
tiin case-tyyppisin esimerkein. Osiossa korostettiin pedagogisen suunnittelun keskeista mer-
Kitysta ja tarjottiin ohjeistusta oppijalédhtdiseen materiaalin kayttoon sekd menetelmia ole-
massa olevan opetussisallén soveltamiseksi digitaalisiin muotoihin. Lisaksi osioon oli lii-
tetty luokittelu erilaisista OPVA-opintoihin hakeutuvista opiskelijatyypeistd, joiden perus-
teella oli raataloity erityista ohjeistusta kullekin opiskelijatyypille. Eri opiskelijatyyppien,
kuten erityisen tuen opiskelijoiden sekd S2- ja aikuisopiskelijoiden luokittelun pohjalta
suunnitellussa materiaalissa pyrittiin huomioimaan kunkin opiskelijatyypin yksilolliset vaa-
timukset, jotta kyettiin vastaamaan heidan erityisiin oppimistarpeisiinsa ja edistdmaan oppi-
mistavoitteiden saavuttamista. Osiossa tarjottiin myds suosituksia siitd, mitk& elementit di-
gitaalisessa OPVA-opetuksessa ovat Kriittisia ja mita asioita opetuksessa tulee erityisesti
painottaa digitaalisessa oppimisymparistdssa. Suosituksissa korostettiin vuorovaikutteisten

elementtien ja yksilollisten oppimistarpeiden huomioimista digitaalisessa ymparistossé.

Materiaalipankki oli koottu erilliseen osioon, joka suunniteltiin toimimaan keskeisena re-
surssina digitaalisen OPVA-opetuksen tukemiseksi. Materiaalipankki sisalsi valikoiman
opetukseen liittyvid materiaaleja, jotka oli valittu edeltavien analyysien ja sidosryhmayhteis-
tyon pohjalta tukemaan ja rikastuttamaan OPVA-opetuksen sisaltod ja menetelmié. Materi-

aalipankin siséltdé koostui osioista, joista jokainen oli suunnattu tiettyyn tarpeeseen tai
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tavoitteeseen opetuksessa. Pankki sisalsi valikoiman opetusmateriaaleja, jotka kattoivat
OPVA-opetuksen eri ndkdkulmat ja tarpeet. Naihin kuuluivat esimerkiksi interaktiiviset op-
pimismoduulit, animoidut opetusvideot ja case-esimerkit, jotka oli suunniteltu helpottamaan
opetuskokemusta ja tarjoamaan konkreettisia esimerkkeja opetuksen soveltamisesta. Lisaksi
materiaalipankki tarjosi padsyn erilaisiin digitaalisiin tyokaluihin ja sovelluksiin, jotka on
suunniteltu erityisesti OPVA-opetuksen tueksi. Nama tyokalut sisélsivat esimerkiksi vuoro-
vaikutteisia tehtavia, arviointimenetelmié ja yhteistyfalustoja, joita OPVA-opettaja pystyy
hyodyntdmaén suunnitellessaan omaa opetussisaltéa. Myos kielihaasteisiin vastattiin erilai-
silla digitaalisilla ty0kaluilla ja apuvélineilla. Materiaalipankki sisélsi useita osaamistason
kartoitukseen liittyvia sovelluksia ja tyokaluja, joista opettaja pystyi valikoimaan kéytetta-

van kartoitusmenetelman oppilaan tarpeiden perusteella.

Alustavan kehittamistuotoksen valmistuttua, kerasin siitd myos kéayttajapalautetta hankkeen
valiseminaarissa, mika antoi arvokasta tietoa toisen syklin empiirisen ongelma-analyysin
pohjaksi. Tdma palaute auttoi tunnistamaan kehityskohteita suunniteltavan siséllon osalta,

ohjaten suoraan tulevan kehitystyon painopisteita ja parannuksia.

5.2 Toinen sykli

Toisen syklin tavoitteena oli syventad ensimmaisen syklin aikana heranneitd pohdintoja ja
havaintoja. Prezi-alustan kayttd opetussiséllon esittelyssé herétti myods alateemaryhmadssé
keskustelua siséllon kaytettavyydestd, mika johti haluun kerété laajempaa palautetta. T&mén
palautteen tavoitteena oli ymmartaa paremmin, miten opettajat kokevat ja kéayttavat kehitta-
maani materiaalia seka erityisesti, oliko esittelemani sisalté pedagogisesti linjakasta ja vas-
tasiko se loppukayttajien todellisia tarpeita. Nama pohdinnat toivat esiin keskeisen kysy-
myksen: tarjoaako luomani opetuksellinen sisélto todellista apua kayttéjilleen? Oliko sisélto
sellaista, jota opettajat voivat suoraan hyodyntéa ja saivatko he siita tarvitsemansa tuen ope-
tuksessaan? Taman vuoksi toisessa kehittdmissyklissa keskityin syventamaan ymmarrystani
kehitettavasta sisallosta. Pyrkimykseni oli séilyttad yhteistyo tiiviina ja yll&pitad jatkuvaa
dialogia teemaryhmaéni kanssa. Tavoitteenani oli varmistaa, ettd kehittdméni siséltd vastaa

kaikilta osin sille asetettuja tavoitteita.
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5.2.1 Empiirinen ongelma-analyysi 2

Toisen syklin empiirinen ongelma-analyysi pohjautui kayttdjapalautteesta saatuun informaa-
tioon, mita hyddyntamalla pyrin luomaan péivitetyn suunnitelman ja tavoitteet opetusmate-
riaalin jatkokehitykselle. Hankkeen valiseminaari pidettiin Tampereella toukokuussa 2023.
Véliseminaarissa teemaryhmat esittelivat tuotoksiaan hankkeen toimijoille ja sidosryhmille
teemakohtaisissa workshopeissa. Digitaitojen alateemaryhma piti yhtd workshop-pistetta,
jossa Prezi-alustalle koostettua kehittamistuotosta paastiin esitteleméan OPVA-opettajille ja
muille hanketoimijoille. Esittelysta keréttiin yhteistydssd matematiikan alateemaryhman
kanssa toteutettu, pienimuotoinen palautekysely, jossa pyydettiin arvioimaan siséallon muo-
toa ja relevanssia. S&hkoinen kysely (liite B) toteutettiin Microsoft Forms -kyselyohjelmalla.
Toiseen sykliin koostetussa kyselyssé keskityttiin ensimmaista syklid enemman kehitetyt di-
gimateriaalin arviointiin ja kayttdjakokemukseen liittyviin kysymyksiin. Kyselyn lisaksi

workshopissa kerétiin suullista palautetta, joka kirjattiin Microsoft Word -asiakirjaan.

Kyselyyn vastasi sdhkdisesti seitsemén henkil6a. Sahkdisen kyselyn ensimmainen kysymys
kasitteli sis&llon oleellisuutta ja puutteita. Aluksi kysyttiin, olivatko jotkin keskeiset aiheko-
konaisuudet jadneet pois ja miten opetussisallon aihevalinnat vaikuttavat OPVA-opettajan
tydhon. Vastauksista ilmeni yhtenevéinen toive kdytannonlaheisesta ja konkreettisesta ma-
teriaalista, jota opettajat voisivat hyddyntda suoraan ja 16ytaa helposti. Vastauksista ilmeni
mya0s, ettd opettajat arvostavat selkeyttd, helppokayttdisyytta ja suoraviivaista paasya olen-
naiseen siséltoon, mika ei vaadi kayttajalta laajaa digitaalista osaamista. Kyselyssé tiedus-
teltiin, onko nykyinen sisaltéalusta hyvé vai pitaisiko lopullinen sisalto esittdd jossain toi-
sessa muodossa. Vastauksissa nousi esiin huolenaiheita Prezi-alustan kaytosta digitaalisen
sisallon esitysalustana. Selkeampi ja helpompi kaytettavyys nahtiin kahdessa vastauksessa
kynnyskysymyksena materiaalin k&yttdonotolle. Prezin karttamaisen kayttoliittymén tarjoa-
maa vapautta liikkua eri aiheiden vélill4 ei yksiselitteisesti koettu hyddylliseksi. Vastaajat
kokivat, etta tdma esitystapa voi vaikeuttaa tietyn aiheen tai materiaalin paikantamista alus-
talla, mika heikentad kayttokokemusta ja vaikeuttaa kokonaisvaltaisen sisaltokuvan hahmot-

tamista.

Kyselyn vapaamuotoisissa vastauksissa esille nousseet teemat keskittyivat materiaalipankin

kaytettavyyden ja sisallon pedagogisen relevanssin parantamiseen. Osallistujat ilmaisivat
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tarpeen selkeampiin ja yksityiskohtaisempiin esittelyihin ké&ytdssa olevista tyokaluista ma-
teriaalipankissa. He korostivat myds, etta paasyn materiaalipankkiin tulisi olla intuitiivisem-
paa seka suoran linkityksen olemassa oleviin resursseihin tulisi olla selkeasti nakyvilla ja
helposti saavutettavissa. Liséksi Prezi-alustan kdytettavyyteen liittyvét haasteet tulivat voi-
makkaasti esiin vapaamuotoisissa vastauksissa. Erityisesti Prezin navigointi- ja kayttoliitty-
man sekavuus koettiin ongelmaksi, mika vaikeutti sisallon hahmottamista ja kayttoa. Tasta
johtuen osallistujat toivoivat yksinkertaisempaa ja selkedmpéaa alustaa sisallon esittamiseen.
Liséksi visuaaliseen ilmeeseen kaivattiin enemmaén elavyytté ja dynaamisuutta, miké paran-
taisi kayttdjadkokemusta ja helpottaisi oppimateriaalin omaksumista. Pedagogisten ohjeistus-
ten ja koulutusorganisaatiolle suunnatun tiedon esittdmisessa toivottiin selkeytta ja konkre-
tiaa. Osallistujat ilmaisivat tarpeen ndhda ndma tiedot yksilollisesti ja selkedsti maariteltying,

jolloin niiden soveltaminen ja kaytantddn vieminen olisi helpompaa.

Suullisessa palautteessa korostui erityisesti Prezi-alustan kdytettavyyteen ja navigointiin liit-
tyvat haasteet, jotka olivat yhtenevéisia sahkoisen kyselyn tulosten kanssa. Liséksi digitaa-
lisen materiaalin integrointi merkittdvaksi osaksi opetusta ndhtiin keskeisené toimenpiteend,
jolla pystytdan parantamaan opetuskaytantdjen yhtendistamista ja oppimisen vahvistamista.
Kéyttdjien suorat kommentit ja kokemukset toivat konkreettisia esimerkkeja siitd, miten
alustan kayttoliittymaé ja navigointirakenne vaikuttivat materiaalin hahmottamiseen ja oppi-
miskokemukseen. Tamé suullinen palaute oli arvokasta, silla se auttoi ymmaéartamaan kayt-
tajien todellisia tarpeita ja mieltymyksia, tuoden esille osallistujien henkilokohtaisia nake-
myksié ja kokemuksia, jotka olivat tarkeita sisallon kehittdmisen kannalta. Suullisessa pa-
lautteessa korostettiin vuorovaikutuksen tarkeyttd digitalisoituvassa opetusymparistossé,
erityisesti OPVA-opetuksessa, jossa opiskelijoiden yksil6llisen tuen tarve on suuri. Lisaksi
suullisessa palautteessa painotettiin tarvetta 16ytaa tasapaino OPVA-opetuksessa, jossa ope-
tukselliset periaatteet, digitaaliset sovellukset ja oppisiséllot on sovitettava yhteen siten, etta
digitaalisuuden kayttd on perusteltua ja tukee oppimista. Suullisen palautteen rooli opettaja-
kokemuksen tunnistamisessa oli merkittava. Se tarjosi syvéllisemméan ymmarryksen kaytta-

jakokemuksista ja toi esille ndkdkulmia, joita pelkka kyselylomake ei kyennyt tavoittamaan.

Toisen kyselyn analyysin suoritin samankaltaisen prosessin mukaisesti kuin ensimmaisen-
kin. Analysoin kyselyn tulokset aineistolahtoiselld siséllonanalyysilla, aloittaen aineiston la-

jittelulla  p&&aiheiden  mukaan, jotka muodostin  aiemman  analyysin ja
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sidosryhmanyhteistyon avulla saaduista keskeisistd johtopaatoksista. Kyselyn lisaksi litte-
roin Word-asiakirjaan suullisen palautteen vapaamuotoiset Kirjaukset, jotka ryhmittelin sa-

mojen teemojen mukaisesti (taulukko 7).

TAULUKKO 7. Toisen syklin empiirisessd ongelma-analyysissa toteutetun sisallénanalyy-

sin ryhmitellyt teemat ja havaintojen synteesi.

Teema Vastausten pohjalta tehtyjen havaintojen synteesi

Helppokayttoisyys | Opettajien toive kdytinnonldheisestd ja konkreettisesta materiaa-

ja kdytannonldhei- | lista, joka on helposti hyddynnettivissa ja 10ydettdvissd, korostaa

Syys tarvetta suunnitella selkeéd ja suoraviivaista sisdltod, joka ei vaadi
kéyttdjaltd laajaa digitaalista osaamista.

Kayttidjikokemus Huolenaiheet Prezi-alustan kdytostd ja sen karttamaisen kayttoliit-

tymén haasteet korostavat tarvetta valita tai kehittda intuitiivi-
sempi ja kayttdjaystavillisempi alusta digitaalisen siséllon esitté-
miseen. TAma sisiltdd selkedmmén navigoinnin ja kayttoliitty-
min, joka tukee tietyn aiheen tai materiaalin helpompaa paikanta-
mista.

Visuaalisuus Visuaalisen ilmeen parantaminen ja dynaamisuuden lisddminen
materiaaliin parantaa kdyttijdkokemusta ja helpottaa oppimateri-
aalin omaksumista. Tdma4 tarkoittaa rikkaampaa ja interaktiivi-
sempaa siséltod, joka vetdd kiyttdjin mukaan oppimisprosessiin.
Pedagoginen rele- Selkedmmait ja yksityiskohtaisemmat esittelyt kdytossa olevista
vanssi tyokaluista sekd pedagogisten ohjeistusten ja koulutusorganisaati-
oille suunnatun tiedon esittdiminen konkreettisesti ja yksilollisesti
médriteltynd auttavat opettajia soveltamaan ja vieméén kiytan-
toon oppimateriaaleja helpommin.

Vuorovaikutus ja Suullisessa palautteessa korostettu vuorovaikutuksen tirkeys ja
yksildllinen tuki tarve 10ytdd tasapaino digitaalisten sovellusten, oppisisiltojen ja
opetusteknisten periaatteiden vililld tukevat yksildllisen tuen tar-
peen huomioon ottamista OPVA-opetuksessa.

Tunnistettuani tarkeimmat aiheet, jatkoin aineiston tydstamista yhteistydssa alateemaryh-
mani kanssa, keskittyen erityisesti ensimmaisen syklin ongelma-analyysissa seka testauk-
sessa ja arvioinnissa esiin nousseisiin kehittdmiskohteisiin. Taméa l&hestymistapa mahdollisti
erilaisten perspektiivien ja tulkintojen perusteellisemman huomioimisen. Kyselyaineiston
analyysin avulla sain selkedmmaén kuvan OPVA-opettajien ndkdkulmista ja tarpeista digi-
taalisen sisallon suhteen. Analyysin tulokset (taulukko 8) helpottivat tutkimukseni jatkoke-

hityksen suuntaamista.
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TAULUKKO 8. Toisen syklin empiirisessd ongelma-analyysissa toteutetun sisallénanalyy-

sin kautta esiin nousseet kehittdmistoimet.

Teema Kehityskohde Vaikutus digitaalisen oppimateriaa-
lin tuotantoon
Sisédllon oleel- | Kdytdnnonldheinen ja konk- | Kehittda sisdltod, joka vastaa suoraan
lisuus ja puut- | reettinen materiaali, joka on | opettajien tarpeisiin ja on suunniteltu
teet helposti 10ydettavissd ja hyo- | pedagogisesti merkitykselliseksi.
dynnettivissa.
Siséllon esitys- | Prezi-alustan kdyton haas- Siirtyminen yksinkertaisempaan ja in-
alusta teet, kuten navigoinnin ja tuitiivisempaan alustaan, joka parantaa
kayttoliittyméin monimutkai- | sisdllon saavutettavuutta ja kaytetta-
suus. vyytta.
Kéytettdvyys | Tarve selkedmpiin ja yksi- Parannetaan materiaalipankin kaytetti-
ja saavutetta- | tyiskohtaisempiin esittelyi- vyyttd ja sisdllon pedagogista relevans-
vuus hin, intuitiivisempi padsy sia, jolloin oppimateriaali on helpom-
materiaalipankkiin. min saavutettavissa ja hyddynnetté-
vissé.
Visuaalisuus ja | Kaivataan enemmén eli- Uudistetaan oppimateriaalin visuaalista
interaktiivi- vyyttd ja dynaamisuutta si- ilmettd ja lisdtdén interaktiivisia ele-
suus sdllon esittdmiseen. menttejd parantamaan kéyttijakoke-
musta ja oppimismateriaalin omaksu-
mista.
Pedagogiset Tarve selkeyteen ja konkreti- | Kehitetdén selkeédsti méériteltyjd ja hel-
ohjeistukset ja | aan pedagogisten ohjeistus- | posti sovellettavia pedagogisia ohjeis-
tiedon esitta- ten ja koulutusorganisaatiolle | tuksia, jotka tukevat opettajien ja kou-
minen suunnatun tiedon esittdmi- lutusorganisaatioiden tarpeita.
sessé.

Alateemaryhman pohdintojen ja kokemusten tarkastelu vahvisti késitysta siita, ettd kayttajat
arvostavat selkeytta ja helppokayttdisyytta digitaalisen siséllon tarkastelussa ja hyédyntami-
sessd. Hankkeen OPVA-opettajien kanssa kaymieni keskustelujen pohjalta korostui entises-
taén tarve konkreettiselle ja helposti lahestyttavalle alustalle, jossa materiaali on jarjestetty
selkeasti. Lisaksi alateemaryhmén suorittamissa testauksissa nousi esiin my0s Prezi-alustan
kaytettavyys- ja saavutettavuusongelmat. Eri sidosryhmien kanssa kdydyt keskustelut ja
kayttajakokemusten analyysi tukivat johtopaatosta, ettd Prezi-alusta aiheutti perustavanlaa-

tuisia haasteita materiaalin hahmottamisessa ja tehokkaassa hyodyntamisessé (taulukko 9).
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TAULUKKO 9. Toisen syklin empiirisessd ongelma-analyysissa esiin nousseet haasteet

Prezi-alustan kaytdssa.

Ominaisuus | Tavoitteen kuvaus Esiin nousseet haasteet
Selkeys ja Alustalla on selked Prezid pidetddn haastavana kéyttéa, jonka vuoksi
helppokayt- ja helppo kéyttoliit- | yksinkertaisemman ja intuitiivisemman alustan
toisyys tyma. toivotaan tuotavan kdyttijien toimesta esiin.
Saavutetta- Siséltd on helposti Prezin kéytettdvyys- ja saavutettavuusongelmat
vuus saavutettavissa ja koetaan haittaaviksi materiaalin tehokkaalle hyo-
16ydettavissa. dyntamiselle, erityisesti tiedon hahmottamisen ja
16ydettivyyden osalta.
Sisdllon jar- | Materiaali on jérjes- | Selkedsti jirjestetyn materiaalin arvostusta ko-
jestdminen tetty selkedsti ja loo- | rostetaan kéyttdjien toimesta. Prezin tarjoama
gisesti. vapaus liikkua eri aiheiden vililld kokeillaan jos-
kus sekavaksi, miké vaikeuttaa kokonaisvaltai-
sen sisdltokuvan hahmottamista.
Kéytinnonld- | Alustan kdytté on Konkreettisen ja helposti lahestyttdvdn materiaa-
heisyys helppoa ja kéytin- lin tarvetta korostetaan OPVA-opettajien keskus-
nOnléheista. teluissa, mika haastaa Prezin soveltuvuuden ta-
hén tarkoitukseen.
Pedagoginen | Alusta tukee pedago- | Prezin kdyttoliittymén ja navigointirakenteen
tuki gista suunnittelua ja | koetaan aiheuttavan haasteita pedagogisen sisél-
materiaalin integ- 16n tehokkaalle esittimiselle ja integroinnille.
rointia.

Néiden havaintojen valossa paadyin suosittelemaan yksinkertaisempaa ja intuitiivisempaa
alustaa digitaalisen siséllon esittdmiseen. Tama lahestymistapa tuki paremmin tutkimuksen
alkuperdista tavoitetta tarjota selkeda ja kdytannonlaheistd opetusmateriaalia, joka vastaa

OPVA-opettajien ja -opiskelijoiden tarpeita.

5.2.2 Sisalloén suunnittelu 2

Toisen sisallén suunnittelun tavoitteena oli kehittda sisaltod, joka parantaisi opiskelijoiden
digitaalisia valmiuksia, ottaen huomioon analyysivaiheesta saadut ndkemykset. Pyrkimyk-
send oli luoda looginen rakenne, joka tukisi digitaalisen opetusmateriaalin kehittdmistyota.
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Seuraten empiirisen ongelma-analyysin tuloksia, ryhdyin toimenpiteisiin, niin alustan kay-
tettdvyyden kuin sisallén suunnittelun osalta. Keskeisimpdnd muutoksena paatin luopua
Prezi-alustasta, joka oli aiemmin havaittu haasteelliseksi kayttoliittymén sekavuuden ja na-
vigointiongelmien vuoksi. Tama ratkaisu oli vastaus saatuun palautteeseen, jossa korostet-
tiin tarvetta selkedmpé&an ja intuitiivisempaan esitystapaan. Suuntasin huomioni uusien vaih-
toehtojen tutkimiseen ja arviointiin, joilla voitaisiin korvata Prezi-alusta. Tavoitteena oli I0y-

t&é ratkaisu, joka edistdisi siséllon saavutettavuutta, selkeytta ja pedagogista tehokkuutta.

Aloitin vertailun kartoittamalla ja listaamalla ensin kéytettavissé olevat digitaaliset alustat,
jonka jéalkeen perehdyin erikseen yleisimpien alustojen yksityiskohtiin. Tarkastelin alustojen
kayttoliittymid, navigointiominaisuuksia, sisallon jérjestamisen helppoutta ja yhteensopi-
vuutta eri laitteiden kanssa. Erityisesti keskityin siihen, miten ndma alustat vastaavat ana-
lyysin pohjalta mééritettyihin tarpeisiin ja asettamiini tavoitteisiin. Testausvaiheessa kokei-
lin yhdessé alateemaryhmani kanssa alustoja kdytanndssa, luoden prototyyppejé ja simuloi-
malla kayttdjadkokemuksia mahdollisimman monipuolisesti, jotta saimme muodostettua alus-
tan toiminnallisuudesta mahdollisimman perusteellisen kuvan. Testasimme sisaltod itse luo-
mallani verkkosivustolla, Microsoft Sharepoint- ja Google Classroom -ympaéristoissa seka
Padletissa ja uudelleen Canvassa. Tamé antoi konkreettisen kasityksen siita, miten eri alustat
toimivat todellisissa tilanteissa ja miten ne vastaavat materiaalin esitystarpeisiin (taulukko
10).

63



TAULUKKO 10. Toisen syklin sisallon suunnittelussa valitun esittdmisalustan vertailutau-

lukko
Itse luotu Microsoft Google Padlet Canva
verkkosi- Sharepoint | Classroom
vusto
Kayttoliit- | Raataloita- | Voi olla mo- | Yksinkertai- | Visuaalisesti | Hyva visu-
tyméa vissd, mutta | nimutkainen | nen ja kayt- | miellyttava | aalisen siséal-
vaatii  tek- | opettajille ja | tajaystavalli- | ja helppo op- | I6n luontiin,
nistd osaa- | opiskeli- nen, suunni- | pia, muttara- | mutta ei ole
mista ja re- | joille. teltu erityi- | joitetut suunniteltu
sursseja. sesti opetus- | muokkaus- | opetusalus-
kayttoon. mahdolli- taksi.
suudet
Navigoin- Voidaan Haastavaa Selked  ra- | Intuitiivinen, | Keskitetty
tiominai- suunnitella | navigoida il- | kenne ja | mutta  voi | design-tyos-
suudet kayttajakes- | man perus- | helppo navi- | olla hankalaa | kentelyyn,
keisesti teellista pe- | goida. hallita suuria | navigointi
rehdytysta. tietomé&aria. | toissijaista.
Sisallon jar- | Joustava, Hyva doku- | Helppo aset- | Helppo orga- | Visuaalisen
jestdminen | mutta aikaa | menttien taa sisaltod, | nisoida visu- | materiaalin
vieva ja vaa- | hallinnassa, | mutta rajoi- | aalista sisal- | luontiin, ei
tii  teknistd | vaatii koulu- | tetut muok- | t64,  rajoi- | perinteiseen
taitoa. tusta  opti- | kausmahdol- | tettu opetus- | siséllon jar-
mointiin. lisuudet. toimintoihin. | jestdmiseen.
Yhteensopi- | Voi olla | Vaatii erityi- | Suunniteltu | Toimii laa- | Hyvat tyoka-
vuus haastavaa sid asetuksia | toimimaan jasti eri lait- | lut mobiili-
saavuttaa toimivuu- kaikilla lait- | teilla. laitteilla
taysi yhteen- | teen mobiili- | teilla. suunnitte-
sopivuus. laitteilla. luun.
Saavutetta- | Vaatii  eri- | Monimut- Saavutetta- | Kohtalainen, | Kohtalainen,
vuus tyistd huo- | kaisuus voi | vuusominai- | kdytettavyy- | keskittyy
miota saavu- | asettaa  es- | suudet voi- | den paranta- | enemman vi-
tettavuus- teitd saavu- | vat riippua | minen mah- | suaaliseen il-
standardei- | tettavuu- koulun ase- | dollista. meeseen
hin. delle. tuksista.
Vastaa koh- | Muokatta- Hyva yhteis- | Helppokayt- | Hyva yhteis- | Hyva visu-
deryhman | vissa mutta | tydhon, voi | tdinen ja so- | tyohon  ja | aalisten ope-
tarpeisiin resurssien ollahaastava | pii opetuk- | ideoiden ja- | tusmateriaa-
tarve  kor- | oppijoille. seen. kamiseen. lien luontiin.
kea.
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Taman prosessin tuloksena paadyin kehittdmaan digi-OPVA-verkkosivuston kehitetyn ope-
tussisallon digitaaliseksi alustaksi. Arvioin verkkosivuston luomisen hyddyllisend useista
syista: se mahdollisti joustavamman ja kayttajaystavallisemman navigoinnin, paremman si-
sallon organisoinnin ja suoremman paasyn keskeisiin materiaaleihin. Lisaksi verkkosivusto
tarjosi alustan, jossa sisélt6a voitiin esitella monipuolisemmin ja selkeammin. Verkkosivus-
ton kehittdminen mahdollisti myds pedagogisten ohjeistusten ja koulutusorganisaatioiden
tarpeisiin suunnatun tiedon paremman integroinnin. Tamé mahdollisti tietojen yksil6llisen
ja selkedn madrittelyn, mika puolestaan helpotti niiden kéytantoon viemista. Kayttajakoke-
muksen parantamisen ohella verkkosivusto mahdollisti digi-OPVA-materiaalin dynaami-

semman ja visuaalisemman ilmeen.

Kun p&éatos sisallon esittdmisestad verkkosivuston kautta oli tehty, ryhdyin kartoittamaan par-
haiten soveltuvaa sisallénhallintajarjestelmaé verkkosivuston luontiin. Keskeisend tavoit-
teena oli 10ytaa tyokalu, joka mahdollistaisi resurssien tehokkaan keskittdmisen materiaalin
pedagogiseen tuottamiseen ja koostamiseen, ilman ettd tarvittaisiin merkittavia aikataululli-
sia resursseja tekniseen toteutukseen. Esitysalustan testausvaiheessa luomani verkkosivus-
ton kehittdmisen olin todennut aikataulun ja resurssien puolesta haasteelliseksi kokonaisuu-
deksi toteuttaa. Taman pohdinnan tuloksena paddyin valitsemaan verkkosivutytkaluksi
Google Sitesin. Valinta perustui Google Sitesin helppokayttdisyyteen, mika mahdollistaa
intuitiivisen ja nopean sivuston rakentamisen ilman, ettd kayttajan tarvitsee kdyttad moni-
mutkaisempia web-kehitystekniikoita. Tama ominaisuus oli yksi keskeisista syista valin-
nalle, koska hankkeen padpaino ei ole niinkaan alustan teknisessa kehityksessd, vaan mate-
riaalin siséllollisessé laadussa ja pedagogisessa arvossa. Google Sites tukee joustavaa ja
kayttajaystavallista navigointia, mik& on tarkedd digi-OPVA-materiaalin saavutettavuuden
ja helpon kayton kannalta. Alusta mahdollistaa myds sisélléon paremman organisoinnin ja
suoremman paasyn keskeisiin materiaaleihin, miké parantaa kéyttokokemusta ja tekee ope-
tussiséllostd helpommin hahmotettavaa. Google Sitesin k&ytté mahdollistaa eldvén ja visu-
aalisen ilmeen rakentamisen, mik& edistad oppimateriaalin houkuttelevuutta ja interaktiivi-
suutta. Liséksi Google Sitesin vahva saavutettavuus eri laitteilla ja kayttojarjestelmissa oli
valinnassa keskeinen argumentti, koska tavoitteena oli tehdd materiaali mahdollisimman laa-

jasti saavutettavaksi eri kayttajaryhmille.
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Suunnittelin siséllon siirron uudelle alustalle aiemmin toteutettujen selvitysten pohjalta. Ta-
man prosessin aikana oli olennaista varmistaa, etta siirretty sisaltd oli visuaalisesti yhtendi-
nen ja vastasi hankkeen asettamia esteettisia ja toiminnallisia standardeja. Tama tarkoitti,
ettd materiaalin tuli olla visuaalisesti linjassa hankkeen méérittdman teeman kanssa, miké
edisti siséllon tunnistettavuutta ja hankkeen bréandin johdonmukaisuutta. Oli myos tarkeaa,
etta sisaltd oli selkedsti organisoitu ja helposti saavutettavissa, mika varmisti sen kéytetta-
vyyden eri kayttajaryhmien keskuudessa. Sisallon saavutettavuuden varmistamiseksi hyo-
dynsin Google Lighthouse -tyokalua koko sivuston kehityksen ajan. Taman ty6kalun avulla
pystyin tunnistamaan ja korjaamaan mahdollisia ongelmia reaaliajassa, miké takasi, etta si-

vusto taytti digitaalisen saavutettavuuden perusvaatimukset.

Toisen syklin arvioinnin ja testauksen suoritin alateemaryhmaéni kanssa yhteisissa hankepa-
lavereissa, jossa keskityimme Google Sites -sivuston kaytettavyyden, siséllon laadun ja pe-
dagogisen tehokkuuden arviointiin. Liséksi hyddynsin kehittdmistuotoksen arvioinnissa
hankkeen muita sidosryhmid, joiden nédkemykset olivat tarkeita sivuston kehityksen kan-
nalta. Heilta keratty palaute auttoi ymmartdmaan, miten sivusto palveli loppukayttéjien to-
dellisia tarpeita. Testausvaihe oli keskeinen osa kehittdmistyotd, jossa suoritin alateemaryh-
man jasenten kanssa erilaisia tehtévia sivustolla, tarkoituksena tunnistaa mahdollisia ongel-

mia ja puutteita (taulukko 11).

TAULUKKO 11. Toisen syklin sisallén suunnittelun aikana suoritussa digi-OPV A-verkko-
sivuston testauksessa tunnistettuja kehityskohteita.

Ominaisuus Testausvaiheessa tehty havainto

Kaytettavyys Sivuston navigointi oli intuitiivista, mutta jotkin kdyttoliittyméan
osat vaativat selkedmpid ohjeita paremman kéyttokokemuksen ta-
kaamiseksi.

Siséllon laatu Sisélto oli padosin korkealaatuista ja tuki pedagogisia tavoitteita.
Joissain osioissa kaivattiin kuitenkin syvéllisempéé tietoa ja pa-
rempaa jasennysti.

Pedagoginen tehok- | Sivusto tarjosi hyvid esimerkkejd ja harjoituksia, jotka tukivat op-

kuus pimista, mutta oppimisen seuranta ja arviointi olivat puutteellisia.

Saavutettavuus Sivusto oli suunniteltu saavutettavaksi, mutta testauksessa havait-
tiin, ettd erityisesti mobiilikdytettdvyydessi oli parannettavaa.
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Testauksen aikana kiinnitin huomiota erityisesti sivuston navigointiin, kayttoliittyman intui-
tiivisuuteen ja sisallon saavutettavuuteen. Kaytdnnon testaaminen mahdollisti reaaliaikaisen
palautteen saamisen ja havainnollisti, miten kdyttajat kokevat sivuston eri osiot. Kehitin ja

korjasin sisaltod iteratiivisesti testauksesta ja arvioinnista saadun palautteen perusteella.

Taman kehittdmissyklin aikana kiinnitin myds huomiota kommunikaation ja tiedonhallinnan
kaytantojen vahvistamiseen. Jarjestelmallinen tiedonkeruu ja -hallinta sek& saannollinen pa-
lautteen kerddminen varmistivat, ettd kaikki kehittdmisprosessiin osallistuvat pysyivét ajan
tasalla projektin edistymisesta ja ettd paatokset perustuivat ajantasaiseen ja kattavaan tie-

toon.

5.3 Kehittamistuotos hankkeelle

Hankkeen toisessa kehittdmissyklissa toteutin uudistuksen, jonka keskiossa oli uuden digi-
OPVA-verkkosivuston kehittdminen (Kuvio 5). Tama pééatos oli vastaus havaittuihin haas-
teisiin Prezi-alustan kayttéliittyméssa ja navigoinnissa. Paatoksen taustalla oli kehityssyk-
lien eri vaiheissa keratty palaute, jota analysoimalla ja sidosryhmien kanssa kdymieni kes-
kustelujen pohjalta paadyin luomaan kokonaan uuden alustan Prezin tilalle. Uuden verkko-
sivuston tavoitteena oli tarjota selkeampi, kayttajaystavéllisempi ja pedagogisesti tehok-
kaampi alusta digi-OPVA-sisallon esittamiseen. Verkkosivuston suunnittelussa keskityin
etenkin joustavan navigoinnin, sisallon selkedn organisoinnin ja materiaalin saavutettavuu-
den kehittamiseen. Uusi verkkosivuty6kalu tarjosi mahdollisuuden monipuolisemman ja sel-
keamman sisallon esittelyyn, miké vastasi aiemmin keratyn palautteen vaatimuksiin. Liséksi
pystyin integroimaan verkkosivustolle pedagogiset ohjeistukset ja koulutusorganisaatioiden
tarpeet tehokkaammin, mahdollistaen tietojen yksil6llisen ja selkedmmaén esittdmisen, mika
helpotti tietojen soveltamista ja k&ytantoon viemisté.

Lopullisen kehittdmistuotokseen tuodut siséllét noudattivat paapiirteissaan ensimmaisen ke-
hittdmissyklin aikana luotua alustavan kehittdmistuotoksen siséallollisté linjaa. T&ma jatku-
vuus perustui toisen ongelma-analyysin tuloksiin, jotka osoittivat kehitettyjen siséltdjen ole-
van yhtenevéisia sekd tutkimukselle asetettujen tavoitteiden ettd tutkimuskysymysten
kanssa. Vaikka alustavan kehittdmistuotoksen siséllolliset perusperiaatteet sdilyivét lahes

muuttumattomina, sisaltéon tehtiin vahvistuksia ja lisdyksié. Erityisesti tima nékyi opettajan

67



pedagogisen ohjeistuksen ja materiaalipankin osalta, joihin integroitiin uusia elementteja.
Vuorovaikutusta vahvistavia tytkaluja liséttiin kayttajien saataville ja oppimisanalytiikkaa
hyodyntavien arviointityokalujen ohjeistusta lisattiin. Jatkoin yhdessa alateemaryhman
kanssa uusien sisaltdjen kehittamista, jotka kohdistuivat erityisesti empiirisen ongelma-ana-
lyysin sek& suunnitteluvaiheen testauksesta ja arvioinnista saatujen havaintojen mukaisiin
teemoihin. Yhdessa onnistuimme tuomaan lopulliseen sisaltoon tdydennyksia ja parannuksia

verrattuna alustavaan kehittamistuotokseen.

Kehitetty sivusto noudattaa yhtendistd teemaa ja on visuaalisesti linjassa hankkeen projekti-
ryhman asettamien maaritysten kanssa. Kuvien ja symbolien kaytolla on pyritty selkeytta-
maan visuaalista ilmett4 seka havainnollistamaan kompleksisen informaation paremmin. Eri
kohderyhmille, kuten opettajille ja koulutusorganisaatioille, suunnatut osiot on organisoitu
omille alasivuilleen, milla pyritdén helpottamaan relevantin tiedon Ioytamisté ja kayttajan
navigointia sivustolla. Selkeammalla otsikoinnilla ja erillisellda navigointipalkilla tuetaan
kayttajaa l10ytamaan etsimansé tiedot nopeammin ja vaivattomammin. Google Sitesin tarjoa-
mat kehittamistyokalut ovat mahdollistaneet sivuston rakenteen jarjestamisen siten, etta eri
aihealueet ovat selkedmmin eroteltavissa toisistaan, miké& edesauttaa siséltdjen hahmotta-

mista ja prosessointia kayttajan ndkokulmasta.
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KUVIO 5. Digi-OPVA-verkkosivuston aloitusnakyma.

Verkkosivusto on suunniteltu OPVA-opettajien tarpeet huomioiden ja pyritty tarjoamaan
kayttdjille kokonaisvaltainen opetuskokemus, jossa materiaali on mahdollisimman helposti
I0ydettavissd ja hyddynnettdvissé. Opettajille suunnatulla alasivulla on kéaytetty varikoo-
dausta aihealueiden erottamiseen, milla pyritddn helpottamaan tietyn aihealueen tunnista-
mista. Sivulla esitellaan eri pedagogisia aiheita, kuten opetuksen alkuvaiheen keskeisia huo-
mioita, pedagogista suunnittelua ja digitaalisten oppimisympdristdjen hyodyntamista
OPVA-opetuksessa. Alasivulla korostetaan arvioinnin merkitysta digitaalisessa ymparis-
t0ssé ja tarjotaan tyokaluja sen tueksi. Osiossa esitellaan eri teknologioiden kayttémahdolli-
suuksia case-tyyppisten esimerkkien avulla. Alasivulla painotetaan pedagogisen suunnitte-
lun tarkeyttd, minka liséksi annettiin ohjeita oppilaslahtdiseen materiaalin hyddyntdmiseen

ja keinoja nykyisen opetussisallén mukauttamiseksi digitaalisiin formaatteihin. Osioon on
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koostettu my0s suosituksia, kuinka vuorovaikutteisuutta ja yksilollisia oppimistarpeita voi-

daan huomioida digitaalisessa oppimisympéristossa.

Koulutuksenjérjestdjille suunnatulla alasivulla korostetaan OPVA-opintojen jérjestamiseen
liittyvia laillisia maarayksia, kaytannon vinkkeja ja toteutusvaihtoehtoja. Alasivulla keski-
tytdan esittelemaan erilaisia digitaalisen opetuksen toteutusmalleja, digi-OPVA:n hy6tyjé ja
haasteita organisaation ndkokulmasta seké tarjotaan tietoa OPVA-opetuksen jarjestamisesté
ja kategorisoidaan erilaisia OPVA-opiskelijatyyppeja. Alasivulla kasitelladn my0s haasteita,
kuten teknologian kayttoonottoon liittyvié esteitd ja muutoksen hallintaa, miké auttaa orga-
nisaatioita valmistautumaan mahdollisiin vaikeuksiin ja [0ytdmaan ratkaisuja niiden voitta-
miseksi. Osiossa tarjotaan tietoa OPVA-opetuksen kéytdnnon jarjestdmisestd, jossa koroste-
taan opettajien digitaalisen osaamisen keskeistd merkitystd sekd digitaalisuuden tarkeytta
tydelamassa ja yhteiskunnassa. Liséksi teknologisten ratkaisujen hyddyt, niiden pedagogi-
nen ja oppimista edistava arvo seka kustannustehokas hyddyntaminen kasitellaan alasivulla

erillisessa sisaltdosiossa.

Materiaalipankki-alasivu (kuvio 6) tarjoaa valikoiman erilaisia opetusmateriaaleja ja resurs-
seja. Materiaalipankin sisaltd on jarjestetty aihekohtaisiin kokonaisuuksiin, joissa on huo-
mioitu selkokielisyys ja erilaiset oppimistarpeet, tarjoten opettajille mahdollisuuden valita
materiaalia opetustilanteen tarpeen perusteella. Materiaali on jarjestetty varikoodeilla eri ai-
healueiden mukaan, milld on pyritty helpottamaan kéyttdjien navigointia ja tarvitsemansa
materiaalin 16ytdmista sivustolla. Materiaalipankissa esitell&an ja tarjotaan kayttajalle erilai-
sia sovelluksia ja tyokaluja, jotka tukevat OPVA-opetuksen eri ndkokulmia ja tarpeita. Ma-
teriaalipankkiin on koottu aihekohtaisesti erilaisia tydkaluja ja sovelluksia, jotka mahdollis-
tavat vuorovaikutteisten tehtavien luomisen, tarjoavat uusia tapoja arviointiin ja mahdollis-
tavat opettajien ja oppilaiden valisen yhteistyon digitaalisilla alustoilla. Ndma resurssit aut-
tavat opettajia suunnittelemaan ja toteuttamaan opetussisaltdd, joka vastaa oppilaiden yksi-
I61lisi& oppimistarpeita ja edistaa aktiivista oppimista. Digitaaliset tydkalut tarjoavat myds
mahdollisuuksia kielen oppimiseen ja kommunikointihaasteiden helpottamiseen. Materiaa-
lipankissa on esitelty erilaisia sivustoja, joista 16ytyy oppimisvalmiuksia tukevaa opetusma-
teriaalia digitaitojen vahvistamiseen. Liséksi materiaalipankki tarjoaa valikoiman erilaisia
sovelluksia ja tyokaluja osaamistason arviointiin, mahdollistaen opettajalle sopivimman ar-

viointimenetelmén valinnan oppilaan yksil6llisten tarpeiden mukaisesti.
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KUVIO 6. Digi-OPVA-verkkosivuston materiaalipankki.

Verkkosivusto tullaan julkaisemaan osana hankkeen kaikkien teemaryhmien tuotokset yh-
teen kokoavassa OPVA-kampus tietosisallosséd. OPVA-kampus on kaikkien kéyttdjien saa-
tavilla Opetushallituksen yllapitdméassé avointen oppimateriaalien Kirjastossa (AOE).
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6 Pohdinta

Tutkimuksen pohdintaluvussa syvennytdan tutkimuksen kokonaisprosessiin ja sen merki-
tykseen, tarkastellen tutkimuskysymyksié ja luotettavuutta sekd saadun palautteen vaiku-
tusta ja tutkimuksen tieteellistd merkitystd. Liséksi kasitellaan tutkijan omia havaintoja ja
pohditaan jatkotutkimuksen mahdollisuuksia. Tamé luku tarjoaa tutkijan ndkemyksen tutki-

musprosessin kulusta ja sen tuottamista havainnoista.

6.1 Tutkimuskysymysten tarkastelu

Tutkimuskysymyksilld pyrittiin selvittaméan, kuinka digitaalista materiaalia voidaan par-
haalla mahdollisella tavalla tuottaa OPVA-opiskelijoiden digitaitojen vahvistamiseksi. Ky-
symykset ohjasivat tutkimaan, millaisia pedagogisia ja teknologisia ratkaisuja tarvitaan di-
gitaalisen sisallon suunnittelussa ja toteutuksessa, jotta saadaan luotua digitaitojen OPVA-
opetusta yhtendistavé digitaalinen sisalto, jolla edistetdén opiskelijoiden digitaitojen kehit-

tymista.

Ensimmainen tutkimuskysymys pyrki selvittdmaan millaisia tavoitteita ja tarpeita voidaan
tunnistaa digitaalisen siséllon kehittdmisessd. Tutkimuksen teoriatausta (ks. Luku 2) tuotti
kattavan tietopohjan siitd, millaisia ominaisuuksia tuli huomioida opetuksellisen digisisallon
suunnittelussa ja toteutuksessa. Tarkeimpid tunnistettavia tarpeita olivat:

1) kayttoliittyman intuitiivisuus: helppo ja selked kayttoliittyma parantaa opiskelijoiden
oppimiskokemusta (Timonen ym. 2019).

2) interaktiivisuus: aktiivinen osallistuminen edistaa syvéllista oppimista (Laurillard
2012).

3) personointi: mukautettava sisalto vastaa yksilollisia oppimistarpeita (Tomlinsonin ja
McTighen 2013).

4) vuorovaikutuksen tukeminen: edistéa yhteisollisyytta ja ryhméoppimista (Dron ja
Anderson 2014).

5) arvioinnin monimuotoisuus: monipuoliset arviointitavat tukevat oppimisprosessia
(Ozer-Sanal 2023).
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6) resurssien kohdentaminen: tukee opettajien digivalmiuksia ja kaventaa digikuilua
(Farias-Gaytan 2023).

7) vyksil6dllisten oppimistarpeiden huomioiminen: takaavat kaikille yhtélaiset oppimis-
mahdollisuudet (Stobart 2005).

8) saavutettavuus: sisallon tulee olla esteetdnté ja saavutettavaa kaikille (Burgstahler ja
Cory 2010).

9) pedagogiikan, sisallon ja teknologian integraatio: teknologian tulee tukea pedagogi-

sia ja sisallollisia tavoitteita (Mishra ja Koehler, 2006).

OPVA-opetuksen nakokulmasta yksi keskeisimmisté tunnistetuista tarpeista oli huomioida
oppijoiden yksilOlliset tarpeet ja oppimistyylit digitaalisen sisallon suunnittelussa. Tama tar-
koittaa, etté digitaalisen sisallon tulisi olla joustavaa ja mukautettavissa erilaisten oppijoiden
tarpeisiin, mukaan lukien ne oppijat, jotka saattavat tarvita eri asteisia erityisen tuen tuki-
muotoja oppimisessaan. Sisallon tulisi tarjota monipuolisia tapoja oppia, kuten interaktiivi-
sia harjoituksia ja vaihtoehtoisia materiaaleja, jotka sopivat eri oppimistyyleihin. Téll4 ta-
voin digitaalinen sisaltod voi tukea inklusiivisia oppimisymparistdjd, joissa otetaan huomioon
oppijoiden moninaisuus ja tarpeet. Kéayttajalahtdinen suunnittelu on siten keskeinen periaate,

joka edistaa oppimisvalmiuksia tukevia opintoja digitaalisen sisallon avulla.

Toinen tutkimuskysymys selvitti, millaisia etenemistapoja on digitaalisen materiaalin kehit-
tdmisessa. Luvussa 4.3 esitellaan, millainen rooli kehittdmistutkimuksella on t&ssé tutkimuk-
sessa ja kuinka menetelmé&é sovelletaan digitaalisen materiaalin kehittdmisesséd. Keskeisené
huomiona digimateriaalin kehittdmisen etenemisvaiheiden suunnittelussa oli prosessin ite-
ratiivisuus ja jatkuva kehitys. Digimateriaalin kehittdmisen kulku paivittyi aktiivisesti kehit-
tdmisprosessin aikana. Muuttuvien toimenpiteiden oikea-aikainen soveltaminen vaati aktii-
vista palautteenkeruuta ja sisallon jatkuvaa paivitystd, mika edellytti valmiutta reagoida saa-
tuihin tuloksiin ja sopeuttaa materiaalia vastaamaan loppukayttéjien tarpeita. Taméa lahesty-
mistapa painotti tarvetta pysya ajan tasalla ja olla valmis jatkuvaan parantamiseen, sopeutu-
miseen ja aktiiviseen osallistumiseen koko kehittdmisprosessin ajan. Nain pystyttiin varmis-
tamaan, ettd kehitteill4 olevan digitaalisen materiaalin sisaltd pysyi relevanttina ja prosessin
aikana muuttuvia tavoitteita kyettiin paivittdmaan ajantasaisesti. Digimateriaalin luominen
vaatii jatkuvaa sisallon paivittamista sen kayton ja saadun palautteen perusteella, mika ko-

rostaa, ettd digitaalisen sisallon kehittdminen ei ole staattinen toimenpide, vaan se vaatii
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jatkuvaa sopeutumista opiskelijoiden ja opettajien tarpeisiin sekd muuttuvaan opetuskon-

tekstiin.

Kolmas tutkimuskysymys koski sitd, millainen digitaalinen sisalt parhaiten tukee oppimis-
valmiuksia digitaitojen opetuksessa. Tutkimuksen kehittdmistuotos esitellddn luvussa 5.3,
missa kuvataan yksityiskohtaisesti tutkimusprosessin eri kehittdmisvaiheiden pohjalta syn-
tynyt digitaalinen sisaltd, mik& tukee oppimisvalmiuksia digitaitojen opetuksessa. Tutki-
muksessa tunnistettiin keskeisia digitaalisen sisallon kehittamiseen liittyvid avaintekijoité,
jotka on syyta huomioida OPVA:n kontekstissa. Avaintekijoiden tunnistaminen perustui sel-
vitykseen, mikd koostui teoreettisesta ongelma-analyysistd, empiirisesta tiedonkeruusta
opettajilta ja asiantuntijoilta sek& kehittdmisryhman kokemuksista. Saatu palaute ja havain-
tojen analyysi ohjasi kehittdmistuotosten iteratiivista parantelua ja muokkausta, mika johti

keskeisimpien avaintekijoiden tunnistamiseen, joita olivat:

1) monipuoliset oppimistehtavat: opiskelijoille tulee tarjota monipuolisia oppimistehté-
vid, jotka on suunniteltu tukemaan erilaisia oppimistyyleja ja vastaamaan heidan yk-
silollisiin tarpeisiinsa. Tam& mahdollistaa joustavat oppimispolut ja tukee yksil6llista
oppimista.

2) erilaiset lahestymistavat oppimismateriaaleihin: digitaalisen oppimateriaalin tulee
tarjota erilaisia lahestymistapoja, kuten visuaalista ja tekstipohjaista siséltoa, vasta-
takseen opiskelijoiden erilaisiin oppimistarpeisiin ja -tyyleihin.

3) aktiivinen vuorovaikutus ja palaute: opiskelijoiden aktiivinen vuorovaikutus ja heilta
saatava palaute ovat keskeisessé asemassa. Kuuntelemalla opiskelijoita ja ottamalla
vastaan heidan palautteensa, digitaalisen sisallon kéaytettdvyytta voidaan parantaa ja
materiaalia muokata vastaamaan paremmin heidén tarpeitaan.

4) joustavuus ja saavutettavuus: digitaalisen siséllon tulee olla saavutettavaa kaikille
opiskelijoille, mukaan lukien ne, jotka saattavat tarvita erityista tukea. Saavutetta-
vuus on keskeinen periaate, joka edistaa yksilollisten tarpeiden huomioimista ja oi-
keudenmukaista mahdollisuutta oppia.

5) erilaisten oppimispolkujen tarjoaminen: digitaalisen oppimateriaalin tulisi antaa
mahdollisuus moninaisiin oppimispolkuihin, jotta opiskelijat voivat edetd omien tar-

peidensa ja tavoitteidensa mukaisesti, edistden néin tehokasta digitaitojen opetusta.

74



6) tuki opettajille ja koulutusorganisaatioille: on keskeisté tarjota kattavaa tukea ja re-
sursseja opettajille ja koulutusorganisaatioille, jotta ne voivat tehokkaasti hyddyntaa
ja integroida digitaalista opetussiséltda ja mukautua digimateriaalin kayton vaati-

muksiin.

Tutkimuskysymysten vastaukset loivat perustan oppimisvalmiuksia tukevalle digitaaliselle
sisallon kehittdmiselle. On kuitenkin tarkedd huomata, ettd yksi malli ei vélttdmatta sovi kai-
kille, joten sisallon tulisi tarjota erilaisia l&hestymistapoja ja vaihtoehtoja oppimiseen.

6.2 Tutkimuksen luotettavuus

Kehittdmistutkimus kohtaa usein kritiikkié sen luotettavuuden arvioinnin monimutkaisuu-
den vuoksi. Tdman tutkimusmuodon luotettavuuden arviointi on haasteellista, mutta kuten
muidenkin tutkimusten kohdalla, kehittdamistutkimuksessa saatujen tulkintojen ja tulosten
tulee olla paikkansapitavid, luotettavia ja uskottavia. Luotettavuus on keskeinen mittari tut-
kimustyon laadun arvioinnissa. Kehittdmistutkimuksen luotettavuus perustuu sen kokonais-
valtaiseen, iteratiiviseen ja teoriapohjaiseen lahestymistapaan. Tutkimusmetodina se yhdis-
t&& kehittdmisen ja tutkimisen syklisessa prosessissa, jossa teoria ja kdytanto ovat jatkuvassa
vuorovaikutuksessa. Tama monimenetelmaéllinen lahestymistapa mahdollistaa laadullisten
ja kvantitatiivisten menetelmien yhdistdmisen, tuottaen kattavampia ja syvallisempia ym-
marryksid tutkittavasta ilmiostd. Kehittdmistutkimuksen luotettavuus haastetaan sen moni-
mutkaisuuden ja avoimuuden vuoksi, mutta sen vahvuutena on kyky tuottaa k&ytdnnonla-
heistd, kentélle siirrettdvad tietoa. Kriittinen elementti luotettavuuden varmistamisessa on
kattava dokumentointi ja raportointi, joka sisaltaa syklittaiset kehittamis- ja arviointivaiheet.
Luotettavuutta arvioidaan perinteisten validiteetin ja reliabiliteetin kasitteiden sijaan Lincol-
nin ja Guban (1985) kehittamien uskottavuuden, siirrettdvyyden, luotettavuuden ja vahvis-
tettavuuden kriteerien kautta. Kehittdmistutkimus yhdistaa kvantitatiivisia ja kvalitatiivisia
menetelmid, ja sen vahvuus on yleistettavyydessa ja selitysvoimassa, vaikka tilastollista

merkittdvyytta ei aina saavuteta. (Pernaa, 2013.)

Tutkimuksen luotettavuuteen on mydtavaikuttanut se, ettd tutkimusta tehtiin alalla, jolla itse
tydskentelen. Richey ja Klein (2007, 81) korostavat, ettd tdimé on olennaista luotettavuuden
kannalta. Liséksi kehittdmistyohon osallistuneet hanketoimijat, teemaryhméni ja muut
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sidosryhmat, ovat olleet alansa asiantuntijoita, mik& on edelleen vahvistanut tyon luotetta-

vuutta.

Arvioin tutkimukseni luotettavuutta vertaamalla Design-Based Research Collectiven (2003)
laatimia yleisia kehittdmistutkimuksen Kriteereitd Lincolnin ja Guban (1985) luotettavuus-

kriteereihin, joita olen kuvannut tutkimusmetodia kasittelevassa luvussa (kuvio 2).

1. Uskottavuus ja siirrettavyys. Kehittdmisen ja tutkimuksen tulee olla kokonaisvaltaista.
Kehittdmistuloksena saadaan teorioita, malleja ja kuvailevia teorioita (Design-Based Re-
search Collective 2003; Pernaa 2013; Tuomi ja Sarajarvi 2009). Tamén kehittamistutkimuk-
sen lopputuloksena on tuotettu digitaalinen materiaali, joka on suunniteltu teoreettisen viite-
kehyksen mukaisesti ja kehitetty asiantuntijoiden yhteistydssa. Liséksi loppukayttajien mie-
lipiteitd ja kokemuksia on aktiivisesti huomioitu kahden erillisen kyselyn avulla, joiden tar-
koitus on ollut kartoittaa heidan nakemyksiaan.

2. Uskottavuus, luotettavuus ja vahvistettavuus. Kehittdmistutkimus on jatkuvaa arviointia
ja kehittamista, joka etenee sykleittdin (Design-Based Research Collective 2003; Pernaa
2013; Tuomi ja Sarajarvi 2009). Tassa tutkimuksessa on keskeisté ollut jatkuva kehitys ja
arviointi. Tutkimusprosessi on siséltdnyt kaksi kehityssyklid, joissa molemmissa on toistettu
iteratiivisia vaiheita useita kertoja. Olen esittdnyt ndma kehittdmissyklit ja niiden vaiheet
yksityiskohtaisemmin kuviossa 3.

3. Siirrettavyys. Kehittdmistutkimuksen on johdettava teorioihin, jotka ovat siirrettdvissé
ammattilaisten kayttoon ja kentélle (Design-Based Research Collective 2003; Pernaa 2013;
Tuomi ja Sarajarvi 2009). Tamén kehittamistutkimuksen lahestymistapa oli vahvasti kay-
tantdon suuntautunut, ja se toteutettiin yhteistydssa OPV A-opettajien kanssa, jotka opettavat
digitaitoja. Namé opettajat tulevat hyddyntamadn tutkimuksessa valmistunutta materiaalia
myos jatkossa. Lisaksi materiaalia on esitelty loppukéyttdjille eri koulutustapahtumissa,

jossa he ovat voineet tutustua siihen.

4. Siirrettdvyys, luotettavuus ja vahvistettavuus. Testaaminen autenttisissa olosuhteissa si-
séltyy tutkimusprosessiin (Design-Based Research Collective 2003; Pernaa 2013; Tuomi ja
Sarajarvi 2009). Tutkimuksessa kehitettdvad materiaalia testattiin OPV A-opettajilla useaan
otteeseen. Sen sijaan OPVA-opiskelijoiden kanssa materiaalin toimivuutta ei paasty
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tutkimuksen aikana testaamaan, koska se ei ollut tutkimuksen aikataulun ja materiaalin kes-
keneradisyyden puolesta mahdollista, joten taysin autenttisesti materiaalia ei ole testattu. Toi-
saalta OPVA-opettajilla ja muilla asiantuntijoilla oli vuosien kokemus OPVA-opetuksesta,
joten materiaalin testauksen yhteydessa saatiin varsin kattava tieto, kuinka materiaali tulee

toimimaan autenttisessa ymparistossa.

5. Luotettavuus ja vahvistettavuus. Syklit kehittamistutkimuksessa dokumentoidaan tarkasti
(Design-Based Research Collective 2003; Pernaa 2013; Tuomi ja Sarajarvi 2009). Pyrki-
myksenani on ollut korostaa tutkimukseni luotettavuutta kuvaamalla aiemmissa luvuissa tut-
Kimusprosessia ja sen vaiheita tarkasti ja konkreettisesti. Olen soveltanut pro gradu -tutkiel-

massani Akselan ja Pernaan (2013) esittdmé&a mallia tutkimusraportin laatimiseen.

Tassa tutkimuksessa kehittdmistutkimuksen luotettavuutta on korostettu monin tavoin. Sen
iteratiivinen ja teoriapohjainen lahestymistapa, yhdistettyna kaytannénlaheisyyteen ja asian-
tuntijayhteistyéhon, on vahvistanut tulosten uskottavuutta ja siirrettavyyttd. Kehitetty digi-
taalinen materiaali on suunniteltu tiiviissa yhteistydssa OPVA-opettajien kanssa, ja sen toi-
mivuutta on testattu useaan otteeseen. Luotettavuuden varmistamiseksi tutkimusprosessi ja
sen vaiheet on dokumentoitu yksityiskohtaisesti, mika tukee tutkimuksen lapindkyvyytta ja
vahvistettavuutta. Tdma lahestymistapa heijastaa Design-Based Research Collectiven
(2003) seka Lincolnin ja Guban (1985) kehittdmia luotettavuuskriteereitd, jotka painottavat

kokonaisvaltaista arviointia ja syklista kehitysta.

6.3 OPVA-opettajille suunnattu kysely kehittdmistuotoksesta

Digi-OPVA:n sisallosta jarjestettiin hankkeen puitteissa kolme tuntia kestava koulutustilai-
suus, jossa esiteltiin digi-OPVA-verkkosivustoa ja kaytiin 1api sen keskeisimpid sisaltoja.
Koulutustilaisuuden aikana kerdttiin palautetta kehitetysta verkkosivustosta ja koulutustilai-
suuden siséllosté. Kyselyyn (liite C) vastasi yhteensd 17 digi-OPVA:n kanssa tydskentelevaa
opettajaa ja muuta toimijaa. Kysely toteutettiin Microsoft Forms -kyselyohjelmalla.

Kyselyn tulokset antavat positiivisen kuvan digi-OPVA-verkkosivustosta. Suurin osa vas-
taajista oli sitd mieltd, ettd verkkosivusto oli selked ja informaatio oli helposti saatavilla.

Taysin samaa mieltd tastd vaittamasta oli 59% vastaajista, ja jokseenkin samaa mieltd oli
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41% vastaajista. Tadma viittaa siihen, ettd verkkosivusto oli tehokas tiedonlahteena. Lisaksi
suuri osa vastaajista oli sitd mieltd, ettd verkkosivulle oli kerétty olennaisin sisélto, joka liit-
tyy digi-OPVA:n opetukseen. Tasta véittdmasta tdysin samaa mielta oli 59% vastaajista,
jokseenkin samaa mielté oli 35% vastaajista ja 6% ei ollut samaa eiké eri mieltad. Kyselyssé
my®0s tiedusteltiin, aikovatko vastaajat hyddyntaa verkkosivun sisdltéd omassa opetukses-
saan. Suurin osa vastaajista oli sitd mieltd, ettd he aikovat tehda niin. Taysin samaa mielta
tasta vaittamasta oli perati 71% vastaajista ja jokseenkin samaa mieltd oli 29% vastaajista.
Liséksi kyselyssa tiedusteltiin, aikovatko vastaajat kdyttaa verkkosivun sisaltoa opiskelijoi-
den yksilollisen tuen tarpeen selvittdmiseen digitaidoissa. Suurin osa vastaajista oli sit4
mieltd, ettd he saavat verkkosivulta uusia keinoja tahan tarkoitukseen. Taysin samaa mielta
tasta vaittamasta oli 65% vastaajista, jokseenkin samaa mieltd oli 29% vastaajista ja 6% ei
ollut samaa eika eri mielta. Yli puolen vastaajista oli myds sitd mieltd, ettd verkkosivun ma-
teriaalin hyddyntdminen parantaa ja yhdenvertaistaa opiskelijan oppimisvalmiuksien kehit-
tymista digitaidoissa. Taysin samaa mielta vaittdmén kanssa oli 53% vastaajista, jokseenkin

samaa mielté oli 35% vastaajista, ja 12% ei ollut samaa eika eri mielta.

Vapaamuotoisissa Kysymyksissa kysyttiin, "Mita parannettavaa l0ysit digi-OPVA:n sisaltoi-
hin liittyen?" Saaduissa vastauksissa esiin nousi positiivista palautetta, mutta myos toiveita
lisamateriaalista, erityisesti tekodlyyn liittyen. Toisen kysymyksen, "Mistd aiheesta olisit ha-
lunnut saada enemman tietoa?" vastauksissa mainittiin suurimpana yksittaisena aiheena te-
kodly, jonka lisdksi enemmadn tietoa kaivattiin tietoturvasta ja konkreettisista ohjausvin-
keistd. Lopuksi kysyttiin, "Millaisista digi-OPVA:an liittyvista aiheista haluaisit jatkokou-
lutusta?" Vastauksissa toivottiin lis&a tietoa digi-OPVA:n kaytannon toteutuksesta ja jélleen
eniten tekoélyn hyodyntdmisesté.

Kyselyn tulokset tarjoavat tietoa digi-OPV A-verkkosivuston vastaanotosta ja vaikutuksista
digitaitojen OPVA-opetukseen. On positiivista huomata, ettd suurin osa vastaajista pitda
verkkosivustoa selkeédnd ja informatiivisena. Lisaksi suuri osa aikoo hyddyntaa verkkosivun
sisaltod omassa opetuksessaan ja uskoo sen parantavan opiskelijoiden oppimisvalmiuksia
digitaidoissa. Kuitenkin on syyta ottaa huomioon, ettd kyselyn vastaajamaaré oli suhteellisen
pieni, vain 17 opettajaa ja toimijaa. Tama vaikuttaa tulosten yleistettavyyteen. Lisaksi,
vaikka suurin osa vastaajista oli positiivisia verkkosivuston suhteen, olisi tarkeda kuulla
myo6s niiden ndkemyksid, jotka eivat ole tdysin tyytyvaisid. On my6s huomioitava, ettd
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kyselyyn vastanneista suuri osa oli hankkeessa mukana olleita toimijoita, miké saattaa vai-
kuttaa vastauksiin. Toinen huomionarvoinen asia on, etté vastaajat toivoivat enemman tietoa
tekoalyyn liittyen. Tama heréttadd kysymyksen siitd, onko tekoalyé riittavasti huomioitu digi-
OPVA:ssa ja onko sen potentiaalia opetuksessa hyddynnetty taysimaaraisesti. Yhteenvetona
voidaan todeta, ettd vaikka kyselyn tulokset ovat p&&osin positiivisia, on tarkedd ottaa ne
huomioon jatkokehityksessa ja varmistaa, ettd digi-OPVA vastaa mahdollisimman hyvin
kayttéjien tarpeisiin ja odotuksiin. Samalla olisi syyté pohtia, miten tekoédlyn hyodyntamista

voitaisiin lisata ja vastata paremmin niihin tarpeisiin, jotka nousivat esiin vastauksissa.

6.4 Tutkimuksen merkitys

Tutkimus toteutettiin kehittdmistutkimuksen menetelmin Akselan ja Pernaan (2013, s. 190)

suosittelemaa lahestymistapaa noudattaen.

Kehittdessani opiskeluvalmiuksia tukevaa digitaalisen sisaltéa tavoitteeni oli ymmartaa,
kuinka digitaaliset tyokalut voivat parantaa opiskeluvalmiuksia. Teknologia tarjoaa uusia
mahdollisuuksia oppimisen tukemiseen, mutta sen tehokas hyddyntdminen edellyttdd huo-
lellista suunnittelua ja ymmarrysté opetusmenetelmistd (Ruhalahti ym. 2021). Digitaalisen
sisallon kehittdminen herétti monia kysymyksié opetuksen ja teknologian suhteesta. Tekno-
logian kayttoonotto ei itsessadn takaa parempia oppimistuloksia, vaan teknologian taytyy
tukea pedagogisia tavoitteita ja sisélt6ja, jotta sen kayttd on perusteltua (Mishra ja Koehler,
2006). Keraaméssani palautteessa (ks. Luku 5.2.1) painotettiin tarvetta 10ytd4 tasapaino
OPVA-opetuksessa, jossa opetukselliset periaatteet, digitaaliset sovellukset ja oppisisallot
on sovitettava yhteen siten, etta digitaalisuuden kaytto on perusteltua. Palaute on yhtenevai-
nen Mishan ja Koehlerin (2006) mé&arittdmien teknologisen opetuksen keskeisimpien ele-
menttien kanssa. Tutkimukseni kehittdmistuotoksessa tdma kehittdmiskohde huomioitiin
tarjoamalla opettajille malleja olemassa olevan materiaalin integroinnista digitaaliseen muo-

toon seka ohjeita digitaalisen suunnittelun periaatteista ja hyodynnysmahdollisuuksista.

Opettajan teknologinen valmius on keskeista digitaalisen sisallén opetuskéytdssa, koska se
mahdollistaa opetuksen monipuolistamisen, opiskelijoiden oppimiskokemuksen parantami-
sen ja uusien oppimisteknologioiden tehokkaan hyddyntamisen (Kankaanranta 2011). Opet-
tajien uskomukset ja asenteet teknologian opetuskdytostd vaikuttavat suoraan heidan
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valmiuksiinsa ja halukkuuteensa soveltaa teknologiaa luokkahuoneessa (Ertmer ja Otten-
breit-Leftwich 2010). Tamé havainto nousi esille kerdamissani palautteessa (ks. Luku 5.1.2),
jossa perinteisten opetusmateriaalien sailyttdmista vaadittiin ja digimateriaali koettiin
OPVA-opetukseen sopimattomaksi kahdessa eri vastauksessa. Bowmanin (2022) mukaan
opettajien kokemus teknologiaan liittyvastd ammatillisesta osaamisesta vaikuttaa suoraan
heidan kykyynsé integroida teknologiaa sdédnndllisesti osaksi omaa opetustaan, joten on tar-
keda tarjota opettajille mahdollisuus kehittdd teknologista valmiuttaan. OPVA-opettajien
haastatteluissa (ks. Luku 5.1.2) koulutusorganisaatio ei tarjonnut tukea digitaalisen osaami-
sen vahvistamiseen, vaan opettajien teknologiset valmiudet olivat omalla ajalla tapahtuvan
perehtymisen varassa, mink& vuoksi digitaalista materiaalia hyddynnettiin opetuskaytdssa
vahan. Tdma korostaa sitd, ettd opettajien on saatava tarvittava tuki ja resurssit, jotta he voi-
vat téysin integroida digitaaliset tyokalut ja menetelmat osaksi opetuskaytantdjaan (Ko-
valchuk ja Sheludko 2019). Tutkimuksen kehittdmistuotoksen opettajille suunnatussa osi-
o0ssa tarjotaan ohjeistusta digitaalisen materiaalin kdyttonottoon ja perustellaan sen peda-
gogisia hyotyja, jolla pyritddn madaltamaan kynnysté digimateriaalin kdyttdonotossa ja roh-
kaisemaan heité integroimaan teknologiaa omaan opetukseensa. Liséksi digi-OPVA-sivus-
tolle koostettu tietosisaltd ja konkreettiset esimerkit digitaalisten tyokalujen hyddyntami-
sesta on kehitetty lieventaméaan digimateriaalin k&yttoon liittyvia ennakkoasenteita. Koulu-
tusorganisaatiolle suunnatussa osiossa painotetaan opettajan digitaalisten valmiuksien mer-

Kitysta seka perustellaan teknologisten ratkaisujen hyétyja ja niiden pedagogista arvoa.

Yksiléllisen oppimisen huomioiminen digitaalisen opetussisallon kehittdmisessa on olen-
naista, silla se mahdollistaa jokaisen opiskelijan erityisten tarpeiden ja oppimistyylien tuke-
misen, parantaen ndin oppimisen tehokkuutta ja sitoutumista (Sankila 2015) Toisen syklin
aikana toteutetun palautekyselyn (ks. Luku 5.2.1) vastauksissa painotettiin OPV A-opiskeli-
joiden korostunutta yksildllisen tuen tarvetta. Mesquitan (2023) mukaan oppijakeskeinen
l&hestymistapa tarjoaa yksilollisempia oppimiskokemuksia, jotka vastaavat paremmin oppi-
joiden tarpeisiin ja kannustavat heidan aktiivista osallistumistaan oppimisprosessiin. OPVA
haltuun -hankkeen yhtena tavoitteena oli vahvistaa oppimiskokemuksen personointia, joka
vastaa kunkin opiskelijan yksilollisid tarpeita ja oppimistyyleja (Opetus- ja kulttuuriminis-
terio 2020). Tutkimuksessa kehitetty digitaalinen siséltd vastaa oppijalahtdisyyteen huomi-

oimalla erilaiset oppijaprofiilit ja tarjoamalla monipuolisia tapoja oppimateriaalin kayttoon,
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mik& mahdollistaa yksilollisemmat ja merkityksellisemmat oppimiskokemukset. Kehitetty
materiaali siséltaa joustavia oppimispolkuja, interaktiivisia elementtejé ja tehtavig, jotka tu-
kevat aktiivista osallistumista ja mahdollistavat oppimisymparistéjen mukautumisen erilai-
siin oppimistyyleihin. Lisaksi sisalto tarjoaa opettajille valineitd oppimateriaalin raataloin-
tiin, edistden opiskelijoiden itsendista ajattelua ja ongelmanratkaisutaitoja.

Ammatillisessa koulutuksessa digitaaliset materiaalit ja tyokalut ovat merkittdvassé roolissa
uusien oppimista tukevien toimintamallien laadinnassa (Opetus- ja kulttuuriministerio
2022b). Vasylyshynan (2020) mukaan monipuolisten digitaitojen kehittdminen auttaa opis-
kelijoita valmistautumaan tyoelaman vaatimuksiin kehittdmalla itsendisen oppimisen val-
miuksia, teknologista patevyytta ja sopeutumiskykya. Tutkimuksen ensimmaisessa syklissa
toteutetun kyselyn (ks. Luku 5.1.2) vastauksissa monipuolisten digitaitojen vahvistaminen
nahtiin keskeisend osana OPVA-opetusta seka erilaiset oppimista tukevat digimateriaalit tar-
kedna osana oppimisprosessia. Timotheou ym. (2023) korostavat, etta digitaalisen materiaa-
lin suunnitelmallinen integrointi opetukseen on avainasemassa opiskelijoiden valmistautu-
misessa tulevaisuuden tyomarkkinoille ja digitaalisen yhteiskunnan palveluiden kayttoon.
Toisen syklin suullisessa palautteessa (ks. Luku 5.2.1) digitaalisen materiaalin sisallyttami-
nen keskeiseksi osaksi opetusta nahtiin olennaisena toimenpiteend, jolla kyetaan edistimaan
opetuskayténtdjen yhtendistdmista ja oppimisen tehostamista. Tutkimuksen kehittdmistuo-
toksena syntynyt sisélto tarjoaa tukijarjestelmén digitaitojen oppimiseen. Sisaltokokonai-
suus kasittaa seka teoreettisia etta kaytanndllisia elementteja, jotka tukevat OPVA-opiskeli-
joiden digitaitojen kehittamista. Lisaksi se mahdollistaa opettajien ja koulutusorganisaatioi-
den osallistumisen opiskelijoiden oppimisprosessiin, tarjoten tyokaluja ja menetelmid, jotka
tekevat digitaitojen opettamisesta ja oppimisesta tehokkaampaa ja mahdollistavat digitaalis-

ten elementtien integroinnin opetukseen.

Ensimmaisen syklin kyselyn (ks. Luku 5.1.2) mukaan OPVA-opintojen tarjoaminen ei ole
yhtendista kaikissa koulutusorganisaatioissa, mika korostaa tarvetta kehittda ja yhtendistaa
digitaalista materiaalia opetuksen tueksi. Hankkeen tavoitteena oli vastata tahan tarpeeseen
luomalla yhtendisia opetuskaytantdja ja digitaalisia materiaaleja, jotka tukevat opettajien ja
oppilaitosten tarpeita (OPVA haltuun 2023). Yhtendisen digitaalisen oppimateriaalin hyo-
dyntdminen mahdollistaa opetuksen tasalaatuisuuden eri oppilaitoksissa, helpottaa opetta-

jien suunnitteluty6ta tarjoamalla valmiita, testattuja materiaaleja seké tukee opiskelijoiden
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tasavertaista padsya eri opetusresursseihin (Marstio ym. 2021). Palautteen perusteella digi-
taalisen materiaalien hyodyntdminen seka kaytettavat tydkalut ja menetelmét olivat hyvin
moninaisia ja toisistaan poikkeavia. Hankkeen yksi tavoite oli parhaiden kéytantdjen levit-
tdminen, korkealaatuisten ja laajaan kayttoon soveltuvien opiskelumateriaalien ja toiminta-
mallien laatiminen (OPVA haltuun 2023). Tutkimuksessa tuotettu kehittdmistuotos tarjoaa
yhteinen digitaalisen siséltokokonaisuuden, joka on OPVA-opettajien vapaasti hyddynnet-
tavissa. Sisaltd kasittaa erilaisia tydkaluja ja materiaaleja, jotka edistavat opiskelijoiden di-
gitaitojen oppimista ja tukevat opettajien kykya integroida digitaalista sisaltod opetukseensa.
Tutkimuksen kehittdmistuotosta arvioivasta palautteesta (ks. Luku 6.3) selvisi, ettd kehitet-
tya siséltoa aikoi hyddyntad opetuksessaan jokainen kyselyn vastaaja, joten palautteen pe-
rusteella siséltd yhtendistaa digitaitojen opetuskaytantdja OPVA-opetuksessa. Yhtendisen
sisallon hyddyntaminen edesauttaa myos opetuksessa kaytettavien digitaalisten tydkalujen

ja menetelmien yhtendistymista.

6.5 Omaa pohdintaa tutkimuksesta

Tutkimukseni kehittdmisprosessi perustui suorittamaani teoreettiseen ja empiiriseen analyy-
siin, jossa tutkin digitaalisen opetuksen parhaita kaytantoja ja oppimisteorioita sekd OPVA-
opettajien tarpeita ja odotuksia. Teorian soveltaminen kdytantdon osoittautui monessa koh-
dassa monimutkaiseksi yhtaloksi. Vaikka teoreettiset mallit olivat vakuuttavia, niiden sovel-
taminen opetuskaytantdja yhtendistavan digitaalisen sisallon kehittdmisessé vaati mukautta-
mista ja erilaisia kokeiluja. Ensimmaisen kehittamissyklin kyselyn tulosten analyysi (ks.
Luku 5.1.2) valotti nykyisen koulutusjarjestelman monimuotoisuutta ja korosti yhtendisen
jarjestamismallin puutetta, joka on johtanut erilaisiin kaytantoihin eri oppilaitoksissa. Tu-
lokset osoittivat, ettd koulutuslainsaddannon ja kaytantdjen sekavuus loi epavarmuutta siit,
miten digitaalista sisaltda tulisi integroida opetukseen. Myds opetushallituksen (2022) Oi-
keus osata -kehittdmisohjelman teettdmassé kyselyssa tunnistettiin yhtendisten ja systemaat-
tisten mallien puute OPVA-opintojen jarjestamisessa. Opetussuunnitelman pedagogiset vaa-
timukset olivat aika-ajoin ristiriidassa koulutusorganisaatioiden teknologisten rajoitteiden ja
resurssien kanssa, miké& aiheutti haasteita sisallon suunnittelussa ja toteutuksessa. Taman
vuoksi opetuskédytantjen moninaisuuden huomioiminen ja nykytilanteen tarkempi kartoit-
taminen olivat olennaisia kehittdmisprosessin onnistumiselle.
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Kun tarkastellaan opettajien teknologisia valmiuksia, oma tuotokseni on kehitetty olettaen,
ettd OPV A-opettajilla on riittavat perusvalmiudet hyddyntaméaén digitaalista oppimateriaalia
omassa opetuksessaan. Tdma oletus saattaa olla liian optimistinen, kun otetaan huomioon
Opetushallituksen (2019) DIGAM-tutkimuksessa esille tuodut haasteet ammattikoulun opet-
tajien teknologisen osaamisen kehittdmisessa. Puutteellinen huomio opettajien koulutuksen
ja tukemisen tarpeeseen voi heikentédd materiaalin tehokasta kéyttéonottoa ja hyddyntamista
opetuskaytédnnoissa. Liséksi teoreettisessa ongelma-analyysissa tunnistettu kayttdjakeskei-
syys on voinut jaada tutkimuksessani teoreettiseksi, ilman riittdvaa oppilaiden osallistumista
kehitysprosessiin. T&mé puute heijastaa yleisempéa haastetta digitaalisen oppimateriaalin
kehityksessd, jossa oppijoiden &&nen kuuleminen ja heidadn kokemuksiensa integroiminen

suunnitteluun on nahty tarkedna materiaalin relevanssin ja vaikuttavuuden varmistamiseksi.

Kuitenkin, vaikka havaitsen tutkimuksessani kehittdmiskohteita, se on siit4 huolimatta ko-
rostanut oppimisvalmiuksia tukevan digitaalisen oppimateriaalin kehittdmisen merkitysta ja
potentiaalia ammatillisessa koulutuksessa. Teknologian ja pedagogiikan yhdistdminen on
osoittautunut arvokkaaksi tavaksi rikastaa oppimiskokemuksia ja tdma tutkimus on tuottanut
oivalluksia, jotka ohjaavat tulevaa kehitystyota. Opettajien ja asiantuntijoiden panos on vah-
vistanut yhteisollisen suunnittelun ja arvioinnin tarkeyttd, luoden pohjan jatkuvan paranta-
misen kulttuurille. Kehittdmistutkimuksen metodologian soveltaminen on mahdollistanut
joustavan ja iteratiivisen kehityksen, joka vastaa koulutusteknologian alueen dynaamisiin
tarpeisiin. OPV A haltuun -hankkeen tavoitteena oli parhaiden kéaytantdjen levittaminen, kor-
kealaatuisten ja laajaan kayttoon soveltuvien opiskelumateriaalien ja toimintamallien laati-
minen sekd koulutuksen jarjestdjien henkildston osaamisen kasvattaminen (OPVA haltuun
2023). Kehittdmistuotokseni on vastannut kerdtyn palautteen (ks. Luku 6.2) perusteella

hankkeen asettamiin tavoitteisiin digitaitojen opetuksen osalta.

6.6 Suunta jatkotutkimukselle

Tassa tutkimuksessa kehitetty digitaalinen materiaali on osoittautunut hyédylliseksi OPVA-
opettajien keskuudessa, mutta sen testaus on toistaiseksi rajoittunut vain opettajien nakokul-
maan. Tama jattadd auki merkittdvan mahdollisuuden jatkotutkimukselle, jossa keskitytaan

materiaalin  testaamiseen ja arvioimiseen OPVA-opiskelijoiden  ndkdkulmasta.
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Jatkotutkimuksessa voitaisiin tutkia, miten opiskelijat kokevat digitaalisen materiaalin kay-
tettdvyyden, hyddyn ja soveltuvuuden erilaisissa oppimisymparistdissa. Tama voisi sisaltaa
esimerkiksi sen, miten materiaali tukee heidén digitaalisten taitojensa kehittymistd, ja miten
se integroituu heidan opiskelurutiineihinsa. Jatkotutkimus voisi myos selvittaa, miten mate-
riaali vastaa eri opiskelijoiden tarpeisiin, ottaen huomioon erilaiset oppimistyylit ja -taustat.
Liséksi tutkimus voisi keskittyd materiaalin vaikutuksiin opiskelijoiden motivaatioon ja si-
toutumiseen. Tama voi siséltad sekd kvantitatiivisia ettd kvalitatiivisia menetelmid, kuten
kyselytutkimuksia ja haastatteluja, tarjoten syvallisempaa ymmarrysta siitd, miten materiaali
vaikuttaa opiskelijoiden oppimiskokemukseen. Jatkotutkimuksessa voitaisiin myos arvioida
digitaalisen materiaalin pitk&aikaisvaikutuksia opiskelijoiden digitaitoihin. Tdma voisi sisal-
taa seurantatutkimuksen, jossa arvioidaan materiaalin kdyton vaikutusta opiskelijoiden tai-
tojen kehitykseen pidemmalla aikavalilla. Tallaisen jatkotutkimuksen tulokset tarjoaisivat
arvokasta tietoa, miten digitaalista materiaalia voidaan parhaiten hyodyntéé opetuksessa ja
oppimisessa, ja miten sita voidaan kehittéda edelleen vastaamaan paremmin sekd opettajien

ettd opiskelijoiden tarpeita.

Tutkimuksessa tunnistettiin tekoalyn hyodyntdmisen mahdollisuudet digi-OPVA:ssa, miké
heréttadd ajatuksia jatkotutkimuksen aiheista. Jatkotutkimuksessa voitaisiin syventaa teko-
alyn soveltamista digitaitojen opetuksessa, tutkien sen vaikutuksia oppimistuloksiin, opis-
kelijoiden motivaatioon ja sitoutumiseen. Ta&méa voisi sisaltdd kokeiluja tekoélypohjaisten
oppimisymparistojen kaytosta ja niiden vaikutuksesta opiskelijoiden oppimiskokemukseen.
Jatkotutkimuksessa voitaisiin selvittad, miten tekoaly pystyy mukautumaan erilaisiin oppi-
japrofiileihin ja tukemaan heidéan yksilollisia oppimistarpeitaan. Liséksi tutkimuksessa voi-
taisiin tarkastella, miten tekodly voi auttaa opettajia arvioimaan opiskelijoiden suorituksia
reaaliaikaisesti ja antamaan henkilokohtaista palautetta. Yksi tekodlyyn liittyvé jatkotutki-
muksen aihe voisi keskittya tekodlyn eettisiin ja yksityisyyteen liittyviin kysymyksiin digi-
taitojen opetuksessa. Tutkimus voisi kasitella tekoalyn kdyton eettisié rajoja ja opiskelijoi-
den yksityisyyden suojaamista. Jatkotutkimuksessa voitaisiin myos tarkastella tekoalyn vai-
kutusta opettajien ammatilliseen kehitykseen ja sen integrointia opetussuunnitelmiin. Tamé
voisi sisdltad tutkimuksen siitd, miten opettajat voivat hyddyntaa tekodlya opetuksessaan ja
miten heidan valmiuksiaan tekoélyn k&yttoon voitaisiin parantaa esimerkiksi tdydennyskou-

lutuksen kautta.
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Digimateriaalien kayton alkuselvitys z

Kyselylli selvitetiin millaisia TVT oppi iaaleja eri ammatillisissa eppilaitoksissa an kiytéssd ja miten digitaiteja
oppilaitaksessa chjataan, Vastauksia hySdynnetian yhteisen OPVA- toimintamallin luomisessa

1. Anna appilaitos jota edustat ja halutessasi lishd tyssihkopostiosoitteesi mahdellisia
Jjatkokysymyksia varten.

2. Toteutetaanke oppilaitoksessanne digitaitojen OPVA-opintaja?

) Rylla

3. Miten digitaitojen OPVA-opinnot ovat oppilaitoksessanne toteutettu?

Jos oppilai e laytyy digitaitojen OP i ihin liittywaa dokumentaatiota, kuten prosessikuvausta tai
toteutussuunnitelmaan, niin voit lihettid sen tilla heikki clu fi tai lisid lite Teamsin
Teemaryhma 4 Digitaidot -kansioon: https/bit v/ 3HIBRUE

4. Miten digitaitojen oppimista oppilaitoksessanne tuetaan OPVA-opintojen lisiiksi?

5. Ohessa linkki check-listaan, joka toimii apuna digitaitojen havainnointia tekeville opettajalle.
Kiy katsomassa lista ja kerro mitd muita asioita digitaitojen OPVA-opinnoissa olisi hyvd
mielestisi opettaa?
httes: . T . R

6. Mita digitaalisia apuvilineitd, sovelluksia tai menetelmia olet hyddyntdnyt omassa digitaitojen
opetuksessa?

hittps:fiforms office.com/Pages/DesignPageV2. aspx?p igin=shelldorigin=NeoPortalPage&sub ign&id=y1PAHIYpEUO4IKDIwyaDoaR. ..
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7. Miten opiskelijoiden digitaitojen lahtdtaso kartoitetaan oppilaitoksessanne? Valitse alla
olevista vaihtoehdoista.

Jos oppilaitoksestanne 18ytyy valmis digitaitojen lahtotasotesti tms., niin voit ldhettadé sen sahképostilla
heikki.kakko @kpedu.fi tai lisaa liite Teamsin Teemaryhma 4 Digitaidot -kansioon: https://bit.ly/3HIhMUK

[] sahkéisella lahtotasotestilla
D Paperisella lahtétasotestilla
Haastattelulla
Havainnoimalla

Ei kartoiteta mitenk&an

O 0O 00O

Muulla tavalla

8. Jos vastasit edelliseen "Muulla tavalla", niin tarkenna vield miten digitaitojen I&htotaso
oppilaitoksessanne kartoitetaan?

9. Kerro vapaamuotoisesti mitd muita ajatuksia digitaitojen OPVA-opinnot sinussa herattda ja
mita asioita olisi syyta huomioida?

Tama ei ole Microsoftin luomaa tai suosittelemaa siséltda. Lahettamasi tiedot lahetetaan lomakkeen omistajalle.

@8 Microsoft Forms
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Matematiikan- ja digitaitojen palaute (T4) — Tampere valiseminaari
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Matematiikan- ja digitaitojen
palaute (T4) - Tampere
valiseminaari 3.5.23

* Lomake tallentaa nimesi. Kirjoita nimesi.

1. Puuttuiko sisalldista jokin oleellinen asia? Jos puuttui, niin mika?
Kuinka se vaikuttaa tydhosi?

2. Onko nykyinen sisdltoalusta hyva vai pitaisikd lopullinen sisalto esittaa
jossain toisessa muodossa?

3. Millaisessa muodossa lopullinen koulutuskokonaisuus olisi hyva olla?

https:fiforms.office.com/Pages/DesignPageV2.aspx?prevorigin=shell&origin=NeoPortalPage&subpage=design&id=y 1P4HiYpEUO4KDJIwyaDoaR
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4.2.2024 22.33 Matematiikan- ja digitaitojen palaute (T4) - Tampere valiseminaari 3.5.23

4. Mitd muita huomioita sinulla herasi workshopista?

Tama ei ole Microsoftin luomaa tai suosittelemaa sisaltoa. Lahettamasi tiedot lahetetdan lomakkeen
omistajalle.

Microsoft Forms
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Digi-OPVA palautekysely

Digi-OPVA palautekysely

Vastaamalla tihan kyselyyn, annatte arvokasta palautetta koulutustilaisuudesta ja digi-OPVAIn verkkosivujen sisdllésta.
Kyselyyn vastaaminen tapahtuu anonyymisti. Kyselyn tuloksia tullaan hyadyntamaan digi-OPVAIN op iaalien
kehittamiseen liittyvissd Pro gradu -tutkielmassa.

* Pakollinen

1. Koulutustilaisuus oli kokonaisuudessaan hyodyllinen *

O
O
O
O
O

Taysin eri mielta

Jokseenkin eri mielta

Ei samaa eiki eri mieltd

Jokseenkin samaa mielta

Taysin samaa mielta

2. Koulutustilaisuus oli sopivan mittainen *

@

Taysin eri mielta

Jokseenkin eri mielta

Ei samaa eiki eri mielts

Jokseenkin samaa mielta

Taysin samaa mielta

3. Digi-OPVA:n verkkosivu oli selked ja informaatio oli helposti saatavilla *

O
O
O
O

Taysin eri mielta

Jokseenkin eri mielta

Ei samaa eiki eri mielta

Jokseenkin samaa mielta

Taysin samaa mielta

https:/iforms.office.com/Pages/DesignPageV2 aspx?p igin=shell&origi rialf &
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4.2.2024 22.21 Digi-OPVA palautekysely

4. Verkkosivulle on keratty olennaisin sisaltd, mitd tulee huomioida digi-OPVA:n opetuksessa *
O Taysin eri mielta

Jokseenkin eri mielta

Ei samaa eika eri mielta

Jokseenkin samaa mielta

O O O O

Taysin samaa mieltd

w

. Tulen hyodyntamé&an verkkosivun siséltoa omassa opetuksessani *
() Taysin eri mielta

Jokseenkin eri mielta

Ei samaa eika eri mielta

Jokseenkin samaa mielta

Téysin samaa mieltd

O O O O

6. Saan verkkosivulta uusia keinoja opiskelijan yksilollisen tuen tarpeen selvittamiseen
digitaidoissa *

O Taysin eri mieltad
Jokseenkin eri mielta
Ei samaa eiké eri mieltd

Jokseenkin samaa mielta

O O O O

Taysin samaa mielta

7. Verkkosivun materiaalin hyddyntaminen parantaa ja yhdenvertaistaa opiskelijan
oppimisvalmiuksien kehittymista digitaidoissa *

O Taysin eri mieltd
Jokseenkin eri mielta
Ei samaa eiké eri mielta

Jokseenkin samaa mieltd

O O O O

Téysin samaa mieltd
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8. Koulutustilaisuus oli kokonaisuudessaan hyédyllinen *
O Taysin eri mieltd

Jokseenkin eri mielta

Ei samaa eika eri mieltd

Jokseenkin samaa mielta

O O O O

Taysin samaa mieltd

9. Mita parannettavaa loysit digi-OPVA:n siséltoihin liittyen? *

10. Mista aiheesta olisit halunnut saada enemman tietoa? *

11. Millaisista digi-OPVA:an liittyvista aiheista haluaisit jatkokoulutusta? *

Tama ei ole Microsoftin luomaa tai suosittelemaa sisaltoa. Lahettamasi tiedot lahetetaan lomakkeen omistajalle.

@8 Microsoft Forms
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