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Eldamada tulee kehittdd kestdavampddn suuntaan, maailmanlaajuisesti. Koulutus
on tdssd merkittdvdssd roolissa. Euroopan komission laatima vihredn
kehityksen ohjelma (Green Deal) pyrkii siirtimddn kdytant6on YK:n vuonna
2015 julkaiseman Agenda 2030 -ohjelman tavoitteet Euroopassa.
Eurooppalainen kestdvyysosaamiskehys (GreenComp) mdédrittelee tiedot,
taidot ja asenteet, joista yksilon kestdvyysosaaminen muodostuu. Suomalaisen
lukion toimintaa ohjaa lukion valtakunnallisen opetussuunnitelman perusteet
(LOPS19), jonka arvoperustassa ja yleisissd tavoitteissa ekososiaalinen sivistys
ja kestdavyyskysymykset ovat olennaisessa roolissa. Ekologinen kestdvyys on
eri oppiaineiden tavoitteissa esilld kuitenkin epdjohdonmukaisesti. Téssd
tutkimuksessa selvitettiin sisdllonanalyysin avulla, siséltyvitko GreenCompin
kestdvyysosaamisen ulottuvuudet suomalaisen lukion opetussuunnitelman
(LOPS19) oppiainekohtaisiin yleisiin, sekd kaikille pakollisten moduulien
moduulikohtaisiin tavoitteisiin ja millainen on eri oppiaineiden rooli
lukiolaisen = kestdvyysosaamisen  vahvistamisessa. = Tutkimustulosten
perusteella voidaan  todeta luonnontieteiden, yhteiskuntaopin,
elamédnkatsomustiedon ja kuvataiteen tavoitteiden toteutuessa vahvistavan
monipuolisesti lukiolaisen kestdvyysosaamista. Matematiikan, kielten,
humanististen aineiden, sekd kuvataidetta lukuun ottamatta taito- ja
taideaineiden kestdvyysosaamisen vahvistaminen on yksipuolista tai heikkoa.
Lisdksi tutkimuksessa todettiin GreenCompin kestdvyyden ulottuvuuksien
sisdltyvdn erdiden reaaliaineiden yleisiin tavoitteisiin monipuolisesti, mutta ne
eivdt endd esiintyneet moduulikohtaisissa tavoitteissa. Tamad viittaa sithen, etta
opiskelijan oppiaine- ja moduulivalinnoista riippuu, saavuttaako opiskelija
kaikkea sitd kestdvyysosaamista, joka kunkin oppiaineen yleisiin tavoitteisiin
lukion valtakunnallisessa opetussuunnitelmassa on kirjattu.
Kestdvyysosaaminen tulisi tdrkedn ja poikkitieteellisen luonteensa vuoksi
nostaa kaikkien oppiaineiden agendalla vieldkin korkeammalle, lisdta
oppiaineiden rajat ylittavaa yhteistyotd mahdollistaen nédin transformatiivinen
oppiminen ja ekososiaalisen sivistyksen vahvistuminen.
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Life must be developed in a more sustainable direction, worldwide. The role of
education is significant here. The green development program (Green Deal)
drawn up by the European Commission aims to put into practice the goals of
the Agenda 2030 program published by the UN in 2015 in Europe. The
European sustainability competence framework (GreenComp) defines the
knowledge, skills and attitudes that make up an individual's sustainability
competence. The activities of Finnish high school are guided and defined by
the national curriculum, whose value base and general goals are an essential
part of eco-social culture and sustainability issues. However, ecological
sustainability is presented inconsistently in the goals of different subjects. In
this study, it was determined, with the help of content analysis, whether the
dimensions of GreenComp’s sustainability competence are included in the
general subject-specific goals of the Finnish upper secondary school
curriculum (LOPS19), as well as in the module-specific objectives of all
modules, and what is the role of different subjects in strengthening the
sustainability competence of a high school student. On the basis of this
research, it can be stated that the goals of natural sciences, history, social
studies and fine arts, when realized, strengthen the sustainability skills of high
school students in many ways, while strengthening the sustainability skills of
languages, humanities, and fine arts is one-sided or weak. In addition, it was
found that the sustainability dimensions of GreenComp were included in the
general goals of some subjects in a versatile way, but they no longer appeared
in the module-specific goals. This suggests that, depending on the subject and
module choices, the student will not acquire all the sustainability skills that are
included in the general goals of each subject in the high school curriculum. Due
to the important and interdisciplinary nature of sustainability competence, it
should be raised even higher on the agenda of all subjects, increasing cross-
disciplinary co-operation, thus enabling transformative learning and
strengthening of eco-social civilization.
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Sanasto

Agenda 2030

YK:n kestdvan kehityksen toimintaohjelma.

Ekososiaalinen sivistys Inhimillisen kasvun kautta saavutettu ymmarrys

Green Deal
GreenComp
Kestivyys

Kestdva kehitys

Kestivyysosaaminen

Systeeminen muutos

Transformatiivinen
oppiminen

Vihreid siirtyma

oikeuksista ja velvollisuuksista, jotka perustuvat
ihmisen riippuvuuteen luonnosta ja toisista ihmisista.
Euroopan vihredn kehityksen ohjelma.
Eurooppalainen kestdvyysosaamiskehys.

Kaikkien eldmdnmuotojen ja maapallon tarpeiden
asettamista etusijalle varmistamalla, ettd ihmisen
toiminta ei ylitd maapallon riskirajoja.

Globaalisti, alueellisesti ja paikallisesti tapahtuva
jatkuva ja ohjattu yhteiskunnallinen muutos, jonka
pddmaddrd on turvata nykyisille ja tuleville sukupolville
hyvit eldmisen mahdollisuudet. Ymparisto, ihminen ja
talous huomioidaan tasavertaisesti.

Tiedot, taidot ja asenteet, joita kestdvadan
elamdnmuotoon siirtymiseen tarvitaan.
Toimintamallien, rakenteiden ja ndiden
vuorovaikutusten samanaikainen muutos, joka luo
edellytykset tulevaisuuden hyvinvoinnille ja kestdvalle
kehitykselle.

Uudistava/episteeminen oppiminen tarkoittaa
oppimista, joka muokkaa ihmisen kasityksid ihmisend
olemisesta, sekd suhteesta ympardivaan todellisuuteen,
ja jossa korostuu aktiivisen maailmankansalaisuuden
merkitys.

Muutos kohti ekologisesti kestdvdd taloutta, kasvua ja
hiilineutraalia  yhteiskuntaa, joka ei perustu
luonnonvarojen ylikulutukseen. Kiytetddn usein
synonyymina kasitteiden kestdva siirtymé ja kestdva
kehitys, kestdavyysmurros tai -transitio kanssa.
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1 JOHDANTO

Planeettamme resurssien rajallisuus, ilmastonmuutoksen eteneminen,
maankdyton muutokset sekd geneettisen biodiversiteetin ja
ekosysteemipalveluiden kaventuminen aiheuttavat globaalia huolta. Liséksi
ajankohtaiset kriisit ja konfliktit, kuten Covid19 -pandemia tai Ukrainan sota,
elinkustannusten nousu tai laajat metsdpalot eri puolilla maailmaa, kietoutuvat
ympdristoon, taloudellisiin ja sosiaalisiin jdrjestelmiin. Eldmdd tulee kehittad
kestavampaan suuntaan, globaalisti ja oikeudenmukaisesti.
Kestdavyysongelmien kompleksinen luonne ja resurssien viisas, kestdva kaytto
edellyttdvit globaalien kysymysten ja prosessien monitieteistd ymmarrystd ja -
ldhestymistapaa. Bianchin ym. (2020) mukaan kestdivdan kehityksen
koulutuksessa (eng. Education for Sustainable Development, ESD) korostuu, ettd
kestdviin elamdntapoihin siirtyminen vaatii tietoja, taitoja, asenteiden, ajattelun
ja kdyttaytymisen muutosta niin yksil6iltd kuin yhteisoiltdkin. Koulutuksen ja
elinikdisen oppimisen rooli on tdssa merkittdvd. Dawsonin ym. (2022) mukaan
ilmastonmuutos on esimerkki merkittdvastd kestdvyyshaasteesta, jonka
yhteydessd kouluopetus on tdrkeampdd kuin koskaan aikaisemmin nuorten
valmistamisessa epdvarmaan tulevaisuuteen.

Mykrd (2021) toteaa vditostutkimuksessaan, ettd kestavyyskysymykset ovat
olennainen osa peruskoulun valtakunnallista opetussuunnitelmaa (OPS14).
Ekologinen kestdvyys jdd kuitenkin Mykrdan (2021) mukaan perinteisten
luonnontieteiden vastuulle ja siten sosiaalisen ja kulttuurisen kestdvyyden
varjoon. Hanen mukaansa peruskoulun valtakunnallisesta
opetussuunnitelmasta puuttuu johdonmukaisuus, jolla se ohjaisi kouluja
priorisoimaan kestdvyysosaamisen. Mykrad (2021) toteaa opetussuunnitelman
jattavan ekologisen kestdvyyden edistimisen opettajien oman oivalluksen
varaan. Sund ja Gericke (2020) tutkivat kestdvan kehityksen koulutusta (ESD)
ruotsalaisissa yldkouluissa ja heiddn mukaansa luonnontieteellisten ja
yhteiskunnallisten aineiden seka kielten kestdvyysopetuksessa painottuvat eri
tavoitteet ja sisdllot. Luonnontieteelliset aineet korostavat fakta- ja kdsitteellisen
tiedon merkitystd, yhteiskunnalliset aineet toimintavalmiuksia ja kielten rooli
heiddn tutkimustuloksissaan on tukea edelld kuvattujen oppiaineiden
yhteistyotd kirjoittamisen, lukemisen, esiintymisen sekd median lukutaidon
kautta.

Vihelidisten kestdvyyskysymyksen ymmartamisessa jokaisella oppiaineella
on oma tdrked tehtdvansd. Erds valtakunnallisen opetussuunnitelmantyon
tarkoitus onkin, ettd jokainen oppiaine edistdisi ekologisesti kestdvampad
eldmdntapaa ja eurooppalaista vihredd siirtyméad. Kestdavyyskysymykset on
pyritty liittdmadan myos lukion valtakunnallisen opetussuunnitelman (LOPS19)
oppiainekohtaisiin tavoitteisiin, joskin Kuuselan ym. (2023) mukaan
oppiaineiden kesken on suuria eroja. Jarjestelmallista lukion kaikkia oppiaineita
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koskevaa tavoitteiden ja sisdltdjen analyysia koskien kestdvyysosaamisen
vahvistumista ei ole tehty.

Eurooppalaisen  kestdvyysosaamisen viitekehyksen, ~GreenCompin,
tavoitteena on, ettd kestdvyysosaamisen ulottuvuudet ldpdisevit koulutuksen
jdrjestdjan toiminnan kattavasti, kaikkialla Euroopassa, kaikilla kouluasteilla ja
kaikissa oppiaineissa. GreenComp julkaistiin tammikuussa 2022, joten asiakirja
ei ollut kaytettdvissd, kun lukion viimeisintd opetussuunnitelmauudistusta
laadittiin. Téassd tutkimuksessa selvitettiin lukion valtakunnallisen
opetussuunnitelman perusteista (LOPS19), miten eri oppiaineiden tavoitteet
tukevat eurooppalaisen kestdvyysosaamisen saavuttamista. Tarkastelukohteena
olivat oppiaineiden yleiset seka kaikille pakollisten moduulien moduulikohtaiset
tavoitteet, joita tarkasteltiin GreenCompin viitekehyksessd. Valtakunnalliset
valinnaiset moduulit rajattiin tdmédn tutkimuksen ulkopuolelle. Aineistoa
tarkasteltiin pddasiassa kvalitatiivisin menetelmin kédyttden menetelméana
aineiston sisdllonanalyysid. Eri oppiaineiden roolin selvittaminen lukiolaisen
kestdvyysosaamisen vahvistumiseen osana lukiolaisen = monipuolisen
yleissivistyksen kehittymista on merkityksellistd tulevaa
opetussuunnitelmakierrosta ajatellen.

Tutkimuskysymykset:

o Sisdltyvdatké  eurooppalaisen  kestivyysosaamisen  viitekehyksen
(GreenComp) osaamisalueet ja -ulottuvuudet lukion opetussuunnitelman
(LOPS19) oppiainekohtaisiin yleisiin seka kaikille pakollisten moduulien
moduulikohtaisiin tavoitteisiin?

« Millainen on eri oppiaineiden rooli lukiolaisen kestdvyysosaamisen eri
osaamisalueiden vahvistamisessa?

- Minkd oppiaineiden tavoitteet antavat edellytykset lukiolaisen
kestdvyysosaamisen monipuoliselle vahvistumiselle?

- Minkd oppiaineiden tavoitteisiin lukiolaisen kestdvyysosaamisen
vahvistuminen sisdltyy vain heikosti tai ei lainkaan?

Hypoteesi oli, ettd perusopetuksen opetussuunnitelman (OPS14) tavoin myds
lukion opetussuunnitelman perusteissa (LOPS19) kestdvyysosaamisen
ulottuvuudet (GreenComp) on yhdistettdvissd epdjohdonmukaisesti eri
oppiaineiden tavoitteisiin. Oletuksena oli, ettd luonnontieteiden ja
yhteiskunnallisten oppiaineiden tavoitteisiin kestdvyysosaamisen
vahvistamisen tavoite voidaan yhdistdd monipuolisesti. Lisdksi tuloksissa
oletettiin ndkyvan oppiaineiden erilainen akateeminen taustatiede ja ndkdkulma
kestavyyteen ja kestdvyysosaamiseen.



2 TUTKIMUKSEN TAUSTA

2.1 Kestdvyys ja kestava kehitys

Kestavyyttd ja kestdavdd kehitystd kdytetddan usein vaihtoehtoisina kasitteind
huolimatta niiden merkityseroista (Bianchi 2020). = Unescon (2023) mukaan
kestdavyys tarkoittaa pitkdn aikavilin tavoitetta saavuttaa kestdvd maailma.
Bianchi ym. (2020) maddrittelevit kestdavyyden olevan ihmistoiminnan
priorisointia siten, ettd muiden elididen elinmahdollisuudet eivdt kapene,
eivitkd planetaariset rajat ylity. Kestdvyys on tavoitteellinen tila ja normatiivinen
kasite, joka voidaan jakaa ihmisen suhteeseen ei-inhimilliseen luontoon,
nykyisiin ja tuleviin sukupolviin (YK 1987).

Kestdvan kehityksen kasite puolestaan on médritelty eri tavoin riippuen
kontekstista ja ajasta (Matero & Arffman 2024). Késitteen varhaisimman ja ehka
tunnetuimman maédritelmdn muotoilivat Brundtlandin johtama YK:n
Ympdériston ja kehityksen maailmankomissio vuonna 1987 raportissaan Our
Common Future (YK 1987). Raportin mukaan kestdivd kehitys tdyttda
nykyhetken tarpeet vaarantamatta tulevien sukupolvien kykya tyydyttdd omat
tarpeensa (YK 1987, Rouhinen 2014). Professori Pentti Malaska ja Suomen
ympdriston ja  kehityksen toimikunta ottivat kestdvan kehityksen
maddritelmdssddn kantaa talouden kehityksen ja ympdériston kantokyvyn
kompleksiseen suhteeseen. He madrittelivdt vuonna 1994 kestdvan kehityksen
globaalisti, alueellisesti ja paikallisesti jatkuvana kohdennetun yhteiskunnallisen
muutoksen prosessina, jonka tavoitteena on turvata mahdollisuudet hyvadn
elamdan nykyisille ja tuleville sukupolville (Malaska 1994). Malaskan
médritelmédssd korostui ensimmdistd kertaa ekologisen ulottuvuuden lisdksi
myds kulttuurinen ulottuvuus, sekd yhteiskunnallisen transition merkitys
(Malaska 1994, Rouhinen 2014). Yhteistd Kkaikille kestdvdn kehityksen
maddritelmille on, ettd niissd viitataan prosesseihin ja reitteihin, joiden kautta
kestdavyys on mahdollista saavuttaa (Bianchi ym. 2020, Elo ym. 2024).

Brundtlandin raportin (1987) ja Rion konferenssin (1992) jdlkeen kestdvan
kehityksen kolmeksi ulottuvuudeksi ovat vakiintuneet ekologinen, sosiaalinen ja
taloudellinen kestdvyys (Dessein ym. 2015). Ekologinen kestdvyys tarkoittaa
luonnon ekosysteemien monimuotoisuuden ja toiminnan sekd niiden tuleville
sukupolville tarjoamien ekosysteemipalveluiden suojelua. Lisdksi ekologinen
kestdvyys ndhdddan ilmastojdrjestelmdn itsesddtelyn ylldpitdmisend, jossa
ihminen toimii ekosysteemeistd erillisend ekosysteemipalveluiden hyodyntédjana
(Dessein ym. 2015).

Steffen ym. (2015) ovat tieteellisesti perustelleet varovaisuusperiaatteeseen
nojaten yhdekséan tekijad maapallon ekologisen kestdvyyden raja-arvoiksi (eng.
planetary boundaries, PB), joista seitsemdlle he ovat mddritelleet luontaisiin
biofysikaalisiin ja biokemiallisiin prosesseihin perustuvat rajat ihmisen
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toiminnan vaikutukselle (Steffen ym. 2015). Steffen ym. (2015) toteavat
geneettisen biodiversiteettikadon seka typpi- ja fosforikiertojen ekologiset rajat
jo ylitetyiksi, kun taas ilmastonmuutoksen ja maatalousmaiden madran
ekologisten rajojen ylitystd he kuvaavat epdvarmoiksi ylityksiksi.
[Imastonmuutoksen ja biodiversiteetin eheyden he maddrittelevit ydin-PB:ksi,
jotka ovat yhteydessa kaikkiin muihin PB:n, ja joiden olennainen ja jatkuva ylitys
voi horjuttaa planeettamme jdrjestelmid olennaisesti (Steffen ym. 2015).

Viimeisimmaéssda PB-pdivityksessdan Richardson ym. (2023) esittavat
ihmistoiminnan aiheuttaman planeetan rajojen ylittdimisen tuoneen
ihmiskunnan selvdsti “turvallisen toimitilan” ulkopuolelle; kuusi yhdeksdsta
kartoitetusta planeetan rajasta on ylitetty. Aiemmin tunnistettujen ylitysten
lisdksi ylilannoitus, ydinjdte, mikromuovit ja kasvinsuojeluaineiden kaytto
ylittdvat maapallon kestdvyyden rajat. Lisédksi Richardson ym. (2023) kritisoivat
tapaa késitelld ihmisen aiheuttamia hdirioitd ikddan kuin ne olisivat erillisid,
toistensa vaikutusten ulottumattomissa olevia asioita. Ldhestymistapa jattdd
huomiotta hédiriciden epilineaariset vuorovaikutukset ja niiden aiheuttaman
yhteisvaikutuksen maapallon tilaan (Richardson ym. 2023, Stockholm Resilience
Centre 2023).

Sosiaalisen kestdvyyden kédsite on ekologista monitulkintaisempi ja
kéasitteen mddrittely riippuu sosiaaliseen kestdvyyteen liittyvistd tavoitteista.
Sosiaalinen kestdvyys tarkoittaa sosiaalisen yhteenkuuluvuuden saavuttamista
ja tdrkeimpien hyvinvointiin johtavien palvelujen, kuten terveydenhuolto-,
koulutus-, liikenne-, asumis- ja virkistyspalveluiden tarjoamista. Tasa-arvo,
demokratia ja oikeudenmukaisuus ovat sosiaalisen kestdvan kehityksen perusta
(Colantonio 2009, Bostrom 2012). Sosiaalinen kestivyys saavutetaan, kun
yhteiskunnan erilaiset prosessit, jdrjestelmit, rakenteet ja suhteet tukevat
aktiivisesti nykyisid ja tulevia sukupolvia terveiden ja elinvoimaisten yhteisdjen
luomisessa. Lisdksi sosiaalisen kestdvyyden keskeinen tavoite on tyydyttdd
ihmisten olennaiset tarpeet, kuten puhdas vesi, ravitsemus ja turvallisuuden
tunne (YK 1987).

Ekologisesti kestdvdssd taloustieteessd taloudellisen toiminnan rajat
madritellddn globaalien ekosysteemien ja maapallon kantokyvyn mukaan.
Olennaista on ylisukupolvisen pddoman oikeudenmukaisuus,
ympadristomuutoksen peruuttamattomuus ja kestivan kehityksen periaatteet
(Dasgupta 2021). Ekologisen taloustieteen ldhtokohta on IPAT-yhtdlo, joka
kuvaa ihmisen kokonaisvaikutusta ympdristoon. Yhtdlolla tuotettua
ympadristovaikutusten kuvausta voidaan mitata esimerkiksi kaytettyjen
luonnonvarojen  painona,  ekologisen jalanjdljen = suuruutena @ tai
hiilidioksidipddstojen madrand (Eriksson & Andersson 2010, Dasgupta 2021).

Neljas kestdavyyden ulottuvuus, kulttuurinen kestdvyys, voidaan ndhda
neljantend kestavyysulottuvuutena, jolloin kulttuuri tai tietyt kulttuurin piirteet,
ndhdddn toiminnan, esimerkiksi suojelun, kohteena. Toisaalta kulttuurinen
kestdavyys voidaan madritelld véalineeksi, joka edistdd ekologisia, sosiaalisia ja
taloudellisia ndkokulmia kestdvaan kehitykseen. Laajimman tulkinnan mukaan
kulttuurinen kestdvyys on transformatiivinen muutosvoima kaikessa



inhimillisessd toiminnassa kohti kestdvad elaméntapaa ja tulevaisuutta (Dessein
ym. 2015). Tama laajin ndkokulma kulttuuriseen kestdvyyteen edellyttdd niin
yksiloltd kuin yhteisoiltdakin aktiivista tiedon hankkimista, ymmarryksen
kehittamistd kuten koulutusta, oman toiminnan kriittistd reflektointia ja tietoista
toiminnan muuttamista kestavammaksi (Dessein ym. 2015).

Brundtlandin komission (1987) nikemykseen perustuvassa pilarimallissa
kestavan kehityksen ulottuvuudet kuvataan tasavahvoina, mikd usein johtaa
kestavyysulottuvuuksien tarkasteluun toisistaan irrallisina (Rouhinen 2014). Jo
Malaskan tydryhmaén kestdvan kehityksen méadritelméssa vuonna 1994 todetaan,
ettd ihmisen taloudellisen ja kaiken aineellisen toiminnan tulisi sopeutua
maapallon kantokykyyn (Malaska 1994). Kestdvad kehitystd onkin 2010-luvulla
siirrytty tarkastelemaan kolmen pylvdan mallista enemmaén sisdkkdisten
ympyroiden malliin, joka yhdistdad planeetan rajat sosiaalisten rajojen kanssa ja
luo oikeudenmukaisen, ihmiskunnan menestymisen mahdollistavan tilan
ndiden vilille (mm. Gopel 2016, kuvat pilari- ja sisdkkdisten ympyrdiden
malleista sivulla 88).

Englantilainen taloustieteilija Kate Raworth (2012) on muokannut
sisdkkdisten ympyroiden mallista oman laajalti tunnetun donitsitalousmallin,
joka kuvaa sosiaalisen kestdvyyden ja maapallon ekologisen kantokyvyn valistd
suhdetta. Raworthin (2012) donitsitalousmallin keskitssd ovat ihmisen elaman
perustarpeet ja ulkokehdlld maapallon ekologisen kantokyvyn luomat
reunaehdot. Talousjdrjestelmédn tulisi asettua ndiden rajojen viliin, jolloin se
rakentuu kestdville perustalle (Raworth 2012).

Kestdvad kehitystd voidaan tarkastella myds Nexus-ldhestymistavan kautta,
jossa yhdistyviét eri tieteenalojen, kuten ekologian, teknologian, yhteiskunta- ja
taloustieteen ndkokulmat. Tavoitteena on tunnistaa vesi-, energia- ja
elintarvikejarjestelmien (eng. The water-energy-food -nexus, WEF) kompromisseja
ja synergiaetuja, sisdllyttdd sosiaaliset ja ympdristovaikutukset ja ohjata
monialaisten politiikkojen kehittamistd (Albrecht ym. 2018). Lisdksi Suomessa
kdytetdan bionexuksen késitettd, jolla viitataan biotalouteen laheisesti liittyvien
luonnonvarojen, kuten metsd-, vesi-, energia- ja elintarvikesektoreiden
kestavyyteen (Keskinen 2018).

Elo ym. (2024) ldhestyvat ekosysteemin kestdvyyttd ja hyvinvointia
monitieteisyyden ja tieteidenvilisyyden ndkokulmasta, mikd edistdd
maailmanlaajuista muutosta kohti tasa-arvoisempaa ja osallistavampaa
hyvinvoinnin kehitystd, kohti planetaarista hyvinvointia. = Planetaarisen
hyvinvoinnin merkitystd he tarkastelevat teoreettisena ja empiirisend késitteena
ja soveltavat sitd liike-elamddn, koulutukseen, psykologiaan, sekd kulttuuriin
(Elo ym. 2024).



2.2 Agenda 2030 - kestivin kehityksen tavoitteet

Agenda 2030 on YK:n vuonna 2015 julkaisema kestdvan kehityksen toimin-
taohjelma, joka sisdltdd 17 tavoitetta ja 169 alatavoitetta (UN 2023). Agenda
2030:n kehitystavoitteet ovat universaaleja ja asiakirja on poliittisesti YK:n jdsen-
valtioita sitova ja velvoittava toimintaohjelma vuosille 2016-2030. My&s Suomi
on sitoutunut ohjelman toteuttamiseen (Valtioneuvosto 2018). Toteutuessaan
vaikutukset tulevat ndkymaéan globaalisti, niin kehittyvissd kuin kehittyneissa-
kin maissa (UN 2023). Ohjelman péddtavoitteena on maailmanlaajuinen siirtyma
kohti kestdvadd maailmaa, jolle on ominaista rauha, tasa-arvo, vauraus ja ekologi-
nen kestdvyys (Bianchi ym. 2022). Ohjelmassa korostuu kiireellisen muutoksen
tarve.

Agenda 2030:n kestdvan kehityksen tavoitteet (eng. Sustainable Development
Goals, SDG) (UN 2023) voidaan luokitella eri perustein kestdvyyden eri ulottu-
vuuksiin; ekologiseen, sosiaaliseen, taloudelliseen ja kulttuuriseen kuuluviksi
(kuva 1, liite 1). Luokittelu on luokittelijan subjektiivinen ndkemys kestavyyden
ulottuvuuksista. Yksittdisia tavoitteita tarkasteltaessa tulee huomioida niiden va-
lilliset vaikutukset muihin tavoitteisiin ja kestdvyyden eri ulottuvuuksiin. Liséksi
useat SDG:t voidaan luokitella kuuluviksi useisiin kestdvan kehityksen ulottu-
vuuksiin.
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Kuval.  Agenda 2030 -tavoitteet ja kestivyyden ulottuvuudet yhdistdvd malli, jossa
talous ja yhteiskunnat ndhd&dan biosfdariin sulautuneina osina (Rockstrom ja
Sukhdev 2014, Stockholm Resilience Center 2020, suom. Mykréa 2021).




Rockstrom ja Sukhdev (2014) ovat yhdistdneet sisdisten ympyroiden mal-
liinsa SDG:t ja kestdvyyden ulottuvuudet (kuva 1). He perdankuuluttavat uutta
tapaa tarkastella SDG:n taloudellisia, sosiaalisia ja ekologisia ndkokohtia, jonka
mukaan ilman ekologisuutta ja ylikulutuksen vdhentamistd eivét sosiaaliset ja
taloudellisetkaan tavoitteet voi toteutua. Heiddn mukaansa monissa kehittyvissa
maissa eletddn kestavammin kuin esimerkiksi Pohjoismaissa (Rockstrom ja
Sukhdev 2014, Folke ym. 2016, Stockholm Resilience Center 2020). Folke ym.
(2016) puhuvat sosiaalis-ekologisesta resilienssistd, jolla he tarkoittavat ihmisen
hyvinvoinnin kietoutumista ja riippuvuutta biosfddarin hyvinvoinnista. Kaikki
kehitys on kytkettdva biosfddrin kestdvyyteen (Folke ym. 2016).

Agenda 2030 neljannen tavoitteen keskeinen sisdlto on taata ilmainen, tasa-
arvoinen ja laadukas koulutus, sekéd elinikdinen oppimismahdollisuus kaikille,
kaikkialla. Laadukas koulutus kohentaa ihmisten eldménlaatua, kansanterveytta
sekd tietoja, taitoja ja asenteita, joita kestdvan kehityksen saavuttamiseksi tarvi-
taan (Bianchi 2020, Bianchi ym. 2022, Unesco 2023). Edelleen neljannen tavoit-
teen alatavoite 4.7 varmistaa vuoteen 2030 mennessd, ettd kaikki oppijat saavat
kestavan kehityksen edistamiseen tarvittavat tiedot ja taidot koulutuksen kautta,
joka arvostaa kestdvéad kehitystd ja kestdvid eldméntapoja, ihmisoikeuksia, suku-
puolten tasa-arvoa, rauhan ja vikivallattomuuden kulttuurin edistamistd, maail-
mankansalaisuutta, kulttuurien monimuotoisuuden, sekd kulttuurin osuutta
kestdvadssad kehityksessa (YK 2015a). Agenda 2030 tavoitteen neljd voidaan nahda
olevan perusta kaikkien muiden tavoitteiden toteutumiselle. Kestdvan kehityk-
sen tavoiteohjelma Agenda 2030:n kaikki tavoitteet, erityisesti tavoite 4.7, perus-
tuvat transformatiiviseen visioon, jossa kasvatusta ja oppimista pidetddn muu-
tosvoimana kohti kestdvad maailmaa (Arbeiter & Buéar 2021). [Iman laadukasta
ja tasa-arvoista koulutusta muiden tavoitteiden mahdollisuudet toteutua jaavat
véahadisiksi (Bianchi ym. 2022, Kuusela ym. 2023).

YK:n pddsihteeri Anténio Guterres totesi syyskuussa 2023 pidetyssd YK:n
yleiskokouksessa New Yorkissa ihmiskunnan olevan kaukana tavoitteiden
saavuttamisesta. Hinen mukaansa muutokseen tarvitaan parempaa hallintoa ja
vahvaa kansalaisyhteiskuntaa (Guterres 2023). My6s viimeisimmadssd YK:n
julkaisemassa kestdvan kehityksen raportissa (The Sustainable Development
Report, GSDR 2023) todetaan tavoitteiden toteutumisen olevan hidasta, ja
joidenkin tavoitteiden kohdalla on tapahtunut taantumista. Ihmisten tietoisuus
ja sitoutuminen SDG:n ei ole muuttunut teoiksi riittdvan nopeassa, laajassa ja
ndkyvdssd mittakaavassa. Lisdksi kriisit ovat aiheuttaneet taantumista jo
tapahtuneessa kehittymisessd (The Sustainable Development Report, GSDR
2023).

2.3 Eurooppa vihredn siirtymin ja kestdvyysosaamisen edellika-
vijana

Euroopan komission (2019) laatiman vihredn siirtymén, (European Green
Deal, EGD) avulla komissio pyrkii siirtdimdan kaytantoon YK:n Agenda 2030 -
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toimintaohjelman kestdvdn kehityksen tavoitteet. Sen erds konkreettinen
pdamddrd on tehdd Euroopan unionista ensimmadisend maanosana maailmassa
ilmastoneutraali vuoteen 2050 mennessd sekd luoda kilpailukykyinen ja
resurssitehokas talousalue (Komission tiedonanto 2019, Kuusela ym. 2023).
SDG:t on asetettu keskioon kaikissa EU:n politiikoissa, pddtoksenteossa ja
toiminnassa. EGD-ohjelma ohjaa rahoitusta aiempaa nopeammin kestdvyytta
edistdviin kohteisiin ja toimiin perustellen titd muiden muassa globaalien
planetaaristen raja-arvojen ylilyontien valttamiselld (Komission tiedonanto 2019,
Kuusela ym. 2023).

Vihred siirtymd vaatii kestdvyysosaamista, joka tarkoittaa tietoja, taitoja ja
asenteita, joita kestdvampddn eldmdnmuotoon siirtymiseen tarvitaan.
Kestdavyysosaamista tarvitaan jokaiselta ihmiseltd ja yhteisoltd (Bianchi ym. 2022).
Bianchin ym. (2022) mukaan kestdvyysosaaminen antaa oppijalle
mahdollisuuden ilmentdd kestdvyysarvoja ja hallita monitahoisia jdrjestelmid,
jotta oppija voi toteuttaa tai vaatia toimia, joilla palautetaan ekosysteemien
hyvinvointi sekd ylldpidetddn sitd (Bianchi ym. 2022). Tam&d méédritelmd ohjaa
kehittam&an kestdvyystietoja, -taitoja ja -asenteita, jotka auttavat oppijoita
ajattelemaan,  suunnittelemaan ja  toimimaan = kestdvdsti. = Kaikki
oppimiskokemukset synnyttdvit kehityspolun varhaislapsuudesta nuoruuteen
ja aikuisuuteen saakka (Bianchi ym. 2022). Kestdvyysosaamisen kehittyminen
onkin parhaimmillaan osa elinikdistd oppimista.

[Imastonmuutos, luonnon monimuotoisuuden sdilyttaminen,
kiertotalouteen siirtyminen sekd muut kestdvyyshaasteet kytkeytyvét talouden,
luonnon ja ihmistoiminnan ilmiéihin, joiden ymmartdminen on Kuuselan ym.
(2023) mukaan olennaisen tdrkedd. Ilmion moninaisuuden lisdksi haastetta
kestdvyysosaamisen tietojen, taitojen ja asenteiden maddrittelylle tuo
tulevaisuuden osaamistarpeen vaikea ennustettavuus. Lisdksi useissa vaiheissa,
useiden vuosikymmenten aikana tapahtuva siirtymad vaatii merkittdvan maaran
taitoja, joita Kuusela ym. (2023) luonnehtivat tulevaisuuden kansalaistaidoiksi.
Niin ollen tarvitaan transformatiivista, kokonaan uutta tuottavaa osaamista seki
koulutuspoliittisia ratkaisuja, joilla vihredd siirtyméa ohjataan. Vihred siirtyma
luo tarvetta myos keskimdardisen koulutusasteen nostolle (Kuusela ym. 2023).

24 GreenComp - eurooppalainen kestidvyysosaamisen viiteke-
hys

Unesco (2013) maéérittelee kestdavan kehityksen kasvatuksen (eng. Education
for Sustainable Development, ESD) tarkoittavan kestdvan kehityksen keskeisten
kysymysten, kuten ilmastonmuutoksen, biologisen monimuotoisuuden,
koyhyyden vdhentamisen tai kestdvdn kulutuksen sisdllyttamistd kaikkeen
opetukseen ja oppimiseen kaikilla asteilla kaikkialla maailmassa (Unesco 2013).
EGD:ssd kuvataan toimenpiteitd, joiden avulla kestdvyysosaamista ja -oppimista
tuetaan Euroopan unionin alueella. T&dtd varten on kehitetty eurooppalaisen
kestdvyysosaamisen viitekehys GreenComp (taulukko 1). Siind maédritelldan
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kestdvyysosaamisen osaamisalueet ja -ulottuvuudet, jotka voidaan integroida eri
asteiden koulutusohjelmien tavoitteisiin ja sisdltdihin. Niiden avulla oppijoita
ohjataan omaksumaan sellaisia tietoja, taitoja ja asenteita, jotka edistdvat
empaattista ja vastuullista ajattelua, suunnittelua ja toimintaa ympdriston
hyvinvoinnin ja kansanterveyden ylldpitamiseksi (Bianchi ym. 2022, Kuusela ym.
2023).

Taulukko 1. Eurooppalainen kestdvyysosaamisen viitekehys, GreenComp, koostuu neljasta
kestdvyysosaamisen osaamisalueesta (vasemmalla), jotka jaetaan 12 ulottuvuuteen (oikealla).
Edelleen kestidvyysosaamisen ulottuvuudet jaetaan lausekkeisiin, jotka siséltdvit tiedot, taidot ja
asenteet (JRC Publications Repository - GreenComp The European sustainability competence
framework (europa.eu), lausekkeet s. 42-53), joista kestdvyysosaamisen osaamisalueet
muodostuvat (Bianchi ym. 2022).

Kestivyysosaamisen osaamisalue Osaamisalueen ulottuvuudet

Kestédvyysarvojen ilmentdminen Kestdvyyden arvostaminen
Oikeudenmukaisuuden tukeminen
Luonnon tdrkeyden tunnustaminen

Kestdvyyden monitahoisuuden Jarjestelmaldhtoinen ajattelu
hallinta Kriittinen ajattelu
Ongelman rajaaminen

Kestdvien tulevaisuuksien visiointi Tulevaisuuslukutaito
Sopeutumiskyky
Tutkiva ajattelu

Kestavyystoiminta Poliittinen toimijuus
Yhteistyo

Yksilon aloitteellisuus

GreenComp koostuu neljdstda toisiinsa kietoutuvasta kestdvyyden
osaamisalueesta: kestdvyysarvojen ilmentdminen, kestdavyyden
monitahoisuuden  hallinta, kestdvien  tulevaisuuksien  visiointi ja
kestdavyystoiminta. Ndméd osaamisalueet jaetaan 12 kestdvyysosaamisen
ulottuvuuteen, jotka jaetaan edelleen kestdvyysosaamisen kuvauksiin.
Kuvaukset sisdltavit tiedot, taidot ja asenteet (eng. knowledge, skills and attitudes,
KSA) (JRC Publications Repository - GreenComp The European sustainability
competence framework (europa.eu), suomenkielisessi versiossa lausekkeet s. 42-
53), joita kunkin kestdvyysosaamisen osaamisalueen edistimiseen oletetaan
tarvittavan (Bianchi ym. 2022, Kuusela ym. 2023). Euroopan komissio suosittelee
jasenvaltioiden kaikkia koulutuksen jdrjestdjida kayttamaan GreenCompia
viitekehyksend koulutuksen monipuoliseen kehittimiseen, kuten
opettajankoulutusohjelmien ja opetussuunnitelmien laatimiseen ja arviointiin
(Bianchi ym. 2022, EU:n neuvosto 2022)

Kestdvyysarvojen  ilmentdmisen osaamisalue rohkaisee oppijaa
ajattelemaan henkilokohtaisia arvojaan ja maailmankuvaansa kestivyyden
ndkokulmasta (Bianchi ym. 2022). Kestdvyysarvojen ilmentdmisen
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osaamisalueen ulottuvuuksista kestdvyyden arvostaminen tarkoittaa yksilon
tietoja, taitoja ja kykyd pohtia kriittisesti ja ilmentdd henkilokohtaisia arvoja
suhteessa kestdvyyteen. Lisdksi se merkitsee yksilon kykyéd tunnistaa ja selittas,
miten ja miksi arvot vaihtelevat yksiloiden, sukupolvien ja aikakausien valilla.
Oikeudenmukaisuuden tukemisen ulottuvuus siséltdd tiedot, taidot ja asenteet,
joilla yksilo kykenee vahvistamaan nykyisten ja tulevien sukupolvien tasa-arvoa
ja oikeudenmukaisuutta. Luonnon tarkeyden tunnustaminen tarkoittaa yksilon
ymmarrystd ihmisen roolista osana luontoa sekd kaikkien lajien ja ekosysteemien
kunnioittamista (Bianchi ym. 2022).

Kestdvyyden monitahoisuuden hallinnan osaamisalue kannustaa oppijaa
tunnistamaan riippuvuussuhteita ja maddrittelemddn kestdvyyshaasteita.
Kestdvyyden monitahoisuuden hallinnan osaamisalueen ulottuvuuksista
Bianchi ym. (2022) madrittelevat jarjestelméldhtoisen ajattelun tarkoittavan
yksilon kykyd tarkastella kestdvyysongelmaa useista ndkokulmista, kuten aika,
tila ja tilanne, sekd kykyd ymmartdd ndiden keskindiset vaikutussuhteet.
Kriittisen ajattelun ulottuvuus tarkoittaa yksilon kyvykkyyttd arvioida tietoa ja
argumentteja; tarkastella, miten henkilon sosiaalinen tai kulttuurinen tausta
vaikuttaa ajatteluun tai paatoksiin sekd kyseenalaistaa nykytilannetta. Ongelman
rajaamisen ulottuvuus merkitsee yksilon kykyd muotoilla nykyiset ja
mahdolliset tulevat haasteet ymparistbongelmaksi huomioimalla muiden
muassa ongelman haastavuus, siihen liittyviat ihmiset ja maantieteellinen sijainti.
Ongelman rajaamisen kykyyn liittyy myods kyky maédritelld ongelman
ennakointi-, ehkdisy- ja hillitsemistapoja sekd tapoja sopeutua jo olemassa
olevaan kestdvyyshaasteeseen (Bianchi ym. 2022).

Kestdvien tulevaisuuksien visioinnin osaamisalue pyrkii lisddméa&n oppijan
ymmaérrystd monista mahdollisista tulevaisuuksista. Tulevaisuuslukutaidon
ulottuvuus merkitsee Bianchin ym. (2022) mukaan kykyd ndhda vaihtoehtoisia
kestdvid tulevaisuuksia ja ymmadrtdd vaiheita, joita parhaimman kestivan
tulevaisuuden saavuttamiseksi tarvitaan. Sopeutumiskyky puolestaan tarkoittaa
yksilon kykyé hallita siirtymid ja haasteita monimutkaisissa kestdvyystilanteissa
ja tehdd tulevaisuuteen vaikuttavia pddtoksid epavarmassa tilanteessa. Tutkiva
ajattelu on yksilon kykyd ndhdd asioiden viliset suhteet hyddyntden eri
tieteenaloja, eri menetelmid ja omaa luovuuttaan (Bianchi ym. 2022).

Kestdvyystoiminta kokoaa yhteen valmiuksia, jotka mahdollistavat yksilon
ja yhteison toiminnan kestdvdn eldimdnmuodon hyvdksi (Bianchi ym. 2022,
Kuusela ym. 2023). Kestdvyystoiminnan osaamisalue jaetaan poliittisen
toimijuuden, yhteistyon ja yksilon aloitteellisuuden ulottuvuuksiin (Bianchi ym.
2022). Poliittinen toimijuus tarkoittaa yksilon kykyad navigoida poliittisissa
jarjestelmissd, vaatia kestdvyyttd edistdvid toimenpiteitd ja tunnistaa oma
poliittinen vastuunsa. Yhteistyo merkitsee kykyd toimia yhteistydssda muiden
kanssa muutoksen aikaansaamiseksi, ja yksilon aloitteellisuus tarkoittaa
ymmadrrystd omista mahdollisuuksista edistdd kestdvyyttd ja kykyad toimia
yhteison ja maapallon tulevaisuuden parantamiseksi (Bianchi ym. 2022).
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2.5 Kestivyyskasvatus suomalaisessa koulutusjdrjestelmissa

Suomessa ei  ole  tehty  kestivyyskasvatuksen  kansallista
toimintasuunnitelmaa (Kuusisto ym. 2023). Opetushallitus on laatinut tiekartan,
jossa kestdvan kehityksen kasvatus madritelldadn globaalin kansalaiskasvatuksen
(eng. global citizenship education, CED) ja kestdvyyskasvatuksen (eng. Education for
Sustainable Development, ESD) kasitteillda (OPH 2023a). Ekologisen kestdvyyden ja
ympdristokysymysten rooli on kuvauksissa pieni (Kuusela ym. 2023, OPH 2023a).
Suomen kestdvan kehityksen toimikunta on laatinut vuosille 2022-
2030 ”"Luonnon kantokyvyn turvaava, hyvinvoiva ja globaalisti vastuullinen
Suomi” -strategian. Siind erddnd olennaisena muutosalueena ndhdaan sivistys,
osaaminen ja kestdvit eldimédntavat. Strategian mukaan oppiminen ja sivistys
ovat avaimia yhteiskunnalliseen transitioon kohti kestdavampadd tulevaisuutta
(Valtioneuvosto 2022b). Strategia on koulutuksen osalta varsin kunnianhimoinen,
silld se tdhtdd systeemiseen muutokseen ja transformatioon (Valtioneuvosto
2022b).

Kuusi ym. (2021) osoittavat VITO-raportissaan, osana ilmastopolitiikan
tyollisyysvaikutuksien selvitystddn, ettd yksittdisten osaamistarpeiden sijaan
olennaista on osata ennakoida ja varautua sekd luoda edellytykset viahittdiselle
muutokselle. Kuusela ym. (2023) ovat tutkineet ja kuvanneet VISIOS-hankkeessa
vihredn siirtymdn luomia osaamis- ja koulutustarpeita suomalaiselle
yhteiskunnalle ja tyoeldmalle. Selvityksensd pohjalta he ovat laatineet
ehdotuksia, miten suomalaista koulutusjadrjestelméd tulisi kehittdd, jotta vihred
siirtymad olisi mahdollinen. Analyysituloksistaan he ovat laatineet GreenCompia
hyodyntden vuoteen 2035 ulottuvan kestdvyyskasvatuksen tiekartan, joka kuvaa
lyhyen ja pitkdn aikavilin toimenpiteitd vihredn siirtymdn toteutumiseksi
suomalaisessa osaamis- ja koulutusjdrjestelmdssa (Kuusela ym. 2023).

Ymparistokysymykset ovat tdrked osa suomalaisen yleissivistivdn
koulutuksen opetussuunnitelmien perusteita (Mykra 2021). Kestdvyyteen ja
kestdvaan kehitykseen liittyvat aiheet ovat vaihtelevasti esilld eri tutkintojen ja
koulutusasteiden vililld. Erityisesti ekologisen kestdvyyden ndkokulmat ovat
heikosti esilld tai puuttuvat kokonaan, kun taas sosiaalinen kestdvyys korostuu,
eivdtkd opetussuunnitelmat ole yhtendisid tai johdonmukaisia (Kuusela ym.
2023). Vihredn siirtymdn osaamistarpeeseen vastaaminen edellyttddkin
pitkdjanteistd  perusosaamisen vahvistamista kaikilla koulutusasteilla.
Luonnontieteellisen ja teknisen osaamisen merkitys korostuu, silld vihredssd
siirtymdssd on lopulta kyse materiaalien kdyttoon ja biologisiin sekd teknisiin
prosesseihin liittyvistd muutoksista (Kuusela ym. 2023). Mikali ympéristoon ja
kestavyyteen liittyvéat ilmiot ndhdédén yksinomaan luonnontieteiden aiheina, se
voi vaikeuttaa monialaisten ekologisen kestdvyyden ndkokulmien 16ytamista
ilmion késittelyyn (Aarnio-Linnanvuori 2018). Kuusela ym. (2023) suosittelevat
kaikki koulutusasteet kattavaa vihredn siirtymédn oppimissuunnitelmaa, jossa
kestdvyysosaaminen ndhd&ddn transformatiivisina taitoina, kuten kriittisena
ajatteluna, yhteistyotaitoina ja poliittisena toimijuutena, joilla nykyisid tapoja
tehdd asioita ja luoda uutta voidaan haastaa, ja joka ndin mahdollistaa oppijan
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vihredn siirtymdn tiedollisen ja taidollisen osaamisen kehittyvan lapi
koulutuspolun (Kuusela ym. 2023).

Ratkaisuja vihreddn siirtymddn liittyvien taitojen vahvistamiseksi on eri
koulutusohjelmissa tehtdva lyhyelld aikavililld, jotta ne heijastuvat aikanaan
tyopaikoilla  tapahtuvaan toimintaan. Pitkdlld aikavdlillda puhutaan
maailmankuvan muutoksesta, johon olennaisena kuuluu vahvistunut
ekososiaalinen sivistys (Kuusela ym. 2023). Ekososiaalisen sivistyksen
tarkoituksena on luoda eldméntapaa ja kulttuuria, joka vaalii ihmisarvon
loukkaamattomuutta, ekosysteemien monimuotoisuutta ja uusiutumiskykya
sekd samalla rakentaa osaamispohjaa luonnonvarojen kestdville kaytolle
perustuvalle kiertotaloudelle. Ekososiaalinen sivistys merkitsee ymmarrysta
erityisesti ilmastonmuutoksen vakavuudesta sekd pyrkimystd toimia kestdvasti
(Mykra 2021, OPH 2014).

Vihreén siirtyman mahdollistumiseksi nykyisille ajattelutavoille ja kaytan-
teille tulee loytdd vaihtoehtoja, ja tdssd oppiminen ja koulutus ovat avainase-
massa. Koulutuksen tulee edistdd kokonaisvaltaista, transformatiivista, kesti-
vddn eldmddn tahtddavad oppimista. Vallitsevia ajattelutapoja ja kdytanteitd, ku-
ten antroposentristd maailmankuvaa, tulee oppia tarkastelemaan kriittisesti
(Aaltonen ym. 2024).

2.6 Kestivyysosaaminen lukion opetussuunnitelman valtakun-
nallisissa perusteissa

Lukiokoulutusta sddtelee lukiolaki (Lukiolaki 714 /2018) ja Valtioneuvoston
asetus lukiokoulutuksesta (Valtioneuvoston asetus lukiokoulutuksesta
2018/810). Lukiolaissa ei ole kestdvyyskysymyksiin liittyvid mainintoja.
Asetuksessa sididdetddn, ettdi lukiokoulutuksen tavoitteena on mahdollistaa
opiskelijan kasvu sivistyneeksi yhteiskunnan jdseneksi, joka kykenee
hankkimaan muuttuvan toimintaympariston edellyttdmid tietoja ja taitoja ja
kartuttamaan jatkuvan oppimisen taitoja. Liséksi tavoitteena on edistdd elamaén,
ihmisoikeuksien,  kestdvdan  kehityksen,  ympdériston ja  kulttuurien
monimuotoisuuden kunnioittamista (Valtioneuvoston asetus
lukiokoulutuksesta ~ 810/2018). Tavoitteet ~ korostavat  laaja-alaisen
yleissivistyksen ja kokonaisuuksien ymmartamisen merkitystd, seka
kannustavat eettisesti vastuulliseen ja aktiiviseen toimijuuteen osana paikallista,
kansallista, eurooppalaista ja globaalia yhteista.

Lukio-opetusta ohjaa valtakunnallinen lukion opetussuunnitelma (OPH
2019). Se on tdarkein koulun toimintaa ohjaava ja madritteleva sekd lainsdadantoa
konkretisoiva asiakirja. Opetushallitus (OPH) maéddrdd valtakunnallisista
opetussuunnitelman perusteista. Opetussuunnitelmat heijastavat aikansa
yhteiskunnan arvoja, ideologioita ja tarpeita, ja niitd uudistetaan tietyin véliajoin
(Mykra  2021).  Opetussuunnitelmiin ~ kirjataan  koulutuspolitiikassa
tulevaisuuden kannalta merkittdviksi ja tavoittelemisen arvoisiksi kirjatut asiat.
Valtakunnallisten perusteiden pohjalta laaditaan seudullinen, kunta- ja/tai
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koulukohtainen opetussuunnitelma, jonka tulee sisdltdd valtakunnallisesti
sdddettyjen sisdltojen lisdksi paikallisia tarkennuksia (Mykra 2021).

Lukion nykyinen opetussuunnitelma (LOPS19) otettiin lukioissa kdyttoon
elokuussa 2021 (OPH 2023b). Opetussuunnitelman arvoperustaan on kirjattu,
ettd lukio-opetus kannustaa vastuulliseen toimijuuteen, sekd kansainviliseen yh-
teistyohon ja maailmankansalaisuuteen YK:n kestdvan kehityksen toimintaoh-
jelma Agenda 2030:n mukaisesti. Lisdksi LOPS19:aan on kirjattu, ettd opiskeli-
jaa rohkaistaan toimimaan oikeudenmukaisen ja kestdvan tulevaisuuden puo-
lesta (OPH 2019). Edelleen yleisissa tavoitteissa kuvataan lukio-opetuksen vah-
vistavan opiskelijan ymmarrystd ihmisen toiminnan vaikutuksista ympériston
tilaan ja ohjaavan hintd toimimaan kestdvan eldméntavan hyvéksi tavoitteelli-
sesti (OPH 2019). LOPS19:n arvoperusta rakentuu demokratian ja suomalaisen
sivistyksen ihanteille. Kuuselan ym. (2023) mukaan LOPS19:n arvopohjassa ko-
rostuu kuitenkin ihmiskeskeisyys, sekd talouden ja Suomen kilpailukyvyn edis-
taminen (Kuusela ym. 2023).

Mykri (2022) tarkastelee artikkelissaan LOPS19:n yleisessd osassa kuvattua
lukion tehtdvad ja arvoperustaa GreenComp-viitekehystd mukaillen. Hinen mu-
kaansa LOPS:n yleisessd osassa ovat mukana kaikki kestdvyysosaamisen osa-
alueet, sekd niiden GreenCompissa kuvatut ulottuvuudet. Mykra (2022) kuiten-
kin huomauttaa, ettd GreenCompin osaamisen tavoitteet ja lukion arvoperusta
jadvat toteutumatta, mikili ne eivit konkretisoidu arjessa eri oppiaineiden tun-
neilla (Mykra 2022).

Lukion keskeisid tehtdvid ovat opiskelijan laaja-alaisen osaamisen (L) vah-
vistaminen ja oppiainerajat ylittdvien opintojen tarjoaminen. Laaja-alaisen osaa-
misen tavoitteena on mahdollistaa opiskelijalle hyvé yleissivistys, kestdvan tule-
vaisuuden rakentaminen ja vahvat jatko-opinto-, tyteldma- ja kansainvilisyys-
valmiudet (OPH 2019). Laaja-alaisen osaamisen osa-alueita on kuusi; hyvinvoin-
tiosaaminen (L1), vuorovaikutusosaaminen (L2), monitieteinen ja luova osaami-
nen (L3), yhteiskunnallinen osaaminen (L4), eettisyys ja ympdristbosaami-
nen (L5) ja kuudentena globaali- ja kulttuuriosaaminen (L6). Laaja-alaisen osaa-
mistarpeiden kehitys vuoteen 2030 -raportissa (OPH 2023c) eritelld&dn laaja-alais-
ten osaamistarpeiden muutoksia digitaalisen ja kestdvyysosaamisen nidkokul-
masta. Raportin ldhtokohtana on osaamisen ennakointifoorumin (OEF) enna-
kointiprosessi, jossa arvioidaan tulevaisuuden koulutus-, osaamis- ja tydvoima-
tarpeita. Kestdvyysosaamisen tidrkeys- ja taitotasovaatimusta arvioitiin Green-
Compin (Bianchi ym. 2022) pohjalta, joskaan kaikkia GreenCompin osaamisalu-
eita ei ollut huomioitu (Kuusela ym. 2023, OPH 2023c). Raportin tuloksissa ko-
rostuvat tietoisuus kestdavyyskysymyksistd, tuote- ja materiaaliosaaminen seka
kestdavyyden nivoutuminen osaksi arkea (OPH 2023c).

Jokainen oppiaine ldhestyy laaja-alaista osaamista oman tiedon- ja tieteen-
alansa ldhtokohdista. Laaja-alaisen osaamisen osa-alueet muodostavat kaikkien
oppiaineiden yhteiset tavoitteet, jotka on huomioitu oppiaineiden yleisissa ta-
voitteissa (OPH 2019). Opetussuunnitelman oppiaine- ja moduulikohtaiset ta-
voitteet kuvaavat keskeisimmit asiat, jotka opiskelijan oletetaan osaavan oppiai-
neen moduulit suoritettuaan. Moduulin sisédllot puolestaan kuvaavat, mitd
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yksittdisid asioita moduulissa tulee kdyda l4pi, jotta tavoitteet saavutetaan. Kuu-
selan ym. (2023) mukaan luonnontieteilld, erityisesti biologialla, maantieteelld,
tysiikalla ja kemialla, sekd yhteiskuntatieteilld, kuten historialla ja yhteiskunta-
opilla, on keskeinen tehtdva vihredn siirtymén kannalta olennaisen ymmarryk-
sen ja tietojen vahvistajana ja siten vastuullisuuteen kasvattamisessa. Lisdksi fi-
losofia, uskonto ja eldmdnkatsomustieto edistdvit ajattelun- ja eettisen pohdin-
nan taitoja (Kuusela ym. 2023).

3 AINEISTO JA MENETELMAT

3.1 Oppiaine- ja moduulikohtaiset tavoitteet (LOPS19)

Tamd tutkimus oli osa vuoteen 2025 kestdvad kansainvalista ECFACLIM (a
European Competence framework for a low carbon economy and sustainability through
education) -hanketta, jota EGD-ohjelma rahoittaa. @ ECF4CLIM -hankkeen
tavoitteena on tutkia, kokeilla ja edistdd yksiloiden ja yhteistjen
kestdvyysosaamista, sekd tapoja, joilla GreenComp voi konkretisoitua osaksi
opetusta ja oppimista eri koulutusasteilla Euroopassa. Hankkeessa kehitetdan
koulutuksen  kaytdantoja  kestdvammién  tulevaisuuden  rakentamiseksi
ekologisesti, sosiaalisesti ja taloudellisesti vakaalle pohjalle. ECF4CLIM -
hankkeella on monitieteinen ldhestymistapa, ja siind on mukana Jyvaskyldan
yliopiston lisdksi tutkimuslaitoksia Espanjasta, Kreikasta, Portugalista,
Romaniasta ja Unkarista (ECF4CLIM 2024).

Analyysin kohteena oli lukion valtakunnallisen opetussuunnitelman
(LOPS19) kaikkien oppiaineiden yleiset ja kaikille pakollisten moduulien
moduulikohtaiset tavoitteet (taulukko 2), joita tarkasteltiin eurooppalaisen
kestdvyysosaamisen GreenCompin viitekehyksessd. Sisdllonanalyysissd
tarkasteltiin, miten GreenComp-kestdvyysosaamiskehyksen
kestdvyysosaamisen osaamisalueet ja -ulottuvuudet sisdltyvit oppiaineiden
tavoitteisiin. Tukena yhteyksien 16ytamiseen kaytettiin GreenCompin osaamisen
KSA-lausekkeita. GreenComp-viitekehys mahdollisti laaja-alaisen,
monimuotoisen ja systeemisen oppiainekohtaisen kestdvyystavoitteiden
tarkastelun. Tutkimuksessa ei analysoitu opetussuunnitelman yleista osiota, eika
yleisid tavoitteita. Analyysiin ei mydskddn otettu mukaan valtakunnallisten
valinnaisten oppiaineiden tai moduulien tavoitteita eikd temaattisia opintoja,
jotka ovat paikallisesti pddtettavid tai koulukohtaisia.

Aidinkieli ja kirjallisuus -oppiaineesta analyysiin otettiin mukaan suomen
kieli ja kirjallisuus, toisen kotimaisen kielen -oppiaineista ruotsin kielen Bl-
oppimddra ja vieraiden kielten A-oppimddran opinnoista englannin kieli. Nama
dgidinkielen ja kirjallisuuden, sekd kielten valinnat tehtiin perustuen niiden
valintojen yleisyyteen Suomen lukioissa (SVT 2023). Lukiossa valitaan joko
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pitkdn tai lyhyen matematiikan oppimadérd, joiden ensimmadinen moduuli on
oppimddrille yhteinen (MAY1). Pitkdn ja lyhyen matematiikan pakollisten
moduulien tavoitteet analysoitiin erikseen. Katsomusaineista mukaan valittiin
uskonnon yleiset oppiainekohtaiset tavoitteet, sekd evankelisluterilaisen
uskonnon kaikille pakollisten moduulien tavoitteet. Myos tamad valinta tehtiin
perustuen katsomusaineen valinnan yleisyyteen Suomen lukioissa (OPH 2023d).
Lisédksi analysoitiin elamadnkatsomustiedon tavoitteet. On kuitenkin huomioitava,
ettd uskonto ja elamdnkatsomustieto ovat vaihtoehtoiset opiskeltavat oppiaineet
lukiossa (Lukiolaki 714 /2018, 168).

Taulukko 2. Lukion oppiaineet vasemmalla ja oppiaineiden kaikille pakolliset moduulit oikealla
(OPH 2019).

Oppiaine Kaikille pakolliset moduulit

Aidinkieli- ja kirjallisuus, kielet
Aidinkieli- ja kirjallisuus

suomen kieli ja kirjallisuus All, AI2, AI3, A4, AI5, Al6, Al7, AI8
Toinen kotimainen kieli
ruotsin kielen B1 oppiméira RUB11, RUB12, RUB13, RUB14, RUB15
Vieraan kielen A-oppimééara
englannin kieli ENA1, ENA2, ENA3, ENA4, ENA5, ENA6
Matematiikka ja luonnontieteet
Matematiikka, pitkd oppimddra MAY1, MAA2, MAA3, MAA4, MAA5, MAASG,
MAA7, MAAS, MAA9
Matematiikka, lyhyt oppimééra MAY1, MAB2, MAB3, MAB4, MAB5, MAB6,
MAB7
Biologia BI1, BI2, BI3
Maantiede GE1
Fysiikka FY1, FY2
Kemia KE1, KE2
Humanistiset-, yhteiskunnalliset ja
katsomusaineet
Filosofia FI1, FI2
Psykologia PS1
Historia HI1, HI2, HI3
Yhteiskuntaoppi YH1, YH2, YH3
Terveystieto TE1
Uskonto UE1, UE2
Eliminkatsomustieto ET1, ET2

Taide- ja taitoaineet

Liikunta LI1, LI2
Musiikki MU1, MU2
Kuvataide KU1, KU2
Opinto-ohjaus Or1, OP2
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3.2 Menetelmiit

Lukion valtakunnallisen  opetussuunnitelman oppiainekohtaisten
tavoitelausekkeiden analyysi toteutettiin laadullisen sisdllonanalyysin avulla.
Sisallonanalyysi sopii tutkimusasetelmaan, jossa tarkastellaan jo olemassa olevaa
aineistoa, eli tutkija ei ohjaa aineiston tuottajan ajattelua (Tuomi & Sarajarvi 2018).
Laadullinen  sisédllonanalyysi  soveltui  tutkimusmenetelmiksi,  koska
analysoitavan dokumentin tekstim&ard oli suuri ja tavoitteena oli muodostaa
kuva oppiaineiden ja moduulien tavoitelausekkeiden kestdvyyssisalloista.
Lisdksi Tuomen ja Sarajdrven (2018) mukaan sisdllonanalyysin menetelmalla
voidaan analysoida dokumentteja systemaattisesti ja objektiivisesti.
Teorialdhtoista aineistonanalyysia ohjasi valmis eurooppalainen
kestdavyysosaamisen viitekehys, GreenComp, jonka késitteistoon luokittelu
perustui. Analysoitavista tavoitelausekkeista tunnistettiin toistuvia teemoja
yhdistellen niitd GreenComp-viitekehyksen kestdvyysosaamisen ulottuvuuksiin.

Tutkimuksen aineisto oli tekstimuotoinen dokumentti, jota ldhdettiin
luokittelemaan systemaattisesti kdyttden apuna ATLAS.ti-ohjelmaa (versio
23.2.3.27778). ATLAS.ti on kvalitatiivisen analysoinnin tyokalu, johon voidaan
ladata dokumentteja ja tallentaa niiden sisdllon tarkastelua helpottavia koodeja.
Tyoskentely aloitettiin viemdllda molemmat dokumentit (GreenComp ja LOPS19)
pdf-muodossa ohjelmaan. Ohjelmaan koodattiin kaikki kestdvyysosaamisen
neljd osaamisaluetta, niiden jokaisen kolme ulottuvuutta (yht. 12) ja jokaisen
ulottuvuuden kuvaus, eli KSA-lausekkeet (yht. 169). Lisdksi luotiin koodi ”ei
kestavyyskompetenssi”, johon mydhemmin aineiston analysoinnin aikana
yhdistettiin kaikki ne oppiaineiden ja moduulien tavoitteet, jotka eivét olleet
yhdistettdvissd suoraan tai soveltaen yhteenkddn kestdvyysosaamisen
ulottuvuuteen.

Seuraavaksi  ohjelmaan  koodattiin  lukion  opetussuunnitelman
oppiainekohtaiset yleiset ja kaikille pakollisten moduulien moduulikohtaiset
tavoitteet (yht. 603). ATLAS.ti-ohjelmassa kédytetyn koodin alkuosa méaaraytyi
oppiaineiden lukioissa yleisesti kdytetyistd lyhenteistd (esim. Bl=biologia).
Koodin loppuosaan lisdttiin informaatio, oliko kyseessd oppiaineen yleinen
tavoite (YL) vai tietyn moduulin tavoite. Esimerkiksi BIYL1 -koodi on esimerkki
biologian oppiaineen yleisestd tavoitteesta, joka on esitetty LOPS19:ssa
ensimmadisend. BI1-1 kuvaa biologian ensimmaisen kaikille pakollisen moduulin
ensimmdiseksi LOPS19:aan kirjattua tavoitetta. Vastaavia koodeja kaytettiin
kaikkien oppiaineiden yleisten ja moduulikohtaisten koodien luomisessa.

Aineiston varsinainen Kkésittely aloitettiin ryhmittelemaélld kunkin
oppiaineen kaikki moduulit yhdeksi ryhméksi. Ryhmét nimettiin oppiaineen
mukaan, esimerkiksi biologia tai liikunta. Jokainen oppiaine analysoitiin
erikseen yksi tavoite kerrallaan. Jokaisen tavoitteen kohdalle merkittiin, mitka
GreenCompin osaamisalueiden kahdestatoista ulottuvuudesta siihen oli
yhdistettdvissd. Tukena analysoinnissa kaytettiin kunkin kestdvyysosaamisen
ulottuvuuden KSA-lausekkeita. Jos yksikddan KSA-lauseke ei ollut
yhdistettdvissa tavoitteeseen, koodiksi valittiin ”ei kestavyyskompetenssi”.
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Kun oppiaine- ja moduulikohtaiset tavoitteet oli kdyty ldpi, ldhdettiin
etsimddn yhteyksid eri oppiaineiden ja moduulien tavoitteiden ja
kestdvyysosaamisen ulottuvuuksien vélille. Jokaisen oppiaineen tavoitteet
koodattiin yhteen ryhmdan kayttden Save Smart Code -tyokaluja. Koodien
nimeksi laitettiin oppiaineen nimen lyhenne ja tavoitteet, esimerkiksi BI
tavoitteet.

Analysointi tehtiin oppiaineryhmittdin; didinkieli ja kirjallisuus, seka kielet,
matematiikka ja luonnontieteet, humanistiset ja yhteiskunnalliset aineet, seké
neljantend ryhmaéné taito- ja taideaineet. Téhdn ryhmaén liitettiin my6s opinto-
ohjaus, vaikka se ei varsinaisesti taito- tai taideaine olekaan.
Kestdvyyslausekkeiden ja oppiaineiden tavoitteiden yhtdaikaiseen analyysiin
kaytettiin  Code Co-occurrence Analysis -tyokaluja. Analyysi suoritettiin
tavoitteisiin sekd suoraan ettd soveltaen yhdistettdvilld kestdvyysosaamisen
ulottuuksilla ja KSA-lausekkeilla. Taulukot oppiaineryhmittdin on esitetty
tuloksissa, luvussa 4, tarkemmin.

Analyysin periaatekriteereiksi pédétettiin, ettd suoraan yhdistettdvissa
tavoitelausekkeissa tuli olla késite tai késitteitd, jotka viittaavat suoraan johonkin
kestdvyysosaamisen osaamisalueen ulottuvuuteen tai KSA-lausekkeeseen.
Soveltaen yhdistettdvissa tuli olla késite tai verbi, joka mahdollisti tavoitteen
soveltamisen selkedsti kestdvyysosaamisen johonkin ulottuvuuteen tai KSA-
lausekkeeseen. Esimerkiksi AI5 -moduulin tavoite ”opiskelija syventii kriittisti
lukutaitoaan, erityisesti medialukutaitoaan” (OPH 2019) yhdistettiin suoraan
ulottuvuuksiin jarjestelméldhtoinen- ja kriittinen ajattelu. Matematiikan yleinen
tavoite ”opiskelija ymmadrtid matematiikan sekd ainutlaatuisena itsendisend tieteenalana
ettd  kayttokelpoisena vilineend, kun mallinnetaan, hallitaan tai ennustetaan
yhteiskunnan, talouden tai luonnon ilmiditd” (OPH 2019) yhdistettiin suoraan
ulottuvuuksiin jdrjestelmaldhtoinen ajattelu, ongelman rajaaminen ja tutkiva
ajattelu sekd soveltaen ulottuvuuteen tulevaisuuslukutaito. Biologian yleiseen
tavoitteeseen ”opiskelija saa mahdollisuuden perehtyd biologian sovelluksiin vierailun,
korkeakouluyhteistyon tai tydelimdiyhteistyon kautta paikallisella tai kansainvdliselli
tasolla” (OPH 2019) yhdistettiin soveltaen yhteistyon ulottuvuuteen. Tulosten
esittelyn yhteydessd, erityisesti luvussa 4.1, esitellddn lisdd eri oppiaineiden
esimerkein tavoitelausekkeiden koodausperiaatteita.

Koodaamisen kriteereitd tarkasteltiin koodaamisen edetessd oppiaineesta
toiseen siirryttdessd. Erityisen kriittisesti tarkasteltiin tavoitelausekkeita, joihin
kestdvyysosaamisen ulottuvuuksia yhdistettiin soveltaen. Esimerkiksi musiikin
yleinen tavoite ”opiskelija kokeilee rohkeasti uusia epdtavallisiakin musiikillisia ideoita
yhdessi  muiden  kanssa” (OPH  2019) koodattiin ~ ryhmdan “ei
kestavyyskompetenssi”, vaikka tavoitelauseke voi parhaimmillaan edistda
useidenkin  kestdvyysulottuvuuksien toteutumista, riippuen opettajan
intresseistd ja pedagogista ratkaisuista. Samoin yleinen tavoite ”opiskelija
ymmidrtidd luovan prosessin luonnetta ja sietid keskenerdisyyttd” (OPH 2019)
koodattiin ryhmddn “ei kestdvyyskompetenssi”, vaikkakin koko kestdvan
kehityksen saavuttaminen vaatii huomattavan mddran keskenerdisyyden
sietdmistd. Eli laajemmin soveltaen ndmékin tavoitelausekkeet olisivat olleet
yhdistettdvissd kestdvyysosaamisen ulottuvuuksiin. Niin ei kuitenkaan tehty,
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koska se olisi heikentdnyt tutkimuksen toistettavuutta ja sitd kautta
luotettavuutta.

Aineistoa kasiteltdessa tehtiin huomio, ettd erdiden oppiaineiden kohdalla
esitetyt yleiset tavoitteet eivdt sisdlly kaikille pakollisten moduulien
moduulikohtaisiin tavoitteisiin. Tata lahdettiin selvittdiméddn jarjestelmallisesti
koodaamalla. Jokaisen oppiaineen yleisille tavoitteille luotiin oma ryhma
kayttden Create Smart Code -tydkaluja. Koodit nimettiin oppiaineen mukaan,
esimerkiksi kuvataiteen yleiset tavoitteet nimettiin KU yleiset tavoitteet.
Vastaavasti koodattiin  kaikkien oppiaineiden pakollisten moduulien
moduulikohtaiset tavoitteet, esimerkiksi KU1 tavoitteet. Oppiaineiden yleisii ja
moduulikohtaisia tavoitteita verrattiin GreenCompin kestdvyysosaamisen osa-
alueisiin ja ulottuvuuksiin kédyttden Code Co-occurrence Analysis -tyokaluja.
Analyysi suoritettiin sekd tavoitteisiin suoraan ettd soveltaen yhdistettdvilla
kestdvyysosaamisen lausekkeilla.

4 TULOKSET

4.1 Aidinkieli ja kirjallisuus, kielet

Kestdvyysosaamisen ulottuvuuksista yksikddn ei ollut suoraan
yhdistettivissa didinkielen ja kirjallisuuden (Al), ruotsin kielen Bl-oppiméaran
(RU) tai englannin kielen A-oppimdadran (ENA) yleisiin tai kaikille pakollisten
moduulien moduulikohtaisiin tavoitteisiin (taulukko 3). Kun
kestdvyysosaamisen ulottuvuuksien sisdltymistd oppiaineiden
tavoitelausekkeiden sisdltoihin tarkasteltiin soveltaen, voitiin didinkielen ja
kirjallisuuden sekd kielten tavoitteiden ndhdd vahvistavan kestdvyyden osa-
alueista kestdvyyden monitahoisuuden hallintaa, erityisesti jarjestelméaldhtdisen
ja kriittisen ajattelun ulottuvuuksia, sekd kestdvyystoimintaa, erityisesti
yhteistyon ja yksilon aloitteellisuuden ulottuvuuksia (taulukko 3).

Esimerkkind analyysin etenemisestd d&idinkielen ja kirjallisuuden
opetuksen tekstien tuottamiseen sisdltyva yleinen tavoite: ”Opiskelija kehittii
kriittistd ja kulttuurista monilukutaitoaan niin, ettd osaa hyodyntid ja tuottaa
monimuotoisia teksteji tietoisena niiden tavoitteista ja konteksteista, seki osaa ilmaista
ja perustella ajatuksiaan ja kiyttii tilanteeseen sopivaa kieltd ja ilmaisutapoja” (OPH
2019). Kyseinen tavoitelauseke yhdistettiin soveltaen GreenCompin
jarjestelmdldhtoisen,  kriittisen ja  tutkivan ajattelun  ulottuvuuksiin.
Jarjestelmaldhtoinen  ajattelu  tarkoittaa  yksilon ~ taitoa  ldhestya
kestavyysongelmaa useasta ndkokulmasta; taitoa tarkastella aikaa, tilaa ja
tilannetta ja ymmartdd niiden keskindiset vaikutussuhteet jarjestelmien sisilld ja
niiden valillda (Bianchi ym. 2022). Jarjestelmildhtoisen ajattelun ulottuvuus
yhdistettiin soveltaen tavoitelausekkeen kohtiin “monimuotoisten tekstien
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hyodyntimisen ja tuottamisen taitoihin”, sekd ”tietoisuuteen niiden tavoitteista ja
konteksteista” . Kriittinen ajattelu tarkoittaa taitoa arvioida tietoa ja argumentteja,
tunnistaa oletuksia, kyseenalaistaa nykytilannetta ja pohtia, miten
henkilokohtaiset, sosiaaliset ja kulttuuriset taustat vaikuttavat ajatteluun ja
johtopddtoksiin (Bianchi ym. 2022). Tamda kestdvyysosaamisen ulottuvuus
yhdistettiin edelld mainitun tavoitelausekkeen kohtiin “kehittid kriittistd ja
kulttuurista monilukutaitoaan.. .tietoisena niiden tavoitteista ja konteksteista”.
Tutkivan ajattelun ulottuvuus tarkoittaa taitoa ndhdd asioiden viliset suhteet
tutkimalla ja yhdistamallda eri tieteenaloja, hyddyntdmadlld luovuutta ja
kokeilemalla uusia ideoita tai menetelmid (Bianchi ym. 2022). Tama
kestdvyysosaamisen ulottuvuus yhdistettiin tavoitelausekkeeseen
kokonaisuudessaan.

Englannin kielen tavoitteisiin oli soveltaen yhdistettdvissa GreenCompin
kestdvyystoiminnan osaamisalueen ulottuvuudet yhteistyo ja yksilon
aloitteellisuus huomattavan useasti (taulukko 3). Ne olivat yhdistettdvissa
muiden muassa seuraaviin tavoitteisiin: ”Opiskelija osoittaa tietoa, taitoa ja tahtoa
toimia rakentavasti kulttuurisesti monimuotoisessa maailmassa” (yleinen tavoite,
OPH 2019), ”"opiskelija kehittii rakentavan vuorovaikutuksen strategioitaan ja
ongelmanratkaisutaitojaan (ENA2, OPH 2019), opiskelija kehittdi taitojaan raportoida
jasennellysti havainnoista itsedin kiinnostavista aiheista yksin ja ryhmdssid” (ENAS,
OPH 2019) ja ”opiskelija rohkaistuu englannin kielen kiyttdijind erilaisissa opiskeluun
ja tyontekoon liittyvissd vuorovaikutustilanteissa” (ENA6, OPH 2019).

Kestdvyystoiminnan yhteistyon ulottuvuus oli soveltaen yhdistettdvissa
myos ruotsin kielen tavoiteisiin huomattavan usein (taulukko 3). Esimerkiksi
seuraaviin tavoitelausekkeisiin: ”Opiskelija rohkaistuu kiyttimdin ruotsin taitoaan
arkipdivdisissi vuorovaikutustilanteissa painottaen suullista viestintid” (RUB11, OPH
2019), “opiskelija osaa kertoa ruotsiksi omasta eldmdstiin, ihmissuhteistaan ja
ldhiympdristostdin eri tilanteissa erilaisia viestintikanavia kdyttien” (RUB12, OPH
2019) ja ”opiskelija rohkaistuu ruotsin kielen kiyttijind erilaisissa opiskeluun ja
tyontekoon liittyvissd vuorovaikutustilanteissa” (RUB15, OPH 2019).

Taulukosta 3 voidaan havaita, ettd didinkielen ja kirjallisuuden seké kielten
yleisten tavoitteiden sisdltamét kestdvyysosaamisen ulottuvuudet voitiin
yhdistdd myo6s oppiaineiden moduulikohtaisiin tavoitteisiin. Poikkeuksena oli
kestdvyysarvojen  ilmentdmisen  osaamisalueen oikeudenmukaisuuden
tukemisen ulottuvuus, joka tdssd analyysissd yhdistettiin soveltaen didinkielen ja
kirjallisuuden yleiseen vuorovaikutusosaamisen
tavoitelausekkeeseen: ”Opiskelija pystyy tavoitteelliseen, tarkoituksenmukaiseen ja
eettiseen vuorovaikutukseen niin esiintymis- kuin ryhmidviestintitilanteissakin, seki
osaa analysoida, arvioida ja kehittid omaa vuorovaikutusosaamistaan” (OPH 2019) ja
englannin kielen yleiseen tavoitteeseen: ” Opiskelija osoittaa tietoa, taitoa ja tahtoa
toimia rakentavasti kulttuurisesti monimuotoisessa maailmassa” (OPH 2019).
Ulottuvuutta ei voitu yhdistaa kielten moduulikohtaisiin tavoitteisiin.
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Taulukko 3. Aidinkielen ja kirjallisuuden (Al), toisen kotimaisen kielen, Bl-oppiméaérén, ruotsin
(RU) ja vieraan kielen A-oppimddrdn, englannin (ENA), yleisten tavoitteiden ja kaikille
pakollisten moduulien moduulikohtaisten tavoitteiden sisdltdmét kestdvyyden osaamisalueet ja
-ulottuvuudet. Luku oppiaineen kohdalla kertoo, miten usein kestdvyyden ulottuvuus esiintyy
ko. oppiaineen tavoitteissa (Y=yleiset/ M=moduulikohtaiset). Suluissa oleva luku kertoo, kuinka
moneen tavoitteeseen (Y+M) kyseinen kestdvyystaito voidaan soveltaen siséllyttaa.

Oppiaine
GreenGompin
kestdvyyden osaamisalueet
ja -ulottuvuudet
Al RU ENA
KESTAVYYSARVOJEN
ILMENTAMINEN
1.1 Kestdvyyden arvostaminen 0 0 0
1.2 Oikeudenmukaisuuden tukemi-
nen 0Y 0 0(4)Y
1.3 Luonnon tirkeyden tunnusta-
minen 0 0 0

KESTAVYYDEN MONITAHOI-
SUUDEN HALLINTA
2.1 Jarjestelmaldhtoinen

ajattelu 0 (10) Y+M 0(2)Y+M 0 (6) Y+M
2.2 Kriittinen ajattelu 0(12) Y+M 04)Y+M 0
2.3 Ongelman rajaaminen 0 0 0(2)Y+M
KESTAVIEN TULEVAISUUKSIEN
VISIOINTI
3.1 Tulevaisuuslukutaito 0 0 0
3.2 Sopeutumiskyky 0 0 0
3.3 Tutkiva ajattelu 04)Y+M 0 0(4) Y+M
KESTAVYYSTOIMINTA
4.1 Poliittinen toimijuus 0(2)Y+M 0 0@4)Y+M
4.2 Yhteistyo 0(8) Y+M 0 (16) Y+M 0 (16) Y+M
4.3 Yksilon aloitteellisuus 0(4)Y+M 009 Y+M 0 (18) Y+M

4.2 Matematiikka ja luonnontieteet

Matematiikan yleiset tavoitteet ovat samat sekd pitkdssda (MAA) ettd
lyhyessd (MAB) oppimdédrdssd. Kestdvyyden monitahoisuuden hallinnan ja
kestdvien tulevaisuuksien visioinnin osaamisalueet voitiin  yhdistda
matematiikan yleisiin ja kaikille pakollisten moduulien moduulikohtaisiin
tavoitteisiin (taulukko 4). Vertailtaessa yleisid ja moduulikohtaisia tavoitteita
taulukosta 4 havaitaan, ettd ne kestdvyysosaamisen ulottuvuudet, jotka olivat
yhdistettdvissd pitkan matematiikan yleisiin tavoitteisiin, voitiin yhdistdd myos
moduulikohtaisiin  tavoitteisiin. Lyhyen matematiikan oppiméaarassa
kestdvyysosaamisen ulottuvuudet voitiin yhdistdad vain yleisiin tavoitteisiin, ei
moduulikohtaisiin (my®os taulukko 7).
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Taulukko 4. Matematiikan pitkdn (MAA) ja lyhyen (MAB) oppimdédran ja luonnontieteiden;
biologian (BI), maantieteen (GE), fysiikan (FY) ja kemian (KE) yleisten oppiainekohtaisten
tavoitteiden ja kaikille pakollisten moduulien moduulikohtaisten tavoitteiden sisaltamét
kestdvyyden osaamisalueet ja -ulottuvuudet. Luku oppiaineen kohdalla kertoo, miten usein
kestdvyyden ulottuvuus esiintyy ko. oppiaineen tavoitteissa (Y=yleiset/ M=moduulikohtaiset).
Suluissa oleva luku kertoo, kuinka moneen tavoitteeseen (Y+M) kyseinen kestdvyystaito voidaan

soveltaen sisdllyttda.

GreenGompin Oppiaine
kestdvyyden osaamisalueet
ja -ulottuvuudet
MAA MAB BI GE FY KE
KESTAVYYSARVOJEN
ILMENTAMINEN
1.1 Kestdvyysarvojen arvostaminen 0 0 82 8 2(2) 4(2)
Y+M Y+M Y+M M
1.2 Oikeudenmukaisuuden tukeminen 0 0 8 8 0(2) 2
Y+M Y+M M M
1.3 Luonnon tirkeyden tunnustaminen 0 0 38 16 (4) 6 (10) 4(2)
Y+M Y+M Y+M M
KESTAVYYDEN MONITAHOISUUDEN
HALLINTA
2.1 Jarjestelméaldhtdinen ajattelu 4 (4) 2 32 30 (8) 20 (2) 4 (4)
Y+M Y Y+M Y+M Y+M Y+M
2.2 Kriittinen ajattelu 0(2) 0 14 (4) 16 (2) 8 4 (8)
M Y+M Y+M Y+M Y+M
2.3 Ongelman rajaaminen 2 (4) 2 16 (2) 14 6 (6) 2 (8)
Y Y Y+M Y+M Y+M Y+M
KESTAVIEN TULEVAISUUKSIEN VISI-
OINTI
3.1 Tulevaisuuslukutaito 0(4) 0(@2) 6 14 4(2) 04)
Y+M Y M Y+M Y+M Y+M
3.2 Sopeutumiskyky 0 0 8 (4) 8 (4) 0(2) 0
Y+M Y+M Y
3.3 Tutkiva ajattelu 4(2) 2(2) 22 (4) 28 (8) 10 (10) 8 (4)
Y+M Y Y+M Y+M Y+M Y+M
KESTAVYYSTOIMINTA
4.1 Poliittinen toimijuus 0 0 4 2(2) 0(2) 0
Y+M Y M
4.2 Yhteistyo 0 0 4(2) 2(2) 4(2) 0(2
Y Y Y+M Y
4.3 Yksilon aloitteellisuus 0(2) 0 8 (4) 12 (6) 0 (14) 2 (2)
M Y+M Y+M Y+M Y+M
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Luonnontieteistd biologian (BI), maantieteen (GE) ja fysiikan (FY)
tavoitteisiin voitiin yhdistdd monipuolisesti kaikkien neljan kestdvyysosaamisen
osaamisalueen kaikki ulottuvuudet (taulukko 4). Lisdksi kestdvyysosaamisen
ulottuvuudet sisdltyvdt ndiden oppiaineiden yleisten tavoitteiden lisdksi
yksittdisid poikkeuksia lukuun ottamatta my6s moduulikohtaisiin tavoitteisiin.
Niin ikddn kemian (KE) tavoitteisiin voitiin yhdistdd kaikkien
kestdvyysosaamisen osaamisalueiden ulottuvuuksia, joskin kestdvien
tulevaisuuksien visioinnin osaamisalueen sopeutumiskyvyn ulottuvuus ja
kestdvyystoiminnan osaamisalueen poliittisen toimijuuden ulottuvuus eivit
olleet yhdistettdvissdi yhteenkddn tavoitteeseen. Mielenkiintoinen ja
poikkeuksellinen seikka on, ettd kestdvyysarvojen ilmentdmisen osaamisalueen
ulottuvuudet olivat yhdistettdvissd monipuolisesti kemian moduulikohtaisiin
tavoitteisiin, vaikka eivdt ole kirjattuina oppiaineen yleisiin tavoitteisiin
(taulukko 4).

4.3 Humanistiset-, yhteiskunnalliset- ja katsomusaineet

Humanististen aineiden, filosofian (FI) ja psykologian (PS) tavoitteisiin oli
yhdistettdvissd  jossain ~ mddrin  kestdvyysosaamisen  osaamisalueita
ulottuvuuksineen (taulukko 5). Psykologian tavoitteisiin ei voitu yhdistdd
kestdvyysarvojen ilmentdmisen eikd kestdvyystoiminnan osaamisalueita.
Vertailtaessa filosofian ja psykologian yleisten ja moduulikohtaisten tavoitteiden
kestavyyskompetensseja keskenddn voitiin huomattavan useat
kestdvyysosaamisen ulottuvuudet yhdistdd vain oppiaineen yleisiin tavoitteisiin,
erityisesti ~ kestdivyyden = monitahoisuuden  hallinnan  ulottuvuudet.
Humanististen aineiden tavoitteisiin ei ollut yhdistettavissa kestavyystoiminnan
ulottuvuuksia, eikd psykologian tavoitteisiin kestdvyysarvojen ilmentdmisen
ulottuvuuksia.

Yhteiskunnallisten oppiaineiden, historian (HI) ja yhteiskuntaopin (YH),
tavoitteisiin oli yhdistettdvissd monipuolisesti kaikkien kestdvyysosaamisen
osaamisalueiden ulottuvuudet (taulukko 5). Vertailtaessa yhteiskuntaopin
yleisten ja moduulikohtaisten tavoitelausekkeiden sisaltamid
kestdvyyskompetensseja keskenddn taulukosta 5 ndhdddan, ettd yksittdisia
ulottuvuuksia lukuun ottamatta kaikki kestdvyysosaamisen ulottuvuudet olivat
yhdistettdvissi myds moduulikohtaisiin tavoitteisiin, toisin kuin historian
kohdalla, jossa useat kestdvyysosaamisen ulottuvuudet voitiin sisdllyttdd vain
yleisiin tavoitteisiin.

Myo6s uskonnon (UE) tavoitteisiin oli yhdistettdvissa kriittisen ajattelun
ulottuvuutta lukuun ottamatta monipuolisesti kaikkien kestdvyysosaamisen
osaamisalueiden ulottuvuudet (taulukko 5). Huomionarvoista kuitenkin on, ettd
vertailtaessa uskonnon yleisten ja moduulikohtaisten tavoitteiden sisdltamia
kestavyyskompetensseja havaitaan taulukosta 5, ettd jdrjestelméaldhtoisen
ajattelun ulottuvuutta lukuun ottamatta kestdvyysosaamisen ulottuvuudet
voitiin yhdistdd vain oppiaineen yleisiin tavoitelausekkeisiin.
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Taulukko 5. Filosofian (FI), psykologian (PS), historian (HI), yhteiskuntaopin (YH), uskonnon,
(UE), elaménkatsomustiedon (ET) ja terveystiedon (TE) yleisten oppiainekohtaisten tavoitteiden
ja kaikille pakollisten moduulien moduulikohtaisten tavoitteiden sisdltdmit kestdvyyden
osaamisalueet ja -ulottuvuudet. Luku oppiaineen kohdalla kertoo, miten usein kestivyyden
ulottuvuus esiintyy ko. oppiaineen tavoitteissa (Y=yleiset /M=moduulikohtaiset). Suluissa oleva
luku kertoo, kuinka moneen tavoitteeseen (Y+M) kyseinen kestdvyyden ulottuvuus voidaan

soveltaen sisdllyttda.

GreenGompin Oppiaine
kestdvyyden osaamisalueet FI PS HI YH UE ET TE
ja -ulottuvuudet
KESTAVYYSARVOJEN
ILMENTAMINEN
1.1 Kestdvyysarvojen arvosta- 2 0 2 4(2) 2 4 4
minen M Y Y Y Y+M Y
1.2 Oikeudenmukaisuuden tu- 2 (4) 0 2 6(4) 4 4 (4) 4
keminen Y+M Y Y+M Y Y+M Y
1.3 Luonnon tirkeyden tunnus- 0(2) 0 4 4 (2) 2 4 4
taminen M Y+M Y Y Y+M Y
KESTAVYYDEN MONITAHOI-
SUUDEN HALLINTA
2.1 Jarjestelmaldhtoinen ajattelu 0 (6) 2(2) 6 (16) 20 (12) 4 (4) 4(10) 8
Y Y Y+M Y+M Y+tM  Y+M  Y+M
2.2 Kriittinen ajattelu 2 2(2) 4 (2) 10 (14) 0 2 (4) 6
Y Y Y+M Y+M M Y+M
2.3 Ongelman rajaaminen 0(4) 02 0 6(4) 2 4 2
Y Y Y+M Y Y+M Y
KESTAVIEN TULEVAISUUK-
SIEN VISIOINTI
3.1 Tulevaisuuslukutaito 0 0 0 (10) 2 2 4 4
Y+M M Y Y+M Y
3.2 Sopeutumiskyky 0(2) 2 0(@2) 2(2) 2 2 (6) 4
Y Y Y Y Y Y+M Y
3.3 Tutkiva ajattelu 2 (6) 2(2) 4 (14) 16 (20) 02  4(10) 6
Y+M Y Y+M Y+M Y Y+M Y
KESTAVYYSTOIMINTA
4.1 Poliittinen toimijuus 0 0 2 6 (16) 2 0 (4) 0
Y Y+M Y M
4.2 Yhteistyo 0 0 0 2 (10) 2 0(@2) 0
Y+M Y Y
4.3 Yksilon aloitteellisuus 0(2) 0 2 6 (6) 2 4 (6) 4(2)
Y Y Y+M Y Y+tM  Y+M
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Oppiaineen uskonto kohdalle valtakunnalliseen lukion
opetussuunnitelmaan on kirjattu kaikkiaan 12 yleistd tavoitetta, joista kaksi
viimeisintd ovat: ” Opiskelija ymmidrtid ja kunnioittaa ihmisoikeuksia ja osaa tarkastella
uskontoja ja katsomuksia ihmisoikeusnikokulmasta (UEYL11, OPH 2019) ja opiskelija
kehittdii valmiuksia rakentaa ekologisesti, taloudellisesti, sosiaalisesti ja  kulttuurisesti
kestivid tulevaisuutta sekd toimia yhteiskunnan aktiivisena ja vastuullisena
jasenend” (UEYL12, OPH 2019). Namad tavoitelausekkeet on kirjattu niin laajoiksi,
ettd niihin on yhdistettivissd joko suoraan tai soveltaen laajalti
kestdvyysosaamisen osaamisalueet ulottuvuuksineen; jialkimmdiseen kaikki,
lukuun  ottamatta  kriittisen ja  tutkivan ajattelun  ulottuvuuksia.
Kestdvyysosaamisen ulottuvuuksia ei kuitenkaan voitu jdrjestelmildhtoisen
ajattelun ulottuvuutta lukuun ottamatta yhdistdd uskonnon kaikille pakollisten
moduulien UE1 ja UE2 tavoitteisiin.

Katsomusaineille vaihtoehtoisen eldmé&nkatsomustiedon (ET) yleisiin
tavoitelausekkeisiin voitiin yhdistaa monipuolisesti kaikkien
kestdvyysosaamisen  osaamisalueiden  ulottuvuuksia.  Lisdksi  kaikki
ulottuvuudet kestdvyystoiminta osaamisalueen yhteistyon ulottuvuutta lukuun
ottamatta sisdltyvat myos moduulikohtaisiin tavoitteisiin (taulukko 5).

Kestdvyysosaamisen osaamisalueet ulottuvuuksineen olivat
yhdistettdvissd terveystiedon (TE) tavoitteisiin melko monipuolisesti (taulukko
5). Vertailtaessa terveystiedon yleisten ja moduulikohtaisten tavoitteiden
sisdltdmid  kestdvyyskompetensseja  taulukosta 5  ndhdddn,  ettd
kestdvyysosaamisen ulottuvuudet sisdltyvdt pddasiassa oppiaineen yleisiin
tavoitteisiin, eivédt jdrjestelmaldhtoisen- ja kriittisen ajattelun, sekd yksilon
aloitteellisuuden ulottuvuuksia lukuun ottamatta kaikille pakollisen moduulin
TE1 tavoitteisiin.

4.4 Taito- ja taideaineet, opinto-ohjaus

Kuvataide erottuu muiden taito- ja taideaineiden ryhmadsta siind, ettd sen
tavoitteisiin olivat yhdistettdvissd monipuolisesti kaikki kestdvyysosaamisen
osaamisalueet ja ulottuvuudet (taulukko 6). Lisdksi vertailtaessa kuvataiteen
yleisten ja moduulikohtaisten tavoitteiden kestdvyyskompetensseja keskendan
taulukosta 6 havaitaan, ettd kaikki kestdvyyskompetenssit sisdltyvit oppiaineen
yleisten tavoitteiden lisdksi my6s moduulikohtaisiin tavoitteisiin, lukuun
ottamatta kestdvyystoiminnan osaamisalueen poliittisen toimijuuden
ulottuvuutta. Kuvataiteen poikkeuksellisen roolin takana on jossain maérin
tavoitelausekkeiden kirjaamistapa valtakunnallisessa opetussuunnitelmassa.
Kuvataiteen otsakkeen osallisuus ja toimijuus erds yleinen tavoite on: ” Opiskelija
ottaa toiminnassaan huomioon kulttuurisen moninaisuuden ja kestdvin eldmdntavan
nakokulmia” (OPH 2019). Tamd oppiaineen yleinen tavoitelauseke on kirjattu niin
laajaksi, ettd sithen wvoitiin yhdistdd suoraan tai soveltaen kaikki
kestdvyysosaamisen osaamisalueet ja niiden ulottuvuudet.
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Taulukko 6. Kuvataiteen (KU), musiikin (MU), liikkunnan (LI) ja opinto-ohjauksen (OP) yleisten
oppiainekohtaisten tavoitteiden ja kaikille pakollisten moduulien moduulikohtaisten
tavoitteiden sisdltdmét kestdvyyden osaamisalueet ja -ulottuvuudet. Luku oppiaineen kohdalla
kertoo, miten usein kestivyyden wulottuvuus esiintyy ko. oppiaineen tavoitteissa
(Y=yleiset/ M=moduulikohtaiset). Suluissa oleva luku kertoo, kuinka moneen tavoitteeseen
(Y+M) kyseinen kestdvyystaito voidaan soveltaen siséllyttaa.

GreenGompin Oppiaine

kestdvyyden osaamisalueet KU MU LI or

ja -ulottuvuudet

KESTAVYYSARVOJEN

ILMENTAMINEN

1.1 Kestdvyyden arvostaminen 4 (5) 0 0(2) 0
Y+M M

1.2 Oikeudenmukaisuuden tukeminen 0 (4) 0(2) 0 0
Y+M Y

1.3 Luonnon tirkeyden tunnustaminen 2 (2) 0 0(2) 0
Y+M M

KESTAVYYDEN MONITAHOISUUDEN HAL-

LINTA

2.1 Jarjestelméldhtdinen ajattelu 54) 0(2) 0 0
Y+M Y

2.2 Kriittinen ajattelu 2 (6) 0 0 0
Y+M

2.3 Ongelman rajaaminen 2(2) 0 0 0
Y+M

KESTAVIEN TULEVAISUUKSIEN VISIOINTI

3.1 Tulevaisuuslukutaito 1(2) 0 0 0(2)
Y+M Y

3.2 Sopeutumiskyky 3(3) 0 0 0(2)
Y+M Y

3.3 Tutkiva ajattelu 0 (6) 0 0 0
Y+M

KESTAVYYSTOIMINTA

4.1 Poliittinen toimijuus 0(2) 0(2) 0 0

Y Y

4.2 Yhteistyo 0(3) 0 0 (6) 0
Y+M Y+M

4.3 Yksilon aloitteellisuus 2(9) 0(2) 0 0(2)
Y+M Y Y

25



Toisaalta my06s kuvataiteen moduulikohtaisiin tavoitteisiin voitiin yhdistaa
laajalti kestdvyysosaamisen osaamisalueet ja niiden ulottuvuudet. Esimerkiksi
moduulin KU1 tavoitteeseen “opiskelija ymmirtii visuaalisen kulttuurin
merkityksen  kulttuurisen —moninaisuuden ilmentdjind, kulttuuriperinnon
uudistamisessa ja kestivin tulevaisuuden  kannalta” (OPH 2019) on suoraan tai
soveltaen yhdistettdvissd kestdvyyden arvostamisen, jdrjestelmaldhtoisen
ajattelun, tulevaisuuslukutaidon, sopeutumiskyvyn ja tutkivan ajattelun
ulottuvuudet. Ndin ollen jo tdmdn moduulin tavoitteiden kautta kestdvien
tulevaisuuksien visioinnin osaamisalue tulee monipuolisesti esille. Samoin
moduulin KU2 tavoitteeseen ”opiskelija tutkii ja tulkitsee rakennettua ympiristod,
tuotteita ja palveluja yhteiskuntakehityksen, oikeuksien ja kestdvin tulevaisuuden
néikokulmista” (OPH 2019) voitiin yhdistdd joko suoraan tai soveltaen ldhes kaikki
kestdvyysosaamisen osaamisalueiden ulottuvuudet.

Musiikin (MU) ja liikunnan (LI) tavoitteisiin ei voitu yhdistdd suoraan
yhtdkddn kestdvyysosaamisen ulottuvuutta, soveltaenkin vain yksittdisid
ulottuvuuksia, jotka musiikin tavoitteissa ovat esilld vain oppiaineen yleisissd
tavoitteissa (taulukot 6 ja 7).

Myoskddan opinto-ohjauksen (OP) tavoitelausekkeisiin ei suoraan voitu
yhdistdd yhtddn kestdvyysosaamisen ulottuvuutta. Kun oppiaineen tavoitteita
tarkasteltiin soveltaen, taulukosta 6 havaitaan, ettd niihin voitiin yhdistdd
yksittdiset tulevaisuuslukutaidon ja sopeutumiskyvyn ulottuvuudet, jotka
kuuluvat kestdvien tulevaisuuksien visioinnin osaamisalueeseen, sekd yksilon
aloitteellisuuden ulottuvuus, joka kuuluu kestdvyystoiminnan
osaamisalueeseen. Ndamaé kestdvyyskompetenssit sisdltyvit oppiaineen yleisiin
tavoitteisiin, eivét kaikille pakollisten moduulien tavoitteisiin.

4.5 Oppiaineiden tavoitteet ja kestivyysosaamisen osaamisalueet

Taméan  tutkimuksen  tulosten  perusteella  kestdvyysosaamisen
osaamisalueista kestdvyysarvojen ilmentdminen vahvistuu lukion oppiaineiden
tavoitteiden kautta heikoiten. Vain biologian tavoitteisiin voitiin yhdistda osa-
alueen ulottuvuuksia monipuolisesti. Muut luonnontieteet ja yhteiskuntaoppi
tavoitteiden toteutuessa vahvistavat lukiolaisen kestdvyysarvojen ilmentdmisen
osaamisaluetta jonkin verran (taulukko 7).

Tamén tutkimuksen perusteella kestivyyden monitahoisuuden hallinta
vahvistuu lukiossa kestdvyysosaamisen ulottuvuuksista monipuolisimmin.
Luonnontieteiden, yhteiskunnallisten aineiden, &didinkielen ja kirjallisuuden,
matematiikan pitkdn oppimddrdn, eldmdnkatsomustiedon, terveystiedon ja
kuvataiteen = voidaan todeta  vahvistavan lukiolaisen kestdvyyden
monitahoisuuden hallinnan osaamisaluetta monipuolisesti tai jonkin verran.
Kielet, humanistiset aineet, kuvataidetta lukuun ottamatta taito- ja taideaineet,
uskonto ja matematiikan lyhyt oppiméddrda vahvistavat kestdvyyden
monitahoisuuden hallintaa heikosti tai eivit lainkaan (taulukko 7).

26



Lukiolaisen kestdvien tulevaisuuksien visioinnin ja kestdvyystoiminnan
osaamisalueet vahvistuvat jossain mddrin. Edelleen luonnontieteiden ja
yhteiskunnallisten oppiaineiden, kuvataiteen ja eldmdnkatsomustiedon,
kestdvyystoiminnan kohdalla myos kielten, roolit ndiden osaamisalueiden
vahvistumisessa on merkittavimpid (taulukko 7).

Matematiikan lyhyen ja pitkdn oppimddrdn, uskonnon, terveystiedon,
kuvataidetta lukuun ottamatta taito- ja taideaineiden, sekd opinto-ohjauksen
roolit kestdvyysosaamisen eri ulottuvuuksien vahvistumisessa on tdméan
tutkimuksen mukaan heikkoa (taulukko 7).

Taulukko 7. Kestdvyysosaamisen osaamisalueiden vahvistuminen oppiaineiden yleisten ja
moduulikohtaisten tavoitteiden kautta. Mikéli oppiaineineen tavoitteisiin suoraan tai soveltaen
yhdistettdvid kestdvyysosaamisen ulottuvuuksia 1oydettiin kymmenen tai enemmén, oppiaineen
tavoitteet vahvistavat kestdvyysosaamista monipuolisesti. Mikéli mainintoja 16ytyi vahintdaan
viisi, oppiaineen tavoitteet vahvistavat kestdvyysosaamista jonkin verran. Mikili mainintoja
16ytyi alle viisi tai ei lainkaan, vahvistaa oppiaineen tavoitteet kestdvyysosaamista heikosti tai ei
lainkaan. Huom. eri oppiaineissa on erilainen madra kaikille kuuluvia pakollisia moduuleja,
jolloin my6s moduulikohtaisten tavoitteiden maara vaihtelee oppiaineittain.

GreenGomp:in Oppiaineet, jotka ~ Oppiaineet, jotka ~ Oppiaineet, jotka tavoit-
kestdvyyden tavoitteiden tavoitteiden teiden kautta vahvistavat
osaamisalueet kautta vahvistavat kautta vahvistavat heikosti tai eivit lainkaan
monipuolisesti jonkin verran (mainintoja suoraan tai
(mainintoja suo- (mainintoja suo- soveltaen <5)
raan tai sovel- raan tai sovel-
taen >10) taen >5)
Kestdvyysarvojen BI GE, FY, KE, YH Al RU, EN, MAA, MAB,
ilmentiminen Fl, PS, HI, UE, ET, TE,
KU, MU, LI, OP
Kestdvyyden monitahoisuuden BI, GE, FY, KE, AL MAA, HL, ET, RU, EN, MAB, FI, PS, UE,
hallinta YH TE, KU MU, LI, OP
Kestidvien tulevaisuuksien BI, GE, FY KE, HI, YH, ET, AI, RU, EN, MAA, MAB,
visiointi KU FI, PS, UE, TE, MU, LI,
OP
Kestdvyystoiminta EN, YH BI, GE, FY, RU, Al MAA, MAB, KE, FI,
ET, KU PS, HI, UE, TE, MU, L],
or
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5 TULOSTEN TARKASTELU

5.1 Kestivyysosaamisen vahvistuminen oppiaineiden tavoittei-
den kautta

Tama tutkimus osoittaa, ettd eurooppalaisen kestdvyysosaamisen
viitekehyksen, GreenCompin, osaamisalueet eivit sisdlly johdonmukaisesti
lukion oppiaineiden yleisiin ja moduulikohtaisiin tavoitteisiin. Tulosten
perusteella luonnontieteiden ja yhteiskuntaopin tavoitteet ohjaavat lukiolaisia
hallitsemaan  kestdavyyden  monitahoisuutta  monipuolisesti.  Liséksi
luonnontieteet, erityisesti biologian, maantiedon ja fysiikan tavoitteet
toteutuessaan tukevat lukiolaisen kykya visioida kestdvad tulevaisuutta.

Yhteistyotaidot tarkoittavat yksilon kykyd toimia yhteistydssda muiden
kanssa muutoksen aikaansaamiseksi, ja yksilon aloitteellisuus tarkoittaa
ymmadrrystd omista mahdollisuuksista edistdd kestdvyyttd ja kykyd toimia
yhteison ja maapallon tulevaisuuden parantamiseksi (Bianchi ym. 2022). Nama
molemmat lisddvét lukiolaisen kyvykkyyttd kestdvyystoimintaan. Lukion laaja-
alaisen osaamisen erds tavoite on  lukiolaisen vuorovaikutusosaamisen
vahvistaminen kaikkien oppiaineiden kautta. Vuorovaikutus on oleellinen osa
yhteistyotaitoja, jolloin tdtd laaja-alaisen osaamisen tavoitettakin vasten
kestdvyystoiminnan vahvistuminen jdd tdssd tutkimuksessa ylldttden vain
kahden yksittdisen oppiaineen, englannin kielen ja yhteiskuntaopin, vastuulle.
Myoskddn luonnontieteiden rooli lukiolaisen valmistamisessa toimimaan
edistden kestdvyyttd ei ole merkittava.

Tamdn tutkimuksen mukaan heikoiten oppiaineiden tavoitteiden kautta
vahvistuu yksilon kyky ilmentdd kestdvyysarvoja, johon olennaisina kuuluvat
kestdvyys yksilon itseisarvona sekd oikeudenmukaisuuden ja luonnon
tarkeyden ymmartdmisen kehittyminen. N&amaé jadvat pddasiassa biologian
oppiaineen vastuulle (taulukko 7). Mykréa (2021) on viditoskirjassaan tarkastellut
peruskoulun opetussuunnitelman kestdvyysulottuvuuksia, ja hidn toteaa
ekologisen kestdvyyden jadvan perinteisten luonnontieteiden vastuulle. Liséksi
sosiaalinen  ja  kulttuurinen  kestivyys  painottuvat  peruskoulun
opetussuunnitelmassa ekologista kestdvyyttd monipuolisemmin. Myos Uitto ja
Saloranta (2017) toteavat, ettd ekologisen kestdvan kehityksen opetus mielletaan
luonnontieteellisten oppiaineiden, erityisesti biologian ja maantiedon, sisalloiksi,
kun muissa oppiaineissa kasitellddn yhtd tai kahta kestdvan kehityksen osa-
aluetta (Uitto & Saloranta 2017). Tamén tutkimuksen analyysin tulokset lukion
oppiaineiden tavoitteiden sisdltamistd kestdvyyskompetensseista ovat
kulttuurisen kestdvyyden varjoon.

Tarkasteltaessa oppiaineita, joiden tavoitteiden merkitys
kestdvyysosaamisen vahvistumiseen on heikko, toistuvat eri osaamisalueiden
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kohdalla didinkieli ja kirjallisuus, kielet, matematiikka, humanistiset aineet,
uskonto, terveystieto sekd kuvataidetta lukuun ottamatta taito- ja taideaineet
(taulukko 7). Kestdavyyskysymykset eivit Mykrdan (2021) mukaan Ildpdise
myoskddan peruskoulun valtakunnallisessa opetussuunnitelmassa tasaisesti
kaikkia oppiaineita kaikilla luokka-asteilla. ~Oppiaineet, joista ekologinen
ulottuvuus lukion opetussuunnitelman oppiaineiden ja moduulien tavoitteista
puuttuu tai ndyttdytyy heikkona, ovat samat kuin Mykrdan (2021) mukaan
peruskoulun opetussuunnitelmassa.

Tutkiva ajattelu, joka on erds kestivien tulevaisuuksien visioinnin
ulottuvuus, tarkoittaa yksilon kykya ndhdé asioiden véliset suhteet hyodyntden
eri tieteenaloja, eri menetelmid ja omaa luovuuttaan (Bianchi ym. 2022). Edelleen
lukion laaja-alaisen osaamisen erds tavoite on monitieteisen ja luovan osaamisen
kehittyminen lukioaikana (OPH 2019). Niiden argumenttien perusteella myos
dgidinkielen ja kirjallisuuden, humanististen aineiden, matematiikan ja taito- ja
taideaineiden tavoitteisiin tulisi voida yhdistdd tutkivan ajattelun ja sitd kautta
kestdvien tulevaisuuksien visioinnin kompetensseja monipuolisemmin.

Koulun oppiaineet ja niiden kestdvyysndkokulmat ovat muokkautuneet eri
tavoin yhdestd tai useammasta akateemisesta taustatieteestd (Benetto ym. 2018).
Borg ym. (2012) tunnistavat tieteenalakohtaisia eroja yldkoulun opettajille
tekemdssddn empiirisessd tutkimuksessa. He toteavat muiden muassa eri
aineiden aineenopettajien kestdvan kehityksen koulutukseen (eng. Education for
Sustainable Development, ESD) liittyvien kasitysten poikkeavan laajalti toisistaan.
Borgin ym. (2012) mukaan luonnontieteiden opettajat keskittyvit enemman
faktojen opettamiseen, kun taas yhteiskuntatieteiden opettajat painottavat
oppilaiden kykyjen kehittamistd (Borg ym. 2012). Tamd ndkyy jossain méédrin
myo6s tamdn tutkimuksen tuloksissa: siind, mihin kestdvyysosaamisen
osaamisalueisiin ja ulottuvuuksiin oppiaineiden ja moduulien tavoitteita
voidaan yhdistdd. Esimerkiksi biologian rooli korostuu kestdvyysarvojen
ilmentdmisen alueella ja yhteiskuntaopin erityisyys kestdvyystoiminnan,
erityisesti poliittisen toimijuuden, vahvistumisessa.

Sund ja Gericke (2020) ovat selvittineet luonnontieteiden,
yhteiskunnallisten aineiden ja kielten opettajien tekemdd ESD-opetusta
ruotsalaisissa yldkouluissa pyrkien hakemaan vastauksia mitd, miten ja miksi -
kysymyksiin. My06s heiddn mukaansa luonnontieteiden opetus painottui
asiasisdltoihin pddtavoitteena opettaa fakta- ja késitteellistd tietoa (mitéd-
ulottuvuus), kestdvyyssisdlloistd painottuen ekologiseen ndkokulmaan.
Luonnontieteellisten aineiden opettajakeskeisen ESD-opetuksen tavoitteena on
antaa opiskelijoille hyva tieteellinen faktapohja, jonka avulla he pystyvit
tekemddn kestdvyyttd lisdadvid henkilokohtaisia paatoksid. Toimintavalmiuksien
ei juuri ndhty kehittyvan. Yhteiskunnallisten aineiden opettajat pitivat ESD-
kysymyksid enemmaén poliittisina ja sosiaalisina kysymyksind kuin pelkkina
faktatietoina. Tama johti niiden arvo- ja kykykeskeisyyden, kriittisen ajattelun,
yksilollisten toimintataitojen, demokraattisen keskustelun taitojen kehittymisen
korostamiseen (miten-ulottuvuus) ja ndiden kautta kestdavamman yhteiskunnan
ja maailman kehittdmiseen (Sund & Gericke 2020). Taman tutkimuksen tulokset
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eivat viittaa ndin selkeddn jakoon lukion luonnontieteiden ja yhteiskunnallisten
aineiden arvottamien kestdvyyskompetenssien suhteen: tosin tdssa ei analysoitu
moduulien sis&ltojd tai opettajien intressejd, kuten Sund ja Gericke (2020) tekivit.
Viitteitd samansuuntaisista tuloksista oppiaineiden tavoitteiden kautta kuitenkin
on loydettdvissa.

Sundin ja Gericken (2020) tutkimustuloksissa kielten roolin ndhtiin ESD-
opetuksessa tukevan luonnontieteellisten ja yhteiskuntatieteellisten aineiden
yhteisty6td lukemisen, kirjoittamisen ja vaikuttamisen kautta, sekd korostavan
vuorovaikutuksen merkitystd ja tukevan ndin opiskelijan identiteetin
kehittymistd. Kielten opetuksen kestdvyyssisdllot muodostuivat Sundin ja
Gericken (2020) tutkimuksessa pddasiassa ei-tieteellisistdi mediasisalloista.
Tamdn tutkimuksen tuloksissa vain englannin kielen voidaan todeta
tavoitteidensa kautta vahvistavan jossain mddrin lukiolaisen kestdvyysosaamista,
erityisesti kestdvyystoiminnan ulottuvuutta. Tosin on huomioitava, ettd
analyysissa soveltaenkin yhdistettdvissd tavoitelausekkeissa tuli olla
kestdvyysosaamisen osaamisalueisiin yhdistettdvid késitteitd: esimerkiksi
pelkdstddn verbid vuorovaikutus ei tdssd tutkimuksessa yhdistetty
kestdvyysosaamisen kehittymiseen.

Tarkasteltaessa matematiikan lyhyen ja pitkdn oppimddrdan tavoitteita
GreenCompin viitekehyksessd, ndyttaytyy matematiikan rooli
kestdvyysosaamisen vahvistamiseen heikkona (taulukko 7). Matematiikan ja
matemaattisten menetelmien soveltaminen on kuitenkin olennainen osa
luonnontieteissd, eri teknologian aloilla sekd yhteiskunta- ja taloustieteissa.
Matemaattinen ymmarrys ja soveltamistaidot ovat olennaisia taitoja pyrittdessa
ymmartdmaadn ja ratkomaan myos kestavyyskysymyksid. Widiati ja Juandi (2019)
tarkastelevat ESD:n filosofiaa matematiikan opetuksessa ja toisaalta sitd, miten
matematiikan osaamisen tukee kestdvan kehityksen tavoitteiden saavuttamista.
Myo6s he toteavat matematiikan olevan avain muiden tieteenalojen ja niiden
kestavyysndkokulmien ymmartdmiseen. He toteavat muiden muassa yksilon
motivoituvan matematiikan opiskelusta enemman silloin, kun hdn kokee
konkreettista hyotyd matematiikan sovelluksista ja menetelmistd esimerkiksi
ympdriston, talouden tai yhteiskunnan kannalta (Widiati & Juandi 2019).

Widiatin ja Juandin (2019) mukaan matematiikan oppiminen mahdollistaa
monimutkaisen globaalin tilanteen ymmartdmistd ja tukee ndin kestdvan
kehityksen tavoitteiden saavuttamista. Aiheellista lienee diskurssi siitd, miten
kestdvyysosaamisen ulottuvuudet saadaan luontevasti yhdistettyd ja nakyviksi
matematiikan  yleisiin  ja = moduulikohtaisiin  tavoitteisiin = lukion
opetussuunnitelmaan. Matematiikan moduulin MAA9 otsikkona on
talousmatematiikka, jonka sisdltoihin on kirjattu esimerkiksi ”taloudellisiin
tilanteisiin soveltuvia matemaattisia malleja, joissa hyddynnetiin mm. lukujonoja ja
summia” (OPH 2019). Vastaavanlainen kaikille pakollinen moduuli, jossa
harjoitellaan ~ matemaattisten =~ mallien  soveltamista  kestdvyys- ja
ympadristokysymysten ratkaisemiseksi, toisi kestdvyyskysymykset tasa-
arvoiseen asemaan talousmatematiikan harjoitustehtdvien rinnalle. Edelleen
moduulin MAAY erddnd tavoitteena on, ettd “opiskelija oppii hyddyntimiin
matemaattisia valmiuksiaan resurssien riittivyyteen, talouden suunnitteluun,
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yrittdjyyteen ja kannattavuuden laskentaan” (OPH 2019). Maininta resurssien
riittdvyydestd viittaa kestdvyyshaasteisiin ja kyseiseen tavoitteeseen tdssa
analyysissd yhdistettiinkin kestdvyysarvojen ilmentdmistd lukuun ottamatta
muiden osa-alueiden ulottuvuuksia. Kestdvyysosaamisen vahvistumisen tavoite
tulisi ndkyvammadksi, mikdli se olisi opetussuunnitelmassa kirjattuna myos
moduulin tehtdvaddn ja sisdltoihin, ehkd myo6s otsikkotasolle, silld tuleehan
talouttakin tarkastella kestdvan kehityksen ndkokulmasta. Yksittdisen
tavoitelausekkeen siséltd aineenopettaja voi tulkita hyvin eri tavoin resurssien
riittdvyyden, ja miten tavoitetta talousmatematiikka-moduulin tunneilla
lahestytaan.

Uskonto ja elamédnkatsomustieto ovat vaihtoehtoiset oppiaineet lukiossa
(Lukiolaki 714/2018, 16§), ja riippuen kumpaa lukiolainen opiskelee,
kestdvyysosaaminen vahvistuu tdmdn tutkimuksen mukaan eri tavoin.
Eldmé&nkatsomustieto on monitieteinen oppiaine, joka ndkyy my6s oppiaineen
tavoitteissa eri tieteenalojen ndkokulmina, kuten hyvdn eldmdn ja
elamdnkatsomuksen rakentamisen, ihmisoikeusetiikan, kriittisen ajattelun ja
globaalin oikeudenmukaisuuden ja kestdvdn tulevaisuuden tavoittelemisena
(OPH 2019). Aarnio-Linnanvuori (2018) toteaa vdiitoskirjassaan, ettd kestdava
kehitys sisdltyi eldaméankatsomustiedon tavoitteisiin ja oli keskeinen osa
oppiaineen sisdltdjd jo edellisissd peruskoulun (2004) ja lukion (2003)
opetussuunnitelmissa. Tamdn tutkimuksen mukaan eldmdnkatsomustiedon
tavoitteet toteutuessaan ohjaavat lukiolaisen kestdvyysosaamisen kehittymista
melko monipuolisesti.

Edellisessd perusopetuksen opetussuunnitelmassa myds uskonnon
kohdalla kestdvdn kehityksen teemat olivat Aarnio-Linnanvuoren (2018)
mukaan aiempaa vahvemmin esilld. Lukion opetussuunnitelman perusteissa
vastaavaa vahvistumista ei kuitenkaan ollut hdnen mukaansa n&htdvissa.
Myoskddn timdn analyysin perusteella uskonnon (ev.lut) tavoitteet uusimmassa
lukion opetussuunnitelmassa eivit vahvista lukiolaisen kestdvyysosaamista.

Taito- ja taideaineiden tavoitteita GreenCompin viitekehyksessa
tarkasteltaessa analyysi osoittaa kuvataiteen vahvistavan lukiolaisen
kestdvyysosaamista muita taito- ja taideaineita monipuolisemmin. Muiden taito-
ja taideaineiden, musiikin ja liikunnan, tavoitteiden kautta kestavyysosaamisen
ei analyysitulosten mukaan vahvistu. Myoskdan opinto-ohjauksen tavoitteet
eivit tue lukiolaisen kestdvyysosaamisen kehittymistd. Kuvataiteen
poikkeuksellisen roolin takana on jossain maddrin tavoitelausekkeiden
kirjaamistapa valtakunnallisessa opetussuunnitelmassa, kuten luvussa 4.4
todetaan.

GreenCompin kestdvyysosaamisen tavoitelausekkeet ovat
kunnianhimoisia, mutta niiden toteutumisen kautta yksilon kestdvyysosaamisen
vahvistuminen ja sitd kautta globaali kestdvad kehitys on Bianchin ym. (2022)
mukaan mahdollista. Luonnontieteissd tarkastellaan perinteisesti luonnossa
tapahtuvia muutoksia ja niiden vaikutuksia ekologiseen ja fyysiseen
ympdristoon. Ympaéristdongelmien aiheuttaja ja ratkaisija on ihminen. Han myos
maédrittelee ympadristossa tapahtuvat muutokset ongelmaksi ja kokee niiden
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aiheuttamia seurauksia. Nditd ndkokulmia voi Huutoniemen ja Willamon (2014)
mukaan parhaiten tarkastella humanististen ja yhteiskuntatieteiden avulla.
Agenda 2030 -tavoitteiden saavuttamiseen tarvitaan yhtd lailla kielten-,
humanististen-, taide-, kuin luonnontieteellistenkin alojen ndkékulmia.

5.2 Oppiaineiden kaikille kuuluvien moduulien tavoitteet suh-
teessa oppiaineiden yleisiin tavoitteisiin

Kenties tirkein tdmén tutkimuksen tulos osoittaa, ettd kaikkien
oppiaineiden yleiset tavoitteet eividt sisdlly oppiaineen kaikille pakollisten
moduulien tavoitteisiin johdonmukaisesti. Tdam&d mahdollistaa sen, ettd
oppiaineen yleisiin tavoitteisiin kirjattu kestdvyysosaaminen ei siirry yksittdisten
moduulien kohdalla opiskeltaviksi tiedoiksi, harjoiteltaviksi taidoiksi ja
kehittyviksi asenteiksi. Esimerkiksi psykologian (PS) ja terveystiedon (TE)
oppiaineiden yleisiin tavoitteisiin on yhdistettdvissd useita kestdvyysosaamisen
ulottuvuuksia (taulukko 5), joita ei kuitenkaan endd voida yhdistdd kaikille
pakollisten moduulien tavoitteisiin. Kyseisten oppiaineiden yleiset tavoitteet
ovat kuitenkin sisillytettdvissi monipuolisemmin molempien oppiaineiden
valtakunnallisiin valinnaisiin moduuleihin TE2 (Ympéristo ja terveys) ja PS5
(Yksilollinen ja yhteisollinen ihminen). Esimerkiksi ndiden oppiaineiden
kohdalla lukiolaisen tulisi opiskella myos kyseiset valtakunnalliset valinnaiset
moduulit, jotta laaja-alaisen osaamisen ja edelleen oppiaineen yleisten
tavoitteiden méddrittelemd kestdvyysosaaminen tulisi saavutettua. On selvdd, etta
oppiaineen tavoitteiden tulisi toteutua jo kaikille pakollisten moduulien kohdalla,
silld muutoin ne jadvat osalta lukiolaisista saavuttamatta.

Kaikille pakollisten moduulien tai moduulin tavoitteiden lukumaéara
oppiaineen kohdalla ei mydskddn aina kerro, miten monipuolisesti
kestdvyysosaaminen on moduulin tavoitteissa huomioitu. Esimerkiksi
maantieteessd on vain yksi valtakunnallinen kaikille pakollinen moduuli, GE1,
jonka moduulikohtaisissa tavoitteissa on huomioitu oppiaineen kaikki yleiset
tavoitteet ja jonka tavoitteiden toteutuessa kestdvyysosaamisen voidaan todeta
vahvistuvan monipuolisesti. Maantieteen etuna on oppiaineen tieteidenvalisyys,
koska se kattaa sekd luonnonmaantieteen ettd kulttuurimaantieteen ndkokulmia.
Virranméden (2022) viitostutkimuksen tulokset osoittavat, ettd maantieteen
opinnoilla on potentiaalia kehittdd lukiolaisen tietojen lisdksi my6s korkeamman
tason ajattelutaitoja monipuolisesti. Tanin (2014) mukaan maantieteen
mahdollisuuksia globaalien ympéristdhaasteiden opiskelussa ja kestdvan
kehityksen kasvatuksessa ei ole osattu tdysin hyodyntaa.

Opetushallituksen pyrkimys on yhtendistdd valtakunnallista lukion
opetussuunnitelmaa yhdistamalld oppiaineiden tavoitteisiin yleisessd osassa
kuvatut laaja-alaisen osaamisen tavoitteet. ~OPH (2019) on ohjeistanut
sisdllyttdmdan kuhunkin moduuliin niitd laaja-alaisen osaamisen osa-alueita,
jotka niihin mielekk&asti kuuluvat. Edelleen ohjeistukseen on kirjattu, ettd laaja-
alaisen osaamisen kaikki osa-alueet tulee huomioida jossakin kyseisen aineen
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moduulissa. Oppiaineiden tasolla tulee huolehtia, ettd kaikki laaja-alaisen
osaamisen alueet ovat tasapainoisesti mukana (OPH 2019). Tama tarkoittaa, ettd
valtakunnallisessa opetussuunnitelmassakaan ei ole méadrétty, ettd kaikki laaja-
alaiset osaamistavoitteet tulee sisdllyttdd valtakunnallisten pakollisten
moduulien tavoitteisiin. Lisdksi koulutuksen jdrjestdjien vastuulle on jdtetty,
miten laaja-alaisen osaamisen osa-alueet paikalliseen opetussuunnitelmaan
kirjataan. Tama lisdnnee alueellista variaatiota niin laaja-alaisen osaamisen
sijoitteluun  eri  oppiaineiden  kohdalla  kuin  kestivyysosaamisen
vahvistumiseenkin.

Laaja-alaisen osaamisen eettisyys ja ympdristbosaaminen -osa-alueen
kohdalla opetussuunnitelmaan on nostettu luonnon monimuotoisuuden
arvostaminen, tutkimustietoon perustuva ilmasto-osaaminen, kiertotalous ja
kestdvad kuluttaminen (OPH 2019). Kirjaus tarkoittaa, ettd laaja-alaisen osaamisen
osa-alueena tdmad tulee huomioida jokaisen oppiaineen parhaiten sovellettavissa
olevan moduulin/ moduulien tavoitteissa. Taméd tutkimus antaa viitteitd siitd,
ettd kyseinen laaja-alainen osaamisen tavoite ei valtakunnallisessakaan
opetussuunnitelmassa kulje johdonmukaisesti ldpi kaikkien oppiaineiden ja
kaikille pakollisten moduulien tavoitteiden. Opetussuunnitelmassa on kuvattu,
mitd laaja-alaisen osaamisen eri osa-alueet kunkin oppiaineen kohdalla
tarkoittavat. Tamédn tutkimuksen tulosten perusteella voidaan pohtia, tulisiko
laaja-alaisen ~ osaamisen  kuvaukset  kirjata = johdonmukaisesti ja
yksityiskohtaisemmin oppiaineiden ja moduulien tavoitteiden sisdlle
valtakunnalliseen opetussuunnitelmaan, jotta opetussuunnitelmaa tulkitsevien
opettajien ymmarrys tavoitekirjauksista olisi yhteneva ja kestivyysosaamisen
kehittymisen arvostaminen ndkyisi myos paikallisissa opetussuunnitelmissa ja
sitd kautta kaikissa oppimisymparisttissd, joissa lukiolaisen yleissivistykseen
olennaisesti kuuluvaa kestdvyysosaamisen kehittymistd tapahtuu.

5.3 Tavoitteena transformatiivinen oppiminen ja ekososiaalinen
sivistys

Tdamad tutkimus osoittaa, ettd lukiolaisen aito ymmarrys kestdvyyshaasteista
ja niiden ratkaisumahdollisuuksista eli monipuolinen Kkestdvyysosaamisen
kehittyminen mahdollistuu yhdistamailld eri oppiaineiden tavoitteet. Lukion
opetussuunnitelma ohjaa oppiainerajat ylittdavdadn yhteistyohon, tosin
oppiaineiden rajat ylittdvien opintojen maard ja niiden puitteissa opiskeltavat
ilmiot ovat paikallis- tai oppilaitostasolla pddtettavissa (OPH 2019).
Oppiaineiden vilinen ja muiden yhteisty6tahojen kanssa tehtdva yhteistyo lisaa
mahdollisuutta lukiolaisen transformatiiviseen oppimiseen, joka Bianchin (2020)
mukaan kestdvyyden kompleksisesta luonteesta johtuen on valttamaton
edellytys kestdvyysosaamisen kehittymiselle ja YK:n kestdvdn kehityksen
globaalin toimintaohjelman Agenda 2030:n tavoitteiden saavuttamiselle (Bianchi
2020, Siivonen ym. 2022). Transformatiivinen oppiminen merkitsee kykya
arvioida ja muuttaa omia syviélle juurtuneita késityksid eri ilmioistd, havainnoida
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ilmioihin ja ajatteluun liittyvid ristiriitaisuuksia ja tuntea myotdtuntoa toisia
ihmisid, my0s eri tavoin ajattelevia, kohtaan (Siivonen ym. 2022). My6s Arbeiter
ja Beuéar (2021) kasittelevat OPH:n julkaisussa transformatiivista kasvatusta,
jonka he toteavat tarjoavan oppijalle muiden muassa kykyd ymmartdd ja
ennakoida tulevia muutoksia, hallita epdvarmuutta, muuttaa arvojaan ja
arvostaa monimuotoisuutta.

Koska kestdvyysosaamisen ulottuvuudet muodostuvat toisiinsa liittyvista
tiedoista, taidoista ja asenteista, niitd ei voida opettaa pelkdstddn perinteisin
pedagogisin menetelmin. Mukaan tarvitaan lisdd oppijan omaa pohdintaa,
toimintaa ja toiminnan tuomaa omien kokemusten kautta oppimista (Mindt &
Rieckmann 2017, Molderez & Fonseca 2018). Myos Bianchin ym. (2022) mukaan
kestdvyysosaamisen kehittymisessd merkityksellisend ndyttaytyvit opettajan
valitsemat pedagogiset ratkaisut ja se, miten hdn sovittaa kdyttaméansa
menetelmét oppimistavoitteisiin ja -sisdltoihin. Bianchi ym. (2022) luettelevat
esimerkkeind potentiaalisista pedagogisista ratkaisuista kestdvyysosaamisen
kehittamiseen = projektityoskentelyn,  pelillistdimisen,  ldhiympéristossa
tapahtuvan opiskelun, sekd yhteistyon oppilaitoksen ulkopuolisten tahojen
kanssa. Lisdksi he alleviivaavat oppijan aktiivista roolia ja omakohtaisia
kokemuksia oppimistapahtumassa, jotka parhaimmillaan voivat saada aikaan
kayttaytymisen, esimerkiksi kulutustottumusten, muutoksia (Bianchi ym. 2022).

Sund ja Gericke (2020) ovat selvittdneet luonnontieteiden,
yhteiskunnallisten aineiden ja kielten opettajien tekemé&d oppiainerajat ylittavaa
yhteisty6td ruotsalaisissa yldkouluissa. Heiddn tutkimuksensa osoittaa, ettd
luonnontieteellisten- ja yhteiskunnallisten aineiden sekéd kielten oppiaineilla ja
opettajilla on erilaisesta pedagogisesta perinteestd huolimatta valtava
yhteisty6potentiaali kokonaisvaltaisempaan kestdvyysteemojen opettamiseen ja
oppimiseen (Sund & Gericke 2020). My6s Dawson ym. (2022) toteavat
monitieteisten ilmididen, kuten kestdvyyshaasteiden, vaativan tieteidenvalistd
ldhestymistd. Se, miten syville poikkitieteellisiin kestdvyysteemoihin ja
lukiolaisen ekososiaalisen sivistyksen vahvistumiseen transformatiivisen
oppimisen kautta lopulta pddstdan, riippuu useista tekijoistd, kuten
oppilaitoksen tarjoamista resursseista oppiainerajat ylittivien opintojen
suunnitteluun, toteuttamiseen ja reflektointiin sekd aineenopettajien
henkilokohtaisista intresseistd kestdvyysteemoihin.

Oppiainerajat ylittdviat opinnotkaan eivit Tolppasen ym. (2022) mukaan
kuitenkaan aina takaa opiskelijoiden tietojen siirtymistd kdytantoon. Tolppanen
ym. (2022) ovat selvittdneet eri alojen yliopisto-opiskelijoiden ilmastotietojen
lisddntymistd ja kéyttdytymisen muuttumista monitieteisen Climate.now -
kurssin (Climatenow - MOOC.fi courses) yhteydessd. Heiddn tuloksensa
osoittavat, ettd kurssin aikana opiskelijoiden tiedot ilmastonmuutoksesta
lisdantyivdt, mutta eivat siirtyneet opiskelijoiden kayttdytymiseen. Tolppanen
kumppaneineen (2022) puhuukin “tietokuilusta” tarkoittaen silld muutoksia
opiskelijan tiedoissa, arvoissa ja maailmakuvassa, mutta ei kadyttaytymisessa
(Tolppanen ym. 2022).
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Cantell ym. (2019) tarjoavat “tietokuilu-ongelmaan” ratkaisuna
ilmastonmuutoskasvatukseen kehittelemansd niin kutsutun polkupyo6rdamallin,
jossa kestdvyysosaamisen kehittyminen on polkupytrdn tavoin toimiva
kokonaisuus. Mallin polkupyoran eli kestdvyysosaamisen kehittymisen yhdessa
toimivina osina ovat myos GreenCompin ulottuvuuksiin sisdltyvat oppijan
tiedot, taidot, asenteet, motivaatio ja osallistuminen, arvot, maailmankuva sekd
toivo ja muut tunteet. Globaalit kestdvyyshaasteet, kuten ilmastonmuutos,
luontokato, vdhemmistdjen asema tai toimeentuloerot ja niiden ymmartdminen
edellyttavdt laajojen ja haastavien kokonaisuuksien ymmaértamistd,
systeemioppimista, joka puolestaan tarkoittaa kaikkien oppiaineiden
tavoitteiden ja ndkokulmien mukanaoloa. Edetikseen kestdvyysoppiminen,
Cantellin ym. (2019) metaforisessa mallissa pyor4, tarvitsee kuljettajan eli oppijan,
joka  toiminnallisista esteistd huolimatta on aktiivinen ja pitdd
kestdavyysoppimisen jatkuvassa liikkeessd, pddmddrand ajattelun ja toiminnan
muuttuminen kohti uusia ajattelumalleja, ekososiaalista sivistystd ja kestdavyytta
(Cantell ym. 2019, Siivonen ym. 2022).

5.4 Tutkimuksen luotettavuus

Tutkimuksen luotettavuus tulee huomioida kaikissa tutkimusprosessin
vaiheissa, niin tutkimuksen suunnittelussa, analyysin toteuttamisessa kuin
raportoinnissakin (Aaltio & Puusa 2020, Vuori 2023). Metodikirjallisuudessa
tutkimusmenetelmien luotettavuutta kaisitellddn yleensd validiteetin ja
reliabiliteetin kautta (Tuomi & Sarajarvi 2018, Aaltio & Puusa 2020).

Tamdn  tutkimuksen  suunnitteluvaihe  aloitettiin  tutustumalla
teoriataustaan opiskelemalla kestdvdn kehityksen yliopistokursseja ja
tutustumalla aiheen nykytilaan lukemalla tutkimuskirjallisuutta ja -raportteja.
Samalla todettiin, ettd vastaavaa ulkomaista tutkimuskirjallisuutta
kestdvyysosaamisesta ja sen  kehittymisestda eri  koulutusasteiden
opetussuunnitelmien, erityisesti eri oppiaineiden tavoitteiden kautta, on
olemassa verrattain vahan.

Analyysia tehdessd pyrittiin objektiivisuuteen ja tarkastelemaan kaikkien
oppiaineiden tavoitteita ulkopuolelta kdsin. Analyysin tekijdlle tutuimpien
oppiaineiden tavoitteita tarkasteltiin ehkd vieldkin kriittisemmin kuin muita.
Tavoitteiden koodaus, analyysi, sekd tulosten tarkastelu tehtiin tiedostaen
oppiaineiden erilaiset akateemisen taustatieteen perinteet ja erilaiset ndkokulmat
kestavyyskysymyksiin. Laadullisessa  tutkimuksessa objektiivisuus on
problemaattista, silld totuuskysymysten lisdksi tulee erottaa havaintojen
luotettavuus ja niiden puolueettomuus toisistaan (Tuomi & Sarajdrvi 2018).
Tamédn tutkimuksen kohdalla puolueettomuus tarkoitti sitd, ettd tutkimuksen
tekija pyrki ymmartamaan aineistoa sellaisenaan suodattamatta sitd tutkijan
oman kehyksen, tdssd yhteydessd luonnontieteiden opettajan ammatti-
identiteetin, kautta.
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Raportissa tutkijan tulee kuvata kdyttimdnsd analyysimenetelmit ja
tutkimuksen eteneminen huolellisesti siten, ettd tutkimuksen eri vaiheissa
tehtyihin ratkaisuihin on tarvittaessa mahdollista palata (Puusa & Julkunen 2020,
Vuori  2023). Tavoitteiden koodaamisessa eri kestdvyysosaamisen
osaamisalueisiin ja niiden ulottuvuuksiin tehtiin subjektiivisia ratkaisuja, jotka
pyrittiin raportoimaan lukijalle tavoitelauseke-esimerkein sekd menetelmat -
osuudessa ettd tulosten esittdimisen yhteydessd. Koodien perusteet ja
koodausmenetelmd sdilytettiin  systemaattisesti samoina ldpi kaikkien
oppiaineiden tavoitteiden ja seuraavan oppiaineen tavoitteisiin siirryttdessa
koodausperusteet tarkasteltiin aina uudelleen. Analyysiprosessi opetti tekijaansa
prosessin edetessd: Kestdvyysosaamisen osaamisalueet, niiden ulottuvuudet,
sekd osin ulottuvuuksien KSA-lausekkeet tarttuivat muistiin prosessin aikana, ja
ymmadrrys niiden sisélloistd lisddantyi. Oppiaineiden tavoitteiden koodaaminen
kestavyysulottuvuuksiin suoritettiin kahteen kertaan varmistaen ensimmaiseksi
ja viimeiseksi kasiteltyjen oppiaineiden samanlaiset koodausperusteet.

Tutkimusmenetelmdksi valikoitui sisdllonanalyysi, jonka todettiin
soveltuvan aineiston késittelyyn hyvin. Tuomi ja Sarajdrvi (2018) huomauttavat,
ettd sisdllonanalyysilla saadaan kerdtty aineisto kuitenkin vain jérjestetyksi
johtopddtosten tekoa varten. Tuloksia tarkastellessa pyrittiin tekemddn
mielekkditd johtopddtoksid peilaten ja vertaillen tdmén tutkimuksen tuloksia jo
aikaisemmin tehtyihin tutkimuksiin ja osoittamaan ndin tamén tutkimuksen
merkityksellisyyden.

Laadulliselle tutkimukselle on luonteenomaista, ettd toinen tutkija padtyy
erilaiseen lopputulokseen; erityisesti, jos hdn valitsee ldhtokohdaksi toisen
teoreettisen viitekehyksen (Puusa & Julkunen 2020). On todennidkoistd, ettd
taméan tutkimuksen aineistoa eri tutkijat tulkitsisivat eri tavoin péddtyen osin
erilaisiin tuloksiin. Mikéli kestdvyysosaamisen viitekehys GreenComp olisi
korvattu esimerkiksi Agenda 2030:n 17 tavoitelausekkeella, tuolloinkin tulokset
olisivat erilaiset. Tulosten reliabiliteetin lisdamiseksi mukaan olisi voitu ottaa
analyysimenetelmien triangulaatiota, esimerkiksi kvantifioimalla KSA-
lausekkeiden késitteiden esiintymistd, lukumaééraa tai prosentuaalista osuutta
tavoitelausekkeissa eri oppiaineiden kohdalla. Aaltio ja Puusa (2020) puhuvat
monimenetelmatutkimuksesta viitaten laadullisten ja méaéarallisten menetelmien
yhdistdmiseen.

Tutkimusprosessin edetessd ja tuloksia tarkastellessa todettiin, ettd
analyysiin valitulla aineistolla ei ole mahdollista saada monipuolisesti
argumentoituja  vastauksia  kaikkiin  tutkimuksen alussa esitettyihin
tutkimuskysymyksiin. Tamé& tutkimus on opinndytetyd, joka oli tekijdlleen
oppimisprosessi ja joka osoitti esimerkkisi sen, ettd usein tutkimus eldd
edetessddn, tutkimuskysymykset muokkautuvat ja tarkentuvat aineistoon
tutustuessa ja sitd tarkastellessa. Tamd onkin Tuomen ja Sarajdrven (2018)
mukaan tyypillistd, erityisesti laadullisessa tutkimuksessa.
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6 PAATELMAT

Ekologinen kestdvyys ja kestivyysosaaminen ovat eri oppiaineiden
tavoitteissa esilld epdjohdonmukaisesti - myo6s tdmdn tutkimukset tulokset
osoittavat samoin. Lisdksi tutkimustulokset osoittavat joidenkin oppiaineiden
kohdalla epdjohdonmukaisuutta oppiaineen yleisten ja kaikille pakollisten
moduulien tavoitteiden vililld. Erityisesti humanististen oppiaineiden,
uskonnon ja terveystiedon yleisiin tavoitteisiin kirjatut kestdvyysosaamisen
ulottuvuudet eivdt sisdlly endd yhtd monipuolisesti kaikille kuuluvien
moduulien tavoitteisiin. Lukiolaisen kestdvyysosaamista vahvistavien
tavoitteiden tulisi olla opetussuunnitelmassa kirjattuna oppiaineen yleisten
tavoitteiden lisdksi kaikille kuuluvien moduulien tavoitteisiin. Silloin
monipuolisen kestdvyysosaamisen vahvistumisen tavoite ei jdisi tekstiksi
opetussuunnitelmaan, vaan siirtyisi oppitunneille opiskeltaviksi tiedoiksi,
harjoiteltaviksi taidoiksi ja kehittyviksi asenteiksi mahdollistaen ndin lukiolaisen
kestdvyysosaamisen monipuolisen vahvistumisen.

Tamdn tutkimuksen tulosten perusteella tavoitteiden kirjaamistapaa tulee
yhtendistdd, jolloin kaikkien oppiaineiden tavoitteet kirjataan samalla
tarkkuudella. Lisdksi tavoitteet kestdvyyskompetensseineen tulisi kirjata
riittdvan eksplisiittisesti, jotta niitd tulkitsevien opettajien ymmaérrys tavoitteiden
sisdlloistd on yhteneva. Edelld kuvatuin argumentein lienee perusteltua pyrkia
entistd laajempaan poikkitieteelliseen diskussioon ldhdettdessd seuraavalle
opetussuunnitelmakierrokselle. Hallitus ohjaa koulutuspolitiikan kautta
opetussuunnitelmien kehittdamistd ja opetussuunnitelma puolestaan fasilitoi
opettajien tyotd oppilaitoksissa. Vihredn siirtymdn toteutumisen kannalta
suurimpana haasteena niin hallituksella, opetussuunnitelman laatijoilla kuin
yksittdisen koulun opettajilla tullee olemaan Tolppasen ym. (2022)
kuvaama “tietokuilu”; se, miten opitut tiedot ja asenne saadaan muuttamaan
yksilon ja yhteison kdyttaytymistd ja lopulta koko maailmaa kestdavampéaan
suuntaan. Lisdksi YK:n pddsihteeri Anténio Guterres (2023) ja kirjaukset
viimeisimmadssd kestdvan kehityksen raportissa (GSDR 2023) haastavat SDG-
tietoisuuden siirtimédn toiminnaksi nopeammin, laajemmin ja nakyvammin.

Lukiolaisen kestdvyysosaamisen kehittyminen on nykyisen lukion
valtakunnallisen opetussuunnitelman yleisessd osassa priorisoitu korkealle,
koska se sisdltyy lukioaikana tavoiteltavaan laaja-alaiseen osaamiseen.
Kestdvyysosaamisen ehdottoman tiarkedn ja poikkitieteellisen luonteen vuoksi se
tulisi nostaa myods opetussuunnitelman oppiainekohtaisessa tarkastelussa
agendalla vieldkin korkeammalle, jotta kestdvyysosaamisen vahvistuminen ei
jdisi vahvasti luonnontieteiden ndkdkulman varaan. Oppiainerajat ylittdvaan,
transformatiiviseen kasvatukseen ja oppimiseen tdhtddvaan yhteistyohon tulee
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kannustaa esimerkiksi lisdten aikaresurssia yhteistyon suunnitteluun,
toteuttamiseen ja reflektointiin. Orpon hallituksen hallitusohjelmaan (2023) on
kirjattu =~ perusopetuksen  vdhimmdistuntimddran  laajentaminen  2-3
vuosiviikkotunnilla opetussuunnitelmaa laajentamatta (Vahva ja valittava
Suomi 2023). Perusopetuksen tuntiméaran lisdys, ilman sisdltojen lisddmistd, on
lupaava suunta: tosin ndhtdvdksi jdd, mihin ja miten se paikallisessa
pddtoksenteossa tullaan eri kunnissa priorisoimaan, ja tuleeko tuntilisdys
myochemmin myds toiselle asteelle.

Koulutus on kestdvan kehityksen toteutumisen perusta ja opettajan rooli ja
vaikutusmahdollisuudet =~ ovat  merkittavdt.  Kestdvyysopintoja  tulisi
opetettavasta  oppiaineesta  riippumatta  sisdllyttdd myos  kaikkeen
opettajankoulutukseen. Jokaisen oppiaineen oma, erityinen ndkokulma ja
lahestymistapa kestdvyyteen on tiarkedd huomioida jo tulevien aineenopettajien
koulutuksessa. Kestdvan kehityksen erds tavoite on elinikdinen koulutuksen
mahdollistaminen kaikille kaikkialla. Kuuselan ym. (2023) selvityksen
perusteella vihredn siirtymdn osaamistarpeen panoksia tulee suunnata myos
tdydennyskoulutukseen kaikilla aloilla. Tdten jo tyteldmaissa olevien opettajien
kestdvyysosaamisen kehittiminen tdydennyskoulutuksen kautta tulisi
priorisoida korkeammalle, jotta opettajilta 16ytyy tietoja, taitoja ja asennetta
siirtdd opetussuunnitelmien laaja-alaisen osaamisen tavoitteita oppilaitoksen
arkeen, niin lukiossa kuin muillakin asteilla. Opettajan tdydennyskoulutukseen
tulee tarjota riittdvasti resursseja, mikd on edellytys opettajan omalle
kestdvyysosaamisen oivaltamiselle ja innostumiselle riippumatta oppiaineesta
tai koulutusasteesta, jolla hén tyoskentelee. Opettajien
tdydennyskoulutustarpeisiin vastaaminen puolestaan edellyttaa
aineenopettajien  késitysten  selvittdmistd  kestdvddan  kehitykseen ja
kestdvyysosaamiseen liittyen.

Onnistuakseen aito transformatiivinen oppiminen vaatii oppiainerajat
ylittdvan opetuksen lisddmisen lisdksi my0s opettajan tyonkuvan uudelleen
tarkastelua. Fokus tulisi siirtda siihen, mika tdssd ajassa eldmisessd ja maailmassa
meiddn ymparillimme on olennaisinta juuri nyt ja toisaalta kirkastaa sitd, mikéa
tulevaisuudessa ndhdaan tarkednd ja tavoiteltavana. Kestdvyysteemat eivit voi
jaada kaiken opetussuunnitelmaan kirjatun tarkedn sisdllon padlle liimatuiksi
hankkeiksi, joita suoritetaan pdamddrdand oppijan oppimisen arviointi ja YO-
kirjoitukset. Koulujen monialaiset oppimiskokonaisuudet tai kuten lukioissa,
oppiainerajat ylittdvdat opinnot ja temaattiset opinnot, ovat erinomainen
lahtokohta oppijan kokonaisvaltaisen ymmarryksen kehittymiselle. My6s ndiden
kohdalla tulee lisdtd aikaa, ensin opettajan, sitten oppijan uteliaisuuden
virittdmiselle, oivaltamiselle, asioiden yhteyksien ymmartamiselle, keskustelulle,
ekososiaalisen sivistyksen perustalle. Luonnollisesti jostain pitdd myos karsia.

Tamd tutkimus antaa viitteitd siitd, ettd oppiaineiden moduulikohtaisia
tavoitteita ja siséltojd tulee tarkastella samanaikaisesti. Vasta ndin voidaan saada
kokonaiskuva siitd, mikd on eri oppiaineiden rooli lukiolaisen
kestdvyysosaamisen  vahvistamisessa. Siihen, miten lukiolaisen
kestdvyysosaaminen lopulta lukion aikana vahvistuu, vaikuttavat oppiaineen
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moduulien tehtdvdn, tavoitteiden ja sisdltdjen lisdksi monet muutkin seikat,
kuten hyvin oleellisesti paikallisesti tehdyt tdsmennykset valtakunnalliseen
opetussuunnitelmaan, oppikirjankustantajien tulkinta opetussuunnitelmasta,
oppilaitoksen oppiainerajat ylittdviksi opinnoiksi valitut ilmitt, mahdolliset
temaattiset opinnot, mutta myos opettajan henkilokohtaiset intressit; miten
korkealle hdn kestdvyysosaamisen vahvistamisen oman oppiaineensa
ndkokulmasta arvottaa.

Toinen tutkimuksen tulosten virittima jatkotutkimusidea liittyy pitkdan
matematiikan tdménhetkiseen suosioon. Pitkdn matematiikan opiskelu on
kasvattanut suosiotaan lukioissa vuodesta 2013 ldhtien, erityisesti vuosien 2018-
2020 vélilld, osin johtuen korkeakoulujen valintakriteereistd (OPH 2024, Vipunen
2023). Tama tarkoittaa, ettd lyhyen matematiikan lisdksi muiden oppiaineiden
valtakunnallisia valinnaisia moduuleita opiskellaan vihemmaén. Ne ovat ehkad
juuri niitd, joiden tavoitteisiin tai sisdltoihin kestdvyysosaamisen vahvistuminen
on opetussuunnitelmaan kirjattu. Tamd puolestaan herdttdd pohtimaan, onko
pitkdn matematiikan nykyiselld suosiolla vaikutusta lukiolaisen yleissivistyksen
ja sithen olennaisesti sisédltyvan kestdvyysosaamisen vahvistumiseen.

Suomen lukioissa on kdytdnnon kokemusta uuden opetussuunnitelman
siirtdmisestd arjen opetustyohon muutaman vuoden ajalta. Tarkeitd
jatkoselvityksen aiheita ovat muiden muassa miten paljon aineenopettajat
lukioissa tekevit oppiaineet ylittavdd yhteistyotd kestdvyysteemojen ymparilld
ja ovatko kestdvyysteemat tyypillisimpid temaattisten opintojen aiheita, kuten
Sundin ja Gericken (2020) mukaan ruotsalaisissa kouluissa. Lisdksi mielenkiintoa
herdttdd, miten eri aineiden opettajat toteuttavat kestdvyysaiheita omassa
opetuksessaan, tiydentdvitko oppiaineiden tavoitteet ja sisdllot toisiaan vai
onko niissd  pdadllekkdisyyttda.  Kestdvyysteemoilla ~on iso  rooli
opetussuunnitelman laaja-alaisissa opinnoissa, ja niiden toteutuksen
johdonmukaisuuden  tarkastelu on  aiheellista: miten alueellisissa
opetussuunnitelmissa laaja-alaisia osaamisen tavoitteita tulkitaan ja miten ne
ndkyvét eri oppiaineiden kohdalla paikallisissa opetussuunnitelmissa. Lisdksi
tamad tutkimus viritti mielenkiinnon siihen, miten eri alojen opettajat tulkitsevat
kestdavyyteen, kiertotalouteen tai ilmastonmuutokseen liittyvid laaja-alaisen
osaamisen tavoitteita, kuinka paljon niiden kisittelyyn arvotetaan resursseja
esimerkiksi oppitunneittain mitattuna, miten laaja-alaisia opintoja ja niiden
kestdvyysteemojen oppimista ja osaamista arvioidaan, sekd onko arviointi
johdonmukaista ja yhdenvertaista lipi Suomen lukioiden. Nama
jatkotutkimukset toisivat konkreettista lisdtietoa kdytannon kestdvyysosaamisen
kehittamistyostd lukioissa, milld puolestaan on merkitystd seuraavalle
opetussuunnitelmakierrokselle lahdettdessa.
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LIITE 1. KESTAVAN KEHITYKSEN ULOTTUVUUDET JA
AGENDA 2030 -TAVOITEET

Agenda 2030 tavoitteet (17 kpl) jaettuna kestdvan kehityksen ulottuvuuksiin. Numero tavoitteen

jédljessd viittaa Agenda 2030 tavoitenumeroon. (Muokattu Introduction to Sustainability 2023 -

kurssimateriaalista).
Kestivin kehityksen ulottuvuudet
Ekologinen Sosiaalinen Taloudellinen Kulttuurillinen
Kiireellinen toiminta Kéyhyyden paittyminen Kestdvén ja osallis-  Kaupunkien ja asutus-
ilmastonmuutoksenja  kaikissa muodoissa, kaikki- tavan talouskasvun, keskusten osallisuuden,
sen vaikutusten torju-  alla (1). taystyollisyyden, turvallisuuden ja kesta-
miseksi (13). tuottavan tyollisyy- ~ vyyden lisdédminen (11).

Valtamerien ja merien
luonnonvarojen sailyt-
tdminen ja kestdva
kaytto (14).

Maaekosysteemien
suojelu, ennallistami-
nen ja kestdva kaytto,
metsien kestédva hal-
linta, aavikoitumisen
torjuminen, maaperdn
huonontumisen ja bio-
logisen monimuotoi-
suuden viahenemisen
estdminen (15).

den, sekd ihmisar-
voisen tyon edista-
minen (8).

Nailanh&ddan padttyminen,
ruokaturvan saavuttami-
nen, ravitsemuksen paran-
taminen, kestivin maata-
louden edistdminen (2). Kestdvan infra-
struktuurin rakenta-
Terveen elamin varmista- minen, osallistavan
minen ja hyvinvoinnin ja kestdavén teollistu-
edistdminen kaikenikéiisille misen sekd innovaa-
3). tioiden edistdminen
).
Osallistavan, tasapuolisen
ja laadukkaan koulutuksen
varmistaminen ja elin-
ikdisien oppimisen mah-
dollisuuksien edistiminen

(4)-

Kestdvien kulutus-
ja tuotantotapojen
varmistaminen (12).

Sukupuolten vilisen tasa-
arvon toteutuminen sekd
naisten ja tyttojen voi-
maannuttaminen (5).

Puhtaan veden ja sanitaa-
tion kestédvi hallinta seka
saatavuuden varmistami-
nen kaikille (6).

Kohtuuhintaisen, luotetta-
van, kestdvén ja nykyaikai-
sen energian saatavuuden
varmistaminen (7).

Maiden vélisen seké siséi-
sen epatasa-arvon vihenta-
minen (10).

Rauhanomaisten ja
osallistavien yhteiskun-
tien kehittdminen, oi-
keussuojan saatavuu-
den tarjoaminen kai-
kille, tehokkaiden, vas-
tuullisten seki osallista-
vien instituutioiden ra-
kentaminen kaikilla ta-
soilla (16).

Kestdvan kehityksen
taytantoonpanokeino-
jen vahvistaminen ja
maailmanlaajuisen
kumppanuuden elvyt-
tdminen (17).
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