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Tutkimuksen tarkoituksena oli selvittids, mitd asioita lapset itse pitavit tirkeind. Olimme
kiinnostuneita myds liikkunnan roolista lasten eldméssd. Pyysimme 22 7-10 -vuotiasta
iltapdivikerholaista piirtdamién asioita, jotka ovat heille tirkeitd. Tamén jilkeen lapset
kertoivat omista piirustuksistaan.

Tutkimusmenetelmdmme on laadullinen. Teemoittelimme tarinat aineistoldhtoisesti.
Vertailimme tyttdjen ja poikien aineistoja sekd pyrimme 16ytimadn yhtildisyyksid ja
eroavaisuuksia ryhmien sisdltd. Tulkitsimme aineistoa vertaillen lasten kertomuksia
omaan lapsuuteemme ja kokemuksiimme. Tutkimustulokset ovat tilannesidonnaisia,
emmeka pyri yleistyksiin.

Lasten eldméssi tiarkeimpid ithmisid ovat oma perhe, isovanhemmat ja ystavit. Koulun
alkaessa lapsen sosiaalinen ympiristd laajenee, lapsi saa uusia ystdvid ja opettajasta
tulee uvusi aikuinen lapsen arkeen. Vapaa-aikaa vietetddn erilaisissa harrastuksissa sekd
pihaleikeissd, joista monet ovat liikunnallisia. Liikuntaa esiintyi pojilla enemmén kuin
tytoilld. Tietotekniikan rooli on melko suuri lasten eldméssé ja varsinkin pojat ovat siitéd
kiinnostuneita. Tytot olivat kiinnostuneita erilaisista lemmikeistd ja niiden hoitamisesta.

Perusasiat, kuten perhe ja ystdvit, ovat pysyneet yhti térkeind edelleen kun vertaamme
nykyhetked omaan lapsuuteemme. Leikkien nimet saattavat vaihtua, mutta idea on
pysynyt samana. Kiire ja kaupallistuminen nékyvit lasten arjessa enemmén kuin omassa
lapsuudessamme.
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1 JOHDANTO

Mitd kiehtoo lasten aito innostus tehdi asioita, ja heidédn tapansa elidd ja kokea hetkessé.
Olemme molemmat elidneet onnellisen ja toiminnantdyteisen lapsuuden, josta
kummallekin on jidfinyt paljon riemukkaita muistoja. Vaikka olemme molemmat jo
kolmannella  vuosikymmenelld, uskomme, etti emme ole kadottaneet
lapsenmielisyyttdimme. Tutkimalla lapsia voisimme tavoittaa jélleen lapsuuden
kokemusmaailman ja selvittdd, miten lapsi kokee eldminsé. Ainakin aikuisen silmissé ja

muistoissa se vaikuttaa hauskalta ja mutkattomalta.

Aikuisina ja tulevina liikuntakasvattajina olisi mielenkiintoista tarkemmin selvittéi,
mista tekijoistd lapsen toiminta juontaa juurensa. Lihdimme mukaan projektiin, joka
tutki motivaatioilmastoa, ja pro gradu -tyomme oli tarkoitus késitelld
iltapdiviakerholaisten sisédistd motivaatiota liikuntaan. Aloimme tehdd yhteistyotd
jyviskyldldisen Perdpellon jilkkari -iltapdivikerhon kanssa hankkiaksemme aineistoa.

Oli syksy 1999.

Kerittydmme aineiston observoimalla ja haastattelemalla lapsia olimme kuitenkin vield
vihin eksyksissd, emmeka oikein saaneet “narun paistd kiinni” - tutkimuksen teko ei
ollut helppoa. Vuoden mietiskeltyimme luovuimme syksylld 2000 projektista ja
graduohjaajamme vaihtui. Olo oli turhautunut, vuodesta oli jddnyt kiteen lopulta vain
rutkasti kokemusta ja tutuksi tullut iltapdivikerho lapsineen. Halusimme jatkaa heidédn
kanssaan yhteistyotd. Ohjaajamme ehdotti uuden aineiston kerd@mistd piirustustehtdvin
avulla. Piirtdiminen vaikutti luontevalta ja mielekkaaltd tavalta kerétd aineistoa lapsilta,
jotka eivit vield osaa kirjoittaa kovin hyvin. Olimme kiinnostuneita kokeilemaan meille

uudenlaista aineistonkeruumenetelmai.

Aihe hahmottui syksyn aikana. Emme keskittyisi yhteen osa-alueeseen, vaan meitéd
kiinnosti, mitd kaikkea lapsen arkeen ja elamdin yleensid kuuluu. On mielenkiintoista
selvittdd, miten lapset arvottavat asioita: mitd asioita lapset itse pitdvit tirkeind ja miten

ne ilmenevit ja vaikuttavat lasten eldméssd? Olimme kiinnostuneita myds liikunnan



roolista lapsen eldmissd. Liikkuvatko lapset yhtd paljon ja spontaanisti kuin mekin

muistamme tehneemme?

Tyossamme teksti etenee teema Kkerrallaan. Teemat mind, toiset, liikunta ja
elinympéristd syntyivat piirustuksissa ja jutuissa useimmin toistuvien seikkojen
mukaan. Miné-teema késittelee lasta itseddn, toiset-teemassa kdymme ldpi lasten
mainitsemia muita ihmisid ja liikunta-teema esittelee lasten liikunta-aktiviteetteja.
Elinympiristd-teema pitdd sisdlldén eri ympéristot, jossa lapset viettdvit aikaa ja asiat,
jotka kuuluvat lasten eldméian, mutta eivét varsinaisesti sopineet edelli mainittujen

teemojen alle.



2 LAADULLISESTA TUTKIMUSOTTEESTA

Tutkimusmenetelmdmme on laadullinen. Laadullinen tutkimus tutkii ilmididen
luonnetta, ei lukumiirad (Eskola & Suoranta 1998, 13-17). Laadullisen tutkimuksen
lahtdkohtana on todellisen eldmén kuvaaminen ja tarkoituksena on kartoittaa ja kuvailla
ilmiotd (Hirsjdrvi, Remes & Sajavaara 1998, 161). Laadullinen aineisto ohjaa tutkijaa
16ytam4én uusia ndkokulmia ja tarkoituksena onkin lisdtd inhimillistd ymmairrysta
(Eskola & Suoranta 1998, 13-17). Satulehdon (Perttula 1995, 9) mukaan aito

ymmirtdminen syntyy intuitiosta, ei teoreettisesta suhtautumistavasta.

Laadulliselle tutkimukselle ominainen fenomenologinen tieteenfilosofia painottaa
kokemuksen osuutta totuuden perustana ja on kiinnostunut tavoista, joilla tietoisuus
jasentdd maailmaa. Fenomenologia pyrkii kuvaamaan asiaa ilman teoreettisia ja
metafyysisid kasitteitd. (Perttula 1995, 7-9.). Laadullista tutkimusta kuvataan kehini,
jossa tutkijan esiymmirrys on tutkimuksen alkuun paneva voima. Tutkimusprosessi
johtaa ilmion tarkempaan ymmirtdmiseen, jonka tuloksena syntyy uusi esiymmaérrys,
joka vuorostaan voi olla uuden tutkimuksen pohja (Estola 1999, 136). Tutkija on siis

jatkuvassa vuorovaikutuksessa aineiston kanssa, hén on osa tutkimustaan.

Lihestymistapamme on aineistoldhtdinen. Pyrimme tutkimaan ilmiotd ilman
ennakkoasetuksia ja midritelmid. Sitd, miké on tirkedd, ei midrda tutkija (Hirsjarvi ym.
1998, 165). Halusimme hankkia monipuolista ja rikasta aineistoa. Kysyimme: “Miki
on sinulle tirkedd?” Kysymyksen laajuudella ja avoimuudella mahdollistimme sen, ettd
vastaukset voisivat olla mitd tahansa lasten omaan eliméin, arkeen ja kokemuksiin
liittyvdd. Koska haluamme esittdéd lapsen nykyhetken lapsen nikokulmasta, lapset‘itse
olisivat luotettavimmat ldhteet kertomaan sen meille. Tutkimuksessamme on
elamikerrallisia elementteja. Ensinndkin kiytossimme olevat piirustukset ja
muistiinpanot ovat dokumentteja lasten eldméstd. Toiseksi, kuten Smith (1994, 286)
mddrittelee, jokainen tutkimus, jonka ihminen, yksild, tekee, on eldmékerrallinen, koska

tutkijan omat nékokulmat ja oma historia vaikuttavat hdnen tyohonsa.



Eskolan ja Suorannan (1998) mukaan jisennimme kokemuksiamme rakentamalla niisti
tarinoita. Tarinallisuus eli narratiivisuus on tapa tehdi selkoa todellisuudesta. (Eskola &
Suoranta 1998, 22.) Meidén aineistossamme lasten piirtdmistd kuvista ja niihin
liittyvistd kertomuksista muodostuu pienid farinoité. Piirustustehtivissa pyysimme
lapsia piirtiméén itselleen tirkeitd asioita. Paperit, joihin lapset piirsivit, toimivat kuin
avoimina kysymyksini ja kuvat olivat vastauksia. Keskustelutuokioissa lasten kanssa he

itse kertoivat kuvistaan, jolloin tarinat tdydentyivét.

2.1 Tutkimuksen arviointi ja aineiston luotettavuus

Laadullisessa tutkimuksessa objektiivisuutta on mahdotonta saavuttaa perinteisessé
mielessd, koska tutkija ja aineisto kietoutuvat saumattomasti toisiinsa. Objektiivisuus
syntyy oman subjektiivisuutensa tunnistamisesta. Tdméd on ideaalinen, mutta tidrkea
tavoite. Tutkimuslinjamme on siis subjektiivinen, jolloin omat kokemuksemme
kuuluvat olennaisena osana tutkimukseemme. Kokemuksemme selventiavit myos
lukijalle suhdettamme tutkimukseen ja auttavat ymmértdméén tekemidmme tulkintoja.
(Eskola & Suoranta 1998, 17-18.) Aineistosta tekemiimme olettamuksiin ja tulkintoihin
vaikuttaa oma eletty lapsuus muistoineen. Lisdksi se, ettd olemme molemmat nuoria
naisia, vaikuttaa sekd saamamme kasvatuksen kautta itseemme ettd siihen, ettd poikien
kertomukset ja painottamat asiat tuntuvat vieraammilta. On tosiasia, etti meilld
molemmilla on omasta lapsuudestamme kohta ldhes kaksikymmentid vuotta. Tdnd
aikana elinolot ovat muuttuneet, ja lapsuutemme muistot saattavat erota joiltakin osin
nykyajan elinoloihin verraten. Olemme tiedostaneet vuosikymmenten muutoksen ja

myds sen, ettd aika kultaa muistoja.

Luotettavuutta ei voi arvioida madrillisen tutkimuksen tapaan tutkijasta
riippumattomien tekijoiden, esimerkiksi mittarin, luotettavuudella. Laadullisen
tutkimuksen tédrkein luotettavuuden kriteeri on tutkija itse. Luotettavuuden arviointi
koskee koko tutkimusprosessia ja sen johdonmukaisuutta. Kvalitatiivisen tutkimuksen
arvioitavuutta ja luotettavuutta kuvastaa se, ettd lukijan on pystyttivd seuraamaan
tutkijan paittelyd. Tutkimusprosessi on kuvattava tarkasti ja selkedsti. Oman position

selvittdminen ja ajatuskulkujen mahdollisimman avoin esittely tutkimuksen eri vaiheissa
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tarjoaa lukijalle mahdollisuuden niiden seurailemiseen. Kaikissa laadullisen aineiston

analyysin raportoinnin vaiheissa tulee pyrkii seurailtavuuteen (Ehnrooth 1990, 40).

Olemme pyrkineet raportoimaan aineistoa tdsmélleen tutkimuskohteen mukaisesti
autenttisuuden mahdollistamiseksi. Aineistosta tehdyn tulkinnan liséksi lukijalle
voidaan antaa luettavaksi my0s lainaus, josta tulkinta on tehty. Talldin lukija voi itse
arvioida tutkijan tekemid tulkintaa ja hyvéksyi tai riitauttaa se. (Eskola & Suoranta
1998, 213-214; Mikeld 1990, 53.) Annamme lukijalle luettavaksi lainauksia lasten
kertomuksista ja kidytimme niitd esimerkkeind. Niilld patkilld lasten jutuista haluamme
havainnollistaa tulkintaamme ja sitd tapaa, jolla lapset meille kertoivat piirtdmistdfin
kuvista ja muista asioista. Omat tulkintamme perustuvat annettuihin lainauksiin ja myos

saamaamme kokonaiskisitykseen lapsesta ja hdnen kerrontatyylistdin.

Laadullisen tutkimuksen tulokset eivit perinteisen késityksen mukaan ole
yleistettdvissd. Tutkimuksessamme haluamme ikéd4n kuin kurkistaa lapsen arkeen téssid
pdivissd, ja tulokset ovat sidottu omaan kontekstiinsa. Koska aineistomme on piéni
(n=22), pyrkimyksenimme on yleistimisen sijaan paremminkin yksilollisyyden
ylistiminen. Sulkusen (1990, 272-273) mukaan yleistystd ei ole mahdollista tehdd itse
aineistosta vaan siitd tehdyistéd tulkinnoista. Eskola ja Suoranta (1998) esittdvit, ettd
yleistamistd tapahtuu silloin, kun vertailukohtia tuloksille 18ytyy eri tapauksista ja
ympéristoista. Tatd kutsutaan tutkimuksen siirrettavyydeksi. (Eskola & Suoranta 1998,
66-68.) Lukija toimii yleistdjéna silloin, kun hédn hyvéksyy esitetyn tulkinnan ja huomaa
sen soveltuvan toiseen toimintaymparistoon. Meidédn tutkimustamme lukiessaan lukija
toivottavasti l0ytdd vertailukohtia omasta lapsuudestaan, omista lapsistaan,

sukulaislapsistaan tai muista tuntemistaan lapsista.

Laadullisessa tutkimuksessa tutkimussuunnitelma parhaimmillaan eldd
tutkimushankkeen mukana. Avoin tutkimussuunnitelma korostaa tutkimuksen vaiheiden
(aineistonkeruun, analyysin, tulkinnan ja raportoinnin) kietoutumista yhteen (Eskola &
Suoranta 1998, 15-16). Seuraavaksi kerromme, miten tutkimusprosessimme lédhti

kidyntiin ja kiymme l4pi sen eri vaiheet.
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3 JA EIKU HOMMIIIN !

3.1 Aineiston hankinta

Aloitimme aineiston hankinnan marraskuussa 2000. Ennen varsinaista aineistonkeruuta
testasimme piirustustehtivad ryhmaissa, joka koostui 7-8 -vuotiaista tytdistd. Pyysimme
lapsia piirtdméin ohjeella: Piirrd, mikd on sinulle tirkedd ja mikid on sinusta kivaa.
Piirtdmd4n ryhdyttiin innokkaasti, mikd oli meille tervetullutta palautetta.
Huomasimme, ettd tytot piirsivdt paperille vain yhden kuvan, joten péditimme siksi
tarkentaa hieman instruktiota ja ohjeistaa piirtdmédn useampia kuvia. Testaukselle oli
varattu aikaa vain 15 minuuttia, miké oli aivan liian lyhyt aika. Tuntui pahalta lopettaa
kesken hyvin alkanut ty0 ja riistdd paperit pois tytdiltd. Varsinaisessa
aineistonhankinnassa pitdd siis olla aikaa k#ytettdvissd niin paljon kuin lapset sitd

tarvitsevat.

Seuraavalla viikolla suuntasimme kohti tuttua iltapédividkerhoa, Perédpellon jilkkérid.
Maanantaiseen tapaan lapsilla oli tdysi vauhti padlld. Mukana on 22 lasta, 9 tytt6d ja 13
poikaa. Lapset ovat 7-10 -vuotiaita, suurin osa peruskoulun ensimmadiselld luokalla.
Vaikka ryhmin kokoonpano olikin muuttunut edellisestid vuodesta, jotkut lapsista olivat
meille tuttuja. He toivottivatkin meidét iloisesti tervetulleeksi ja helpottivat siten
muihinkin lapsiin tutustumista. Sadunlukutuokion jélkeen lapset olivat vield
kokoontuneet yhteen ja esittelimme itsemme ja asiamme. Kerroimme lapsille, ettd he
voisivat auttaa meitd lopputyossimme piirtdmélld piirustuksia. Olisimme siitd kovin

kiitollisia.

Pyysimme lapsia piirtimién meille asioita, jotka ovat heille tdrkeitd. Iltapdivikerhon
ohjaajan ehdotuksesta piirsimme itsellemme tirkeistd asioista piirustukset, jotka
ndytimme lapsille. Tarkoituksena oli havainnollistaa ja selventdd suullisesti
antamaamme ohjetta. Piirtimdmme kuvat parhaimmassa tapauksessa rohkaisivat lapsia
piirtamédn henkilokohtaisia asioita ja pahimmassa tapauksessa ohjasivat lapset
jdljittelemizn meidin aiheitamme. Korostimme siti, etti erilaiset asiat ovat tirkeitd eri

ihmisille ja ettd on tirke&d piirtdd juuri itselleen tirkeisté asioista. Jotkut lapset kyselivit
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vield lisdohjeita. Kerroimme, ettd tirkedt asiat voivat olla esimerkiksi ihmisii,
harrastuksia, tekemisti, asioita tai esineitd eli mitd tahansa mieleen juolahtaa. Lapsilla
oli kiytettdvissddn piirtdmiseen runsaasti erilaisia kynid: lyijykynid, vahaliituja,
puuvirejd ja tusseja. Kukin lapsi sai itse valita laatikosta, mitd kynid tahtoo kayttda.
Aloittaminen oli vaikeaa: osa lapsista ei heti innostunut asiasta, koska heilld oli muita
puuhia mielessdén. Ohjaajan patistuksella kaikki kuitenkin istuivat poydén #dreen.
Huomasimme, ettd kdynnistysvaikeuksien jidlkeen piirtdminen oli sittenkin mieluista.
Lapset selvasti miettivdt, mitd piirtdisivit. Pelkdsimme, ettd kaverukset piirtéisivit
samoja asioita, mutta pelko osoittautui turhaksi. Jokainen keskittyi omaan
piirustukseensa, vaikka samalla juteltiinkin muiden kanssa. Piirrdttdminen osoittautui
oivaksi keinoksi keriti aineistoa tuntemattomalta joukolta ilman aikaisempaa

tutustumista.

Muutaman viikon kuluttua palasimme iltapdivikerhoon tapaamaan lapsia piirustusten
kanssa. Jotkut lapsista eividt olleet vield piirtineet, joten he piirsivdt meiddn
jutellessamme piirustuksista muiden kanssa. Menimme erilliseen huoneeseen ja
juttelimme molemmat eri lapsen kanssa kahdestaan. Oma piirustus naulitsi lapsen
huomion tdysin, eikd tilannetta hiirinnyt se, ettd olimme nelistdén samassa huoneessa.
Tilanne oli suurimman osan ajasta rauhallinen, silli muut lapset hadrédsivit toisessa
huoneessa. Ajoittain joku lapsista saattoi kévdistd hakemassa tavaroita, mutta emme

kokeneet sitd hairitseviksi.

Annoimme lapsille vapauden kertoa itse ja pyrimme vilttiméén johdattelua. Aluksi
pyysimme lasta kertomaan hienosta kuvastaan, mitd se esittdd ja miksi kuvan asia on
tirked. Useimmiten lapsen  kertomukset saattoivat ronsyilld kauaskin hénen
piirtdmistddn kuvasta. Lapsen kertoman perusteella hinelle tirkeitd asioita saattoikin
sitten jutustelun edetessi tulla lisdd piirrettyjen kuvien liséksi, ja annoimme lasten tehda
vield lisdyksid piirroksiinsa. Lapsen kertoessa kirjoitimme muistiinpanoja piirustukseen.
Esitimme tarkentavia kysymyksié, jos emme tienneet, mitid lapsi tarkoittaa. Lopuksi
varmistimme, olisiko lapsella tullut vield jotaih mieleen. Tarkkailimme myods sdvyd,
jolla lapsi kertoo kuvistaan. Lasten kdyttdytymisessi oli eroja. Oli hyvin ujoja tyttdjd,
jotka puhuivat hiljaisella d4nelld ja vastasivat kiltisti kysymyksiin. Koimme mielihyvﬁﬁ,

jos saimme ujon innostumaan ja kertomaan enemméin. Pojista jotkut olivat niin
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malttamattomia palaamaan takaisin keskeytyneiden leikkien pariin, etti he kertoivat
kuvista lyhyesti ja ytimekkidsti. Pddasiassa kuitenkin lapset valottivat piirustusta

tavalla, joka tyydytti meidin tarpeemme.

Teimme yhteensd viisi “jutustelukeikkaa”. Omasta piirustuksesta kertominen auttoi
monissa tilanteissa. Ujoille lapsille se toi turvaa ja vilkkaammat jaksoivat hetkeksi
istahtaa sen dédreen. Viimeiset jutustelutuokiot suoritimme noin kuukausi piirtdmisestd,
ja oma piirustus palautti tehtdvidn lapsen mieleen. Monesti lapset tulivat kysyméién
meiltd, koska olisi heidén vuoronsa tulla kertomaan. Paétettydimme péivén jutustelut ja
lahtiessimme kotiin ei Perdpellon jilkkérin ovi edes narahtanut. Tami oli hyvé asia:

koimme, etti lapset olivat tottuneet meihin emmeké héirinneet heidin iltapédiviinsa.

Muutaman kuukauden paastda kdvimme tervehdyskdynnilli Perdpellon jélkkérissa.
Kiitimme lapsia vield kerran heidédn piirustuksistaan ja kertomuksistaan ja kerroimme
niistd olleen meille paljon apua. Lapset kuuntelivat hiljaa ja heidédn ilmeensd olivat
tyytyviisid. Varmistimme vield, ettd saamme ké&yttdd heididn etunimidén tulosten
esittelyssd ja saimme suostumuksen. Lopuksi lupasimme kopion valmiista tyostd

kerhoon kiitokseksi mukavasta yhteistyosta.

3.2 Aineiston késittely

Sovelsimme aineiston koodauksessa teemakortistoideaa. (Eskola & Suoranta 1998,
154.) Aloitimme aineiston purkamisen katselemalla piirustuksia ja lukemalla
muistiinpanojamme. Tutustuessamme aineistoon mietimme samalla eri otsikoita,
teemoja, joiden perusteella jakaisimme esille tulleet asiat. Aineisto jakautuikin neljddn
teemaan, jotka olivat min4, toiset, liikunta ja elinympéristd. Kdvimme piirustuksen yksi
kerrallaan lépi, poimimme ja kirjoitimme asiat tekstiksi ja sijoitimme kunkin asian sille
sopivaan teemalistaan. Tdmai vaati useita lukukertoja. Vaikeutena oli se, ettid joku lapsen
mainitsema asia olisi sopinut useamman teeman alle. Pd4timme laittaa lapsen tarinan
jokaisen teeman alle, joihin se mielestamme liittyi. Tarkistimme, ettd olimme poimineet

kaikki piirustuksissa olleet asiat kuvineen ja muistiinpanoineen.
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vilisen vertailun ja niinpid pidimme tytt6jen ja poikien kertomukset omina ryhminéén jo
tematisointivaiheessa. Omat ryhmit mahdollistaisivat myos tyttdjen ja poikien ryhmien
sisdisen vertailun. Kirjoitimme jokaisesta teemasta mallitarinan, tytdistd ja pojista
erikseen. Toisaalta pidimme muistiinpanot jokaisesta lapsesta yhtendisend hinen omassa
tiedostossaan. Emme olleet vield aivan varmoja tulosten raportointimuodosta, joten
teimme vield lapsikohtaisen mallitarinan, johon purimme yhden piirustuksen teemoittain
selkokielelle. Jiatimme kuitenkin tdmén ajatuksen, ja paitimme keskittyd tarkastelemaan

lasten tarinoita teemoittain.

3.3 Aineiston tulkinta

Ensimmaiset tulkintamme tapahtuivat kirjoittaessamme kutakin teemaa mallitarinaksi.
Muuttaessamme luetteloa selkokieliseen muotoon kirjoitimme mukaan jo rivien vilistd
nousseita ajatuksia. Merkitsimme mallitarinaan muista poikkeavia asioita. Luimme
kumpikin itsendisesti sekd tyttjen ettd poikien teemakohtaiset mallitarinat ja lisisimme
omia kommentteja ja mahdollisia ldhdeviitteitd. Toisaalta kirjasimme ylos myods omia
lapsuusmuistoja ja vertasimme niitd lasten kertomiin tarinoihin. Pyrimme tiedostamaan
omien kokemustemme ja muistojemme vaikutuksen olettamuksiimme ja tulkintoihin.
Esiolettamukset voivat olla niin vahvoja, ettd tutkija huomaa tekstistdnsé vain seikkoja,
joita haluaa huomata. Keskustelimme olettamuksistamme ja henkilokohtaisista
mielipiteistimme. Liséksi esittelimme tulkintoja seminaariryhmdmme jasenille, joilta
saimme hyvid huomioita ja uusia nikokulmia lasten kertomuksista. Vaikka pyrimme
etenemddn teema Kkerrallaan, tulkinnan edetessd havaitsimme eri teemojen vilisid

yhteyksid. Yhteydet nakyivit myos yksittdisten lasten piirustuksissa ja kertomuksissa.

Aloitimme aineiston kypsyttelyn yhdesséd esitettdvddn muotoon. Aineiston tulkinnassa
kdytimme péddasiassa teemojen mallitarinoita, mutta tarkistimme tulkintoja ja
kokonaisuuksia lasten piirroksista ja muistiinpanoistamme. N&in varmistimme, ettd
alkuperdinen merkitys ja asiayhteys siilyy. Piirroksia selaillessa tarinat saivat kasvot, ja

muistimme lapsen ja jutustelutilanteen. Taméd auttoi meitd varsinkin yksittiisten
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tapausten tulkinnassa. Joidenkin juttujen paikka teemoittelussa 16ytyi vasta nyt.

Tekstissd kdytdmme my0s yksittédisten lasten kertomuksia.

Oli mielenkiintoista tutkia lasten piirroksia. Havaittavissa oli selvésti erilainen virien,
kyndn ja tilan kiytto. Poikien piirustuksissa oli vihemmén vérejd ja kuvat olivat
suuripiirteisempid. Tytot kayttivit piirtdimiseen enemmén aikaa ja heidén piirustuksensa
sisdlsivat enemman yksityiskohtia ja virejd, joukossa oli suoranaisia virien ilotulituksia.
(Liite 1ja liite 2.) Kuvien maérd vaihteli paljon. Lahdimme kuitenkin siité, ettd kaikki
ovat piirtdineet oman mielensd mukaan itselleen tdrkedt asiat. Varmuuden vuoksi
olimme jutustelun lopuksi kysyneet, oliko lapselle tullut mieleen vield jotain lisda.
Piirrosten  perusteella  olemme  muodostaneet  “frekvenssikaaviot”,  jossa
havainnollistamme lasten piirtdmien asioiden yleisyyttd ja suhteita tidssd aineistossa.

Esittelemme kaaviot pohdinnassa.

Lasten piirtamét kuvat kertoivat meille, mitkd asiat olivat heille térkeitd. Lasten
kommenteista, kirjallisuudesta ja omista kokemuksistamme  haimme vastausta
kysymykseen, miksi asiat olivat heille tirkeitd. Etsimme aineistosta yhtendisyyksid
lasten vililla. Toisaalta etsimme myos eroavaisuuksia, seké kaikkien lasten etté tyttdjen
ja poikien vililld. Alasuutarin (1994) mukaan erot eri ihmisten ja havaintoyksikdiden
vililld ovat tdrkeitd laadullisessa analyysissd, ne antavat usein johtolankoja siitd, mistd

jokin asia johtuu tai miki tekee sen ymmarrettavaksi (Alasuutari 1994, 33-34).

Tutkimuksemme on sidottu omaan kontekstiinsa. Tutkimuksen teon ajankohta, paikka
ja tunnelmat vaikuttavat kokemuksen kautta lasten tietoisuuteen, asioihin, jotka ovat
heidin mielessddn. Tilannesidonnaisuus vaikuttaa myds meidén tutkijoihin ja
tekemiimme tulkintoihin. Tilannesidonnaisuutensa ja inhimillisyytensd  vuoksi

laadullinen tutkimus on aina ainutkertainen.
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4 ”KEITA ME OLLAAN?” - MINA-TEEMA

Koulutaipaleensa alkuvaiheessa olevien lasten eldmissd on tapahtunut paljon. Oma
elinpiiri on laajentunut monella valtavasti, kun paivit vietetdsn koulussa ja uusia
harrastuksiakin tulee koko ajan. Koulun jilkeen he vield menevit “jalkkiriin®,
iltapaivikerhoon, viettdmain aikaa siihen asti, kunnes vanhemmat pddsevit toista.
Koulun jidlkeen monet kéyvit erilaisissa harrastuksissa. Kaikista ndistd paikoista on
tullut paljon uusia kavereita. Heid4dn kanssaan puuhataankin paljon kaikenlaista
pdivittdin. Lapset ovat vield pienid, mutta toisaalta jo niin isoja. He kulkevat
koulumatkansa yksinédén tai kaveriporukalla, hoitavat 1dksynsid ja huolehtivat omista
tavaroistaan. Vanhemmat ovat jo jéidneet pois kuvioista osaksi paivii. Itsendistyminen
on jo alkanut, edelleen ollaan lapsia, mutta toisaalta murrosidn tyrskyihinkdan ei enai

ole niin kovin pitka aika.

Piirustuksissa tytot tekivét jotain mukavaa tai olivat kuvassa perheensid kanssa. He
kertoivat itsestddn ldhinnd niitd asioita, mistd pitdvat. Saimme kuulla heiddn
lempilauluistaan, lempieldimistddn tai lempiruoistaan. Tyttdjen mielestd koulussa
oppiminen on tirkedd. Useat mainitsivat mieluisia kouluaineita, joita ovat matematiikka
tai laskeminen, késityo, musiikki ja maantieto. Poikien tapa kertoa oli hieman erilainen
kuin tytoilld. Pojat kertoivat enemmén siitd, missd ovat hyvid, kuten tietokonepelit,
koripallo tai jalkapallo. Toisaalta pojat selvésti myos pitdvét niistd asioista, joissa ovat
mielestdiin hyvid. Kaiken kaikkiaan lapset kertoivat itsestddn melko véhén, mutta heitd
ei pyydettykddn kertomaan itsestdfin. Sen sijaan omista puuhistaan he juttelivat
mieluusti ja paljon. Keltikangas-Jarvisen (2000, 108) mukaan 8-9-vuotias lapsi
puhuukin mielelldén itsestddin ja kuvailee itseddn, mutta tdssd vaiheessa vield vain

selkeiden tosiasioiden pohjalta. Hén ei vield osaa kuvailla persoonallisuuttaan.

Fanny kertoi pitdvédnsd hirvedn paljon kukista, ja siksi aurinkokin on tirked, koska se
antaa kukille valoa. Salla kertoi sairastavansa diabetesta ja ettd hénestd on mukavaa
asua omassa kerrostalossa. Sekd tytot ettd pojat kertoivat omista syntymépédivistién.
Omat syntymipaivit ovat tarkeimmaét kuin kavereiden. Jos samana péivéani sattuu omat

ja kaverin synttérit, on mieluummin omissaan, koska muuten menee yhdet synttérit ihan
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pilalle. Lapsi tuntee itsensé hyvaksytyksi varmaankin silloin, kun hénelld on kavereita ja
muut haluavat olla hinen kanssaan. Kutsu kaverin syntymépdiville on varma merkki
hyvidksynndstd. Tutkija-Heidi muistaa itsekin, kuinka hienoa oli tulla kutsutuksi
synttdreille. Tarkkaan oli pohdittava omien synttireiden ldhestyessid, keitd luokan

tytoistd aikoo kutsua juhlimaan ja kakkua syomaéin.

Pojilla on monenlaisia haaveita tulevaisuuden suhteen ja he kertoivat niistd mielellddn.
Uuteen kaupunkiin muuttaneet kaksospojat, Arttu ja Veerti, toivoivat voivansa aloittaa
jalkapallon uudessa joukkueessa. Jyrin haaveena on voittaa pukkitappelussa
viidesluokkalainen vastustaja, joka on ollut voittamaton jo kymmenen kierrosta. Farhad
aikol suorittaa karatessa keltaisen vyon ja hiin sdéstda tietokoneeseen rahaa. Farjad aikoo
ostaa isona auton, koska silld paidsee nopeammin kauppaan. Hén aikoo ottaa isona myds

koiran yhdessi veljiensd kanssa. Timo aikoo aloittaa jadkiekon uudestaan aikuisena.

Samuli vaikutti luottavan itseensd monellakin eri elimén alueella. Han kertoi olevansa
luokan paras matikassa. Hdn on myos liikunnallinen ja hénelld on paljon kavereita
koulussa ja koulun ulkopuolella. Han on ehkd huomannut asemansa koulussa, miki tuo

hénelld varmuutta ja muiden ihailua.

Samuli poikkesi muista pojista hieman siind, ettd useimmat pojat arvioivat itsedén
vertailemalla muihin. He kertoivat, ettd kaveri hallitsee paremmin tietokonepelin tai
tietdd enemmin tietokoneista. Vertaillessaan itsedédn muihin pojat ottivat huomioon
toisen osapuolen iédn. Jos oli havinnyt jossain vanhemmalle, se oli tiysin ymmarrettavia,
eikd tappio tuntunut vaikuttavan lapsen itsearvostukseen. Tappion voi selittdd silla, ettd
vastustaja on vanhempi ja sen vuoksi saattaa olla kookkaampi tai vahvempi. Toisaalta
voitto oli sitd makeampi, jos vastustaja oli vanhempi tai isompi kuin itse. Pojista oli
hienoa ja ylentdvii saada pallo pois viikiltd tai voittaa isompi pukkitappelussa. Pojille
oma pirjddminen on paljon tirkedmpdd kuin tytdille. Eppuluokkalainen Arttu sanoi
olevansa hyvé jalkapallossa, koska oli saanut pallon pois tokaluokkalaiseltakin. Arttu oli
myos ehtinyt tehda lentopotkun, vaikka vastustaja oli ollut ihan seldn takana. Muut pojat
olivatkin ehdottaneet hinelle, ettd hén pelaisi jalkapalloa yksin muita vastaan. Arttu

aprikoi tyynesti:
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“Mitenkohdn md pdrjdisin? Kai md sitten pdrjdisin, jos tekisin ilmapotkuja. Jos vetdisin
ilmapotkulla reunaan, maalivahti ei ehtisi.”

Arttu luotti itseensd ja siihen, ettd tietylld tavalla pelaamalla hidn voisi parjatékin.
Hénelle uusi opittu taito, ilmapotku, toi luottamusta omiin kykyihin. Varmasti
isommilta kavereilta tullut episuora kohteliaisuuskin hiveli hinen omanarvontuntoaan.
Pelaisiko Arttu yksin muita vastaan, ja mitd sitten kévisi, jos ilmapotku ei
onnistuisikaan ja Arttu ei parjaisikddn? Monista poikien jutuista tuli esille selvisti vield
ldhes pohjaton itsevarmuus ja luottamus omiin kykyihin. Leo kertoi hypanneensa aina

riman yli, “vaikka se olisi tin huoneen korkuinen!”.

Toisaalta joissain tarinoissa oli jo selvisti realistisempia piirteitd. Jyri alkoi koulukuvan
kohdalla kertoa vilituntitekemisistddn. Hin oli innostunut pukkitappelusta ja tykkéédkin

kisailla siini.

“Pukkitappelussa jono on pukin pddssd. Pukki kysyy, monellako. Mda oon tosi hyvi
kahella (=kahdella kidelld otellessa), jotkut voitan, vaikka ne on tosi pitkid. Parhaimpia
vastaan otan yleensd yhelld, koska parhaimmat ovat isompia ja ne ei pysty yhelldi
heittamdan. Ja oikein vahvojen kanssa nollalla. Kiva, kun mukana on isoja, on jinndd,
kun molemmat yrittidvit ja huojuvat! --- Voitto isoista tuntuu ihan samanlaiselta kuin
samankokoistenkin. Jos havidd, joutuuw menemddn jonon pddihdn tai lihtd pois. Jos ei
halua taistella, pitdd luovuttaa."”

Vaikutti silté, ettd sdéintdjen mukaan toimiminen on selvisti tirkeéda Jyrille, koska héin
niin tarkasti kédvi pelin saannot lapi. S@dnnot on tehty yhdessd ja kaikkien pitdd niitd
noudattaa. Peliin sisdltyy paljon jinnitystd. Tappio ei vaikuta milldén lailla musertavalta,
joskus vaan kidy niin. Pelin henki on selvd: jos hividd, on yritettivd uudestaan ja
mentdva jonon padhin. Jos homma ei kiinnosta, voi 1dhted pois. Voittaminen on hienoa
ja sen saavuttamiseksi pitddkin miettid, kannattaako otella yhdelld vai kahdella kidelld
vai periti ilman késid. Jyrin vahvuus tuntui olevan taktikointi. Vaikka Jyri kertoikin, ettad
on ihan sama voittaako samankokoisen vai itsed isomman vastustajan, olimme
havaitsevinamme hédnen didnensdvystddn muuta. Isomman voittamisessa on sittenkin

selvisti enemmain hohtoa ja se on osoitus omasta parjadmisesta.
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Tytot arvioivat my6s itsedfin. Arvioinnissa oli samanlaisia piirteitd kuin pojillakin,
mutta sen lisdksi tytot pohdiskelevat ja ovat tietoisia myos tiedollisista

ominaisuuksistaan. Fannyn lausahdus koulusta on hyvi esimerkki tista:
“En tiedd mitd on 5+100, enkd tiedd kaikkia laskuja, mutta koulussa opin ne.”

Fanny kertoi jostain, mitd hidn ei osaa. Se, ettei ihan kaikkea vield osaakaan, ei
kuitenkaan ole hinen mielestddn negatiivinen asia. Hyvin péattaviisesti hin kertoi, ettéd
koulussa voi oppia niitéd asioita, joita ei vield osaa. Kaikkea ei tarvitsekaan vield osata.
Fannyn tarina kertoo luottamuksesta itseensd ja toisaalta realistisesta itsetunnosta.
Realistisella eli hyvilld itsetunnolla tarkoitamme juuri sitd, ettd asian todellinen laita on
niin kuin Fanny sen kertoo. Hén ei vield osaa laskuja, mutta koulua kédydessiin hén ajan

mydotd ne oppii.

Peruskoulun kuuden ensimmadisen vuoden aikana fyysinen péatevyys on merkittava tekiji
itsetunnon muodostumisprosessissa. Alimmilla luokilla koululaiselle on tirkedd
arvioida omia liikunnallisia kykyjddn, taitojaan ja tietojaan vertaamalla niitd toisten
suorituksiin. Fyysinen pétevyys toimii vilittdvdnd tekijind hyvdn itsetunnon
kehittymisessd. Hyvien liikunnallisten suoritusten ja myonteisen itsetunnon yhteys
sdilyy noin 12-13-vuotiaaksi saakka keskeisend. (Kédridinen 1988; Sarlin 1995.) Ahon
(1996) mukaan lasten itsetunto on keskitasoa heikompi, jos heiddn liikunnan
arvosanansa koulussa ovat heikkoja, tai he hividvit koulun liikuntakilpailuissa tai heitd

ei haluta vapaaehtoisesti pelijoukkueisiin (Aho 1996, 40).

Jarasto ja Sinervo (1998) esittivit, ettd fyysisen suoriutumisen lisdksi lapsen
itsetunnolle on tirkedd, miten selvidd muiden ikdistensd kanssa. Sosiaalisen
hyviksytyksi tulemisen tarve on voimakas ja nyt tirkeimmalli sijalla vanhempien sijaan
ovat toverit. Lapsi alkaa nyt myos tarkkailla muita kriittisesti. Hén arvostelee muita.
Samalla hin liioittelee ja leventelee, leuhkii milloin milldkin ja kiyttdd ylisanoja.
(Jarasto & Sinervo 1998, 32-43.) Tyttt ja pojat tarvitsevat ystivyyssuhteissaan erilaisia
kokemuksia saadakseen itsetunnolleen vahvistusta. Pojat valikoivat 1&hinna
kumppaneita, jotka arvostavat heiddn suorituksiaan. (Aapola 1992, 84). Téami ehki

siksi, ettd poikien itsetunto midrdytyy tyttdjd enemmén suoriutumisen perusteella.
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sijaan  sosiaaliset suhteet merkitsevdt tytoille poikia enemmin itsetunnon

muodostumisessa. (Keltikangas-Jarvinen 2000, 67-70.)

Aineistomme pojat harrastivat enemman liikuntaa kuin tytot. Pojat kertoivat itsestidén
jutellessaan paljon fyysisistd uroteoistaan. Kertooko timéd sen, ettd pojat arvottavat
itsedidn ja muita fyysisten kykyjen mukaan enemmaén kuin tytdt? Perinteisesti pojille ja
miehille fyysisyys ja fyysinen pitevyys ovat arvoja. Miten kdy pojalle, joka ei ole
liikkunnallinen, mistd hin saa arvostuksensa? Jos hénté ei arvosteta poikajoukossa, on
tarkedd, ettd vanhemmat ja opettajat kunnioittavat ja arvostavat hinen ajatuksiaan ja

toimiaan, jotta hiin séilyttdisi ja kehittéisi edelleen omanarvontuntoaan.
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5 ”ILMAN HEITA OLISI YKSINAINEN OLO” — TOISET-TEEMA

Koti ja vanhemmat ovat tirkeitd lapsille. Suurimmalla osalla lapsista vanhemmat oli
piirretty tai he tulivat ilmi tarinoissa. Vanhemmat osasivat juttuja, ja he osoittivat
dlykkyyttddn ja paremmuuttaan auttamalla laksyissd, urheilemalla, ajamalla autoa tai
tekemdlld hyvdd ruokaa. Jos heitd ei mainittu, se varmaankin johtuu siitd, ettd
vanhemmat ovat lapsille niin itsestdén selvd asia. Ovathan vanhemmat kuuluneet lapsen
jokaiseen pdivadn hyvin tiiviisti koko heiddn eldminsé ajan. Lapsen on monesti vaikea

sanoa tarkkaa syyté, miksi vanhemmat ovat tirkeiti:
“Se on niin joka asiassa. Ollaan kotona yhdessd.” (Kirke)

"Aiti on niin kiva ja mulle tirked. Joskus tehddcin yhdessi ruokaa, pyttipannua on tehty
Ja spagettia keitetty."” (Essi)

Molemmista kertomuksista vélittyy yhdessd olemisen tirkeys. Vanhempien lidheisyys on
tarkedd, tarkedmpdd kuin itse tekeminen. Vilttaméttd heidén kanssaan ei tarvitse tehdd
mitddn. Muutkin tytot kertoivat téllaisista hetkistd. Monien kertomuksista voi paitelld,
ettd vanhempien kanssa vietetdan paljon aikaa. Yhteistd puuhaa on esimerkiksi ruoan
laittaminen, siivoaminen, pelit ja leikit, ldksyjen tekeminen, lukeminen ja lemmikkien
ulkoiluttaminen. Yleensd didit ovat ruoanlaittajia ja isdt kdyvat tdissd. Antikaisen,
Haatajan ja Korhosen (1994) kyselyssid lapset kertoivat samanlaisia asioita perheen
rooleista. Aidit siivoavat ja laittavat ruokaa. Isin rooli on kiydi tydssé ja tehdid kodin
fyysisesti raskaampia toitd. Lapset leikkivét, sotkevat ja tekevit koulutyonsa.
(Antikainen, Haataja & Korhonen 1994, 1.) Lapset kertoivat hyvin arkisista perheen
puuhista. Toisaalta lasten mielestd huippuhetkii ovat esimerkiksi perheen yhteiset
matkat tai muut vastaavat hetket, kun tapahtuu jotain lapselle mukavaa uutta tai arjesta
poikkeavaa. Vaikka lapset pitivitkin erityisen mukavina téllaisia “huippuhetkid”,
kertomuksista vilittyi vanhempien ldheisyyden tarve tavallisessa, arkisessa eldmissd

lapselle hyvin tarkeédnd.
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Innasen (2001) mukaan lapselle on tirkedd tunne siitéd, ettd &iti ja isd ovat ldhelld ja
saatavilla. Yhdessd oleminen on merkityksellistd ja parhaat hetket vanhempien kanssa
ovat kiireettomid. Aina ei tarvitse edes puhua mitdidn, yhteenkuuluvuuden tunne
muodostuu kun tehdddn jotain yhteistd. Lapset arvostavat paljon tavallista arjen
tekemistd. Arki sisdltdd vain hyvin rajallisen méiréan erilaisia toimintoja ja ne toistuvat
melko samanlaisina kerrasta toiseen. Aidin kanssa yhteisi4 hetkii on helppo viettii
kodin askareiden parissa kun taas isdn kanssa kiireetontd tekemistd voi olla autossa

matkustaminen, kalastaminen tai television katseleminen. (Innanen 2001, 131.)

Tytdistd suurin osa oli piirtdnyt vanhemmistaan kuvan. Tytot ilmaisivat myds sanoin
vanhempiensa tarkeyden. Fanny poikkesi muista tytoisti siind, ettd hén ei ollut piirtéanyt
eikd kertonut vanhemmistaan mitdén, mutta hénelld olikin paperissaan kaikkea muuta:
kavereita, sukulaisia, eldimid, joulupukki ja aurinko. Fanny kertoi monista muista
hinelle tdrkeistd ihmisistd. Hénen sosiaalinen ympéristonsd on suurempi kuin muilla
tyt6illd. Ehkd juuri siksi hédn ei kertonut omista vanhemmistaan. Sosiaalinen piiri on jo
laajentunut yli oman perheen. Juuri tilla ﬁetkelléi hidnen mielessdéin olivat nami
laajemman sosiaalisen ympdriston ihmissuhteet. Kaiken timén taustalla vaikutti olevan

kuitenkin I&heinen ja turvallinen suhde omiin vanhempiin.

Farjadin esitellessd piirroksestaan perheenjasenid hdn hymyili ldmpimaésti ja hieman
ujosti. Hin ja kaksi muuta maahanmuuttajaperheen poikaa olivat kerhon pojista ainoita,
jotka olivat piirtdneet perheensd kuvan. Erityisesti heidén kohdallaan perhe korostui.
Maahanmuuttajalapset suhtautuivat hyvin lampimisti perheeseensd eivitkd arastelleet
kertoessaan siitd. Perhe tai jotkut sen jasenistd liittyivdt ldhes kaikkiin poikien
kertomuksiin, ja he kertoivat hetkistd vanhempiensa ja my0s sisarustensa kanssa. Voisi
olettaa, ettd toiseen maahan muuttaecssa oman perheen merkitys kasvaa ja perhe pitdd
tiukemmin yhtd. Saattaa olla, ettd toinen vanhemmista tai molemmat vanhemmat ovat
kotona, jolloin aikaa lapselle on enemméin. Kotona ollessaan lapset voivat tehdé paljon
yhdessd vanhempien kanssa. Farjad kertoi askartelevansa ja ompelevansa perheen

kanssa, hén oli jopa ommellut itselleen t-paidan.

Muut pojat eivit siis piirtineet vanhempiaan, eivitki suoraan maininneet heitd kuten

maahanmuuttajapojat. Silti yhtd lukuun ottamatta kaikki pojat kertoivat jotain
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vanhemmistaan tai perheestdin. Perhe liittyi muihin kertomuksiin harrastuksista tai
muusta tekemisestd. Mielenkiintoista oli se, ettd vaikka pojat eivit juurikaan piirtineet
vanhempiaan, moni heisté oli piirtédnyt kotitalonsa. Tulkitsemme timén niin, ettd koti ja
perhe ovat pojillekin tirkeitd, mutta he eivit kerro sitd niin helposti ja samalla tavalla
kuin tytot. Tytoille on helpompaa ilmaista kiintymyksenséd ihmisiin ja eldimiin. Pojat
ilmaisevat kiinnostuksensa ja kiintymyksensid helpommin tavaroihin tai asioihin. Néin
pienen aineiston perusteella emme voi tehdd yleistyksid, mutta mieleen juolahtaa
kuitenkin ajatus siitd, ettd kulttuuri saattaa vaikuttaa poikien ilmaisutapaan. Itd-
Euroopassa, josta kolme poikaa olivat kotoisin, perhekeskeisyys on paljon vahvempaa
kuin Pohjoismaissa.. Linsimaissa lapsi pyritddn kasvattamaan itsendiseksi ja
riippumattomaksi. Tdmid on suoraan suhteessa siithen, miten itsendisiksi ja

riippumattomiksi perheenjisenet tulevat toisistaan. (Alitolppa-Niittamo 1993, 86-89.)

Tytoistd muutamat Kertoivat, etteivit heiddn vanhempansa ole juurikaan kotona, he ovat
aina toissd tai ovat kiireisid. Niinpd heilld ei myoskddn ole aikaa lapsilleen. Vain tytot
kertoivat vanhempien poissaolosta tai kiireisyydestd. Tytot kertoivat ylpeind siitd,
kuinka he itse laittavat esimerkiksi vilipalat ja huolehtivat siten itsestddn. Toisaalta
heiddn ddnensivyistdin ja ilmeistddn vilittyi mielipaha “omillaan olemisesta”, jota ehké
yritettiin peitelld kertomalla omasta selviytymisestd. Tytot ovat muodostaneet siitd
itselleen selviytymisstrategian. My6s Innanen (2001) havaitsi tutkimuksessaan, ettd
pojat eivit kerro hylityksi tulemisen tunteistaan. Varsinkin isdn puutteellisuuden
myontiminen pojalle itselleen voi olla vaikeaa, koska pojilla on tarve antaa isédstdén
positiivinen kuva ja sen sidilyttdiminen on tirkedd myds pojalle itselleen. Tunteiden
ilmaiseminen on ilmeisesti pojille hankalampaa kuin tytoille ja siksi ne jaavit

kertomatta (Innanen 2001, 76).

Vanhemmat ovat usein lasten ihailun kohteena. Heité ja heidin tekemisidén ihastellaan
ja heihin samaistutaan. Elina oli piirtinyt paperille perheensd, sukulaisensa ja

“liaheisensd”, jotka olivat samoja kuin sukulaiset. Isdstddn hin kertoi ylpeéna ja ihaillen:

“Isi on eldintieteilija. Isin kanssa kdydiddn kalassa. Isi tykkdd pelata vain sakkia,
yleensd tulee tasapeli tai isi voittaa.”
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Essi puolestaan kertoi haluavansa yhtd hyviksi uimariksi kuin isdnsd. Mokilld ollessaan
hin istuu aina isdnsd seldssd, kun tdmi ui. Tutkija-Heidi muistaa, ettd isd oli hyva
urheilussa, hén opetti eri palloilulajeja ja kohahdutti ja ihastutti valilld taidoillaan. Isd
toimi esikuvana ja rohkaisi lilkkkumaan. Nyky#én taidot ovat Heidin muistin ja hénen
isdnsa tarinoiden varassa, mutta arvostus on siilynyt. Farjad oli piirtdnyt perheen auton.
Hin kertoi, ettéd isd ajaa ja hédn saa vililld istua etupenkilld. Timo mainitsi, ettd hénelld
on sen tdhden kaksi harrastusta, kun hinen &idilldsin on kaksi tyopaikkaa. Tyttdjen ja
poikien sankarikisityksia selvittineessd tutkimuksessa tyttdjen suosituimpien idoleiden
joukossa oli diti. Isdd ihailtiin melkein yhtd paljon. (Ndre 1992, 71). Vanhemmat
vaikuttavat myos lapsen eldmintapaan ja asenteisiin. Samulin perhe kidy paljon

sienestdmaissi. Samuli itse harrastaa kalastusta ja nauttii ulkona olemisesta:
"Ei oo kivaa, kun sataa, kun silloin ei voi olla ulkona, paitsi lumisateella”.

Jaraston ja Sinervon (1998) mukaan lapsi keksii noin seitseménnelld ikdvuodella, ettd
hidnen vanhempansa ja aikuiset yleensi eivédt ole kaikkitietdvid, kaikkivoipia ja
erehtymittomid. Lapset pitdvit Peppi Pitkétossusta ja muista nokkelista sankareista, ja
laulavat innoissaan “joulupukki hirtettynid roikkuu kuusen oksilla” tai “nasta lautaan,
opet hautaan”. Lapset eivit pohjimmiltaan halua loukata aikuisia, vaan haluavat osoittaa
toisilleen ja ennen kaikkea itselleen voimistuvaa riippumattomuutta ja itsendisyyttéd
heidan mielipiteistaan.(Jarasto & Sinervo 1998, 33-34.) Kerhon lasten suhtautuminen
vanhempiin tuntui olevan vield arvostavaa ja kunnioittavaa. Uhmakkuutta saattaa olla
poikien leikkiminen kerrostalon kiytdvissd vaikka ei saisi, sekd tyttdjen kehittelema
piiloleikki, vakoileminen, jossa muut ihmiset eivit saa nihdéd heitd. Pojat halusivat
rikkoa sddntojd, se on heiddn mielestddn jannittdvaa kuten myds vakoileminen. Lapset
ovat hyvin selvilld siitd, mikd on sallittua ja mikd ei. Niiden rajojen ylittdiminen
houkuttaa selvisti varsinkin poikia. Tytot vaikuttivat “kilteiltd” ja olivat tarkkoja
erilaisten rajojen ja sdiantdjen noudattamisessa. Kuten Keltinkangas-Jéarvinen (2000, 67-
70) totesi, sosiaaliset suhteet vaikuttavat tyttojen itsetunnon muodostumiseen. Hyvalld
ja sopuisalla kéytokselld tytot haluavat miéllj}ttéi'ai auktoriteetteja ja 'pyrkivéit luomaan
sopusointuisen suhteen.  Auktoriteetin hyvéksyntd lisdd tytdn itsetuntoa ja  tuo

arvostusta muiden tyttojen silmissa.
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Lapset kertoivat vain vdhin sisaruksistaan. Vaikutti siltd, ettd heitd pidettiin melko
itsestddn selvind perheen jdsenind. Sisaruksista kerrottiin silloin, jos he liittyivit
johonkin muuhun, esimerkiksi harrastukseen. Kovin paljon nuorempien sisarusten
kanssa ei lasten mukaan voi tehdd oikein mitddn. Toisaalta melkein saman ikiisten
sisarusten kanssa kiydddn usein samoissa harrastuksissa. Pojat touhuavat erilaisia
asioita veljiensd kanssa. Kaksospojat Arttu ja Veerti luonnollisesti viettdvit aikaa paljon
yhdessa. He kiyvit samaa koulua ja heilld on yhteinen huone isoveljensi kanssa. Farjad
ja Farhad kiyvit yhdessd karatessa veljiensd kanssa. He kertoivat myos, ettd veljien
kanssa pelataan ja tehdddn paljon muutakin. Monet lapset jakavat sisarustensa kanssa
usein saman huoneen. Sisarusten kanssa leikitddn, mutta varsinkin tyt6t kertoivat
nahisteluista  sisarusten kanssa. Elina kertoi suhteestaan neljdvuotiaaseen

pikkuveljeensi:

“Veljen kanssa tapellaan. Veli kieltdid menemdstd jonnekin ja siitd tulee tappelu.
Kaupassa se 16i mua. Se vaikuttaa uhmaikdiseltd. Joskus leikitddn.”

Elina on ottanut itselleen selvén isosiskon roolin. Veljeddn vanhempana hin kokee
ymmértivinsi, ettd veljen kdytos johtuu todennikoisesti siitd, ettd veljelld on uhmaiké.
Silti veljen kiytos adrsyttdd vililla Elinaa. Hin kertoi, ettd onneksi hidn voi mennd omaan
huoneeseensa ja laittaa oven kiinni, jolloin hén saa olla vililla rauhassa veljeltdén.
Pikkuveli oli kéytoksestddn huolimatta padssyt Elinan piirustukseen ja hin selvisti
huolehtii veljestddn isosiskon roolin mukaisesti. Pojilla suhde veljiin ja sisaruksiin oli
tasavertaisempi kaverisuhde. Jos sisko tai veli on paljon itsed nuorempi, ei hénen
kanssaan tehdi oikein mitiddn. Tytot sen sijaan kertovat leikkiviansd myds huomattavasti
pienempien sisarustensa kanssa. Kolmevuotiaan pikkusiskon kanssa saatetaan keksid
omia yhteisid leikkeji. Isosiskot huolehtivat pienemmistdédn. Saattaa olla, ettd pojatkin
katsovat pienempien sisarustensa perdin, mutta heilld korostuu huomattavasti enemmén
tasavertainen, kaverillinen asioiden tekeminen. Olisi mielenkiintoista tietdd, miten
lapset suhtautuvat vanhempiin sisaruksiinsa. Tytoilld vain harvoilla on isosisko tai -veli,
ja hekin vain mainitsivat hianet ohimennen. Pojat suhtautuvat hyvin samalla tavalla seké
iso- ettd pikkusisaruksiinsa. Poikien mukaan sekéd pienemmén ettd isomman veljen tai
siskon kanssa voi mennd tekemién mitd vaan, edellyttéen, ettd pienempi sisarus on

kuitenkin riittdvan vanha.
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Lasten mielesti mummola tai mummon ja papan koti on erityisen kiva paikka. Sielld
leivotaan yhdessd, sielld on eldimii ja sielld saa katsella videoita. Isovanhempien luona
ollaan irti arjesta ja ajan vietto on mukavaa yhdessdoloa ja puuhastelua. Isovanhemmilla
on aikaa olla lasten kanssa ja ilmeisesti molemmat nauttivat yhdessdolosta. Jos
isovanhemmat asuvat kauempana, on mummola hyvéd lomailupaikka. Jo mummolaan
matkustaminen on lapsille tapahtuma sindnsi. Samuli joutuu matkustamaan aina
Kemijérvelle asti. Han kertoikin, ettd on pienesté pitden matkustanut koko Suomen lépi.
Hin oli selvésti harmissaan, kun kerran sattui olemaan kipeédnd ja matka Mummolaan jii
siksi tekemattd. Jyri puolestaan kertoi, ettd hin oli kdynyt Vaarin ja Irman kanssa
Kanariansaarilla. Silloin, kun isovanhemmat tulevat kdymaén, he tuovat aina mukanaan

kivoja tuliaisia. Mummon tai Papan kassista saattaa 10ytyd karkkia tai muita herkkuja.

Sukupuoliroolit vaikuttavat selviltd isovanhemmilla. Vaarit ovat toimijoita, vaari on
yrittinyt opettaa laskettelemaan ja vaarin kanssa kdydddn kalassa. Samuli kertoikin
yhteisistd kalastusreissuista Vaarin kanssa. Samulin perheessa hidn on ainoa kalamies,
joten hinen ja Vaarin vilille on varmasti syntynyt hyvd suhde, kalastaminen on heidén
yhteinen juttunsa. Vaari kertoo kalastamisesta ja toimii esimerkkind Samulille. Voisi
kuvitella aamuh@maérin jérvelld ja veneen, jossa istuu pieni poika ja isoisd. Kun vaarin
kanssa puuhataan kaikenlaista, mummot hymyilevit lieden &irelld ja tekevit hyvia
ruokaa. Veerti oli piirtdnyt oman kotinsa lisdksi Mummin talon ja tiesi kertoa, ettd

Mummin talossa on kellari, jossa on hilloja.

Lasten kertomukset isovanhemmista ja mummolasta kuulostavat meisti tutkijoistakin
hyvin tutuilta ja perinteisiltd. Itsekin muistamme, ettd isovanhemmat ovat olleet meille
hyvin térkeitd lapsena, ja ovat toki vieldkin. Tietenkin suhde isovanhempiin on
muuttunut iin myotd jonkin verran. Silti vieldkin Heidi tietdd Vaarin luokse
mennessiin, ettd karkkipurkille voi menné saman tien. Herkkuja on varattu lastenlasten
varalle edelleenkin, vaikka isoja jo ollaankin. Myds Katjan jo edesmennyt Isomummo
varasi aina pakastimeen erilaisia jaateloitd vierailun varalle. Vaikka hédn oli monella
tavalla samankaltainen kuin lastenkin mummot, oli hidnessd my0s erilaisia piirteitd. Hin
oli varsin touhukas Mummo. Hinen kanssaan Katja puuhasteli paljon kaikenlaista,

yhdessi kiytiin bingossa, pelattiin korttia ja katseltiin silloin vield harvinaisia videoita.
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Mummolla olikin aina tekniikan uusimmat vekottimet. Jos markkinoille vain jokin uusi

hyodyllinen tekniikan ihme tuli, oli varmaa, etti Mummo sen pian hankkii itselleen.

Omista kokemuksistamme ja lasten jutuista voi padtelld, ettd yhdessd ollessaan
mummot ja vaarit keskittyvét lasten kanssa olemiseen. Koska yhdessi oleminen ei ole
jokapdiviistd, sekd isovanhemmat ettd lapset lataavat tapaamisiin varmasti enemmén
positiivisia kuin negatiivisia tunteita. Huomio ja aika, miti lapsi saa osakseen, vaikuttaa
lapseen. Innanen (2001) on tutkimuksessaan kisitellyt lukioikdisten lapsuudenaikaisia
muistoja vanhemmistaan. Hén esittdd, ettd vanhemman osoittama jakamaton huomio ja
kiireeton hetki ovat jdéineet nuorten muistiin erittiin tirkeind. Hyvit hetket vanhempien
kanssa siséltidvit jokapdiviisid ja yksinkertaisia asioita. Tdma triviaalisuus nikyy myos
meidédn tutkijoiden edelld kuvaﬂemista muistoiSta isovanhemmista. Me muistamme
kyseiset asiat liki kahdenkymmenen vuoden takaa. Jddvitkohdan kerhon lasten nyt
piirtdmiét ja kertomat asiat heiddn mieleensd, ja muistelevatko he niitd joskus yhta

lampimasti?

Koulusta jutellessa lapset kertoivat usein, ettd oma opettaja on kiva. Hén oli yleensd

koulun kivoin tai kivempi kuin joku toinen opettaja. Fanny kertoi opettajistaan:
“Osa opeista on kivoja, osa ei. Kiva ope on niiésope, kun se ei suutu niin helposti.”

Fanny ilmeisesti tarkoitti kuvailusta péatellen jotain tiettyd miesopettajaa koulussaan.
Opettaja on uusi aikuinen ihminen lapsen eldmaéssd. Héntd ihaillaan ja héneen
ihastutaan. Opettaja nousee tdrkedéin asemaan pienen oppilaan eldméssd. Opettajalla ja
hidnen antamallaan esimerkilli on suuri vaikutus lapseen. Ahon (1996) mukaan
ensimmdisten kouluvuosien aikana opettajasta saattaa tulla omia vanhempia térkedmpi
auktoriteetti lapselle (Aho 1996, 29). Opettaja herittdé ihailua, koska lapsen mielestd
hin tietdd niin paljon ja osaa jo kaiken. Lapsi tuntee olonsa turvalliseksi, kun 14helld on

aikuinen, johon voi luottaa. (Jarasto & Sinervo 1998, 153.)

Lasten tarinat opettajistaan kuulostavat kovin tutuilta meistdkin. Kun aloitimme koulun
joskus silloin jo aika kauan sitten, opettajat olivat meille hurjan tirkeitd. Vaikka olemme

kasvaneet eri puolilla Suomea, olemme molemmat kisailleet muiden luokan tyttdjen
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kanssa siitd, kuka saa vilitunnilla pitdd kiinni opettajan kéddestd. Koska kaikki
luokkiemme tytot halusivat tehdi niin, olimme lopulta kaikki yhtend pitkdna ketjuna
opettajan molemmin puolin kdsi kéddessd. Olemme Kkerdnneet opettajalle kukkia ja
auttaneet hintd monenlaisissa askareissa mielellimme. Opettaja oli turvallinen aikuinen,
lemped ja aina oikeassa. Toisaalta, jos hén sattui suuttumaan, oli leikki kaukana. Aika
usein hén joutui poikia komentamaan, pojat kun eivit oikein malttaneet olla paikoillaan

ja keskittyé tehtdviin. Kylldhidn me joskus itsekin olimme liian ddnekk4ité. ..

Metson (1992) mukaan seké tytot ettd pojat pyrkivit saamaan sosiaalisista suhteistaan
hyviaksyntdd, vaikka he kayttavit sen saamiseksi erilaisia menetelmid. Pojat pyrkiviit
ihmissuhteissaan statukseen ja valtaan, mikd merkitsee kilpailua auktoriteetista sekéd
opettajan kanssa ettd poikajoukon kesken. Tytot hakevat ihmissuhteissaan ldheisyyden
kokemusta, ja tima toive sdvyttdd myos tyttdjen suhtautumista opettajiin. He haluavat
muodostaa opettajan kanssa ystavyyssuhteen. Siksi he alistuvat opettajan auktoriteettiin
ja noudattavat opettajan sdiantoja. Samasta syystd tytot toimivat mielelldén esimerkiksi
apuopettajina. (Metso 1992, 279-280.) Omassa aineistossamme pojat eivit kertoneet
meille mitddn, miké olisi antanut vihjeitd valtataisteluista opettajien kanssa. Sekd tytot
ettd pojat suhtautuivat ihaillen opettajiin. Saattaa olla, ettd poikien hieman kasvaessa

valtataistelu alkaa.

Lapsen eldmissd ei ole kovin monia aikuiskontakteja oman perheen, opettajien ja
sukulaisten lisdksi. Samuli kertoi kédyvinsd joskus katsomassa jddkiekkopelejd isédn
tyokaverin kanssa. Sukulaisilla tarkoitettiin Elinan mukaan serkkuja, tétejd ja muita
sellaisia. Yleensd kuvaan ei ollut piirretty ketédén tiettyj.'zi ihmisid, sukulaisia kisiteltiin
kokonaisena joukkona. Heistd ei kerrottu juuri sen enempii, useimmiten heidéit vain
mainittiin. Kirke kertoi, ettd hinen tétinsd on kolme vuotta hénti itsedéin vanhempi ja
ettd hin kidy joskus Kirken luona kyldssd. Omista kokemuksistamme muistamme, ettéd
pidimme sukulaisia melko itsestddn selvind lapsuudessamme. He olivat térkeité.
Jilkeenpiin ajatellen he edustivat tietynlaista pysyvyyttd ja turvallisuutta. Serkut olivat
parhaita ystidvid ja heiddn vanhempansa olivat myos laheisid. Téarkedd ja turvallista oli
se, ettd koko perheet tunsivat toisensa. Huippuhetkid olivat ne, kun jostain kauempaa

tuli sukulaisia kylén tai 1ahdettiin oman perheén kanssa kdyméén heidin luokseen.



29

Ylldttdvda lasten kertomuksissa on se, ettd valmentajista tai muista harrastusten
ohjaajista kerrottiin vain vidhan. Ainoastaan Bemmi kertoi, etta hanen mielestddn heididn
joukkueensa jalkapallovalmentaja on kiva. Varsinkin pojat harrastavat monenlaisia
joukkuelajeja, ja harjoituksia ohjaa varmasti valmentaja. Harjoituskavereistaan pojat
kylld kertoivat. Saattaa olla, ettd harjoituksissa tirkeintd ja mukavinta on juuri
kavereiden kanssa tekeminen ja valmentaja tai ohjaaja ji4 sivummalle. Toisaalta myos
tilannesidonnaisuus vaikuttaa lasten tarinoihin, juttuja piirrettiin ja Kerrottiin

iltapdivikerhossa, kaukana harrastusten valmentajista tai ohjaajista.

Lihes kaikki lapset kertoivat kavereistaan. Parhaat heistd oli piirretty piirustuksiin ja
monista muistakin ystivistd tarinoita riitti paljon. Ystdvat ovat ilmeisen tirkeitd tdssa
ikdvaiheessa. Vietetddnhén suuri osa pdivésti suunnilleen oman ikdisten kanssa. Kaverit
l1oytyivét sekd tytdille ja pojille koulusta, naapufista tai harjoituksista. Luonnollisesti
koulu ja kaverit liittyvit yhteen. Kotona vietetddn enemmén aikaa tiettyjen kavereiden
kanssa, jotka voivat myds olla eri kavereita kuin koulussa. Tytot kertoivat viettavinsi
aikaa kavereiden kanssa enimmékseen koulun ulkopuolella leikkien. Eppuluokkalainen
Jyri kertoi, ettd koulu on tirked sen tdhden, ettd sielld on parhaat kaverit. Hinen
mielestddn ensimmaéinen koulupdivd oli kivoin, koska silloin sai uusia kavereita.
Useimmiten poikien ystdvit ovat poikia ja tytot viettdvit aikaa keskendin. Lasten

kertoessa suuremmista kaveriporukoista ne koostuivat oman sukupuolen edustajista.

Fanny oli muuttanut syksylld Espoosta. Hén oli piirtinyt kuvan parhaasta Espoon
kaveristaan Tanjasta. Samaan kuvaan h'einv 011 piirtdnyt auringon. Molemmat ovat
tiarkeitd, koska: “ilman kavereita olisi yksindinen olo ja kaveri saa vitamiineja
auringosta.” Espooseen oli siis jddnyt hyvi ka\}eri, joka oli vield vahvasti mielessi.
Uudelta paikkakunnalta Fanny oli ehtinyt jo saada uusiakin ystidvid. Luokkakavereiden,

Saran ja Vilin, kanssa oli kiva leikkii.

Tytot kertoivat paljon erilaisista leikeistd ystidviensd kanssa. Useat mainitsivat “parhaan”
ystavian. Tytot viihtyvdt poikia enemmin pienemmissd kaveripiireissd ja arvostavat
poikia enemmén laheisid ystdvyyssuhteita. Kaverusten vililld on usein jotain aivan
kahdenkeskistd, jota ei kerrota muille. Lihteenmaan (1992) mukaan tytot

harjoittelevatkin ihmissuhteissaan poikia enemmin emotionaalisia ja ihmissuhdetaitoja
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(Lahteenmaa 1992, 213). Eri ystdvien kanssa saatetaan tehdid erilaisia asioita. Kirke

kertoi ystavistédin:

“Jalkkdrissd saa olla kavereitten kanssa ja tapaa uusia lapsia. Aluksi oli outoa syksylld,
kun ei tuntenut kaikkia, mutta nyt tuntee jo kaikki. --- Aleksi asuu naapurissa ja on
samalla luokalla. Aleksin kanssa menndiin samaa matkaa kouluun. Harmittaa, kun
Aleksi muuttaa Kyyjdrvelle. Aleksin diti vie meitd kuvataidekouluun. Aleksin isoveli
Tuomas on samassa ryhmdssda mun kanssa. Nadja taas on leikkikaveri. Leikitddn koiria
ja sellasia mielikuvitusjuttuja. Leikitddn paljon ulkona ja sisdlld. Annan kanssa
leikitddn tavallisesti. Talvella rakennetaan lumilinnoja ja kesdlld meilld on maja puussa
Ja tehdddn sinne evdsretki. Annan kanssa kdavin telinevoimistelussa.”

Kirken kertomuksesta kévi ilmi se, ettd naapurusto on merkittivé sosiaalinen ympéristo.
Aleksi on tuttu, koska hin asuu naapurissa ja on samalla luokalla, Tuomas on myds
naapuri ja samassa kuvataidekoulussa, Nadja ja Anna ovat leikkikavereita ilmeisesti
naapurista ja Anna oli ennen myds telinevoimistelukaveri. Iltapdivikerhosta on myds
tullut paljon uusia, mukavia tuttavuuksia, joiden kanssa ollaan pédasiassa juuri
iltapdivikerhossa ja joitain heistd nﬁhdéﬁh myo6s koulussa. Naapuruston lapset olivat
monilla lapsilla tirkeimpia ystivid. Eri ystdvien kanssa tehtiin erilaisia asioita. Tutkija-
Katjalla on hyvin samanlaisia kokemuksia. Ensimmiisten kouluvuosien aikana ja vidhin
sitd ennenkin suurin osa ystdvistd asui ldhelld omaa kotia. Tiettyjen ystidvien kanssa
leikittiin vain tiettyjd leikkejd, ja jonkun toisen ystdvén kanssa taas eri leikkejd. Tdma ei
ollut mitenkéén sovittua, leikit vain toimivat parhaiten ja olivat mukavimpia tietyn
kaverin kanssa. Se johtui siitd, ettd kaveritkin olivat erilaisia. Reipas pituushyppy- tai
juoksukisa onnistui liikunnallisen kaverin kanssa, kun taas nukeilla tai pehmoleluilla
leikkiminen oli kivempaa jonkun toisen kanssa. Koulun alettua monet naapuruston
lapset olivat samalla luokalla tai ainakin sarriéis';a koulussa. Se toi turvallisuutté, vaikka
omalle luokalle tulikin koulun alkaessa paljon sellaisiakin lapsia, jotka eivit olleet
tuttuja. Uusiin lapsiin tutustuminen oli kuitenkin helppoa ja tapahtui nopeasti kuten

Kirkelldkin.

Innostunut  Nikke hyppési polkupyoriilykuvasta keskelle lumisotaa. Riemukkaasti
kerrottu tarina kédydystd lumisodasta oli mukavaa kuultavaa ja katsottavaa. Nikke kertoi

silmét loistaen ja kisilldén ilmaa huitoen, kuinka heiddn joukkueensa olivat yhdessd
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nostaneet suuren lumipallon ja “méasdyttineet” vastustajan muurin! Poikien kykyi

yhteistyohon kuvastaa myds Artun kertomus jalkapallojoukkueiden tekemisesta.
“Koulussa on pelid ja kavereita on paljon. Me sovitaan yhessd vilkdlld joukkueet.”

Liikuntatunneilla ongelmaksi muodostuu usein joukkueiden jako. Artun mukaan
poikaryhmé muodostaa joukkueet oma-aloitteisesti, mikd on opettajan silmissi hienosti
toimittu. Olisi mielenkiintoista seurata, miten poikien jako onnistuu: tuleeko joukkueista

tasavikiset ja ovatko kaikki tyytyviisid.

Pojat kertoivat kavereistaan yleensi monikossa. He kertoivat joukkueestaan tai
luokkakavereistaan. Muutamaa poikkeusta lukuun ottamatta pojat eivét juurikaan
maininneet kavereidensa nimid. He toimivat isommissa ryhmissd, vilitunnillakin iso
poikajoukko kokoontuu kentille pelaamaan jalkapalloa. Poikien kertoman perusteella
kavereiden kanssa toimitaan: pelataan jalista tai katulidtkadd, leikitdéin, kiipeilldan,

pelataan tietokoneella tai pleikkarilla eli playstationilla. Yhdessi tekeminen yhdistia.

Kouluaan aloittelevalla lapsella on erityisen voimakas sosiaalisen kontaktin tarve ja
toverien merkitys kasvaa. Lapset hakeutuvat ikdistensd seuraan myds vapaa-ajalla ja
kerhot ja harrastukset ovat suosittuja. (Jarasto & Sinervo 1998, 43) Nyt muodostuvat
ensimmadiset pysyvammit ja intensiivisemmit ystavyyssuhteet. Kouluikdisen ystivit ja
ystavyyssuhteet vaikuttavat todennidkoisesti lapsen koko persoonallisuuteen ja
sosiaaliseen kehitykseen. (Mussen 1979.) Vahva yhteenkuuluvuuden tunne kavereiden
kanssa vahvistaa lapsen sosiaalista identiteettid. Se auttaa héintd irtautumaan
vanhemmistaan luontevasti ja vihitellen. (Jarasto & Sinervo 1998, 116-117).
Joukkuelajeja harrastavilla, aineistossammev K;}leensﬁ pojilla, me-henki ja sosiaalisen
yhteenkuuluvuuden tunne muodostuu luontevasti pelijoukkueissa. Sosiaalista
kanssakidymistd harjoitellessa riitoja esiintyy varsin tihedén. “En oo sun kaa enéd ikind”

-riidan jilkeen ollaan kohta taas parhaita kavereita. (Jarasto & Sinervo 1998, 32.)

Jaraston ja Sinervon (1998, 119) mukaan tytot kaipaavat poikia enemméin omaa
sydanystivia. Tami auttaa heiti irtautumaan diti-suhteestaan. Tytot pyrkivit solmimaan

laheisid ihmissuhteita, joiden turvissa he voivat heijastella omaa identiteettidin ja
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kokeilla uudenlaisten tilanteiden hallintaa. Tytoille ldheiset ihmissuhteet ovat yleensi
erityisen tirkeitd. (Aapola 1992, 84.) Pojilla ditisuhteesta irtautuminen tapahtuu tytt6ji
helpommin oman sukupuolensa vuoksi. Poikaporukoissa  miesidentiteetin
muodostuminen helpottuu edelleen. Suuri toverirvhmd on usein toiminnallisesti

aktiivinen, mutta keskindiset suhteet jaavét pinnallisiksi (Jarasto & Sinervo 1998, 119).

Thornen (1993) mukaan seki tytot ettd pojat valitsevat useimmiten samaa sukupuolta
olevia ystidvid. Koulussa jako nikyy selvemmin kuin vapaa-ajalla. lmion taustalla ovat
pohjimmiltaan biologiset ominaisuudet ja kulttuuri. Lapset kasvatetaan usein tiettyihin
sukupuolirooleihin kulttuurin mukaan. Jo kaksivuotiaana lapsi tiedostaa olevansa tytto
tai poika. Ominaisuus on hyvin konkreettinen lapselle. Jokainen tyttd tuntee kuuluvansa
yhdessd muiden tyttdjen kanssa samaan kategoriaan “tyt6t”. Pojilla tilanne on
vastaavanlainen. Koulussa sukupuolet jérjestyvit helposti omiksi ryhmikseen opettajan
ryhmitellessd suurta oppilasméirdd huomaamattaankin tyttdihin ja poikiin. Oppilaat
oppivatkin nopeasti toimimaan tdmé&n jaon mukaan. Kun kaveriryhmat ovat
muodostuneet, mukaan astuvat lojaalisuus omaa ryhmid kohtaan, stereotypioiden
muodostaminen toisesta ryhméstd sekd niiden kiusaaminen, jotka yrittdvat rikkoa

muodostuneita ryhmid. (Thorne 1993, 52-61.)

Vapaa-ajalla lapsia on vdhemmén ja siten vuorovaikutusta syntyy helpommin eri
ikdisten ja eri sukupuolta olevien lasten kanssa. Pelien ja leikkien toteutumiseksi
tarvitaan kaikki mahdolliset osallistujat. Jako ei ole siis ehdoton ja sosiaalisella
ympdéristdlld on suuri vaikutus. Eri tilanteissa ystéaviksi valikoituvat eri ihmiset. Tytot ja
pojat ovat vuorovaikutuksessa keskenddn monissa eri tilanteissa sekd koulussa ettd
vapaa-ajalla. Namd suhteet eivdt muodostu yleensd yhtd pysyviksi ja syviksi kuin saman

sukupuolen edustajien viliset suhteet. (Thorne 1993, 47-53.)

Aineistomme lasten piirustuksissa ja kertomuksissa esiin tulleet ystdvit olivat
suurimmaksi osaksi samaa sukupuolta kertojan kanssa. Muutamilla tyt6illd oli poikia
ystavinddn. Pojista kukaan ei maininnut nimeltd tyttdjd. Kuitenkin kdydessimme
kerhossa sen iltapdiviisessd tohinassa tytdt ja pojat toimivat paitsi omissa ryhmissdin
myds sulassa sovussa keskeniin, he juttelivat ja tekivit yhdessi. Tyttdjen ja poikien

vilille ei ainakaan vield ollut syntynyt selkedi eroa.
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Lapset eivit kertoneet kavereistaan laadullisia ominaisuuksia, mainittiin kylld kaikki
kaverit, jotka omistivat “uuglien”, tai ettd kaverilla on sama lelu. Jaraston ja Sinervon
(1998) mukaan tovereiden valintaan eiviat kuitenkaan endd ratkaisevasti vaikuta
ulkonaiset seikat. Aikaisemmin valinnan perusteena saattoivat olla vaatteet, hienot lelut
ja urheiluvélineet tai koira, jota sai joskus lainata. (Jarasto & Sinervo 1998, 119-120.)
Ystivyydet syntyvdt usein sattumalta. Monesti ystdvdt ovat kiinnostuneita
samantapaisista harrastuksista, asuvat toistensa lahistolld ja ovat samanikiisid; lisaksi
heilld on samantyyppinen perhetausta ja jopav ulkoniko. Ystavykset ymmartéavit toisiaan
ja toimivat mieluusti yhdessid. Ystdvin luonteenpiirteet ovat tirkeitd ystdviad valitessa.
(Aapola 1992, 87.) Ahon (1996) mukaan varsinkin pojille fyysiset ominaisuudet ovat

tarkeitd suosion ja yleensd kavereiden kannalta (Aho 1996, 40).

Kaikille lapsille kaverit eivit olleet niin tdrkeitd. Seban piirustuksessa oli Uuglie-lelu,
jauhotikkari, pokemonit ja hylje, eli ei yhtdén toista ithmisti. Seba kertoi, ettd hén viettda
suurimman osan ajastaan itsekseen legoilla leikkien, vaikka hénelld on kavereitakin.
Hin ei muutenkaan kertonut juurikaan muista ihmisisté, vaan tirkedé hinelle ovat legot
ja etenkin Uuglie-lelu, joka oli hénelle “kuin oma lapsi”. Seballa tuntui olevan vilkas
mielikuvitus. Ehki se riitti huvittamaan hanté niin paljon, ettei tarvinnut kavereita. Muut
iltapdivakerhon lapset olivat hyvin kiinnostuneita Seban Uugliesta. Siksi he
seurailivatkin Sebaa ja hinen leikkejdin tarkkaan ja Seban ympirilld riitti kavereita.
Ehkidpd Seba oli hoksannut, ettd Uuglie tuo kavereita. Uuglie tuntui olevan status

Seballe.

Lapset pitdavit paljon lemmikkieldimistd. Pojista muutama kertoi haluavansa koiran.
Jyrin perheeseen ei voida ottaa koiraa, koska Jyrin &iti on allerginen. Jyri selvisti pitad

koirista, hdnen unilelunsakin on nimetty Pepeksi tuttujen koiran mukaan.

Tytsilld kuvia ja kertomuksia lemmikkieldimistd oli selvésti poikia enemmdin.
Lemmikeistd riitti juttuja ja tarinoita paljonkin jé‘aiheesta oli selvisti mukava jﬁtustella.
Tyt6t kertoivat tarkasti, mitid he tekevit lemmikkien kanssa: koiria ulkoilutetaan, koirien
ja kissojen kanssa leikitdin, marsuja hoidetaan, harjataan ja ne laitetaan hékkiin. Tytot
hoitavat lemmikkejdsin ja kantavat vastuuta niiden hoitamisesta. Silittiminen ja

rapsuttaminen tekee varmasti yhti hyvaa sekd lemmikille ettd hoitajalle.
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“Meille ostetaan kissa, kissa on kaikkein kivoin eldin. Mustavalkoinen poikakissa olisi
kaunein. Sen voi ottaa syliin kun se nukkuu ja se ei synnytd.” (Elina)

“Kuvassa on Kassu-koira, harrastan sen kayttamistd ulkona. Meilld on
ulkoilutusvuorot, kdytdan noin kerran viikossa.” (Rosalii)

Lemmikki vastaanottaa hoitajansa huolenpitoa ja kiintyy hoitajaansa taydellisesti.
Riippuvaisuus hoitajasta antaa hoitajalle tunteen omasta tirkeydestddn. Tytot osoittavat
rakkautta ja hellyytti lemmikkejadn kohtaan. He myds hoitavat niitd huolellisesti ja
vastuuntuntoisesti. Pojat eivit lilemmaélti maininneet lemmikkejid eivétkd kertoneet
hoivaamisesta. Sukupuoliroolit tunteellisuudessa ja tunteiden osoittamisessa nakyvit jo

varhaisessa vaiheessa.

Tolonen (1992) on kirjoittanut tyttdjen suhteesta hevosiin. Hén jakaa tyton ja hevosen
suhteen kolmeen osaan: fani-, leikki- ja vastuuvaiheeseen. Fanivaihe pitdd sisilldén
ihastumista ja rakkautta vield saavuttamattomaan ja mielikuvituksen varassa olevaan
suhteeseen. Tytot ihastuvat hevosiin yleensd. Leikkivaiheessa tytto kiy jo hevostallilla
hoitamassa hevosia ja hinen ihastuksensa kohdentuu omaan hoitohevoseen. Tyttd ei
vield ota hoitamista tosissaan ja ajattele hevosen parasta, vaan esimerkiksi tuo paljon
kavereitaan katsomaan hoitohevostaan. Vastuuvaiheessa tytdn tunneintensiteetti
kohdistuu edelleen omaan hoitohevoseen ja tunnelataukset ovat intensiivisimmilldén.
Hoitaja tuntee itsensd korvaamattomaksi ja kaivatuksi.  Aineistomme tyttdjen
kertomuksissa esiintyi eri vaiheille tyypillisid piirteitd. Lemmikkieldinten hoitaminen
on kaiketi helpompaa eiki niin aikaa vievdd kuin hevosten hoitaminen. Tistd johtuen

vaiheet esiintyvit aineistossamme pienemmdissi mittakaavassa.
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6 ”SAMMAKOSTA SAUKOKSI?” — LIIKUNTA-TEEMA

Tytot piirsivdt vain vdhédn liikuntaan liittyvid kuvia, mutta kuitenkin he kertoivat
hauskoista pihaleikeistid. Pojilla oli runsaasti kuvia jalkapallosta, jadkiekosta, karatesta
Jja useista muista vauhdikkaista lajeista. Lapset kertoivat paljon lumessa peuhaamisesta,
eikd mikéddn jhme, silld lumi oli vasta saatu maahan ja sitd oli odotettu. Talvella on
kivaa puuhata lumessa: rakennella lumiukkoja, lumilinnoja, heitelld lumipalloja ja
laskea miked. Nikke oli rakentanut kaverien kanssa lumilinnan ja he olivat olleet

lumisotaa. Elina puolestaan kertoi lunta esittévésta piirroksestaan néin:

“Lumi on ihanaa! Pitdd vaan olla hyvdt housut. Lumesta voi rakennella lumiukkoja tai
lumietanan. Lumipalloilla voi heittdd kavereita niskaan.”

Lapsilla on monia yhteisid “liikunnallisia harrastuksia”, jotka taitavat olla melko
tavanomaisia tdmin ikdiisille lapsille. Tytt6jen kertomuksissa liikuntaympiristond on
kotipiha. Liikuntaan liittyi olennaisesti ajan viettdiminen ja lapsen luonnollinen
leikkiminen. Liikutaan siksi, ettd se on mukavaa. Omasta lapsuudestamme on jaanyt
mieleen runsaasti erilaisia pihatouhuja, joita itse keksittiin ja jaksettiin leikki&d paivisti
toiseen. Leikkien sadntojd kehiteltiin itse ja leikkejd sovellettiin ympériston mukaan.
Samanlaisia piirteitd ndkyy myos iltapdiviakerhon tyttdjen pihaleikeissd. Silloin, kun
ollaan kavereiden kanssa pihalla, mukavimpia ovat erilaiset itse keksityt hippaleikit ja
pihalla leikkiminen yleensa, kiipeileminen telineilld ym. Kaksi tytdistd kertoi, ettd heilld
on maja puussa. Kesdlld tytot kdyvit kalassa mato-ongella tai virvelilld. Kalastaminen
on ollut harvinainen harrastus tyttdjen keskuudessa ja ylldtyimme hieman, ettéd aineiston
tytoistd kaksi sitd harrastivat. My06s uiminen kuuluu suosikkipuuhiin kesilld. Jotkut
tytoistd kdyvit uimakouluakin. Syksylld lehtikasoihin hyppiminen on kivaa. Tosin
lehtien tai ruohon kerdfiminen kasaksi on tyolastd. Lapset katsovat ympiristodin eri
tavalla kuin aikuiset. Lapset keksivét soveltaa leikkeihinsd melkein mitd vaan, joka
ulottuvilla on. Esimerkiksi hyvé lehtikasa hyppimiseen tai mainio majanrakennuspuu

saattaa jaadi aikuiselta kokonaan huomaamatta.

Pojat leikkivit pihalla kirkkisti, hippaa ja piiloa, mutta enemmin kerrottiin

vilituntipuuhista kavereiden kanssa. Monen pojan vilitunnit kuluvat jalkapalloillessa.
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Muita vilituntien viettotapoja ovat haméhékkihippa, telinehippa, Kkoripallo,
pukkitappelu tai ihan vaan leikkiminen. Sateen sattuessa valitunnilla voidaan myos
seistd katoksessa ja jutella. Aina ei vauhdikkaimpienkaan poikien tarvitse olla menossa
tai tekemissa jotain. Joskus on hyvi vain olla ja jutella. Meisté oli mukavaa kuulla timéa
pojilta, koska nykyéddn korostetaan lasten rauhattomuutta ja sitd, ettd koko ajan lapset

ovat litkkeessi.

Koulun liikuntatunti mainittiin kerran, sielld oli leikitty hauskaa hernepussihippaa. Se
oli ollut Jyrin mielestd helppoa. Ihmettelimme hieman sitd, kuinka vihin
liikkuntatunneista mainittiin. Alaluokkalaisilla ei kai vield ole kylliksi koulukokemusta ja
kokemuksia liikuntatunneista, jotta he mainitsisivat niistd. Itsekin muistamme
ekaluokan liikuntatunneista vain ne tapahtumat, kun ké&vimme jossain koulun
ulkopuolella, luistelemassa tai uimahallissa. Voi olla niin, ettd alaluokkien
liikkuntatuntien aiheet eivit eroa paljoakaan lasten muista aktiviteeteista, joten

litkuntatunti ei tunnu mitenkiin erikoiselta tai mukavalta.

Pelaaminen tai leikkiminen ovat tapoja olla yhdessé kavereiden kanssa. Oman perheen
kanssa harrastetaan sienestysté, laskettelua, kivelylenkkejd, pyoréilya, uintia ja hiihtoa.
Kesilld varsinkin pyordily on mukavaa ja pyordilld saatetaan kauaskin, jopa keskustaan
asti. Omat sisarukset kdyvit usein samoissa harjoituksissa tai harrastavat samaa lajia.
Leo piirsi itsensa laskettelemassa ilman sauvoja. Hin oli ehtinyt kdydé perheensé kanssa
laskettelemassa Lapissa, Laajavuoressa ja Riihivuoressa. Leo kertoi innoissaan, kuinka
oli oppinut itse laskettelemaan. Erityisen hienoa oli laskeminen ilman sauvoja, eikd hin
ollut tarvinnut niitd edes nelivuotiaana! Harféstus ei ollut kovin sddnnollinen: “Sitten

>

kun pddsee, mennddn taas.” Vaikutti siltd, ettdi Leolle oli olennaista se, ettd

laskettelemaan padsee, eikd hin ajatellut sitd sddnnollisend harrastuksena.

Useimmat pojat harrastavat jossain seurassa ja kdyvit harjoituksissa.
Jalkapalloharjoitusten lisdksi pojista moni kdy jadkiekkoharjoituksissa, karatessa tai
yleisurheilussa. Ahkerimmat kdyvit kahdenkin eri lajin harjoituksissa. Harjoitukset on
kivoja, sielld tehdddn niin paljon kaikenlaista. Esimerkiksi jalkapalloharjoituksissa oli
pelattu séhlyi ja karatessa jalista. Pojilla joukkuepelit ovat suosittuja myos vapaa-ajalla,

kotipiirissd. Koulun jilkeen tai viikonloppuna menniin kavereiden kanssa pelaamaan
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kentille jalkapalloa tai korista, tai tielld pelataan katulétkid tai pihalla jadkiekkoa. Pojat
harrastavat paljon joukkuelajeja. Ahon (1996) mukaan joukkuelajien harrastaminen
kohottaa poikien itsetuntoa, kun taas tytoillda yksil6lajien harrastaminen on
merkityksellisempéé itsetunnon kannalta (Aho 1996). Voi olla, ettid innostus yhteiseen
harrastukseen levidd luokan tai naapuriston sisilld pojalta toiselle kulovalkean lailla.
Joukkuelajien suosioon enemmaén poikien keskuudessa vaikuttaa mahdollisesti myds se
seikka, ettd television laajassa urheilutarjonnassa néytetdfin harvemmin naisten
jddkiekko- tai jalkapallo-otteluita. Tytot eivédt saa samaa sukupuolta olevia malleja,

idoleita, joukkuelajeista.

Mikd viehittdd poikia heiddn harrastuksissaan? Jalkapallon pelireissut ja turnaukset
mainittiin usein. Viime kesén suurimmat kalansaaliit kuin myds mitalit jalkapallosta
muistettiin, tai se kun melkein olin tehnyt maalin viimeisessé turnauksessa. Karatessa on
keltainen vyo, lumisota oli voitettu ja pukkitappelussa viikki oli voitettu. Pojat ottivat
huomioon vastustajan ifin ja arvioivat voittoaan sen kautta. Ghaﬁamilla oli vield
tuoreessa muistissa koulun olympialaiset, joissa hin oli osallistunut pallonheittoon ja
juoksuun ja voittanut molemmat. Hinen mielestéiéih kilpaileminen on mukavaa. Leo
harkitsi osallistuvansa koulun hiihtokilpailuihin. Kilpailut ja kisailut olivat poikien

mieleen.

Tytoilld “oikeista” urheilulajeista nousi esille vain uinti, séhly ja jalkapallo. Séhlyn ja
jalkapallonkin osalta kyseessd olivat pihapelit kavereiden kesken. Elinalla oli selvit

suunnitelmat, miten hin tahtoisi edeti uintiharrastuksessaan:

“Kayn Aalto-Alvarissa uimakoulussa. Osaan uida koiraa, kissaa ja myyrdd. Myyrdd
uidaan kasvot vedessi. Pikkuveli on samassa uimakoulussa. Olen kdynyt jo
alkeisryhmdn ja olen sammakoissa. Pddsisin jo delfiineihin, jotka on parempia.
Delfiinien jilkeen on vesikiitdjdt ja sitten saukot. Haluaisin mennd kaikki ryhmdit ldpi.
Haluaisin hyviksi uimariksi, joka osaa uida hyvin. Isd osaa uida hyvin, mdékilld olen
iskin seldssd kun se ui. Pikkuveljen kanssa on kisailtu uimalaudalla. Olen ollut
uimakoulussa viime kesdnd alkeisuimakoulussa ja talvella uimakoulussa, joka kestid
yhden viikon, viis péivdid. Sielld oli kivaa, koska ensin oltiin rannalla hippaa. Aluksi oli
kastautumisleikki.”

Elinaa motivoi uimakoulun hauskuus, oma taitavuus ja kehittyminen. Olisi varmasti

hienoa saavuttaa saukon taidot. Elinan tapainen systemaattinen harrastaminen oli
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harvinaista aineiston tytoilld. Innostuvatko tytét harrastamaan urheilua myohemmin?
Saattaa olla niin, ettd monet urheiluseurat eivit tarjoa harjoituksia alle kouluikaiisille ja
harvemmin 7-8 -vuotiaille. Kuten aikaisemmin on mainittu, tytét hakeutuvat enemmén
yksilolajien pariin. Ehkdpa yksilolajiin ei ole niin helppo hakeutua kuin joukkuelajiin.
Voi olla, ettd yksilolajin aloittaminen vaatii sen parhaan koulukaverin rinnalle tai idn

tuomaa rohkeutta osallistumiseen.
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7 “POKEMONEJA KAIKKIALLA” — ELINYMPARISTO-TEEMA

Koti jo paikkana on varsinkin tytoille tirked. Tytoistd monet olivat piirtdneet kodin ja
vanhemmat eri piirroksiin. Pojat eivit niinkddn korostaneet kotiaan, mutta se ei
kuitenkaan vilttamittd tarkoita sitd, etteiko koti olisi heillekin tirked paikka. Vaikka
pojat jattivat vanhemmat piirtdméttd, he saattoivat piirtdd kodin. Arkiset asiat kotona,
kuten siivoaminen tai vaikka television katseleminen ovat jd&éneet tyttdjen mieleen.

Tekemiselld ei ole niinkéén vilid, kunhan ollaan yhdessi kotona.

Kodista kertoessaan tytot kertoivat omasta huoneestaan, joka on selvésti tirked paikka.
Sielld saa olla rauhassa jos tahtoo, kun laittaa oven kiinni. Oma huone tuntuu hienolta
varmasti myos siksi, ettd se on melko uusi asia monelle lapselle. Aikaisemmin huone on

jaettu sisarusten tai vanhempien kanssa. Oma huone on lapsen omaa tilaa, josta taytyy

Kerhon lapset ovat suurimmaksi osaksi 7-vuotiaita ja siten juuri koulunsa aloittaneita.
Heidén piirroksissaan ja kertomuksissaan koulu ja tapahtumat sielld niyttelevit suurta
osaa. Lapset kertoivat mitd koulussa oli téhty, mitd he ovat oppineet ja mitd he
puuhaavat vilituntisin. Huomasimme, ettd pojat kertoivat piirtdméinsd koulukuvan
yhteydessd enimmikseen vélitunneista ja tytdt kertoivat kouluaineista. Koulussa on
hauskaa alaluokilla, muistamme itsekin viritystehtdviat ja satuhetket. Lapset arvostavat
koulua ja oppimista. Oppimisen ja tiedon arvostaminen liittyvdt varmasti lapsen
luontaiseen tiedonhaluun ja sisdiseen motivaatioon koulua kohtaan. Toisaalta
mieleemme muistuu vanhempien, sukulaistétien ja opettajien valistukset koulunkdynnin
tarkeydestd. Nikke oli piirtdnyt aapisen. Hén sanoi osaavansa lukea, ainakin M:&én asti.

Tytot kertoivat:

“Koulussa oppii kaikkea, muuten olisi ihan tohelo. Tykkddn hirveesti matikasta ja
maantiedosta. Karttoja on kiva vdritelld.” (Kirke)

“En tiedd mitd on 5+100, enkd tiedd kaikkia laskuja, mutta koulussa opin ne.” (Fanny)

Lapset pitavit toimimisesta koulussa. Laura selitti innoissaan koulun jouluvalmisteluja:
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“Teimme yhdessd joulukalenterin. Siihen laitettiin huovasta kuusia ja tonttuja
sikkikankaalle, me saatiin se melkein valmiiksi téinddan. Tehtiin kalenteria koko tunti.
M tein yhden tontun ja lida teki pajan, jossa tontut tekee leluja. --- Koulu jiirjestdidi
pikkujoulut, ne on Valssikujalla. Meilld on mikrofonit ja kitara, rumpupalikat on tehty.
Mukana pitéd olla tonttulakki ja lahja. Jos ei tuo lahjaa, niin ei saa lahjaa. Se pannaan
sdkkiin ja joulupukki jakaa ne. Me ollaan harjoiteltu kirjainlauluja ja ne esitetidn.”

Koulun pikkujoulut olivat kyseiseni iltana, ja Laura odotti niitd innokkaasti. Pikkujoulut
olivat erityinen tapahtuma koulun jilkeen, johon olivat tulossa koko Iuokka ja
vanhempia. Illan aikana piési esiintyméén ja joulupukkikiﬁ oli tulossa. Iso juhla pienelle

tytolle.

Samulille tiedonhankinta ja tiedon saaminen on hyvin tirkedi. Kaikki Samulin piirtdmit
kuvat ja niihin liittyvit kertomukset liittyivit ldheisesti tiedon hankkimiseen ja
tietokoneisiin. Samuli oli piirtanyt oman koulunsa, tietokoneen, pokemonit, telkkarin ja
kertoi paljon kalastuksesta. Koulusta kertoessaan Samuli kertoi innostuneesti koulun
tietokoneluokasta ja siitd, ettd koulussa pelataan tietokoneella hyotypelejid esimerkiksi
matematiikassa ja englannissa. Samuli kertoi kédyttdvinsd tietokonetta myos
koulutehtdvien tekemiseen. Samuli harmitteli, kun he joutuvat takaisin vanhaan kouluun
remontin valmistuttua — sielld ei ole tietokoneluokkaa. Lasten kertomusten perusteella
vaikuttaa siltd, ettd tietokoneiden kiytto on yleistynyt alaluokkien opetuksessa, mikd on
todennékoisesti ainakin poikien mieleen. Samuli arvostaa suuresti ystavidnsd Anssia,
koska Samulin mielestd Anssi tietdd paljon tietokoneista. Tietokoneista kertoessaan
Samuli kertoi paljon yksityiskohtaisia tietoja, kuten ettd pikseli tarkoittaa nelioti.
Pikkutarkat tiedot kiinnostavat selvistt hintd. Myos kalastusharrastuksesta kertoessaan
hin luetteli paljon kalastuksen ja kalastusvélineiden yksityiskohtia, kuinka vilineet
toimivat ja millaiset vilineet ovat hyvid. Hén kertoi, ettd kalastuskirjasta saa paljon
tietoa ja myds internetissd on paljon kalastussivuja. Vaikutti siltd, ettd Samuli on nédiden
tiedonldhteiden ahkera kayttdjd. Samuli keftoi katsovansa myos paljon televisiota.
Sitdkin hén tekee paitsi my6s huvin vuoksi, niin myds tietoa hankkiakseen. Hédnen
suosikkiohjelmiaan ovat muun muassa tietokilpéilut. Samulin mukaan tietokilpailuista

saa tietoa, ja siksi ne ovat mielenkiintoisia.

Muutkin lapset ovat tiedonhaluisia. Pojat hamusivat tietoa tietokoneista ja televisiosta,

tytot enemmainkin kouluaineista. Molemmat kokivat oppivansa siitd ldhteestd, josta
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Muutkin lapset ovat tiedonhaluisia. Pojat hamusivat tietoa tietokoneista ja televisiosta,
tytot enemmainkin kouluaineista. Molemmat kokivat oppivansa siitd lihteestd, josta
tietoa hakevat. Jotain tietoa selvisti saadaan. Veerti oli piirtdnyt dynamiitin ja kertoi

innostuneena;

“Dynamiittia kdytetddn vuoressa, jos on vuoren sisdlld eikd pddse sieltd ylos, sitte voi
rdjdyttad dynamiitilla jos on jddny kivivyoryyn. Yleensd dynamiittia kdytetddin isoissa
pakkauksissa, varmaan siind on kolme kiinni yhessd nipussa. Yleensd lankkdrit
kayttivit semmosia pommeja, ettd ne pani rahoja tynnyrin sisddn ja pani siihen
dynamiitin. Md olen néhny yhestd lankkdriohjelmasta.”

Televisio mainittiin yleensd pokemonien yhteydessd. Moni kehui katsoneensa
pokemon-sarjasta jokaisen jakson. Sarjan suosio liittyy Pokemon-huumaan, joka
vaikutti vahvasti juuri silloin, kun kerdsimme aineistoa. Televisio osoitti lapsenkaitsijan
kykynsd meille kiytinnossd. Lapset olivat selvésti hyvin innostuneita niistd hetkistd,
jolloin kerhon pienesta televisiosta katseltiin jotakin lasten videota. Koko lapsilauma

hiljeni aivan tdysin seuraamaan keskittyneesti ohjelmaa.

Pojilla ajanvietteend on usein tietokone tai playstation. He kertoivat pitkid tarinoita
jostakin pelistd ja sen eri tasoista tai kentistd. Tytot eiviit vaikuta tietokoneista sen
kummemmin vilittdvan. Ainakaan he eivit kertoneet meille niisti. Sen sijaan tytot
pelaavat seurapelejd, esimerkiksi shakkia, unoa, kimbled ja muistipelid. Tekniset koneet
ilmeisesti kiinnostavat poikia enemman kuin tytt6jd jo sellaisinaan. Kun tietokoneessa
on vield kunnon taistelu- tai kamppailupeli, pojat ovat innoissaan. Tarkkaan tiedettiin,
kuinka monta “ukkoa” on kiytettivissa ja ettd peli loppuu, kun kaikki “ukot” kuolevat.
Tyttdjad et ehkd kiinnosta taisteleminen. Lisdksi pelaaminen on aika yksinidistd puuhaa,
seurapeleissd syntyy enemmén vuorovaikutusta. Toisaalta monet pojat kertoivat
pelaavansa myos kavereidensa kanssa. Kaverukset kokoontuvat jonkun kotiin
pelailemaan ja saattavat viihtyd koneen #ddressd pitkddnkin. Monia pelejd pelataan
kavereita vastaan ja kisaillaan, kuka pérjdd parhaiten tai kenelld on eniten pisteita.
Huvittavaa sinénsé, ettd tutkija-Heidin isoveli on kertonut aikovansa pitdd asunnossaan
olevan yliméadrdisen television, ja se aiotaan pyhittad ainoastaan playstationin pelaamista

varten. Pojat ovat poikia.
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Pokemon oli kaikkien huulilla ja piirustuksissa. Piirtdmistilanteessa saattoi kdydé niin,
ettd yksi keksi piirtdd jonkin pokemon-hahmon, mistdi muutkin innostuivat ja piirsivit
oman suosikkinsa. Pokemon on vallannut monia eri tuotealoja ja mainonta on
tavoittanut lapset. Tytdt ja pojat kerddviat pokemon -kortteja, heilld on aiheeseen
liittyvid julisteita seinilld, sarjaa seurataan televisiosta ja aiheesta jopa haetaan tietoa
internetistd. Huomasimme tulleemme vanhoiksi, kun emme oikein meinanneet péistd
kérryille, miki tai mitd se pokemon oikein on... Monet pojat kertoivat tietdvansa yli sata
hahmoa nimeltd. Meilld oli hieman hankaluuksia kirjoittaa muistiin jutuissa vilahtelevia
hahmojen monimutkaisia, tunnistamattomalla kielelld olevia nimiid. Kiinnostus
aiheeseen kohdentuu eri tavalla tyttdjen ja poikien keskuudessa. Tytot halajavat
kerdilykorttien lisdksi pehmoleluja. Pojat selittdvit tarkkaan, kuinka mahtavia ja

voittamattomia heidin suosikkihahmonsa ovat.

Oli hieman huvittavaa seurata lasten innostusta ja sitd aikuisen mielesté turhan tiedon ja
tavaran maérdd, mikd pokemoniin liittyi. Toisaalta Pokemon -ilmidssd on  paljon
meillekin tuttua. Ker#dilyd olemme itsekin harrastaneet, kerdilyn kohde on vain
muuttunut. Me kerdsimme aikanaan pullonkorkkeja, kiiltokuvia, tarroja tai
postimerkkejd. Meilld oli myos omat suosikkimme televisiosarjoissa, joita seurasimme
uskollisesti. Pitkis, Aku Ankka ja muut sankarit ovat kuuluneet tiiviisti omaan
lapsuuteemme. Huomaamme, ettd Kkerdilyilmid on monipuolistunut omasta
lapsuudestamme. Televisiosarjan ja kerdilytavaroiden lisdksi samaan tuoteperheeseen
kuuluu nykyisin monia eri tuotteita kuten pehmoleluja, erilaisia kortteja ja videoita.

Markkinavoimat tekevit tyotddn yha tehokkaammin ja laajemmalla sektorilla.

Koulun aloittacssaan lapsesta tulee vihan isompi. Mutta ei kuitenkaan niin iso, etteiko
voisi leikkid leluilla. Tyt6t olivat piirtdneet useammin leluja ja he mainitsivat niitd
enemman kuin pojat. Pojilla pelit ja pokemonit saattoivat toimittaa lelujen virkaa, tai
sitten pojat eivit kehdanneet mainita lelujaan. Muutama muotilelu esiintyi kuvissa
esimerkiksi syntymépiivélahjatoiveena. Jyri oli piirtdnyt kuvan unilelustaan. Se on
hinelle tirked, koska se on hinen ensimmdiinen unilelu ja se on ollut hinelld 2-

vuotiaasta saakka.
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Tytot erittelivit lelujaan tavallisiksi leluiksi ja unileluiksi. Tavallisilla leluilla leikitéin
kaikenlaista ja unilelujen kanssa uni tulee illalla paremmin. Piirtimdnsd unilelun

tarkeydestd kertoo Saran juttu:

“Nalle Puh on mun paras unikaveri. Kerran kun syyslomalla lihdin syyslomalle
Mummolaan, Mummo ja Pappa tuli hakemaan. Minulta jii Nalle Puh kotiin, enkd
saanut unta. Aiti lidhetti sen postissa. Oon saanut sen 2-vuotiaana lahjaksi.”

Lelut ja leikkiminen ovat vield tirkeitd kouluaan aloittelevalle lapselle. Rosalii hypisteli
koko juttutuokion ajan virtuaalilemmikkididn késissdédn ja jutustelu meinasi aina paitya
hinen lemmikkiinsd. Rosalii kertoikin, ettdi hén syottdd virtuaalilemmikkidsin viiden
minuutin vélein ja ettd sithen meneekin koko p#ivd. Virtuaalilemmikkid kannetaan
mukana joka paikassa ja se vaatii tietyin véliajoin lapsen huomiota. Meistd tuntui
melkein silt4, ettd lapset ovat koukussa hoitaessaan virtuaalilemmikkejién. Meilldkin on
ollut omat tirkedt lelumme, mutta ne eivédt koskaan vaatineet jatkuvaa huolenpitoa.
Tuntuu silté, ettd n4iltd osin lapsuudesta on katoamassa tai kadonnut tietty huolettomuus

ja vapaus.

Koti, koulu ja harrastukset ovat lasten keskeisimmit ympéristot. Pojilla harrastukset
olivat enimmékseen liikunnallisia. Timo Kkertoi kdyvinsi partiossa, mikd kuitenkin
vaikutti aika liikuntapainotteiselta. Timo oli piirtdnyt kuvan partion esteradasta, joka on
hidnen mielestdin vihidn kuin sotaharjoitus. Tyt6illd oli muitakin harrastuksia kuin
litkkunta. On pianonsoittoa, kuoroa ja kuvataidekerhoa. Tyttdjen harrastuneisuuden
suuntautuminen muuhun kuin liikuntaan ja vastaavasti poikien liikuntaharrastukset
johtuvat ehkd osaltaan niistd kriteereistd, joiden mukaan lapset haluavat itseddn
arvostettavan. Vanhemmat saattavat viedd lapsiaan perinteisiin tyttdjen ja poikien
harrastuksiin. Myds tyttdjen luontainen kiinnostus estetiikkaan saattaa nikyi tﬁss'zi

vaiheessa.

Monet lapsista olivat kertomansa mukaan juuri syksylld aloittaneet uusia harrastuksia.
Ei-litkunnallisten ja yleensdkin harrastusten vihyys johtuu todennikoisesti nuoresta
iastd. Alle kouluikdistd ei valttaméttd vield viedd harrastuksiin. Harrastusvaihtoehdot
lisdéntyvit myos kouluikdisend tarjonnan kasvaessa. Luultavasti muutaman vuoden

pédstd harrastuksia on enemmaén.
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8 POHDINTA

Koulutaipaleensa ensimmaisten vuosien aikana lapsi hahmottelee paikkaansa elamisséd
ja midrittelee itsedfin vuorovaikutuksessa toisiin. Lasten eldméssé tiarkeimpid ihmisiéd
ovat oman perheen ja isovanhempien lisdksi opettajat ja ystdvit. Jalkimmdiset ovat
vallanneet tilaa vanhemmilta ja lapsen sosiaalinen ympérist6 on muutenkin
laajenemassa. Lapsi viettdd aikaansa yhd enemmi#n muualla kuin kotona, vaikkei
kaikilla ensiluokkalaisilla vélttimittd vield ole kovin paljon harrastuksia kodin
ulkopuolella. Harrastuksiin menndén usein kavereiden mukana. Tytot viihtyvit
mieluummin kahden kesken parhaimman ystdviansd kanssa ja pojat paremmin

suuremmissa kaveriporukoissa.

Vapaa-aikaa vietetddn paljon pihaleikeissd, joista monet ovat liikunnallisia. Taidot
kehittyvdt huimaa vauhtia, lapset “ylittavit itsensd” usein erilaisissa liikunnallisissa
suorituksissa. Pihalla leikitdén erilaisia sdintoleikkejd, ja onkin tirkedd, ettd kaikki
osallistujat sddntdjd noudattavat. Lapset ovat hyvin tiedonhaluisia. Tietoa imetidin sieltd
mista sitd saadaan, televisiosta, internetistd ja koulusta. Lapsen ympirilla velloo valtava
midri tietoa, eikd lapsi vilttamittd vield osaa erottaa tarpeellista tai oikeaa tietoa muusta
tiedosta. Tytot hankkivat tietojaan ja taitojaan enemmén koulusta oppitunneilta, kun taas
pojat katselevat erilaisia television tietovisailuja keriten tietoja sieltd. Internet on pojilla
suosittu tiedonlidhde. Tietotekniikan rooli on melko suuri lasten eldmaéssd, ja varsinkin

pojat ovat siitéd kiinnostuneita.

7-12 vuoden ikdd kutsutaan konkreettisten operaatioiden kaudeksi (Piaget & Inhelder
1977; Edigius 1981; Rodstam 1992). Tédssd idssd lapsi saavuttaa kyvyn loogiseen
ajatteluun ja abstrakti ajattelu muuttuu konkreettiseksi. Lasten ajatusmaailma on télldin
realistista ja todellisuuteen perustuvaa. Laaja tietiminen ja osaaminen kannustavat
useimpia lapsia eteenpdin. Lapset ovat uteliaita ja tiedonhaluisia sekd mééritietoisia ja
toiminnanhaluisia. Kognitiivisen kehityksen my6td myos sosiaalisuus ja tunne-elimé
kehittyvit. Lapsen kuvitteluleikit loppuvat tai vaihtuvat kehittyneisiin roolileikkeihin,
jossa lapsi eldytyy aikuisten rooleihin ja oppii niin nikemdiin sosiaaliset suhteet

vihemmin mindkeskeisesti. Pelit ja leikit, jotka siséltivit sddntdjd, kiinnostavat.
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Sddnnot kdsitetddin enemménkin sopimuksina kuin auktoriteetin (vanhemmat ja
opettajat) sanelemina. Lapsi vapautuu vilittomastd riippuvuudestaan perheen aikuisista
ja hénen sosiaalinen piirinsd alkaa laajeta. Mindkeskeisyyden vihentyessd harventuvat
aikaisempien ikédkausien voimakkaat ja hallitsemattomat tunteiden ailahtelut. (Edigius

1981, 112; Rodstam 1992, 62-64.)

Seuraavat kuviot esittdvdt sekd tyttdjen ettd poikien piirustuksissa olleiden aiheiden
esiintyvyyttd sekd aiheiden vilisid suhteita. Kuvioiden tarkoitus on ldhinna
havainnollistaa tyttdjen ja poikien piirustusaiheiden vilisid eroja. Teema elinympéristd
jakaantui kodista ja koulusta tehtyihin piirroksiin. Media liittyy myds elinympéristo-
teemaan ja pitdd sisdllddn lelut, television ja tietokoneen. Toiset-teema jakaantui
kavereihin ja perheeseen, johon luemme perheenjédsenet, isovanhemmat ja muut
sukulaiset. Tytt6jen kuviossa lemmikkieldimet saivat oman laatikkonsa. Mitid isompi
laatikko on, sen useammin aihe oli piirretty. Laatikoiden vililld olevat viivat kertovat,
ettd teemat esiintyivit samassa kuvassa tai jutussa. Mitd paksumpi vililld oleva viiva

on, sen useammin yhteys esiintyi.

LIIKUNTA
KAVERIT \
KOULU
MINA
PERHE \
MEDIA
KOTI

KUVIO 1. Poikien piirustusten aiheet
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Poikien piirustuksissa yleisimmit aiheet olivat liikunta ja media. Media-aiheessa esiintyi
enimmikseen suositut pokemon-hahmot ja muut lelut. Pojat olivat usein piirtdneet
itsensd harrastamassa jotakin liikuntalajia. Liikunta mainittiin usein myos
koulupiirroksen yhteydessd, kun pojat kertoivat vélituntipuuhistaan. Kavereiden ja
litkkunnan vélinen yhteys ilmeni selvisti, silld kaverit oli piirretty liikunnan kanssa
samaan kuvaan ja heiddt mainittiin liikunnasta jutellessa. Pojat harrastivat paljon
joukkuelajeja ja liikunta oli suosittu tapa viettdd aikaa kavereiden kanssa. Kaverit
yksinédén oli piirretty harvoin. Tekemdmme havainnot ovat edelleen samansuuntaisia
kuin Silvennoisen (1979) lasten toiminnallisuutta selvittineessd tutkimuksessa, jossa
poikien toiminnallisuutta hallitsivat urheilulliset harrasteet, joissa lisdksi tyttoja
enemmin korostui kavereiden merkitys. (Silvennoinen 1979, 66.) Kotikuvien, joita oli
piirretty vihemmaén kuin koulukuvia, yhteydesS'ei mainittiin perheenjédsenid. Perheestdén

kuvan olivat piirtineet ainoastaan kolme maahanmuuttajapoikaa.

PERHE

KOTI \
\ /

MINA ————— | KAVERIT
LEMMIKIT \

MEDIA

LIIKUNTA

KOULU

KUVIO 2. Tyttdjen piirustusten aiheet

Tyttdjen suosituin piirustusaihe oli perhe. Perheen yhteydessd mainittiin
litkkuntaharrastuksia. Liikunnasta ei oltu piirrétty paljon kuvia, mikéd poikkeaa poikien
aineistosta. T4m3 saattaa johtua siité, ettd pojat ovat liikunnallisesti aktiivisempia kuin

tytot (Silvennoinen 1979, 65; Sadkslahti ym. 2000, 21). Tytot olivat piirtdneet kavereista
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kuvia poikia enemmén. Tyttdjen piirustuksissa koti- ja koulukuvia oli saman verran.
Myos tyttdjen kohdalla media oli suosituimpien aiheiden joukossa. Tahin aiheeseen
liittyen tytot olivat piirtdneet enimmaékseen lelujaan, pokemon ei ollut yhté suosittu kuin
poikien piirustuksissa. Lemmikkieldimid tytdt olivat piirtineet paljon, ja se erottui
omaksi ryhmékseen teemasta toiset. Luultavasti aineiston tyttGjen perheissd oli
enemmén lemmikkieldimid. Tytot olivat piirtdneet kuvia my0s isovanhempiensa tai
kaveriensa lemmikeistd. Pojat eivit olleet piirtdneet yhtdén lemmikkikuvaa. Tytot

vaikuttivat meidén aineistossamme olevan poikia eldinrakkaampia.

Tdrkedd on huomata, ettd kokemus itselleen térkeistd asioista on jokaisella
subjektiivinen. Joitain asioita oli piirretty enemmin tai mainittiin useammin kuin toisia.
Jokin asia esiintyi vain kerran, se mainittiin kenties hieman ohimennen tai silmit
leiskuen innosta. Emme voi tehd4d piidtelmii siitd, ettd joku asia olisi toista tirkeampi
siksi, ettd useammat lapset ovat sen piirtdneet tai maininneet. Jokainen asia, jonka lapset
ovat paperilleen piirtineet, on piirtdjilleen tiarked. Vaikka monet piirroksissa olleet asiat
sisélsivit paljon mielikuvitusta, ei ole syytd vdheksyd niiden merkitystd. Lapsi eldéd

leikin ja mielikuvituksen maailmassa ja se sinélld4in on lapselle tirke&d.

8.1 Roolimme lasten tulkkeina

Koko tutkimusprosessin ajan meilld on ;ﬁukanamme aina kokemukset omasta
lapsuudestamme, johon  vertaamme lasten kertomia asioita. Monet asiat ovat
muuttuneet, mutta paljon on pysynyt samanlaisenakin. Ldysimme paljon
samankaltaisuutta omasta lapsuudestamme. Omat muistot auttoivat meiti tulkitsemaan
vastauksia. Omakohtaiset kokemukset ovat aina vahvoja, ja niiden tiedostaminen vaatii
tutkijalta syventymistd my0s itseensd, minkd koimme mielenkiintoiseksi ja
haasteelliseksi laadullisen tutkimuksen teossa. Omien kokemusten ja lapsuuden kautta

lapsia oli helppo ymmartéi tai olla ymmartamatta.

Me tutkimme aineistoamme kahden naisen ndkokulmasta. Tarkkailemme aineistoa
naisina, tyttirini, tyttdind ja ystivind. Niiden lisdksi Heidilli on mahdollisuus tarkkailla

aineistoa myos sisaren ndkokulmasta. Olemme sitoutuneet naisen sosialisaatioon ja
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eldneet itse tyttdjen lapsuuden. Niin ollen pddsimme ehkd hieman paremmin sisdin
tyttjen maailmaan kuunnellessamme heidan kertomuksiaan. Poikien maailmakaan ei
kuitenkaan jadnyt aivan vieraaksi. Heidi on seurannut poikien eldmdd omassa
perheessdén, veljiensd kautta. Omasta lapsuudestamme meilld on paljon muistikuvia
siitd, mitd pojat harrastivat ja millaisia he olivat. Olemme mielestimme olleet yleisestd
tyttomallista hieman poikkeavia “poikatyttoja” vahvan liikuntataustan vuoksi, mikd
auttoi meitd ymmartimain poikien liikunnallisuutta. On silti aiheellista tiedostaa, ettd
omasta roolistamme johtuen suhtautumistapamme poikien ja tyttdjen piirroksiin

poikkeavat toisistaan.

Subjektiivisuus leimaa tutkimusprosessiamme. Lapset esittelevit eldmifinsd kuvien ja
niihin liittyvien pienten kertomusten avulla. Meilld on ollut suuri vastuu itsellemme ja
lukijalle tehdad “oikeita” tulkintoja lasten tarivnéista. Lukija voi lukiessaan tehdé niistéd
omat pédtelminsi. Olemme toimineet lasten kokemusmaailman kééntéjiné ja tulkkeina
niin, ettd aikuinen voisi ymmartédd lapsille tirkeitd asioita. Tulkintaketju on ollut pitkd.
Ketju ldhtee liikkeelle siiti, ettd lapsi elédd tietynlaisessa kokemusmaailmassa, josta hidn
piirtdd paperille kuvan. Omista lahtokohdistaan késin hén valitsee ne asiat, jotka hénelle
ovat tirkeitd juuri piirustushetkelld. Téssd on jo ensimmadinen tulkinta, jonka lapsi tekee
itse. Tdmin jilkeen lapsi vield kertoo omasta kuvastaan meille tutkijoille. Tutkijoina
yritimme ymmértiéd lasta ja paastd kiinni olennaiseen, siihen, miten lapsi itse kokee
itselleen tdrkedt asiat. Tadmén tiedon me tdssd tyossd olemme kddntidneet “aikuisten
kielelle”. Ketjun loppupdissd on lukija, joka omiin kokemuksiinsa nojaten tekee omia
tulkintojaan ja pddtelmidan. Tehtdvd ketjun osana ja sen muodostamisessa on ollut
erittdin haastava ja mielenkiintoinen. Mielestimme olemme onnistuneet tehtdvissamme
hyvin, tosin todellista arviointia ei pystyisi tekemiin kuin lapsi itse, joka osaisi ajatella

aikuisten tavoin.

Lapsen ajattelutapa poikkeaa aikuisen ajattelutavasta. Meistd lasten ajattelu vaikutti
jollain tapaa huolettomammalta. Téstéd esimerkkind olivat ne jutut, joissa lapset kertoivat

surullisista asioista.

“Leidillii on valjaat ja hiirilelu. Se on seitsemdn vuotta. Se ei endiii leiki, mutta rapsutan
sitd.” (Sara-Sofia)
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“Tdmd on meritdhti, oma. Loysin sen Fuerteventuralta. Se ei endd eld, se kuivui ja
kuoli. Matkalla nahtiin myos meduusa.” (Fanny)

Sara-Sofian kertomus vanhasta kissasta kuulostaa surulliselta, koska kissa on jo niin
vanha, ettei se jaksa endi leikkid. Lasta tillaiset asiat eivit tunnu haittaavan. Hin on
ymmaértanyt sen, ettd kissa pitdd myos siitd, ettd sitd rapsutetaan. Sekidn ei haittaa, etti
Fannyn meduusa on kuollut. Se on yhté arvokas kuin eldvinékin ja suuri aarre Fannylle.
Lapsi vain toteaa aikuisen mielestd surullisen asian ja jatkaa kertomustaan
murehtimatta. Jyrin isé oli kuollut. Jyri mainitsi téstd sivulauseessa, ja kertoi olevansa
tyytyvéinen siihen, ettd isd oli ehtinyt opettaa hénelle tietokoneen kayttod. Hén ajatteli
asiaa hyvin kdytdnnon laheisesti, olipa hyvé, ettd isd ehti opettaa. Ainakin péille péin
naytti siltéd, ettd Jyri suhtautui asiaan hyvin tyynesti. Voi tietysti olla, ettd hiin haluaa olla
reipas, eikd tahdo ndyttdd sitd, ettd kaipaisi isdénsid. Hin ei ehkd halunnutkaan néyttda

heikkouttaan.

Monet lapsista ajattelivat tirkeitd asioita hyvin konkreettisesti. He kertoivat itsestddn
ulkoiluttamassa koiraa tai hyppadmissd narua. Jotkut piirsivét vaatteita, ruokaa tai
repun. Kaikkia naitd lapset perustelivat silld, ettd ndmé ovat tarpeellisia ja kitevid.
Tottahan se on, mutta omat esioletuksemme eivit vastanneet niitd kertomuksia. Tama
osoitti meille, ettd lapsen ajattelu on vield melko konkreettisella tasolla ja
abstraktimmassa ajattelutavassa on vield puutteita. Kysymyksen, mikéd sinulle on

tarkedd, voi ymmértdd nédinkin.

Lapsen kokemusmaailma on pienempi kuin aikuisen ja lapsen eldmi rakentuu
perusasioille, jotka aikuisista saattavat tuntua itsestddnselviltd, vahépatoisiltd ja jotka
aikuiset ovat ehkd unohtaneet kaiken kiireen ja tehokkuuden keskelld. Havaitsimme
aineistossamme, ettd lapset pitdvit tirkeind konkreettisia asioita. Innanen (2001) péiityi
tutkimuksessaan tulokseen, ettd lukiolaisten mieleen jéineet erityiset hetket lapsuudesta
vanhempien kanssa ovat tavallisia, arkipaivaisid asioita, esimerkiksi yhteinen leffailta
tai kauppareissu. Aineistossamme esiin tullut lasten ajatusten ja kokemusten
konkreettisuus ja “yksinkertaisuus™ voisi selittdd, miksi ldhelld aikuisikdd oleva nuori

muistaa tavallisia, jokapdiviisid asioita. Onko niin, ettd aineistomme lasten talld
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hetkelld tdrkeind pitdvit asiat ovat kymmenen vuoden p#dstd muistoja erityisistd

hetkistd?

Mitd merkitystd on niilld asioilla, jotka jaivét lapsilta piirtimittd? Voidaan olettaa, ettei
lapsi piirtdnyt kaikkea, mikd on hénelle tirkedid. Piirustukset tehtiin tietynlaisessa
tilanteessa, koulun jilkeen iltapdiviakerhossa. Vilipala oli juuri sydty ja iltapdivin
viettdminen alkoi. Ympérilld oli paljon kavereita ja erilaisia virikkeitd, leluja, liksyjé.
Tilannesidonnaisuus vaikuttaa siihen, mitd lapset piirsivit. Tédssd tilanteessa heilld oli
mielessdidn ndmaé asiat, jotka sitten paperille péityivét. Jos heitd pyydettéisiin piirtimain
samasta aiheesta uudelleen, he todennikoisesti piirtdisivét osittain samoja asioita kuin

nyt, mutta esille saattaisi tulla jotain muutakin, sellaista, mik4 ei silloin ollut mielessa.

8.2 1980-luvun lapset ja 2000-luvun lapset

Olemme itse olleet peruskoulun ensimmaiselld, toisella ja kolmannella luokalla vuosina
1983-1986. Kuten jo aikaisemmin olemme maininneet, lasten kertomuksista 16ytyi
meille paljon tuttua. Lasten jutuista olemme paljon kokeneet itsekin. Téllaisia asioita oli
helppo ymméirtai. Tietyt perusasiat ovat pysyneet samanlaisina edelleen kun vertaamme
nykyhetked omaan lapsuuteemme. Koulu alkaa edelleen saman ikéisend ja on suuri
muutos lapsen eldméssd. Meistd kumpikaan ei kokenut koulun alkamista mullistuksena,
mutta elinpiiri muuttui kylli huomattavasti. Koulun monet uudet kaverit, opettajat,
sadnndt ja jopa ruokalan kotiruuasta poikkeava lounas olivat kaikki uutta. Tuohon
aikaan siséltyi paljon jdnnitystd ja innostusta. Me molemmat koimme sen positiivisena.
Koulu oli kivaa, aivan kuten lastenkin kertomuksissa. Monet lasten harrastukset ja leikit
kuulostavat tutuilta meillekin. Kotipihassa leikimme paljon erilaisia leikkejd, jotka
olivat hyvin samanlaisia kuin lasten. Kiipeileminen, majanrakennus ja monet
mielikuvitukselliset muut pihapuuhat olemme kokeilleet itsekin. Leikkien nimet
saattavat vaihtua, mutta idea pysyy samana. Samat ihmiset liittyivit meiddnkin
elamdimme laheisesti kuin lapsilla. Vanhemmat, isovanhemmat, sukulaiset, kaverit ja
tietysti niin ihanat lemmikkieldimet olivat ‘hieille tarkeitd, kuten ovat edelleenkin.

Suhteemme néihin ihmisiin (ja eldimiin) on muuttunut iin myota.
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Itapdivikerho on jérjestelménd meille uusi asia. Iltapaiviakerho on paivittdistd, lihinna
peruskoulun kahdella ensimmdiselld luokalla oleville oppilaille suunnattua toimintaa.
Paikalla on jatkuvasti aikuinen ohjaaja, jolla on vastuu lapsista. Iltapaividkerhossa on
mahdollisuudet monenlaiseen toimintaan: liksyjen tekemiseen, rentoutumiseen ja
harrastetoimintaan. (Vuolle 1999, 27.) Meididn aikanamme ei vastaavaa systeemii ollut
lainkaan. Olemme itse viettineet ensimmadisind kouluvuosinamme iltapéivit kotona,
Heidi &idin ja sisarusten ja Katja Isomummon kanssa. Meilld ei koskaan ole ollut sitd

ongelmaa, ettd iltapéivat olisi pitdnyt viettda yksin.

Ehkéd hankalinta meille on ymmirtad virtuaalilemmikkien hoitamista. “Lemmikki”
kulkee kitevisti joka paikkaan lapsen mukana taskussa tai laukussa, ja sen ruokinta
hoituu napin painalluksella. Virtuaalilemmikit ovat osoitus teknisestd ja keinotekoisesta
maailmasta, jossa elektroninen laite korvaa elimén eldimen. Meistd se tuntui
surulliselta. Loyddmme molemmat omasta lapsuudestamme mielestimme paljon
virikkeellisempid puuhia. Voisi melkein sanoa, ettd silloin lemmikit olivat niitd oikeita
lemmikkejd. Itsellimme ei tosin lemmikkejd ollut akvaariota lukuun ottamatta, mutta
aina oli mahdollista kilyd4 hoitamassa naapureiden tai sukulaisten lemmikkeja. Toisaalta
kdyvithan aineistomme lapset myos hoitamassa lemmikkejé. Virtuaalilemmikki on kuin
lisd niihin. Toisaalta, pata kattilaa soimaa: on helppo ymmartdd, miksi lapset tulevat
melkeinpd riippuvaisiksi  virtuaalilemmikeistdéin, neh@n muistuttavat hieman

kdnnykoita.

Pokemon-huuma on yksi osoitus aineiston sijoittumisesta aikaansa. Mutta pokemon-
ilmid, johon me tutkijat tuskin olimme ehtineet tlituétua, oli jo lapsilta saadun tiedon
mukaan vaihtumassa uuteen, Digimon-ilmioon. Téatd kirjoittaessa pokemonit ovat
todennikoisesti jo  ulkona muodista.  Kerskakulutusyhteiskunnassa,  jossa
markkinavoimat jylldévét, uusi tuote esitelldén, kun aikaisempi tuote on myyty loppuun.
Digimonien tapauksessa tuote sindnsd ei muutu, mutta silld on uusi nimi. Villitykset
tulevat ja menevit toinen toisensa perain. Mielestimme tahti on vain kiihtynyt meididn
lapsuudestamme. Yhteiskunnan tilan hektisyys nikyy muun muassa muodin nopeana
vaihtumisena, pétkitdind ja runsaana muuttoliikkeend. Tdmaé lyhytjénnitteisyys séteilee

myos lasten eldméin, siitd on pokemon-digimon -ilmid hyvé esimerkki.
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Onko jéljelld endad mitddn pysyvad? Pysyvyys luo turvallisuutta, miki on tirkes edellytys
lapsen tasapainoiselle kasvulle. Aineistossamme lasten mainitsemat rakkaat pitkiikéiset
unilelut osoittavat, kuinka térkeiksi lapset kokeyat tutun, aina olemassa olleen asian.
Pysyvid arvoja edustavat my0s perhe ja sukulaiset, yhteiso, mihin lapsi tuntee
kuuluvansa. Koulussa lapselle opetetaan yhteiskunnan perinteisid arvoja, ja niin
ylldpidetdin niiden pysyvyytti. Huomasimme iloksemme, ettd ainakin meiddn

aineistomme lapsilla nama tahot koettiin tirkeiksi.

Postman (1985) esittii, ettd lapsuuden kisite on katoamassa. Lapsuuden ja aikuisuuden
raja madrittyy tiedolla sekd sen mdérilld ja hierarkkisuudella: lapsi ei tiedd samoja
asioita kuin aikuinen. Nykyaikana varsinkin kuvallisten viestinten kehittyessd tieto on
kaikkien saatavilla. Televisio ja internet eivit valikoi kohdettaan, niin lapsilla on
mahdollisuus saada samaa tietoa kuin aikui.sﬁiilalba.. Tiedon vapautuminén murtaa Ziehen
(1982) mukaan vanhempien auktoriteettia. (Postman 1985, 88; Ziehe 1982, 42-53.) Jos
vanhemmat eivit tunne itseddn vanhemmiksi, tuntévatko lapset itsensd lapsiksi? Vaikka
mielestimme aineiston lapset olivat vield sdilyneet lapsina, edelld mainittuja uhkia oli
havaittavissa. Lapsista muutamat kertoivat hankkivansa tietoa televisiosta ja
internetistd. Pokemon-ilmion myyminen lapsille toteutuu samalla tavoin kuin jonkun

aikuisten tuotteen myynti.

Tulevina liikkunnanopettajina olimme kiinnostuneista lasten liikunnasta. Nykyiédn
painotetaan kovasti liikkunnan hauskuutta ja virkistystehtdvai. Joukkuelajit pyrkivét fair-
play -kdytantoihin, missd tirkeintd on kaikkien osallistuminen. Oletetaan, ettd lapsi
leikkii ja liikkuu luonnostaan. Liikunta on aina ollut suuressa asemassa meidin
eldimidssimme. Olemme molemmat olleet aina liikkeessd ja kaivanneet enemmin
vauhdikasta tekemistd kuin paikallaan leikkimista. Kuulostikin mukavalta, ettd myos
nykyajan lapset viettdvit yhtd liikunnallista lapsuutta. Liikunnasta kerrottiin paljon ja
innostuneeseen siavyyn. Tytoilld mielikuvitus oli tirked elementti liikuntaleikeissd, ja
itse keksittyja leikkeji ja kisoja on edelleen paljon. Pojilla liikunta ja kaverit kuuluivat
tiiviisti toisiinsa. Luontaisen liikkumisen tarpeen lisdksi lapsia motivoi liikkumaan
vanhempien ja kaverien esimerkki. Omiin kokemuksiimmekin nojaten olemme sitd
mieltd, ettd vanhempien rooli lasten liikuttajina on merkittdva. Jos vanhemmat viettavit

paljon aikaa lasten kanssa liikkuen, lapset todennikdisesti oppivat pitdmééin liikunnasta.
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Pojat olivat innostuneita joukkueurheilusta. Vanhemmilla ei ehki ole endi aikaa liikkua
lasten kanssa, ja lapsen vieminen ohjattuun ryhmiédn pelastaa tilanteen. Toivottavasti
lapsi ei ehdollistu liikkkumaan ainoastaan harjoituksissa, vaan 16ytdd virikkeitd myos

lahiympéristostién.

Postman (1985) kritisoi juniorijoukkueurheilua. Hdnen mukaansa lasten leikeistd on
tullut yhd enemmaén aikuisten asia. Aikuiset vaikuttavat paljon lasten leikkeihin ja leikit
muistuttavatkin siksi litkaa aikuisille ominaista toimintaa. Lasten liikunta alkaa olla
myds entistd ammattimaisempaa. Yhi nuorempia lapsia otetaan mukaan méiéritietoiseen
valmennukseen ja heiddt pyritddn nostamaan aikuisen pétevyystasolle. (Postman 1985,
138-141.) Jos joukkueurheilu on liian aikuismaista, on parempi, etti lapsella on
mahdollisimman pitkdsin mahdollisuus harrastaa omaehtoista, itsendistd liikuntaa.
Urheiluseurat ja joukkueurheilu ovat useiden lasten sydéntd ldhelld. Vaikka lasta on
hyvd rohkaista harrastuksessaan, hintd ei saisi kuitenkaan liian aikaisin pakottaa

sitoutumaan tiettyyn lajiin.

Vaikka tulemmekin toimimaan liikunnanopettajina todennékdisesti hieman vanhempien
oppilaiden kanssa, tdmi tutkimus on meille hyvd muistutus siitd, ettd lapsen eldmién
kuuluu paljon muutakin liikunnan liséksi. Joidenkin lasten eldméin liikunta ei kuulu
juuri millddn lailla. Meiddn on turha kuvitella, ettd kaikki lapset viettdisivdt niin
litkkunnan téyteisen lapsuuden kuin me itse, tai ettd liikkunnalla olisi yhtéd suuri merkitys
kaikille koululaisille. Liikunnanopettajalle saattaa helposti muodostua téllainen
harhakuva, eikd koululaisten eliméssd nihdd mitddn muuta tirkedd tai mukavaa.
Jokaisen oppilaan huomioiminen yksilond on kasvattajalle tirked taito. Jos lapsi ei ole

litkkunnallinen, hin rakentaa identiteettidin jonkun muun kuin liikkunnan varaan.

8.3 Tutkimusprosessin arviointia

Laadullinen tutkimusprosessi on aina jossain midrin ainutkertaista, perussaintoji
luovasti soveltavaa ja usein myos uusia sddntdjd luovaa tyotd (Alasuutari 1994, 18)
Laadullisessa tutkimuksessa on lukemattomia metodeja, ja omaan tutkimukseen sopivaa

voi olla vaikea loytdd. Kvalitatiivista tutkimusta voidaan verrata viripalettiin, jonka
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vérit jokainen tutkija sekoittaa omalla tavallaan tutkimusta tehdessédin. (Hirsjdrvi,
Remes & Sajavaara 1998, 168.) Mielestimme onnistuimme l6ytim#din meidin
tutkimukseemme sopivan virisdvyn laadullisen tutkimuksen paletista. Piirtaminen
osoittautui toimivaksi keinoksi aineistomme kerdamiseen. Kun vield keskustelimme
lasten kanssa piirustuksista, saimme varmuutta siitd, etti ymméirsimme lasten
piirustukset oikein ja piirrokset saivat syvyyttéi. Lapset vastasivat piirroksillaan ja
kertomuksillaan kysymykseemme: Mikd on sinulle tirkedd? Koimme pystyvimme
kartoittamaan ilmiotd lasten ehdoilla, kun he saivat piirtdd vapaasti, mitd halusivat.
Keskusteluissa pyrimme vilttamidn johdattelua tai tiukkaa tenttaamista. Vakisinkin
omat esioletuksemme johdattelivat ajatuksiamme tiettyihin suuntiin ja ne saattoivat

vaikuttaa jutustelutilanteessa ja tulkinnoissa.

Kuten olemme jo aiemmin todenneet, aineistomme perusteella ei voida tehdd koko
ikdluokkaa koskevia laajoja yleistyksid. Tdmid pieni jyvéskyldldinen lapsijoukko on
ainutkertainen ja yleistdmisti voi tapahtua vain tdmén aineiston sisilld. Yleistdmisti voi
olla myds se, kun lukija tunnistaa omasta eldmistdin samankaltaisuuksia kuin
tutkittavissa ilmiGissd ja niiden tulkinnassa. Jokaisella aikuisella on takanaan omalla
tavalla vietetty lapsuus ja kaikki lapsuuden kokemukset. Lukiessaan hén voi verrata

niitd ndiden lasten kokemuksiin ja tulkintoihimme.

Tyotd suunnitellessamme olimme péittineet, ettemme ryhdy syvillisiin tutkimuksiin ja
tulkintoihin. Aineistoa kisitellessimme ja tulkitessamme mieleen nousi paljon
kysymyksid, joihin olisi saanut vastauksia perehtymilld lapsiin ja lasten taustoihin
tarkemmin. Niin jilkeenpédin pohtiessamme tutkimus olisi ollut mielenkiintoista
suorittaa tapaustutkimuksena. Aiheen kokonaisvaltaisuus myos vaikeutti kirjallisuuden
hankkimista. Lihes jokaiseen aineistosta esiin tulleeseen seikkaan olisi 10ytynyt

vahvistusta kirjallisuudesta ja rajaaminen oli oﬁgelmallista.

Aineiston kerddminen oli mukavaa ja vaivatonta puuhaa. Se, ettd lapset olivat
innostuneet kertomaan omista piirustuksistaan, helpotti meidin tyStdimme ja tyoldintd
aineistonkeruussa oli muistiinpanojen kirjoittaminen lasten jutustelun tahtiin. Lapset
olivat viihdyttivii keskustelukumppaneita ja jutustelukeikat saivat meidit usein hyville

tuulelle. Eldménmakuinen aineisto piti mielenkiintoamme ylld ty6ldiden kisittely- ja
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tulkintaprosessien aikana. Laadullisen tutkimuksen vapaa raportointi- ja kirjoitusmalli ei
valttimattd helpota kirjoitusprosessia. Onneksi meitd oli kaksi p#idtd ideoimassa,

tarinoimassa ja kritisoimassa tyoté pitkin matkaa.

Tutkimuksen teon myo6td vietimme monia riemukkaita ja liikuttaviakin hetkia
lapsuutemme nostalgisissa muistoissa. Lapsuus on meille kultainen muisto, jonka
tulkintaan ikédvuodet ovat jo tdssd vaiheessa oman sdvynsd. Lasten juttujen pienet
yksityiskohdat palauttivat meiddn mieleemme niitd jokapdiviisid asioita, joihin ei ole
kiinnittdnyt huomiota. Kun olemme tutustuneet lapsen ajatusmaailmaan, voimme ehké

tajuta omasta lapsuudestamme uusia merkityksia.
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Liite 1. Esimerkki poikien piirustuksesta.

i

thwb m\i#\:.\N‘A B

Nr»u.m\o S nmacln

_ C..»AT) tansss Eafiorime

st b Uprakbeody ;‘i\k o~

Sor il bockewdilt,  easakds:
RAO,.&S\».?’T telewi (i,

- .9?5»1053}~ weotnbad e

Mt Lo

AR IS Loy ij
Tl A \{)..\mk‘%»;

e e
T s A
g /< _(.‘wﬂﬁ
nize . NVV»\L\!.},\«\AP\

22 ey
“rer g
AV Ja.v«bﬁ

7 par? =l

e gy oy

2 o0
e Sl 7 ubn
7 et sy s fo oy o ') s gy
v by ~ g ik

7 S B I s



o ~M\S\w
/\S.\\C ;

e -,

i

2t et

~ "9

wngw it

lpji/

/12

w\w\&\\:\:\ a& g p 6.\\&\;
Chitiyy plfPR 440"
% \m\&& gy s%&é :

VY

Ao 2RIy

.E.wm GN,(F\,




	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	
	

