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Tdamdn tutkimuksen tarkoituksena oli selvittdd, miten lasten vélinen yhteenkuu-
luvuus rakentuu perusopetuksen ensimmadiselld luokalla. Tutkimuksen keskei-
send kiinnostuksen kohteena oli tarkastella tekijoitd, jotka rakensivat yhteenkuu-
luvuutta lasten vilille.

Tutkimus toteutettiin laadullisena ja oli metodologiselta ldhestymistaval-
taan etnografinen. Tutkimusaineistoa kerdttiin osana SchoolTrace-hanketta. Ai-
neisto koostui kymmenestd havainnointipdivastd, kahdeksasta lasten haastatte-
lusta sekd yhdestd luokanopettajan haastattelusta. Aineisto keréttiin koulun aloi-
tusvaiheessa syksylld 2023. Analyysitapana hyodynnettiin aineistoldhtoistd sisal-
I6nanalyysid.

Tutkimustuloksista muodostui kaksi pddluokkaa: yhteenkuuluvuuden ra-
kentuminen lasten keskindisessd toiminnassa sekd yhteenkuuluvuuden rakentu-
minen aikuisen tukemassa toiminnassa, jotka kuvasivat lasten vélisen yhteen-
kuuluvuuden rakentumista. Lasten vélinen toiminta jaettiin kuuteen ylaluok-
kaan: fyysinen liheisyys, huumori, leikki ja yhteinen toiminta, yhteinen kiinnostus, ver-
taisen huomioiminen sekd yhteinen historia. Aikuisten tukeen taas liitettiin kaksi
yldluokkaa: opettajan organisoima toiminta ja aikuisen kannustus.

Johtopddtoksend voidaan todeta, ettd yhteenkuuluvuutta rakentavat useat
eri tekijat, joita voidaan havaita lasten vilisissd vertaissuhteissa sekd aikuisen tie-
toisessa tuessa. Vertaissuhteiden voidaan todeta olevan merkittava osa yhteen-
kuuluvuuden rakentumista koulun aloituksessa. Lisdksi koulussa olevat aikuiset
ovat suuressa roolissa lasten vélisen yhteenkuuluvuuden rakentumisen tukemi-

sessa sekd sen edistimisessa.
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1 JOHDANTO

Lasten jokavuotista koulun aloitusta pidetddn yhteiskunnallisesti merkittdvana
tapahtumana, silld se ndyttaytyy vahvasti median kautta mainoksissa sekéd varoi-
tuksissa liikenteessd liikkuvista ensimmadisen luokan oppilaista (Rantavuori,
2019). Vuonna 2023 koulutaipaleensa aloittamiseen valmistautui noin 55 000
lasta (Opetushallitus, 2023). Koulun aloitus on kriittinen ja stressaava vaihe lap-
sille, silld siirtymdn yhteydessd on sopeuduttava uuteen institutionaaliseen ym-
péristoon sekd sosiaalisiin kdytanteisiin (Docket & Perry, 2004). Kouluun menta-
essd lapsella ei vilttamattd ole mahdollisuutta vaikuttaa siihen, millaiseen luok-
kaan hén paatyy (Hamarus, 2006, s. 93). Vanhempien, opettajien sekd vertaisten
tuki edistdd kouluun sopeutumista sekd sosiaalisten suhteiden rakentumista
(Danby, ym., 2012).

Siirtymad instituutiosta toiseen muuttaa useita asioita lapsen eldmassa ja tuo
samalla uudenlaisia haasteita (Rantavuori, 2019). Aikaisemmat tutkimustulokset
(Ladd, 1990; Ladd & Price, 1987) osoittavat kouluun siirtymisen edellyttavan
useita vaatimuksia vertaissuhteisiin liittyen, kuten hyvaksyntdd uuteen vertais-
ryhméén, uusien kaverisuhteiden muodostamista sekd vanhojen sdilyttamista
(Quinn & Hennesy, 2010). Siirtymévaiheessa vertaisryhmét muuttuvat, silla lap-
set siirtyvit eri esiopetuksista peruskouluun ja joutuvat uudessa ympaéristossa
muodostamaan uusia vertaissuhteita sekd rakentamaan yhteenkuuluvuutta.

The Longman Dictionary of Contemporary English (2003) osoittaa yhteen-
kuuluvuuden tarkoittavan miellyttdvaa tunnetta, joka muodostuu, kun henkilo
on osana ihmisryhmas, joilla on ldheinen suhde toisiinsa (Hannikdisen, 2018, s. 5
mukaan). Thmisilld on tarve kokea yhteenkuuluvuutta sekd yhteytta ihmisiin,
paikkoihin tai kokemuksiin (Allen, ym., 2021). Yhteenkuuluvuuden tunteen on
sanottu voivan olla yhtd merkittavaa pitkalla aikavalilld ihmisen terveydelle kuin

esimerkiksi ruoka ja fyysinen turvallisuus (Baumeister & Leary, 1995). Yhteen-



kuuluvuuden rakentuminen riippuu useista eri tekijoistd, kuten lasten kehitysta-
sosta, idstd, kiinnostuksen kohteista sekd tilanteesta (Van Oers & Hannikdinen,
2001). Lisdksi Hannikdisen ja Van Oersin (1999) mukaan yhteenkuuluvuus ra-
kentuu sosiaalisten kadytdnttjen, kuten verbaalisen kommunikoinnin kautta.
Tdssd tutkimuksessa tarkastellaan yhteenkuuluvuuden rakentumista peruskou-
lun aloittaneiden lasten ndkokulmasta.

Koulun kontekstissa yhteenkuuluvuus tarkoittaa oppilaan henkilokoh-
taista kokemusta itsestddan hyviaksytyksi, arvostetuksi sekd tuetuksi muiden toi-
mesta koulun sosiaalisessa ympdristossd (Goodenow & Grady, 1993). Koulutai-
paleensa aloittaneille lapsille vertaissuhteet ovat merkittivd osa yhteenkuulu-
vuutta (Wastell & Degotardi, 2017). Koulun aloitusvaiheessa lapset kdyttavatkin
suurimman osan ajastaan vertais- ja kaverisuhteiden muodostamiseen (Danby,
ym., 2012).

Aikaisemmissa varhaiskasvatuksen tutkimuksissa yhteenkuuluvuuden
tunne on liitetty vahvasti lapsen sosiaaliseen kehitykseen seké sosiaalisiin suh-
teisiin (Juutinen, 2015). Muun muassa Hannikdinen (1999), De Haan ja Singer
(2001), Boldermo (2020) seka Olafsdéttir ja Einarsdéttir (2021) ovat lihestyneet
yhteenkuuluvuuden tunnetta lasten vertaissuhteiden ndkokulmasta. Lisdksi Van
Oersin ja Hannikdisen (2001) tutkimuksessa on tarkasteltu yhteenkuuluvuuden
ilmenemismuotoja ja strategioita, joita lapset kayttavit ylldpitddkseen yhteen-
kuuluvuutta.

On tdrkedd tutkia lasten yhteenkuuluvuutta kasvatuksellisessa konteks-
tissa, jotta voidaan ymmartdd paremmin yhteenkuuluvuuden merkitystd seka
sen kasvatuksellista arvoa (Van Oers & Héannikdinen, 2001). Allen ja kollegat
(2021) osoittavat, ettd yhteenkuuluvuuden merkitys on kasvanut etenkin koulu-
maailmassa. Lasten yhteenkuuluvuutta koulussa on tutkittu esimerkiksi kou-
konsortio, 2023; Salo, 2023). Tutkimusten mukaan lapset kokevat toistuvaa yksi-
ndisyyttd koulussa, jonka vuoksi tdima aihe on herittdanyt huolta viime aikoina

(Right to Belong -konsortio, 2023). Yhteenkuuluvuudella on suuri merkitys syr-



jdytymisen ennaltaehkdisyn kannalta, jonka vuoksi yhteenkuuluvuuden raken-
tumista on tdrkedd tutkia koulunkontekstissa. Tédssa tutkimuksessa haluttiin tut-
kia juuri lasten vélistd yhteenkuuluvuutta ja koimme tdiméan aiheen merkittdavana
erityisesti lasten ndkokulmasta, silld vertaisryhmddn kuuluminen sekd yhteen-
kuuluvuuden tunne edistdd lasten hyvinvointia, ja lapset ovat my®0s itse tietoisia
vertaissuhteiden tarkeyden merkityksestd (Peltola, ym., 2023).

Taman tutkimuksen tarkoituksena on selvittdd, miten yhteenkuuluvuus ra-
kentuu lasten vililld, kun he ovat aloittaneet koulun ensimmaiselld luokalla eli
ovat juuri siirtyneet esiopetuksesta kouluun. Tutkimus sijoittuu etnografiseen
teoreettismetodologiseen viitekehykseen. Aineisto kerdttiin syksylld 2023 ha-
vainnoimalla ensimmadisen luokan aloittaneita lapsia sekd heiddn kanssaan toi-
mineita aikuisia. Lisdksi nditd havaintoja tdydennettiin lasten sekd erddn luokan-

opettajan haastatteluilla.

1.1 Yhteenkuuluvuus lasten vililla

Tutkimuskirjallisuudessa yhteenkuuluvuuden sekd kuulumisen késitteitd ei ole
erotettu toisistaan selkeésti (Koivula & Hannikdinen, 2017). Tdssad tutkimuksessa
kdytamme Héannikdisen médritelmad kasitteestd yhteenkuuluvuus (together-
ness) lahtokohtanamme. Hannikdinen (1999) maddrittelee yhteenkuuluvuuden
olevan sidoksissa sosiaalisiin suhteisiin. Hinnikdisen (2018) mukaan yhteenkuu-
luvuus voi olla joko tilapdinen tunne tietyssa tilanteessa tai pitkdkestoisempi yh-
teys. Hannikdinen (2018) kuvaa yhteenkuuluvuutta ryhméakiintymyksen tun-
teella, me-hengelld sekd jaetulla identiteetilld. Hinen mukaansa yhteenkuulu-
vuus yhdistyy positiivisiin sosiaalisiin suhteisiin. Yhteenkuuluvuudella seka ys-
tavyydelld on siis yhteyksid toisiinsa, silld kaverisuhteissa on tyypillistd jakaa esi-
merkiksi samanlaisia mielenkiinnon kohteita, kuten yhteenkuuluvuuden koke-
mubksessakin (Van Oers & Hannikdinen, 2001). Yhteenkuuluvuuden tavoitteena

voidaan ndhda positiivinen tunnesuhde ihmisten valilld (Hannikdinen, 1999).



Yhteenkuuluvuutta on tutkittu aikaisemmissa tutkimuksissa kahdesta na-
kokulmasta (Viljamaa, ym., 2017). Tutkijat ovat Juutisen (2015) mukaan tarkas-
telleet yhteenkuuluvuutta moninaisena rakenteena, joka nédyttdytyy sosiaalisissa,
materiaalisissa, historiallisissa, kulttuurisissa sek& poliittisissa suhteissa eli eri-
laisissa suhteissa muodostuvana ilmiona (politics of belonging). Toisaalta tutkijat
ovat olleet kiinnostuneita yksilostd ja hanen kokemuksestaan yhteenkuuluvuu-
den tunteesta (sense of belonging) eli ihmisten kokemasta yhteenkuuluvuudesta
suhteessa toisiinsa, paikkaan tai yhteisoon (Juutinen, 2015). Tama tutkimus kes-
kittyy juuri ihmisten eli tarkemmin lasten kokemuksiin yhteenkuuluvuudesta
suhteessa toisiinsa.

Vertaissuhteilla tarkoitetaan saman ikdisid ja samaan ryhméaén esimerkiksi
koululuokkaan, kuuluvia henkilsitd (Ladd, ym., 2012). Vertaiset jakavat jokseen-
kin samanlaisen kehitystason, johon kuuluvat kognitiivinen, emotionaalinen
sekd sosiaalinen kehitys (Porhold, 2008). Vertaissuhteet muodostuvat, kun lapsi
alkaa etsid ympadriltddan muita, jotka jakavat samaa tietoa, henkilokohtaisia asioi-
taan sekd tietoa kulttuurista (Liberman, ym., 2020). Usein vertaisilla on saman-
kaltaiset kiinnostuksen kohteet ja tavoitteet (Ladd, ym., 2012). Yhteenkuuluvuus
rakentuu nimenomaan lasten keskindisissd suhteissa, jonka vuoksi vertaissuhtei-
den muodostaminen on merkittdvassa roolissa (Juutinen, 2015). Vertaissuhteiden
on osoitettu olevan myds yksi merkittdavimmistd tekijoistd, jotka tekevdt lasten
koulunkdynnistd mielekéstd (Hannikdinen, 1999). Erityisesti oman luokan oppi-
laat muodostavat lapselle tiiviin sidosryhmaén, johon suurin osa hédnen vertais-
suhteistaan keskittyy yleensd usean vuoden ajaksi, jonka vuoksi ndilld vertais-
suhteilla on erityinen merkitys (Porhold, 2008).

Ihmisilld on osoitettu olevan erddnlainen taipumus sekd halu kuulua ryh-
madn ja pitdytyd ryhmén jasenend (Juutinen, 2015). Padstdkseen osaksi ryhmad,
on tdarkedd, ettd lasten vililld on ryhmédssd myonteinen halu olla yhdessd sekd
halu kuulua yhteen (Ikonen, 2006). Yhteinen toiminta tukee ryhmaan kuulu-
mista, vahvistaa ryhmaén jasenten vélisid suhteita sekd yhteenkuuluvuutta (Iko-
nen, 2006). Ryhmétasolla yhteenkuuluvuutta voidaan tukea vertaissuhteisiin liit-

tyvilld toiminnoilla seké jasenten yhtendiselld keskustelulla (Hannikdinen, 2006).



1.2 Yhteenkuuluvuuden rakentuminen

Héannikdisen (2018) tutkimus osoittaa, milld tavoin lasten vilinen yhteenkuulu-
vuus ndyttaytyy. Yhteenkuuluvuuden on osoitettu ilmenevan jokaisessa pdivan
aikana tapahtuvassa toiminnassa, kuten rutiinitoiminnoissa, aikuisten ohjaa-
massa toiminnassa sekd leikeissd ja peleissd (Hannikdinen, 1999). Yhteenkuulu-
vuuden rakentuminen edellyttdd sosiaalisia suhteita seka kaytantojd, kuten yh-
teyden luomista ja jakamista sekd sanallista kommunikointia (Hannikdinen &
van Oers, 1999). Kun lapsi keskittyy yhdessd yhden tai useamman muun lapsen
kanssa samaan toimintaan, voidaan sitd kutsua jaetuksi toiminnaksi (Hannikai-
nen, 1999). Yhteenkuuluvuuden rakentuminen edellyttdd yhteistd jaettua toimin-
taa, jota voidaan toteuttaa verbaalisesti ja nonverbaalisesti (Hannikdinen, 1999).

Lapset ilmaisevat yhteenkuuluvuuden toisiaan kohtaan lohduttamalla, aut-
tamalla, valittamalld sekd kannustamalla toisiaan (Hannikdinen, 2018). Taman li-
sdksi lapset osoittavat yhteenkuuluvuutta olemalla fyysisesti toistensa ldhelld,
tarkkailemalla toisiaan sekd matkimalla esimerkiksi toistensa tapoja, mutta kui-
tenkin merkittdvimmin yhteenkuuluvuutta ilmentaa leikki sekd leikkisa toiminta
lasten vililla (Hannik&inen, 2018). Lasten vertaisryhmien vilille muodostuu yh-
teenkuuluvuutta, kun leikitdadn ja pelataan, hassutellaan sanoilla ja teoilla, ollaan
fyysisesti ldhelld ja jaetaan samanlaisuutta sekd yhteisollisyyttd (Hannikdinen,
2006). My0s parhaat ystdvit esittavat yhteenkuuluvuutta kosketuksilla, halauk-
silla, hymyilld, katseilla sekd tuomalla ystdvyyden ilmi sanallisesti (Boldermo,
2020).

Verbaalisen kommunikaation ndhdaddn olevan merkittdva osa yhteenkuu-
luvuuden rakentumista (De Haan & Singer, 2001). Myos Juutinen (2015) kertoo,
ettd sanallinen hassuttelu lasten vélisessd vuorovaikutuksessa yhdistdd lapsia.
De Haan ja Singer (2001) osoittavat yhteenkuuluvuuden nayttaytyvan sanalli-
sesti, kun lapset kehuvat toisiaan, osoittavat myotatuntoa, matkivat, antavat lem-
pinimid, kdyttavat huonoa kieltd sekd tuovat esiin samankaltaisuutta ja ysta-
vyyttd. Heiddn mukaansa lapset ilmaisevat yhteenkuuluvuutta leikeissd ja pe-

leissd keskustelemalla yhteisistd toiveista ja tavoitteista kyseisid toimintoja koh-



taan. Myos konfliktitilanteiden sattuessa, lapset haluavat mieluummin neuvo-
tella leikin jatkumisesta sen sijaan, ettd lopettaisivat leikin (De Haan & Singer,
2001).

Me-puheen kadyttaminen lisdd yksilon ryhméan kuulumisen tunnetta sekd
kokemusta (Ikonen, 2006). Koivula ja Hannikdinen (2017) kertovat, kuinka lapset
kayttavat me-puhetta kuvatakseen lasten vilistd yhteistd historiaa, ystavyyssuh-
teiden edistymistd, ryhmé&&dn kuulumista, emotionaalisten siteiden vahvistumista
sekd yhteistd leikkid ja sitoutumista toimintaan. Me-puhe lasten valisissd lei-
keissd osoittaa emotionaalista yhteyttd heiddn ystdvyyssuhteistaan ja lisdksi se
vahvistaa yhteenkuuluvuutta sekd sitoutumista yhteiseen leikkiin (Koivula &
Hénnikdinen, 2017). Lapset ilmaisevat yhteenkuuluvuutta sanallisesti kaytta-
malld me-puhetta heiddn vilisessddn vuorovaikutuksessa, eikd yleensd lasten
kanssa tyoskentelevit tyontekijdt ole osana tidtd puhetta (Juutinen, 2015).

Yhteenkuuluvuuden rakentumista on mahdollista tukea sekd edistda (Juu-
tinen, 2015). Yhteenkuuluvuuden tukeminen on merkittavaa silloinkin, kun ver-
taisryhmén toiminnassa ei ilmene ongelmia (Koivula ja Hannikdinen, 2017). Yh-
teenkuuluvuuden merkityksestd ja sen tukemisesta tullaankin usein tietoiseksi
vasta silloin, kun lasten vililld esiintyy kiusaamista tai ulkopuolelle jattamista
(Juutinen, 2015).

Yhteenkuuluvuuden tukeminen sekd edistiminen nadyttaytyy kasvattajien
toiminnassa, esimerkiksi kannustamalla sekd motivoimalla lapsia yhteiseen toi-
mintaan (Hannikdinen, 2018). Opettajien on myo6s merkittavas tukea lasten ka-
verisuhteiden kehittymistd, silld se samalla edistdd yhteenkuuluvuuden raken-
tumista (Koivula & Hannikdinen, 2017). Myos ohjatut laulut, lorut ja leikit ovat
tutkimuksen mukaan yhteenkuuluvuutta tukevia elementtejd (Hannikdinen,
2018). Kasvattajan roolin merkitys korostuu myos ryhmén ja lasten vélisen ilma-
piirin muodostumisessa, silld iloinen, kannustava ja lammin ilmapiiri edistdé las-
ten vilistd yhteenkuuluvuutta (Hannikédinen, 2018). Lisdksi hyvan oppimisym-
pdriston rakentaminen luo sekd vahvistaa yhteenkuuluvuutta lasten valilld

(Hannikdinen, 2007).
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Schiirer ja kollegat (2022) ovat tutkineet 5-6-luokkalaisten muistoja seké ko-
kemuksia koulun aloituksesta. Tutkimuksessa lapset kertovat haastatteluissa,
ettd yhteenkuuluvuuden tunteen syntyminen koulun aloituksessa saattaa vieda
jonkin aikaa ja usein se liittyy vahvasti ystdvien sekd tuen saamiseen (Schiirer,
ym., 2022). Vertaisten osoitettiin tarjoavan seuraa uudenlaisessa ymparistossa
sekd merkittdvdd emotionaalista tukea, jotka lisdsivdt kuulumisen tunnetta
(Schiirer, ym., 2022). Lisdksi Dockett ja kollegat (2019) ovat osoittaneet siirtyma-
vaiheissa uusien vertaissuhteiden muodostumisen edistdvan yhteenkuuluvuu-
den tunnetta. Kaikki koulun aloitukseen liittyvit muistot eivit olleet Schiirerin
ja kollegoiden (2022) tutkimuksen mukaan positiivisia, silld useat lapset kertoivat

tutkimuksessa siirtymdvaiheen aiheuttavan monia muutoksia ja haasteita.

1.3 Tutkimuskysymys

Tutkimuksen tarkoituksena on selvittdd, miten yhteenkuuluvuus rakentuu las-
ten vilille koulun aloituksessa. Lapset siirtyvit esiopetuksesta kouluun erilai-
sista ldhtokohdista. Osa lapsista siirtyy kouluun samasta esiopetuksesta, kun taas
jotkut aloittavat koulutaipaleensa ilman esiopetuksesta tuttuja vertaissuhteita.
Tdamd voi vaikuttaa yhteenkuuluvuuden rakentumiseen lasten vélilld. Taman
tutkimuksen tavoitteena on saada selville, millaisia tekijoitd havaitaan yhteen-
kuuluvuuden rakentuessa lasten vilille ja mita ilmion taustalla on. Tarkka tutki-
muskysymys tutkimuksen tavoitteiden pohjalta on seuraavanlainen: Miten yh-

teenkuuluovuus rakentuu lasten vilille koulun aloituksessa?
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2 TUTKIMUSMENETELMAT

Tama tutkimus on toteutettu laadullisella eli kvalitatiivisella tutkimusotteella.
Laadullisen tutkimuksen tavoitteena on ymmartaa tutkittavaa ilmiota tutkimuk-
seen osallistuneiden ndkokulmasta eli tarkastella henkildiden kokemuksia, aja-
tuksia ja merkityksid, joita henkil6t tutkimuksessa kasiteltdville aiheelle antavat
(Juuti & Puusa, 2020). Tamad tutkimus on osana Jyvéaskyldn yliopistossa toteutet-
tavaa SchoolTrace -hanketta, joka on jatkoa Trace in ECEC tutkimushankkeelle
(rahoitus: Suomen Akatemia no. 321374). Trace in ECEC-hankkeessa tutkitaan
siirtymid varhaiskasvatuksessa ja SchoolTrace keskittyy lasten ensimmadisiin
kouluvuosiin (Rutanen, 2023). Tadssd tutkimuksessa keskitymme lasten perus-
opetuksen ensimmadisen vuoden syksyyn, kun lapset ovat juuri siirtyneet esiope-
tuksesta kouluun. Tutkimme yhteenkuuluvuuden rakentumista lasten valilld
lasten aloittaessa koulutaipaleensa. Tutkimusaineisto on keratty syksylld 2023

perusopetuksen ensimmadisilta luokilta.

2.1 Tutkimusaineisto

Tama tutkimus on metodologiselta ldhestymistavaltaan etnografinen, jolla tar-
koitetaan Eskolan ja Suorannan (1998) mukaan antropologista tutkimusmenetel-
maéd tai tutkimustekstid. Etnografia ymmarretdan usein koko tutkimusprosessia
madrittavand tutkimusotteena (Hdameenaho & Koskinen-Koivisto, 2018). Etno-
grafialla viitataan havainnoinnin muotoon, joka toteutuu sosiaalisessa konteks-
tissa (Eskola & Suoranta, 1998) ja sitd voidaan kuvata subjektiiviseksi tutkijan na-
kokulman korostumisen vuoksi (Hammersley & Atkinson, 2007). Havainnot
kohdistuvat tutkimukseen osallistuvien arkisiin toimintoihin, sosiaalisiin vuoro-
vaikutustilanteisiin ja eri kdytantoihin (Lappalainen, 2007), joka tdssad tutkimuk-
sessa toteutui, silld olimme tutkimuksen aikana keskelld lasten arkea. Tadmin
vuoksi pyrimme dokumentoimaan sekd kuvaamaan mahdollisimman realisti-

sesti eri tilanteita.
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Tutkimusprosessia sekd kentdltd kerdttyd aineistoa maarittavat myos tut-
kittavien kanssa muodostuva vuorovaikutus (Himeenaho & Koskinen-Koivisto,
2018), mikd tdaméankin tutkimuksen kontekstissa nékyy. Etnografisen tutkimuk-
sen kenttd ei ole sidottuna yhteen tiettyyn paikkaan, vaan se koostuu useista eri
tiloista sekd tilanteista (Hameenaho & Koskinen-Koivisto, 2018). Taméan tutki-
muksen aineisto koostuu useasta toimintaymparistostd, kuten eri luokkatiloista,
urheilukentastd sekd vilituntialueesta. Lisdksi aineisto sisdltdd monipuolisesti eri
tilanteita ja kohtaamisia tutkimukseen osallistuvien henkildiden kanssa. Tutki-
mus sijoittuu kouluetnografian kenttdén, silld aineisto on kerétty kouluinstituu-
tiossa (Lappalainen, 2007).

Tutkimus toteutettiin yhdelld kohdeluokalla havainnoiden luokkatoimin-
taa, luokalla olevia oppilaita, opettajaa sekd lapsia iltapdivatoiminnassa. Iltapdi-
vdtoimintaan osallistui lapsia ensimmadisiltd luokilta. Trace in ECEC hankkeessa
on seurattu tiettyjd lapsia, minkéd perusteella timéa kohdeluokka valikoitui tutki-
mukseen, silld ndmad seuratut lapset siirtyivat tdlle kyseiselle luokalle. Tutkimus-
kohdeluokassa oli yhteensa 19 lasta, joista tutkimussuostumus oli 17 lapsella.

Tutkimuksen kohteena olevan luokan lisdksi tutkimukseen osallistui lap-
sia rinnakkaisilta luokilta, silld havainnoimme my6s vilitunteja sekd iltapdiva-
toimintaa. Kahdelta muulta ensimmadiseltd luokalta tutkimussuostumuksia oli
yhteensd 21 kappaletta. Osallistujat rinnakkaisluokilta maérittyivat havainto-
jemme sekd lasten vertaissuhteiden perusteella. Kohdeluokan lapsilla oli useita
vertaissuhteita rinnakkaisluokkalaisiin lapsiin, jonka perusteella valitsimme
namd tutkimukseen osallistujiksi. Tamén lisdksi tutkimukseen osallistui rinnak-
kaisilta luokilta lapsia, joilla oli tiivis kaveriryhmd, joko tdmé&n kohdeluokan las-
ten kanssa tai keskenddn.

Lasten lisdksi tutkimukseen osallistuivat tutkimuskohdeluokan kanssa
aktiivisesti toimineet opettajat, joista yksi osallistui myos haastatteluun. Myos il-
tapdivatoiminnanohjaajat olivat osana havainnointiaineistoa. Yhteensa tutki-

mukseen osallistui 38 lasta ja 17 aikuista.
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2.2 Tutkimusaineiston keruu

Tutkimusaineisto koostuu havainnoinneista sekd haastatteluista ja se koottiin
seitsemdssd viikossa elo- ja syyskuun aikana vuonna 2023. Havainnointipdivia
kertyi yhteensda kymmenen ja yhteen viikkoon sisédltyi 1-2 havainnointipdivaa.
Havainnointi on erinomainen aineistonkeruumenetelmé saada tietoa vuorovai-
kutustilanteista ja erilaisista ryhmdilmioistd (Paalumaéki & Vahamaki, 2020). Paa-
osin aineistonkeruumme keskittyi lasten koulupdiviin, mutta kdvimme myos
seuraamassa lasten iltapdivdtoimintaa, jonka vuoksi havainnointipdivien pituu-
det vaihtelivat klo 8-16 vililld. Alussa kirjasimme yleisesti lasten toimintaa ot-
taen huomioon myo6s kohdeluokan opettajan opetuksen ja myshemmin keski-
tyimme enemmdin lasten yhteenkuuluvuuden rakentumiseen heiddn toimin-
tansa ja puheen kautta.

Havainnoinnit kirjasimme omiin vihkoihin lasten koulupéivien aikana. Toi-
nen meistd kirjoitti havaintoja pddosin opettajan toiminnan sekd instituution na-
kokulmasta ja toinen kirjasi havaintoja lasten perspektiivistd. Kirjoitimme ha-
vaintoja lasten koko pdivéstd, aina kouluun saapumisesta iltapdivakerhon puoli-
vdliin asti. Vaihtelimme péivdn pituuksia, silld halusimme ndhdd my®6s iltapdi-
vitoimintaa kokonaisuudessaan. Halusimme havainnoinnin kautta saada yleista
ja realistista kuvaa koulun aloituksesta. Havainnointi edesauttaa ndkemaéén ti-
lanteet oikeassa ajassa ja havainnoinnin avulla saa monipuolisen késityksen tut-
kittavasta ilmiostd (Paalumdki & Vahdmaki, 2020). Pyrimme joka kerta litteroi-
maan auki kirjaamamme havainnot havainnointipdivéstd seuraavana pdivand,
jotta ne olisivat mahdollisimman reaaliajassa dokumentoitu. Tutkijan roolimme
havainnoitsijoina oli ulkopuolinen, jolla tarkoitetaan sitd, ettd tutkija on lasna
oleva, mutta pyrkii olemaan ilmion ulkopuolella ja vaikuttamatta sen tapahtu-
mien kulkuun (Paalumiki & Vahamaki, 2020).

Havainnointien lisdksi kerdsimme aineistoa myos haastattelemalla. Haas-
tattelimme tutkimuskohdeluokan luokanopettajaa sekd yhteensd 14 ensimmaéi-
sen luokan oppilasta eri luokilta. Haastatteluista kolme oli yksilohaastatteluja ja

muut pareittain tai kolmen henkilon ryhmissd. Yhteensd lasten haastatteluja pi-



14

dettiin kahdeksan. Haastattelut toteutettiin puolistrukturoidun haastattelun ta-
voin. Puolistrukturoidussa haastatteluissa kysymykset ovat laadittu etukiteen,
mutta haastattelut ovat muodoltaan vapaampia, joka mahdollistaa sen, ettd haas-
tateltavan omat ndkokulmat nousevat vastauksissa esille (Puusa, 2020). Kaikille
lapsille oli laadittu samat haastattelukysymykset, mutta tilanteen mukaan muok-
kasimme haastattelurunkoa ja jatimme osan kysymyksistad pois. Haastattelut si-
sdlsivat kysymyksid lasten kaverisuhteista, koulun aloituksesta sekd esiopetuk-
seen ja kouluun liittyvistd eroavaisuuksista. Haastateltavilta kysyttiin myos tar-
peen mukaan tarkentavia kysymyksid, mikéli haastattelukysymystd ei esimer-
kiksi ymmarretty. Myos luokanopettajan haastatteluun oli oma, valmiiksi muo-
dostettu haastattelurunko, joka sisélsi kysymyksid liittyen lasten koulun aloituk-
seen, kaverisuhteisiin sekd opettajuuteen.

Haastattelut toteutettiin havainnointipdivien aikana kahden ensimmadisen
aineistonkeruuviikon jdlkeen. Paaluméden ja Vihdméden (2020) mukaan havain-
nointien perusteella tutkijalla on mahdollisuus vahvistaa haastatteluissa esille
tulleita asioita ja sitd, miten ne nayttaytyvat kdytannossd. Havainnointi antaa et-
nografialle pohjaa ja ymmarrysta tutkimuskentéstd, jonka perusteella pystytdan
kohdentamaan ja muokkaamaan valmiiksi laadittuja haastattelukysymyksia (To-
lonen & Palmu, 2007). Lasten haastattelut toteutettiin iltapdivakerhotoiminnan
aikana ja opettajan haastattelu pidettiin koulupdivan aikana. Haastatteluissa kes-
keistd oli niiden vuorovaikutteisuus sekd positiivisen ilmapiirin luominen. Eten-
kin lasten haastatteluissa pyrimme rentoon seké keskustelumaiseen tilanteeseen
ja osa haastatteluista toteutettiinkin leikin lomassa tai lapsille mieleisessd ympa-
ristossd. Haastattelutilanteeseen vaikuttaa ymparisto, jossa haastattelu toteute-
taan (Tolonen & Palmu, 2007). Lasten haastattelut olivat kestoltaan keskimé&&rin
10-20 minuuttia ja luokanopettajan haastattelu noin 30 minuuttia. Haastattelut

nauhoitettiin ja mydhemmin litteroitiin.
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2.3 Aineiston analyysi

Tutkimusaineisto analysoitiin aineistoldhtoistd sisdllonanalyysid kdyttden. Ai-
neiston analyysin tukena kuitenkin hyédynnettiin myo6s tutkimusaiheeseen liit-
tyvdd teoriaa, joka antoi perustelua sekd vahvistusta analyysivaiheessa tehdyille
pddtoksille. Sisdllonanalyysiin tarkoituksena on muodostaa aineistosta tiivis ko-
konaisuus siten, ettei kuitenkaan tutkimuksen kannalta keskeistd tietoa hidvia
(Puusa, 2020). Laajan aineiston vuoksi aineiston pelkistaminen sekd tiivistiminen
on analyysin kannalta olennaista, silld ilman tdtd prosessia aineisto olisi jasenty-
maton (Puusa, 2020). Analyysiprosessin aikana on merkittdvad olla realistinen ja
pyrkid uskottavaan tulkintaan (Puusa, 2020), jotta aineiston analyysista muodos-
tuu mahdollisimman selked kokonaisuus. Tutkimuksen edetessd yhdistimme
omat havainnot ja keskustelujen kautta syvensimme omia tulkintoja seké ratkai-
suja, jonka jdlkeen teimme niistd yhtenevia.

Aluksi perehdyimme aineistoon lukemalla sen huolellisesti ldpi useaan ker-
taan. Koska toteutimme aineistonkeruuprosessin itse, oli aineistosta muodostu-
nut meille jo ensivaikutelma. Etnografiselle tutkimukselle onkin tyypillistd, ettd
aineistosta on tehty jo alustavaa analyysia ennen itse analyysiprosessin kdynnis-
tamistd (Lappalainen, 2007). Analyysin laatuun vaikuttaa keskeisesti se, kuinka
hyvin tutkija tuntee aineistonsa (Puusa, 2020). Jatkoimme analysointia aineiston
redusoimisella eli pelkistdmiselld, jolloin aineistosta poistettiin kaikki tutkimuk-
sen kannalta epdolennainen (Tuomi & Sarajarvi, 2018). Karsimme siis kaikki sel-
laiset tiedot, jotka eivét vastanneet tutkimuskysymykseemme. Analyysid teh-
dessd yhdistimme haastatteluaineiston sekd havainnointiaineiston samojen ai-
heiden, kuten sanojen, lauseiden tai tilanteiden perusteella.

Aineiston pelkistdmisen jdlkeen ryhmittelimme ensin havainnointeja lau-
seiden ja tilanteiden perusteella, jonka jdlkeen teimme saman jokaiselle haastat-
telulle. Ryhmittelyn tarkoituksena on etsid aineistosta samankaltaisuuksia ja
eroavaisuuksia, joita jaotellaan seki liitetddan yhteen niiden perusteella (Tuomi &
Sarajdarvi, 2018). Havaitsimme aineistosta yhdistdvid tekijoitd, joita ryhmitte-

limme yhteen, esimerkiksi eri tilanteissa ilmenevéaa lasten viélistd hassuttelua tai
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yhteistd jaettua mielenkiintoa. Tamaén jdlkeen tiivistimme aineistoa edelleen ja
aloimme muodostamaan luokkia.

Alaluokat luotiin pelkistetyistd ilmauksista, jonka jdlkeen analyysin tekoa
jatkettiin liittamalld yhteen yhdistavia tekijoitd sisaltdavit alaluokat ja muodosta-
malla niistd ylaluokkia. Pelkistetyistd ilmauksista katsoimme samaan aiheeseen
liittyvid poimintoja havainnoista sekd haastatteluista ja ndiden perusteella
loimme alaluokkia. Yldluokat muodostimme niin, ettd suurimmassa osassa ai-
neistoa esiintyi lasten vélisessd toiminnassa rakentuvaa yhteenkuuluvuutta,
mutta sen lisdksi havaitsimme aineistosta myos aikuisen ohjaamaa toimintaa,
joka tuki lasten yhteenkuuluvuutta. Halusimme nostaa aineistosta esiin aikuisten
tuen merkitystd, silld koimme sen liittyvdn vahvasti sithen, miten lapset rakenta-
vat yhteenkuuluvuutta. Tdmédn perusteella jaottelimme vield yldluokat kahteen
eri pddluokkaan: yhteenkuuluvuuden rakentuminen lasten keskindisessa toimin-
nassa sekd yhteenkuuluvuuden rakentuminen aikuisen tukemassa toiminnassa.

Analyysin edetessd pystyimme havaitsemaan luokkien menevén osittain
pdéllekkdin toistensa kanssa, silld yhteenkuuluvuuden rakentumista tapahtuu
arjen eri tilanteissa, useissa ulottuvuuksissa samanaikaisesti. Yhdestd samasta ti-
lanteesta voitiin tulkita monenlaista, esimerkiksi opettajan ohjaamassa luokan
yhteisessd toiminnassa voitiin havaita lasten vilistd huumoria ja fyysistd ldhei-
syyttd, minkd vuoksi niitd ei voitu aina selkedsti erottaa.

Tutkimuskysymyksemme analyysissd muodostui yhteensa 23 alaluokkaa,
jotka yhdistimme kahdeksaksi yldluokaksi ja lopulta vield kahdeksi paaluokaksi.
Kahdeksi padluokaksi muodostui yhteenkuuluvuuden rakentuminen lasten kes-
kindisessd toiminnassa sekd yhteenkuuluvuuden rakentuminen aikuisen tuke-
massa toiminnassa. Nédihin kahteen paddluokkaan sisdltyi kahdeksan yldluokkaa,
joista kuusi liittyi lasten keskindiseen toimintaan: fyysinen liheisyys, huumori, leikki
ja yhteinen toiminta, yhteinen kiinnostus, vertaisen huomioiminen sekd yhteinen histo-
ria. Pddluokkaan aikuisen tukema toiminta muodostui kaksi yldluokkaa: opetta-
jan organisoima toiminta sekd aikuisen kannustus. Analyysin perusteella syntyneet

luokat kuvaavat lasten vélistd yhteenkuuluvuuden rakentumista (kts. Liite 1).
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24 Eettiset ratkaisut

Tutkimuksen eettisid kysymyksid ja tapoja tulee pohtia jatkuvasti prosessin ede-
tessd (Hameenaho & Koskinen-Koivisto, 2018). Hyvin tieteellisen kdytannon pe-
rusperiaatteita ovat luotettavuus, rehellisyys, arvostus ja vastuunkanto (TENK,
2023). Etnografisessa tutkimuksessa ollaan tiiviisti tekemisessd tutkittavien
kanssa, jonka vuoksi tutkijan tulee kiinnittdd huomiota omaan asemaansa tutki-
muskentdlld (Hameenaho & Koskinen-Koivisto, 2018). Tutkimuksen aikana
olimme tiiviisti tekemisissd lasten sekd opettajien kanssa, joten oman tutkijan
roolin ylldpitoon oli tarkedd kiinnittdd huomiota.

Tatd tutkimusta oli toteuttamassa kaksi tutkijaa, jonka vuoksi voidaan pu-
hua tutkijatriangulaatiosta. Tutkijatriangulaatiossa on useampi kuin yksi tutkija,
jotka tutkivat samaa aihetta, ja sen takia tutkijoiden on tehtdva paljon yhteistyota
sen suhteen, miten aineistoa kerdtddn, miten sitd tulkitaan ja mitd lopulta kirja-
taan (Eskola & Suoranta, 1998). Tassa tutkimuksessa tutkijatriangulaatio ndyttay-
tyi, kun tuli tehdd yhdesséd johtopddtoksid ottaen samalla huomioon molempien
tulkinnat ja ndkemykset aiheesta.

Tietosuojailmoitukset sekd suostumuslomakkeet jaettiin kevaalld tutki-
mukseen osallistuville henkil6ille. Lomakkeissa oli tietoa siitd, mitd tutkimus si-
sdltdd sekd erillinen suostumuslomake, jossa kysyttiin vanhempien, lasten seka
koulun henkilskunnan suostumusta tutkimukseen. Kun tutkimuksen aineiston-
keruu aloitetaan, on huolehdittava, ettd suostumukset ovat kunnossa (TENK,
2023). Aineistonkeruuprosessin alussa tuli varmistaa huolellisesti, kenelld suos-
tumukset olivat ja keneltd ne vield puuttuivat. Suostumusten pohjalta havainnoi-
tiin sekd haastateltiin vain niit, joilta suostumukset oli saatu. Uuteen ympéris-
toon meneminen haastoi muutenkin aineistonkeruuprosessin alkua, koska
emme luonnollisesti tunteneet kaikkia tutkimuksessa mukana olleita etukéteen.

Lasten kanssa tehdyssa tutkimuksessa tulee toimia eettisten asetusten mu-
kaisesti huomioiden lasten oikeus suojeluun ja yksityisyyteen samalla tiedostaen
lasten haavoittuvuus (Rutanen ym., 2023). Lapset saivat vapaaehtoisesti osallis-

tua haastatteluun ja ennen haastatteluja jokaiselta lapselta vield varmistettiin ha-
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lukkuus osallistua. Havaintojen perusteella olimme saaneet ensikasityksen lap-
sista sekd heiddn vertaissuhteistaan, joiden pohjalta pyysimme lapsia haastatte-
luihin joko yksin tai ryhmaéssad. Lahestyimme lapsia vilituntien seka iltapdivétoi-
minnan aikana kysymadlld heiltd, haluavatko he vastata muutamaan kysymyk-
seen koskien tutkimustamme, jolloin lapset saivat vapaasti ilmaista mielipiteensa
asiaa kohtaan. Osa lapsista tuli kuitenkin suoraan kertomaan meille olevansa ha-
lukas osallistua haastatteluun. Kohtasimme lapset haastattelujen aikana sensitii-
visesti ja pyrimme luomaan tilanteesta mahdollisemman turvallisen. Jotkut lap-
sista kertoivat jannittdvansa haastattelutilannetta.

Tutkimusaineistoa sdilytetddn tietoturvallisessa verkossa, johon on pddsy
vain tutkijoilla. Ennen aineistonkeruuprosessin aloitusta teimme sopimuksen
kaikkien asianosaisten kesken koskien aineiston kayttod, sdilyttamistd ja salassa-
pitoa. Sopimukset sisdltdvit tietoa kdyttooikeuksista, sdilyttamisestd ja kdyttami-
sestd sekd sopimuksessa sitoudutaan toimimaan tietosuojan, salassapidon ja
luottamuksen mukaisesti (TENK, 2023). Osallistujien henkilttiedot ja tutkimus-
aineisto turvataan hankkeen sopimuksen mukaisilla tavoilla. Osallistujien ano-
nymiteetti turvattiin vaihtamalla oikeat nimet koodeihin. Tutkimuksen eettisyy-
den kannalta on olennaista, ettd tutkijat toimivat eettisten sddntdjen mukaan ja
tutkimuksessa mukana olevia henkilitd kunnioitetaan (Puusa & Julkunen,
2020). Tasséd tutkimuksessa pidimme kiinni allekirjoitetusta sopimuksesta ja kun-
nioitimme mukana olevia niin, ettd tyostimme tutkimusta vain keskendmme il-

man muiden ldsnioloa.
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3 TULOKSET

Analyysistd muodostui kaksi pddluokkaa: yhteenkuuluvuuden rakentuminen
lasten keskindisessd toiminnassa sekd yhteenkuuluvuuden rakentuminen aikui-
sen tukemassa toiminnassa. Ndiden alle muodostui kahdeksan yldluokkaa, jotka
kuvaavat lasten vélisen yhteenkuuluvuuden rakentumista perusopetuksen en-
simmdisen luokan syksyna (kts. Taulukko 1). Ndiden tekijoiden kautta tuodaan
esille, miten yhteenkuuluvuus rakentuu lasten viélille. Yhteenkuuluvuuden ra-
kentumista avataan lasten keskindisessd toiminnassa kuuden yldluokan kautta,
jotka ovat: fyysinen liheisyys, huumori, leikki ja yhteinen toiminta, yhteinen kiinnostus,
vertaisen huomioiminen sekd yhteinen historia. Aikuisen tukemassa toiminnassa yh-
teenkuuluvuuden rakentumista esitettiin kahden yldluokan avulla, jotka ovat

opettajan organisoima toiminta sekd aikuisen kannustus.

Taulukko 1

Taulukko tulosten muodostumisesta

Yhteenkuuluvuuden Yhteenkuuluvuuden
rakentuminen lasten rakentuminen aikuisen
keskiniisessi toiminnassa tukemassa toiminnassa
Fyysinen ldheisyys

Opettajan organisoima
Huumori toiminta

Leikki ja yhteinen toiminta o
Aikuisen kannustus

Yhteinen kiinnostus

Vertaisen huomioiminen

Yhteenkuuluvuutta rakentavat tekijat

Yhteinen historia
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3.1 Yhteenkuuluvuuden rakentuminen lasten keskiniisessa
toiminnassa

Fyysinen liheisyys. Fyysinen ldheisyys lasten valilld oli yksi yhteenkuuluvuu-
den rakentumiseen vaikuttava tekija. Lapset osoittivat fyysisen ldheisyyden
kautta yhteenkuuluvuutta eri tavoilla. Fyysistd laheisyyttd voitiin ndhda paljon
lasten vililld ja he toivat yhteenkuuluvuutta paljon esille juuri fyysisen ldheisyy-
den kautta. Fyysistd laheisyytta nahtiin lasten vililla fyysisessd hellyyden osoi-
tuksissa, leikkisdssd toiminnassa sekd vertaisen lihelld olemisessa.

Fyysisen hellyyden osoituksiin tulkittiin kuuluvan esimerkiksi halaaminen
ja kasistd kiinni pitdiminen. Etenkin hyvien ystdvien havaittiin korostavan omaa
yhteenkuuluvuuttaan halaamalla tai pitimadlld toisiaan kasistd. Kuitenkin yh-
teenkuuluvuus voi rakentua myos nopeasti lasten vélille. Esimerkiksi kahden
lapsen haastattelussa kysyttiin, kenen kanssa he tykkaavit leikkid ja he halasivat
toisiaan osoittaakseen, ettd tykkaavit leikkid yhdessd. Lapset olivat tunteneet
vasta muutaman viikon ajan, joten yhteenkuuluvuutta oli syntynyt nopeasti.
Myos lapset, jotka olivat tunteneet jo esiopetuksesta asti, halasivat toisiaan sa-
malla kertoen, ettd he ovat kavereita. Lapset osoittivat hellyyden osoituksillaan
toisilleen, ettd he vilittavét toisistaan ja kuuluvat yhteen.

My®s leikkisdn toiminnan havaittiin rakentavan yhteenkuuluvuutta lasten
valilla. Lapset ndyttivat fyysistd ldheisyyttd leikkiséllda toiminnalla esimerkiksi
olemalla toisen reppuseldssa tai kutittamalla toisiaan. Leikkisdn toiminnan koet-
tiin olevan erdédnlaista kontaktin ottamista vertaiseen ja ndissa tilanteissa yhteen-
kuuluvuuden tunteen havaittiin korostuvan lasten vililld. Yleensd hyvat ystavét
ndyttivdt yhteenkuuluvuutta leikkisén toiminnan kautta ja se sisdlsi mys usein
huumoria.

Lasten vililld yhteenkuuluvuus rakentui myos vertaisen ldhelld olemalla.
Vertaisen ldhelld olemiseen voidaan yhdistdd myos vertaista lahestyminen, silld
lasten havaittiin ndyttdvan yhteenkuuluvuutta juuri sen kautta, ettd mentiin fyy-
sisesti vertaisen ldhelle. Lapset halusivat tdlld osoittaa, ettd heiddn valilldan on

yhteenkuuluvuutta ja voidaan olla ldhelld toista. My0s vertaisen koskettaminen
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sekd kiinni pitdiminen n&htiin osoituksena yhteenkuuluvuudelle. Lapset tekivit
tatd toisilleen, vaikka eivét olisi olleet ennestddn hyvid ystavid keskendan.

Lapset ilmaisevat fyysiselld laheisyydelld yhteenkuuluvuutta ja etenkin hy-
vdt ystdvdt korostivat fyysisilld teoilla yhteenkuuluvuutta toisiaan kohtaan.
Myos vasta tutustuneet ldhestyivét fyysisesti toisia vertaisia kokiessaan heiddn
kanssaan yhteenkuuluvuutta. Kuitenkin fyysisen ldheisyyden ja leikkisdn toi-
minnan havaittiin sisdltdavan padsdantoisesti pidempdd ystavyyttd eli myos pi-
dempaddn jatkunutta yhteenkuuluvuutta. Fyysisen ldheisyyden tulkittiin olevan
osa yhteenkuuluvuuden rakentumista, silld lapset toteuttivat sitd eri tavoilla riip-
puen siitd, kuinka vahvaa yhteenkuuluvuuden tunne heidan vilillddn oli.

Huumori. Huumori rakensi lasten vilistd yhteenkuuluvuutta useilla ta-
voilla. Huumoria tuotiin lasten valilld esille sekd sanallisesti ettd ei-sanallisesti.
Huumorina tulkittiin hassuttelu, nauru, ilmeet ja eleet sekd matkiminen.

Aineistosta nousi esille hassuttelu, jonka havaitsimme yhtend yhteenkuu-
luvuutta rakentavana tekijand. Hassuttelu ilmeni lasten valilld esimerkiksi luok-
katoiminnan aikana, kun lapset ottivat hassuttelun tavoin kontaktia toisiinsa esi-
merkiksi seuraavanlaisesti: “Lapsi 1 ja Lapsi 2 sotivat kynilld toistensa kanssa ja myds
Lapsi 3 haluaa menni tihin mukaan”. Tamad tulkittiin huumorina, silld se ndyttaytyi
ilmeiden sekd eleiden kautta hyvantuulisena toimintana. Lisdksi liikuntatun-
neilla sekd musiikin tunneilla havaittiin useaan otteeseen hassuttelun tyylista toi-
mintaa lasten vililld, johon moni lapsi ldhti myds mukaan.

Nauru kuvasi vertaisen naurattamista sekd yhdessd nauramista. Yhdessa
nauraminen ilmeni kirjaamissamme havainnoissa esimerkiksi nédin: “Tdama nau-
rattaa kaikkia”. Tdssd kerrottiin, kuinka hauska tilanne oli huvittanut useampaa
lasta ja saanut koko luokan purskahtamaan nauruun. Luokassa samankaltaisia
naurua aiheuttavia tilanteita oli useita: “Opettaja: Mikds timdi on? Lapsi 1: Se on
nolla. Lapsi 2: Ei oo se on rinkeli. Ja kaikki alkavat nauramaan”. Aineistoesimerkki
kuvaa luokkatilannetta, jossa yksi lapsista saa usean luokkalaisensa nauramaan.
Naurun tulkittiin yhdistdvan lapsia ja tuovan yhteenkuuluvuutta niin oman ryh-

main kuin lasten kesken.
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Ilmeet ja eleet nousivat aineistosta esille useaan kertaan. Lapset tekivit has-
suja ilmeitd toisilleen, irvistelivét sekd hassuttelivat ja ilmeilivdt sanattomasti.
Tdmad nousi aineistosta esille esimerkiksi seuraavanlaisesti: “Lapsi 1 ilmeilee, toi-
selle lapselle ja sanoo: kato zombi”. Tdssd aineistoesimerkissd lapsi ilmeilee vertai-
selleen ja kertoo esittdvdnsd zombia, joka naurattaa heitd molempia. Eleend ha-
vaittiin esimerkiksi hymyily vertaiselle, joka nihtiin erdénlaisena kontaktin otta-
misena toista kohtaan.

Matkimisen néhtiin my6s kuvaavan huumoria. Matkimista havaittiin esi-
merkiksi liikuntatunneilla tapahtuvassa toiminnassa, kun tuli esittdd erilaisia
liikkeitd yksi lapsi kerrallaan. Tamad muuttui nopeasti hassuttelun tavoin toisten
matkimiseksi. Lisdksi luokkatoiminnan havainnoinneista nousi esille tilanteita,
jonka yksi lapsi aloitti ja muut ldhtivit tdhdn hassuttelun kaltaiseen toimintaan
matkien mukaan. Matkimista ndyttaytyi myos ilmeilyn yhteydessad esimerkiksi
seuraavanlaisesti: “Lapsi 1 alkaa irvistelemdin, Lapsi 2 ja Lapsi 3 alkavat myos hiljai-
seen pelleilyyn.” Tdssd aineistoesimerkissd ndhdddan, miten yhden lapsen aloit-
teesta muutkin ldhtevat hdanen kaltaiseen toimintaansa mukaan. Samankaltainen
mukaan ldhteminen toistui useaan otteeseen etenkin luokkatoiminnan aikana.

Huumori on erddnlainen vuorovaikutuksen muoto, jonka kautta pyritdaan
huvittamaan toisia. Huumori on osa lasten luontaista kommunikointia ja yh-
dessd nauraminen on ldsnd koulussa monessa hetkessd. Koulun aloituksessa
huumori saattaa olla keino muodostaa vertaissuhteita tai luoda kuvaa itsestdan
ja pyrkid ndin saamaan hyviksyntdd vertaisiltaan. Huumori vaikuttaa myontei-
sesti my06s yhteison eli tdssd tapauksessa luokan ilmapiiriin. Positiivinen ilma-
piiri on merkittdvad, jotta voidaan kokea yhteenkuuluvuuden tunnetta. Hassut-
telu sekd huumori lasten vililld voidaan ndhdd yhteenkuuluvuutta vahvistavana
sekd edistdvand tekijang, silld se on tarked keino luoda yhteenkuuluvuutta niin
sanallisesti kuin sanattomastikin.

Leikki ja yhteinen toiminta. Lasten leikkien seké keskindisen yhteisen toi-

minnan havaittiin rakentavan lasten vilistd yhteenkuuluvuutta. Tama jakaantui
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kolmeen alaluokkaan: lasten viliset leikit, puhe leikistd seké leikki tietyssd ym-
péristossd. Nditd leikkejd havaittiin useimmiten vélitunneilla seka iltapdivatoi-
minnassa eli lasten vapaan leikin aikana.

Lasten vilisid leikkejd kuvasivat yhteiset leikit vertaisten kanssa, joka il-

meni aineistossa, kun lapset kertoivat leikeistdan esimerkiksi seuraavalla tavalla:

Lapsi 1: “Niin me leikitd&dn niitd supersankarikissoja”, Lapsi 2: “Niitd mitd me nyt leikit-
tiin!” Lapsi 1: “Me muututaan ndin rr tshh ja sitten me muututaan kissoiks”, Lapsi 2: “Ja
mulla on pyorre ja sit mé teen niiku ndin tsiuu”, Lapsi 1: “Méd synnytdn tuulta ja tuulesta-
han tulee jddts, ja jadstd tulee vettd niin md pystyn tekee niitd ja tietysti myos pyorteen

koska tuulesta voi tehd pyorteen”.

Tdssd lapset kuvaavat haastattelun aikana mielikuvitusleikkidnsd. Tamé haastat-
telu toteutettiin ensimmadisten aineistonkeruu viikkojen aikana ja ndmaé haastat-
teluun osallistuneet lapset olivat vasta tutustuneet toisiinsa. Tdstd aineistoesi-
merkistd voidaan hyvin tulkita lasten vilistd yhteenkuuluvuutta, kun he kuvaa-
vat ja imitoivat innokkaasti yhteista leikkidan.

Vilitunneilla havaittiin useita yhteisid leikkejad lasten valilld. Aineistosta
nousi esille, kun lapset leikkividt omien sanojensa mukaan Minecraft -pelileikkid
kiipeilytelineen luona. Tama sama leikki havaittiin useampaan otteeseen kyseis-
ten lasten kesken. My0s erddssd haastattelussa kavi ilmi, miten tama leikki oli
yksi lasten lempileikeistd ja asioista, mitd vélitunnilla voi tehdd. Lisdksi lasten
haastatteluista nousi esille, ettd valitunnit olivat suosikkihetkid koulupdivan ai-
kana, sillid silloin ehti leikkim&didn kavereiden kanssa. Vilitunneilla leikkimisen
tulkittiin rakentavan yhteenkuuluvuutta lasten vilille, silld sen muodostaminen
liittyy vahvasti vertaisten kanssa olemiseen.

Mielenkiintoiset leikit vetivat lapsia puoleensa, joita havaitsimme padsaan-
toisesti iltapdivdtoiminnassa sekd valitunneilla. Esimerkiksi erdét lapset aloittivat
iltapdivatoiminnassa kirjastoleikin, johon he pyysiviét lapsia seké aikuisia vierai-

lemaan. Téstd seurasi pitkdkestoinen sekd useita lapsia yhteen tuova leikki. Ilta-
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pdivdtoiminnassa nousi esille lukuisia kertoja samankaltaisia ilmi6ité, jolloin jo-
kin tietty toiminta tai leikki veti puoleensa lapsia. Nditd olivat esimerkiksi hyp-
pynarulla hyppiminen sekd paperilennokkien lennéttely.

Lapset kertoivat haastatteluissa yhteisistd leikeistddn seka siitd, ketkd leik-
kiin mahdollisesti kuuluvat. Lapset kadyttivdt samalla me-puhetta korostaakseen
yhteenkuuluvuutta leikissa. Eradat lapset kertoivat esimerkiksi seuraavanlaisesti:
“Me leikitiin tota hiirenhintid” ja “ No yleensi me leikitidn kaveriporukas”. Nama ai-
neistoesimerkit kuvasivat lasten vilistd yhteenkuuluvuutta me-puheen kautta.

Leikin jatkumisesta puhuminen kuvasi myos lasten puhetta leikisti ja se il-
meni aineistosta esimerkiksi seuraavanlaisesti: “Aion menni taas ulos sinne puuhun
leikkimdin sitd mitd leikittiin viime vilkdilld.” Tdssa erds lapsi kertoo vertaiselleen,
ettd aikoo mennd jatkamaan heidédn edelliselld vélitunnillaan aloittamaa yhteista
leikkid, samalla pyytden hantd jatkamaan leikkid yhdessa. Lapsi pyrki leikin jat-
kuvuudella osoittamaan halua jatkaa sosiaalista kanssakdymistd vertaisen
kanssa, jonka vuoksi tdma tulkittiin yhteenkuuluvuutta rakentavana tekijana.

Leikki tietyssd ympadristossd muodostui koulun pihalla olevista leikkiteli-
neistd sekd urheilukentastd. Lapset viettivit aikaa hamahadkkikeinussa seka kii-
peilytelineissd leikkien yhdessd vertaistensa kanssa. Kiipeilytelineessd havaittiin
useaan otteeseen lasten yhteisid leikkejd ja etenkin kiipeilyhippaleikki nousi
esille aineistosta monia kertoja. Kiipeilytelineet olivat usean lapsen suosikki leik-
kikohde vilitunnilla, jossa spontaanit leikkitilanteet sekd useaan otteeseen ha-
vaittu kiipeilytelinehippa yhdisti sekd veti puoleensa lapsia.

Urheilukenttd oli etenkin iltapdivdtoiminnan aikana suosittu leikkipaikka.
Sielld havaittiin muun muassa eri pallopelien pelaamista sekd maaleista tehtya
majaleikkid. Majaleikki urheilukent&lld nousi aineistosta esille leikking, joka toi
lapsia yhteen. Tamén leikin aikana voitiin my6s havaita lasten valistda kommuni-
kaatiota, joka rakensi yhteenkuuluvuutta heidén viélilleen: “He sanovat majastaan:
Ttidi on huikee!”. Aineistoesimerkki kuvaa, miten majaleikin aikana lapset kehuvat
leikkidédn sekd yhdessad rakentamaansa majaa. Kyseiset ymparistot nousivat esille

my0s lasten haastatteluissa suosikkileikkipaikkoina.
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Yhteenkuuluvuuden rakentuminen edellyttdd yhteistd jaettua toimintaa,
jota tdssd osiossa kuvaa leikki ja yhteinen toiminta. Lasten keskindiset leikit vah-
vistavat sekd rakentavat yhteenkuuluvuutta heidédn vélilleen. Koulun aloitusvai-
heessa lapset hakevat paikkaansa sekd uusia vertaissuhteita, joissa leikki ja muu
yhteinen toiminta ovat suuressa roolissa. Lisdksi lapset mainitsivat haastatte-
luissa useaan kertaan leikistd sekd kertoivat leikkimisen olevan kivointa kou-
lussa, joka my6s kuvaa sen merkityksellisyyttd. Yhdessa leikkiessddn lapset kom-
munikoivat keskenddn ja se pakottaa heidit toimimaan yhdessa sekd vuorovai-
kutukseen vertaistensa kanssa. Edelld mainitut leikkiymparistot olivat mieluisia
leikkipaikkoja lapsille, joka vahvisti sitd, ettd kyseiset ympaéristot olivat merkit-
tavid tekijoitd lasten valisen yhteenkuuluvuuden rakentumiselle koulun aloituk-
sessa. My0s opettaja korosti leikin merkitystd koulun aloitusvaiheessa, jotta saa-
daan muodostettua ryhman seké lasten vilistd yhteenkuuluvuutta.

Yhteinen kiinnostus. Yhteisen kiinnostuksen jakaminen oli yksi tekijd,
jonka havaittiin rakentavan lasten vilistd yhteenkuuluvuutta. Yhteisen kiinnos-
tuksen n&htiin tarkoittavan tilanteita tai asioita, joiden kautta lapset jakoivat kes-
kenddn samankaltaisia mielenkiinnon kohteita. Myos yhteiset puheenaiheet,
joissa lasten tulkittiin olevan yhtd mieltd, toivat heitd yhteen.

Yhteinen kiinnostus tiettyyn puheenaiheeseen ilmeni esimerkiksi opettajan
puheessa, kun han kysyi lapsilta, keitd on jannittdnyt ensimmdinen koulupdivd,
johon moni lapsista yhtyi viittaamalla. Lapsia puhututti yhteiset aiheet luokassa,
kuten koulukuvaus tai milloin on kenenkin syntymépdiva. Aiheet osoittautuivat
lapsille tdrkeiksi, silld keskustelu oli intensiivistd ja tdméan tulkittiin tukevan yh-
teenkuuluvuutta. Yhteenkuuluvuus korostui myos tilanteissa, joissa lapset pu-
huivat yhteen ddneen kertoessaan yhteisistd harrastuksistaan tai leikeistd, joita
leikkivit yhdesséd vilitunneilla.

Lasten samankaltaiset mielenkiinnon kohteet kuvasivat heidédn vilistdansa
yhteistd kiinnostusta. Lapset keskustelivat yhteisistd mielenkiinnon kohteista
seuraavanlaisesti: Lapsi 1: “Mi tykkdidn nuudeleista”, Lapsi 2: “Mikin! Mistd vdristd
sd tykkddt?”, Lapsi 1: “Violetista”, Lapsi 2: “Miki”. Tdstd aineistoesimerkistd voi-

daan havaita lasten jakavan yhteisid mielenkiinnon kohteita ja sen yhdistavan
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heitd. Tama ilmeni haastattelun aikana spontaanina keskusteluna ja t&lloin kysei-
set lapset olivat vasta tutustumassa toisiinsa. Erds lapsi kertoi haastattelussa mo-
nen luokkalaisen olevan mukana koulun kuorossa, joka kuvasi jaettua kiinnos-
tusta yhteisen harrastuksen kautta.

Lasten keskustellessa yhteisistd kiinnostuksen kohteista he kayttivat me-
puhetta osoittaakseen yhteenkuuluvuutta. Osa lapsista kertoivat haastatteluissa
esimerkiksi olevansa samassa harrastusryhmaéssd, jonka tulkittiin tuovan heita
yhteen. Erdét lapset toivat myos esille yhteisestd toiveestaan pddstd samaan har-
rasteryhmddn. Lapset myos kuvasivat me-puheen kautta asioita, mistd he mo-
lemmat pitdvét tai ovat kiinnostuneita esimerkiksi seuraavanlaisesti: “No nyt se
et me kaikki tykdtdi tehi samoja asioita sillee etti me tehid samoja juttuja”. Tama ai-
neistoesimerkki viittaa tilanteeseen, jossa erds lapsi kertoo haastattelun aikana,
miten he ystdviensd kanssa pitdvat yhdessa askartelemisesta. Juuri ennen haas-
tattelutilannetta he askartelivat yhdessd samantyylistd tyotd iltapdivatoimin-
nassa.

Liséksi lapset puhuivat useaan otteeseen sekd havaintojen ettd haastattelu-
jen perusteella yhteisistd salaisuuksista tai “jutuista”, jotka nahtiin me-puheena
sekd yhteisend kiinnostuksena heiddn vililldaan. Puheen yhteydessé lapset koros-
tivat sanaa “me” ja toivat esille selkedsti sen olevan heiddn vélinen salaisuus tai
juttu. Aineistoesimerkki: “No mutta ne on meijin salaisuuksia”. Tdstd voidaan pada-
telld heilld olevan jonkinlainen kaverisuhde. Yhteiset salaisuudet sekd ainoastaan
heidén viélilleen jadvat asiat tuovat lasten vilille yhteenkuuluvuuden tunnetta.

Yhteinen lasten vililld jaettu kiinnostus nousi esille luokkatoiminnassa, las-
ten keskindisessd toiminnassa sekd haastattelujen aikana. Yhteinen mielenkiin-
non aihe luokan yhteisessa keskustelussa sai useamman lapsen jakamaan koke-
muksensa kyseisestd aiheesta. Taméa samanlainen ilmio néyttaytyi myos iltapai-
vdtoiminnassa. Etenkin koulun aloitusvaiheessa lapset hakevat tuttavuutta ver-
taisiinsa yhteisten mielenkiinnon kohteiden kautta. Ne yhdistavét lapsia ja edis-
tavéat yhteenkuuluvuuden rakentumista heidén vélilleen.

Vertaisen huomioiminen. Yhteenkuuluvuuden rakentumiseen tulkittiin

kuuluvan vertaisen huomioiminen, jota havaittiin lasten vilisessd toiminnassa.
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Lapset osoittivat yhteenkuuluvuutta kehumalla ja auttamalla toisiaan, antamalla
lempinimid toisilleen sekd muodostamalla uusia vertaissuhteita. Vertaisen huo-
mioinen osoittautui tuttavalliseksi tavaksi tuoda ilmi lasten vilistd yhteenkuulu-
vuutta. Lapset osoittivat vertaisen tukea hyville ystdville, mutta myos esimer-
kiksi tdysin uudelle vertaiselle.

Lasten haastatteluissa lapset kehuivat toisiaan sekd muita lapsia toisilleen.
Esimerkiksi aineistoesimerkissd lapsi kehuu vertaistaan haastattelutilan-
teessa: “Lapsi 1: “Parasta oli, kun valokuvajutut tuli tanddn kotiin ja ne oli todella hyvid
koska Lapsi 2 hymyili niin hyvin siind kaverikuvassa. ” Yhteenkuuluvuutta pystyttiin
havaita, kun he antoivat kehuja toisilleen haastattelun aikana: "Lapsi 3: “Paitsi
Lapsi 4 on vililld vihd hauska” Lapsi 4: “Niin on Lapsi 5: kin.” Yhteenkuuluvuuden
tunne muihin lapsiin ndkyi my6s, kun lapset puhuivat muista, jotka eivét olleet
paikalla. Esimerkiksi haastattelussa erds lapsi kertoi tykkadvansa leikkid hanen
hyvdn ystdvansd kanssa, josta voitiin paddtelld lapsen tuntevan yhteenkuulu-
vuutta kyseiseen vertaiseen ja halusi mainita hdnestd, vaikka han ei ollut juuri
siind tilanteessa.

Lasten tulkittiin rakentavan toistensa vilille yhteenkuuluvuutta, kun he
auttoivat toisiaan. Havaintojen kautta voitiin tulkita etenkin kavereiden auttavan
toisiaan. Aineistoesimerkissd lapsi auttaa toista vertaista 1oytdmddn istumapai-
kan: “Myds Lapsi 1 olisi halunnut Lapsi 2:n viereen istumaan, mutta péytdi oli jo tiynnd.
Lapsi 2 huomasi tdmdn ja ndytti Lapsi 1:lle, ettd viereisessd poydissi on tilaa.” Lasten
havaittiin auttavan toisiaan my®os silloin, kun toinen ei tiennyt, minne sijoittua
leikissd. Lasten tulkittiin kiinnittdvan huomiota omiin vertaisiinsa kokiessaan
yhteenkuuluvuutta ja auttamalla pyrittiin korostamaan sita.

Yhteenkuuluvuutta muodostui lasten vilille, kun he antoivat toisilleen lem-
pinimid. Aineiston perusteella tulkittiin, ettd he joko kadyttivat lempinimid toisis-
taan osoittaakseen sekéd tukeakseen jo olemassa olevaa ystdvyytta tai sitten lapset
yrittivét ldhestyd uusia vertaisia télld tavoin. Lempinimelld kutsuminen néhtiin
tuttavallisena asiana, jota lapset kdyttivit, kun he halusivat osoittaa yhteenkuu-

luvuutta toisiaan kohtaan.
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Koulussa alkaneet uudet vertaissuhteet osoittivat yhteenkuuluvuuden ra-
kentumista. Nédissd uusissa vertaissuhteissa yhteenkuuluvuus tulkittiin uuteen
kaveriin tutustumisena, uudesta kaverista pitdmisend, sekd aloitteiden tekemi-
selld. Lasten haastatteluissa ilmeni yhteenkuuluvuuden rakentumista, kun lapset
kertoivat uuteen kaveriin tutustumisesta seka siitd, ettd pitdd uudesta kaverista.
Erds lapsi kertoi haastattelussa uudesta vertaissuhteesta seuraavanlaisesti: ” Lapsi
1: “Mutta joo me tutustutaa vield vihd toisiimme ja kylld tykdtdd toisistamme ainaki.”
Ndin lapsi kuvaa yhteenkuuluvuuden tunnetta toiseen. Yhteenkuuluvuuden ra-
kentumista lasten vilille tuki myos lasten erilaiset aloitteet uutta vertaista koh-
taan, silld he halusivat p&dastd rakentamaan yhteenkuuluvuutta toiseen ja ndin
tuoda ilmi haluavansa kuulua yhteen.

Yhteenkuuluvuutta havaittiin lasten vililld, kun lapset nayttivit tukea ja
vélittamistd toiselle vertaiselle. Yhteenkuuluvuutta rakennettiin osoittamalla véa-
littdmistd toista kohtaan esimerkiksi auttaen sekd puhuen kauniisti toiselle. Las-
ten tulkittiin rakentaneen yhteenkuuluvuutta toiseen, kun he kertoivat uusista
vertaissuhteista, joissa molemmat pitdvéat toisistaan. Vertaisen huomioiminen
koulun aloituksessa ndhtiin tarkednd tekijdnd lasten véliselle yhteenkuuluvuu-
delle.

Yhteinen historia. Yhteisen jaetun historian havaittiin rakentavan yhteen-
kuuluvuutta lasten vililld. Yhteisen historian nihtiin kuvaavan lasten suhdetta,
jota lapset toivat esille my6s me-puheen kautta. Lasten vilinen me-puhe nayttay-
tyi vertaisten vdlisissd keskusteluissa ja etenkin siind, kun puhuttiin “meistd”.
Lisdksi me-puheen ndhtiin ilmenevan kaveriryhmissé tai lasten puhuessa niistd
sekd, kun lapset puhuivat yhteisestd historiasta vertaisten kanssa.

Lapset puhuivat sekd havaintojen perusteella ettd haastatteluiden aikana
yhteisestd historiasta vertaisten kanssa. Yhteistd historiaa tuotiin esille esimer-
kiksi seuraavalla tavalla: “Koska me ollaan kiyty jo kaksi vuotta eskaria”. My®0s toi-
nen aineistoesimerkki kuvasi lasten vélistd historiaa me-puheen kautta: “Me ol-
laan Lapsi 1 kans hyvii kavereita ja ollaan oltu samas eskarissa”. Aineistoesimerkeissd

lapset kertovat, miten ovat jo esiopetuksessa tunteneet toisensa ja jakaneet jo sil-
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loin yhteisid kokemuksia. Lisdksi kaveriryhmid nimettiin, joka kuvasi etenkin yh-
teenkuuluvuutta kaveriryhmén jasenten vililld. Tdma nousi esille aineistosta
seuraavanlaisesti: “Me kuulutaan selviytyjikuningaskoplaan”. Kyseiseltd lapselta
kysyttiin haastattelussa, mihin hdn kokee kuuluvansa, johon lapsi vastasi talla
tavalla. Tamén jalkeen han myos luetteli henkilst, jotka tdhdn kaveriryhméaan
kuuluvat

Vertaisten vilisissd keskusteluissa havaittiin me-puhetta, kun he kertoivat
olevansa kavereita, kuten erdéssa haastattelussa ilmeni: “ Nii ku me ollaan niitd rie-
hukavereita”. Kyseissd aineistoesimerkissd lapsi kertoo, miten he ovat jo esiope-
tuksessa saaneet tdllaisen yhteisen nimityksen ja kuvaa tdtd me-puheen kautta
puhuen ystdvéastddn. Aineistosta nousi myos esille, miten lapset kertoivat esimer-
kiksi haastattelun aikana heidédn olevansa kavereita: “Me ollaan kamuja”.

Yhteenvetona voidaan todeta yhteisen historian ja lasten vilisten suhteiden
luovan lasten vilille yhteenkuuluvuuden tunnetta. Lapset korostavat omia kave-
risuhteitaan sekd yhteistd historiaa keskusteluissa ja ndin tuovat esiin yhteenkuu-
lumista. Kun lapset puhuvat “meistd” tai yhteisestd ryhmaéstd, kuvaa se auto-
maattisesti jotain asiaa, mika heitd yhdistdd. Yhteinen historia lasten vililld osoit-
taa emotionaalista yhteyttd heiddn suhteessaan sekd vahvistaa ja rakentaa yh-

teenkuuluvuuden tunnetta.

3.2 Yhteenkuuluvuuden rakentuminen aikuisen tukemassa
toiminnassa

Opettajan organisoima toiminta. Aineistosta nousi esille opettajan organisoima
toiminta, jonka tulkittiin tukevan yhteenkuuluvuuden rakentumista lasten va-
lille. Opettajan organisoimaan toimintaan siséltyivat luokkaa ohjaavat erilaiset
rutiinit ja sdannot sekd ohjatut laulut, lorut ja leikit. Toiminnan tulkittiin myds
tukevan lasten koulun aloitusta. Lasten viliseen yhteenkuuluvuuden rakentumi-
seen havaittiin vaikuttavan oma luokka sekd luokassa ohjattu toiminta. Lapset
viettivdt suurimman osan ajasta oman luokkansa kanssa, joten yhteenkuuluvuu-

den rakentumista pystyttiin havaitsemaan lasten vélilla luokan sisélla.
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Rutiinit ja sdannot ohjasivat luokan toimintaa ja esimerkiksi koko koulun
yhteiset saannot sekd toimintakulttuuri vaikuttivat my6s luokan toimintaan. Eri-
laisilla rutiineilla ja sd@nnoilld pyrittiin ohjaamaan lapsia saman suuntaisesti ja
tamdn tulkittiin luovan lasten vilille yhteenkuuluvuutta etenkin oman luokan
kesken. My6s omassa luokassa tehtiin yhteiset sadnnét, joita kaikkien tuli nou-
dattaa. Taman tulkittiin tukevan yhteenkuuluvuuden rakentumista, silld heidan
tuli toimia yhdessd samojen sddnttjen mukaisesti.

Opettajien ohjaamien laulujen, lorujen ja leikkien havaittiin olevan olennai-
nen osa yhteenkuuluvuuden rakentumista lasten vilille. Havaitsimme erilaisten
laulujen, lorujen ja leikkien kautta lasten pddsevan rakentamaan yhteenkuulu-
vuutta oman luokan kanssa. Luokan yhteiset leikit esimerkiksi tutustumisleikit
tukivat yhteenkuuluvuutta ja lapset padsivit myos ndin tutustumaan paremmin
toisiinsa. My0s jokapdivdisesti toistettujen lorujen tulkittiin tuovan lapsia yhteen.
Kyseisten rutiinien havaittiin edistdvan yhteenkuuluvuuden rakentumista lasten
vélilld, silld yhdessd toimiminen oman luokan kanssa muodostaa tunnesidettd
heidén vélilleen.

Liikuntatunneilla havaittiin lasten vailistd yhteenkuuluvuutta ohjattujen
leikkien kautta. Havainnoissa nadhtiin liikuntatuntien merkitys yhteenkuuluvuu-
den rakentumisessa, kun ohjatut leikit toivat lapsia yhteen. Opettajan ohjaamat
leikit antoivat tilaa ja tukea lasten vilisen yhteenkuuluvuuden rakentumiselle.
Liikuntatunneilla lapset pddsivéat yhdessd leikkiméddn ja olemaan vapaammin

kuin luokassa ja se nihtiin esimerkiksi néin:

Lapsia pyydetéddn kertomaan oma nimi ja ndyttdméaan vuorotellen jokin liike, jonka muut
toistavat yhden kerran. Toisten liikkeet saavat lapsissa aikaan naurua ja he my6s kommen-
toivat toistensa liikkeitd esimerkiksi spagaattia ja tima saa my6s useamman juttelemaan

vieruskaverin kanssa.

Musiikintunneilla havaittiin yhteenkuuluvuutta lasten valilld. Musiikintunnilla
opettajan ohjaama toiminta luo lapsille vapaan tilan rakentaa yhteenkuulu-

vuutta. Musiikintunnilla lapset lauloivat sekd soittivat yhdessad opettajan joh-
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dolla ja sen ohella lasten tulkittiin osoittavan yhteenkuulumista. Esimerkiksi voi-
tiin tulkita, kuinka musiikintunnilla lapset nédyttivat innostustaan yhteiseen oh-
jattuun tekemiseen iloisilla ilmeilld ja raikuvalla dédnella.

Yhteenkuuluvuuden havaittiin rakentuvan luokassa olevien kdytanteiden,
kuten toistuvien rutiinien sekd sadntojen kautta. Lisdksi opettajien ohjaamien
laulujen, lorujen ja leikkien tulkittiin tuovan luokan lapsia yhteen. Oma luokka
koettiin merkittavéand lasten vilisen yhteenkuuluvuuden rakentumiselle, silld
lapset viettivdt suurimman osan koulupédivéstdan omien luokkalaistensa kanssa.
Lasten oli myos helppo rakentaa yhteenkuuluvuutta erityisesti liikuntatunneilla
ja musiikintunneilla, koska kyseisilld tunneilla oli enemmaén vapautta sekéa lapsia
yhteen tuovia elementtejd, kuten lauluja ja leikkeja.

Aikuisen kannustus. Lasten vilinen yhteenkuuluvuus rakentui kannus-
tuksen kautta, jossa korostui opettajien sekd muiden koulussa tyoskentelevien
aikuisten rooli. Opettajien kdyttaman me-puheen sekd me-hengen luomisen tul-
kittiin rakentavan yhteenkuuluvuutta luokassa. Myos aikuisten rohkaisemisen
sekd vertaissuhteiden tukemisen havaittiin rakentavan lasten vilille yhteenkuu-
luvuutta.

Opettajan me-puhe ja me-henki nidkyi koulun aloituksen aikana pdivittdin.
Tulkitsimme, ettd opettaja pyrki tukemaan yhteenkuuluvuutta puhu-
malla “meistd” samalla luomalla luokan vilille me-henked. Opettaja korosti joka
pdivd puhumaan yhteen ddneen ja toivottamaan toisilleen esimerkiksi hyvad
huomenta, joka ndkyy opettajan puheessa: “Kaikki toivottavat opettajan johdolla yh-
teen dineen toisilleen hyvid huomenta.” Opettaja myods puhui omasta luokastaan
aina “meiddn” luokkana ja puhui “meistd”, joka ndkyi esimerkiksi, kun luokassa
lapsi kertoi olevansa vésynyt, johon opettaja vastasi: “Joo tidmii on teijin ensimmadi-
nen tunti ja me kaikki tissdi vield vihin herdillddn.” Oman luokan opettaja myos lisdsi
me-puheeseen kehuja puhuessaan omasta luokasta: “Meijin luokka, nyt me ollaan
tosi hienosti.” Tulkitsimme opettajan puheen tukevan yhteenkuuluvuuden raken-
tumista lasten vilille, silld han puhui lapsille yhdessa kayttaen my6s kehuja.

Aikuisten rohkaisun yhteiseen toimintaan tulkittiin luovan yhteenkuulu-

vuutta lasten vilille. Opettajan puheesta pystyi huomaamaan kannustuksen: “Si
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pystyt sen, etti teet nitisti Hikkori-tikkori-toikki”. Yhteiseen toimintaan rohkaisemi-
nen auttaa lapsia rakentamaan yhteisessd toiminnassa yhteenkuuluvuutta. Las-
ten vilille havaittiin rakentuvan yhteenkuuluvuutta, kun heitd kannustettiin toi-
mimaan yhdessd ja sitd kautta heiddn vililleen syntyi yhteistenevdisyyttd. Opet-
taja my0s korosti heti koulun alkaessa, ettd jokainen on tdrked ja samanarvoinen,
mistd voitiin tulkita opettajan tavoitetta saada lapset tuntemaan yhteenkuulu-
vuutta.

Luokanopettaja kiinnitti huomiota ensimmadisilld viikoilla siihen, ettd kaikki
loytavit jonkun, kuten aineistoesimerkissa: “Ennen vilitunnin alkamista opettaja
kysyi: ”Kenelld on varmasti kaveri, kun menet ylipihalle leikkimdin?” Tukeakseen yh-
teenkuuluvuutta koulun aloituksessa luokanopettaja oli jakanut lapset valmiisiin
leikkiryhmiin. Myos esimerkiksi iltapdivdtoiminnassa ohjaajat kiinnittivat huo-
miota yksindisiin lapsiin ja pitivédt huolta siitd, ettd he 16ytavét toisen vertaisen.
[ltapdivatoiminnassa ndhtiin ohjaajien aloitteita lasten véliseen yhteiseen toimin-
taan: “Ohjaaja hypytti lapsia hyppynarulla pihan asfalttialueella. Jonoa alkoi kertymdiin
ja useampi lapsi halusi mennd hyppimdin.” Tdssd havaittiin lasten vélistd yhteyttd
eli lapset kokivat yhteenkuuluvuutta samaan asiaan ja halusivat osallistua ohjaa-
jan toteuttamaan yhteiseen toimintaan.

Aikuisten kannustuksella tulkittiin olevan suuri vaikutus yhteenkuuluvuu-
den rakentumiseen lasten valilld, mitd havaittiin myo6s aikuisten tietoisessa toi-
minnassa. Lasten tullessa uuteen ymparistoon, he tarvitsevat aikuisten kannus-
tusta ja tukea yhteenkuuluvuuden rakentumiseen. Myds opettajan puhe
“meistd” tuki koko ryhmén, mutta myds lasten vilistd yhteenkuuluvuutta. Ai-
kuisten kannustus tuki etenkin sellaisten lasten vilistd yhteenkuuluvuutta, jotka
eivit tunteneet ennestddn. Aikuisilla tulkittiin olevan iso rooli siind, miten lapset

saavat rakennettua yhteenkuuluvuutta toistensa vilille.
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4 POHDINTA

Tutkimuksen tarkoituksena oli selvittdd, miten yhteenkuuluvuus rakentuu las-
ten vilille perusopetuksen aloituksessa. Tutkimustulokset osoittivat, ettd yhteen-
kuuluvuuden rakentumisen prosessi tapahtuu lasten vililld koulun aloituksessa
lasten keskindisessd toiminnassa sekd aikuisten tarjoaman tuen kautta. Yhteen-
kuuluvuuden rakentumista kuvattiin seuraavien luokkien avulla: fyysinen lghei-
syys, huumori, leikki ja yhteinen toiminta, yhteinen kiinnostus, vertaisen huomi-
oiminen, opettajan organisoima toiminta sekd aikuisen kannustus.

Lapset rakensivat yhteenkuuluvuutta sekd uusissa ettd esiopetuksesta tu-
tuissa vertaissuhteissa. Vertaisten merkitys nahtiin erityisen tdrkedna koulun
aloituksessa sekd yhteenkuuluvuuden rakentumisessa, silld he osoittivat tukea ja
valittdmistd toisilleen, jota pidettiin arvokkaana uudessa eldiminvaiheessa.
Ndissd lasten vilisissd vertaissuhteissa yhteenkuuluvuuden néhtiin rakentuvan
huumorin, fyysisen ldheisyyden, lasten vilisen me-puheen, lasten leikkien seka
vertaisen tuen kautta. Lasten vilisen yhteenkuuluvuuden rakentumiseen koulun
aloituksessa vaikutti myos keskeisesti opettajien sekd muiden aikuisten tuki, silla
heilld oli tdrked rooli lasten uudessa siirtymévaiheessa sekd vertaissuhteiden
muodostumisessa. Lisdksi heiddn ohjaamalla yhteiselld toiminnalla, kuten lei-
keilld, lauluilla ja loruilla ndhtiin olevan suuri merkitys lasten vélisen yhteenkuu-
luvuuden muodostumisessa.

Yhteenkuuluvuuden rakentumiseen liittyvid tekijoitd ilmeni sanallisesti
sekd ei-sanallisesti, kuten Hannikdisen (1999) tutkimuksessa osoitettiin. Verbaa-
lisesti lapset nayttivat yhteenkuuluvuutta heidédn vilillddn muun muassa me-pu-
heen seki vitsailun kautta, kun taas sanattomasti he osoittivat titd koskettamalla,
ilmeilemalld sekd jaljittelemalla toisiaan. Néita tekijoitda nousi esille havaintojen
sekd haastattelujen perusteella. Hannikdisen (2018) tutkimuksen tuloksissa ku-
vattiin lasten vilisen yhteenkuuluvuuden esiintyvan auttamalla ja valittamalla
vertaisestaan, olemalla fyysisesti toistensa ldhelld sekd matkimalla toisiaan, jotka
olivat samansuuntaisia tdméan tutkimuksen tulosten kanssa. Boldermo (2020) ku-

vaa, kuinka parhaat ystdvit ilmaisivat yhteenkuuluvuutta juuri kosketuksilla,
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halauksilla, hymyilla sekéd sanallisesti kertomalla siitd. My0s tdssd tutkimuksessa
hyvit ystavit osoittivat ldheisemmin yhteenkuuluvuutta fyysisen ldheisyyden
kautta sekd sanoittamalla olevansa parhaita ystdvid. Kuitenkin myo6s uusissa ver-
taissuhteissa ndhtiin timdn tutkimuksen kautta, kuinka he rakentavat yhteen-
kuuluvuutta samoilla keinoilla, mutta ei niin tuttavallisella tavalla. Tama tutki-
mus toi esiin konkreettisia tekijoitd, miten lapset osoittavat yhteenkuuluvuutta
esimerkiksi halausten, naurun sekd puheen kautta.

Hannikdinen (2018) kuitenkin ndki merkittavimpéana tekijand leikin ja leik-
kisdn toiminnan lasten vililld. Myds De Haan ja Singer (2001) korosti leikin tér-
keyttd yhteenkuuluvuuden rakentumisessa. Namd aiemmat tutkimukset ovat
yhtenevdisid taiman tutkimuksen tulosten kanssa. Yhteenkuuluvuus rakentui las-
ten vililld selkedsti juuri lasten keskindisen niin sanotun vapaan leikin sekd ai-
kuisten ohjaaman leikin kautta. Lapset kokivat leikin tdrkednd tekijand koulun
aloituksessa, silld he ovat juuri tulleet esiopetuksesta, jossa leikki on isona osana
heiddn arkeansa. Leikki ja leikkisd toiminta osoittautui luontevaksi tavaksi ra-
kentaa yhteenkuuluvuutta uusien seka tuttujen vertaisten kanssa.

Lasten yhteenkuuluvuuden rakentumisen tukena nahtiin aikuisten rooli.
Koivula ja Hannikdinen (2017) kuvaa varhaiskasvatuksessa tehdyssa tutkimuk-
sessa, kuinka opettajan tehtdva on rakentaa yhteisollisyyttd ryhman valille seka
luoda erilaisia sdantojd ja toimintatapoja ryhmalle. Tassd tutkimuksessa voitiin
my06s ndhdd koulun opettajien tirkeyden rakentaa yhteisollisyyttd sekd luoda
sdantojd ja toimintatapoja lasten koulun aloituksessa. Yhteisollisyyden seki eri-
laisten toimintatapojen ja sddntojen kautta opettajat rakentavat koko luokan va-
lille yhteenkuuluvuutta ja sen kautta lapset alkavat luokan sisdlld rakentaa tois-
ten vertaisten vilille yhteenkuuluvuutta. Tamédn tutkimuksen kautta saatiin
uutta tietoa siitd, miten yhteenkuuluvuutta voidaan konkreettisesti tukea aikuis-
ten toimesta esimerkiksi keskittyen vertaissuhteiden tukemiseen.

Juutisen (2015) tutkimuksessa todetaan, ettd yhteenkuuluvuuden rakentu-

miseen kiinnitetddn huomiota usein vasta silloin, kun ryhmaéssd havaitaan syr-
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jdytymistd tai kiusaamista. Tédstd voidaan pdatelld, ettd nimenomaan yhteenkuu-
luvuuden rakentumiseen tulisi kiinnittdd enemmaén huomiota, jotta viltettdisiin
tilanteita, joissa joku jdd ulkopuolelle tai joutuu kiusaamisen kohteeksi.

Lisdksi timdn tutkimuksen tulosten perusteella voidaan osoittaa, ettd leikin
merkitys sekd koulun aloituksessa ettd yhteenkuuluvuuden rakentumisen kan-
nalta koettiin tdrkednd. Taman voidaan pditelld johtuvan siitd, ettd lapset koke-
vat etenkin koulun aloituksessa uusien vertaissuhteiden muodostamisen sekéa
vanhojen ylldpitdimisen merkittdvand, joissa leikki oli suuressa roolissa. Myos
haastattelussa opettaja korosti leikin merkitystd etenkin koulun aloituksessa ryh-
médytymisen sekd kaverisuhteiden muodostumisen kannalta.

Aikaisemmissa tutkimuksissa (De Haan & Singer, 2001; Koivula & Hanni-
kdinen, 2017; Hannikdinen, 2018; Boldermo, 2020) on 16ydettdvissd samansuun-
taisia tuloksia tdmén tutkimuksen kanssa. Tutkimuksen tuloksia ei voida kuiten-
kaan suoraan verrata ndihin edelld mainittuihin tutkimuksiin, silld aiemmat tut-
kimukset ovat keskittyneet varhaiskasvatukseen. Tamin tutkimuksen perus-
teella voidaan todeta, ettd lasten vélisen yhteenkuuluvuuden rakentumista kou-
lun aloituksessa olisi merkittdvaa tutkia enemman, silld yhteenkuuluvuuden ra-
kentuminen juuri tédllaisessa muutosvaiheessa on keskeistd, jotta lapset eivit koe
ulkopuolisuutta. Lyhytaikainen tunne ulkopuolisuudesta ei vilttamaéttd aiheuta
itsessddn merkittdvad haittaa, vaan enemmaénkin jatkuva ulkopuolisuuden koke-
mus pahentaa yksilon hyvinvointia (Right to Belong -konsortio, 2023), timan
vuoksi on tiarkedd kiinnittdd huomiota yhteenkuuluvuuden rakentumiseen heti
koulun aloituksessa, jotta lasten ulkopuolisuuden tunne ei jid huomiotta. Yh-
teenkuuluvuuden tunne luo turvaa uudessa ymparistossd ja haasteellisessa eld-
méanvaiheessa.

Tutkimuksen arviointi. Laadullisen tutkimuksen arvioinnissa keskeistd on
tarkastella tutkimuksen luotettavuutta kokonaisvaltaisesti. Laadullisessa tutki-
muksessa arviointi perustuu usein siirrettdvyyden, vahvistuvuuden, varmuuden
sekd uskottavuuden ndkdkulmien pohtimiseen (Eskola & Suoranta, 1998).

Siirrettdavyys luotettavuuden kriteerind tarkoittaa tutkimustulosten tarkas-

telua siitd, voisiko vastaavia tuloksia saada toisenlaisessa ymparistossa (Aaltio &
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Puusa, 2020). Tutkimus on toistettavissa vastaavassa koulussa tai pdivakodissa.
Kuitenkin tdysin samanlaisia tuloksia on mahdotonta saada, silld tulokset perus-
tuvat omiin havaintoihimme sekd tdmén tutkimuksen osallistuneiden haastatte-
luvastauksiin. Kohdeluokan vaikutus on myos hyva tiedostaa, silld mikali oli-
simme havainnoineet toista luokkaa, voisivat tutkimustulokset olla erilaiset. Li-
sdksi tutkimustulokset ovat kontekstista riippuvaisia ja ne pohjautuvat meidan
omiin pddatelmiimme, havaintoihin sekéd valintoihin.

Vahvistuvuudella tarkoitetaan, ettd esitetyt tutkimustulokset saavat tukea
aikaisemmilta samaa ilmiotd koskevista tutkimuksesta (Eskola & Suoranta,
1998). Vahvistuvuutta ei voitu tassa tutkimuksessa suoraan osoittaa silld, etta tut-
kimustuloksia olisi voinut verrata tdsmdlleen muihin samaa ilmittd koskeviin
tutkimuksiin. Tama johtuu siitd, ettd tutkimus yhteenkuuluvuuden rakentumi-
sesta lasten vililld on keskittynyt padsdantoisesti varhaiskasvatuksen kenttdan ja
koulun kontekstissa aihetta tarkastellaan enemmé&n muun muassa yksindisyyden
muksen tuloksiin olisi saatu tukea aikaisemmista tutkimuksista, silld vastaavan-
lainen tutkimus esiopetuksessa on hyvin verrattavissa timén tutkimuksen kon-
tekstiin, koska ikdryhmét ovat niin ldhelld toisiaan.

Yksi tdimédn tutkimuksen luotettavuutta vahvistava tekijd on triangulaatio,
silld tassd tutkimuksessa on toiminut tutkijoina kaksi henkiléd (Tuomi & Sara-
jarvi, 2018). Tamad vahvistaa tutkimuksen luotettavuutta, koska olemme voineet
tarkastella tutkimusta useammasta ndkokulmasta. Vastuualueiden jakaminen
esimerkiksi aineistonkeruuprosessissa sekd tulkintojen teko ja asioiden pohtimi-
nen yhdessd ovat edesauttaneet tutkimuksemme edistymistd. Etenkin havain-
nointiin pohjautuvassa tutkimuksessa tulisi olla mukana useampi kuin yksi tut-
kija (Tuomi & Sarajarvi, 2018), joka tdssa tutkimuksessa toteutui. Kun tutkimuk-
sen tekoon osallistuu useampi havainnoija, on mahdollista saada luotettavampi
sekd laajempi aineisto tutkimuskohteesta (Eskola & Suoranta, 1998).

Luotettavuuden rajoituksena voidaan ndhda se, ettd havainnointiin perus-

tuvassa tutkimuksessa tutkijoilla ei ole Hammersleyn ja Atkinsonin (2007) mu-
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kaan mahdollisuutta havainnoida jokaista tilannetta ja hetked, jonka vuoksi ai-
neistosta on voinut jaddd puuttumaan jotain oleellista. Lisdksi yhteenkuuluvuu-
den késite ei ole yksiselitteinen, jonka takia on merkittdvad pohtia kriittisesti, mi-
ten se vaikuttaa aineiston seka tutkimustulosten tulkintaan. Yhteenkuuluvuuden
ilmiotd oli valilld haasteellista erottaa aineistosta, koska yhteenkuuluvuutta ra-
kentavat tekijdt liittyvat vahvasti toisiinsa. Esimerkiksi, kun havaittiin fyysista
laheisyyttd, saatettiin samasta tilanteesta havaita mys huumoria eli tekijoitd ei
pystytty aina suoraan erottamaan toisistaan. Téstd syystd tilanteesta pystyttiin
tulkita monenlaista, silld yhteenkuuluvuutta rakennettiin spontaanisti lasten va-
lisesti sekd aikuisten tietoisesta aloitteesta. Varmuuden kautta on merkittavaa
tarkastella, mitka tekijdt ovat vaikuttaneet tutkimukseen ennustamattomasti (Es-
kola & Suoranta, 1998).

Aineistonkeruuvaiheessa hyodynnettiin kahta menetelmad, mika lisdd tut-
kimuksen luotettavuutta. Haastattelujen sekd havainnointien yhdistaminen vah-
vistaa tutkimuksen luotettavuutta, silld haastatteluissa esille tulleita asioita pys-
tyi peilaamaan havaintoihin. Havainnoinnin kautta saadulla informaatiolla pys-
tyttiin kohdentamaan haastattelukysymyksid sekd saamaan vahvistusta haastat-
teluiden vastauksiin. On kuitenkin myos tiedostettava, miten valmis haastattelu-
runko saattaa vaikuttaa haastateltavien vastauksiin (Puusa, 2020). Tutkimuksen
tekijdt olivat itse kentdlld kerddmaéssd aineistoa, minkd takia havainnoinneista
tehtyja tulkintoja voidaan pitdad luotettavana. Aineiston hyvéa tunteminen edes-
auttoi analyysiprosessia ja sen tekoa, koska osasimme paremmin yhdistadd, mitka
asiat liittyivat mihinkin. Aineiston tuntemisen lisdksi pyrimme olemaan mahdol-
lisimman huolellisia aineistoa tulkittaessa. Nama vahvistavat tutkimuksen luo-
tettavuutta uskottavuuden osalta.

Kaytinnon sovellukset ja jatkotutkimushaasteet. Tutkimuksessa on ha-
luttu tarkastella juuri koulun aloitusta ja tuoda esiin, miten yhteenkuuluvuus ra-
kentuu lyhyessd ajassa uudessa kontekstissa lasten vilille. Tutkimuksessa ei py-
ritd yleistettavyyteen laadullisen tutkimuksen tapaan. Tutkimuksessa haluttiin
tuoda ilmi yhteenkuuluvuuden rakentumista, eikd tdssad tutkimuksessa keski-

tytty tekijoihin, joissa lapsi ei koe yhteenkuuluvuutta. Erwinin ja kollegoiden
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(2022) tutkimuksen mukaan joillakin lapsilla voi olla haasteita tuntea yhteenkuu-
luvuutta koulun aloituksessa, silld lapsi saattaa kokea kuuluvansa luokkaan
aloittaessa koulun, mutta héan ei valttamaéttda tunne yhteytta sithen. Taman kal-
taista tutkimusta olisi hyva tarkastella myos lasten vilisen yhteenkuuluvuuden
kautta, eikd vain kouluun kiinnittymisen kautta, jotta saataisiin tietoa enemmaén
lasten vilisestd yhteenkuuluvuudesta.

Jatkossa olisi merkittdavaa tutkia tarkemmin aihetta opettajan ndkokulmasta
ja sitd, miten hédn tukee lasten vilisen yhteenkuuluvuuden rakentumista koulun
aloituksessa ottaen samalla huomioon lasten lahtokohdat. Dockettin ja kumppa-
neiden (2019) mukaan uudet vertaissuhteet ovat siirtymédvaiheessa tdrkeitd yh-
teenkuuluvuuden rakentumisen kannalta ja opettajan tehtdva on tukea ystavyys-
suhteiden muodostumista ja jatkuvuutta luokka-asetelman tuomien rajoitusten
mukaisesti. Jatkotutkimusta ajatellen olisi tdrkedd myods huomioida konteksti,
jossa yhteenkuuluvuutta rakentuu, silld esiopetuksen ja koulun vililld voi olla
eroja. Esimerkiksi Olafsdéttir ja Einarsdéttir (2021) toteavat ettd yhteenkuulu-
vuus esiopetuksessa rakentuu eri kulttuuritaustaisten lasten vélille leikin kautta.
Leikki on suuri vaikuttava tekija yhteenkuuluvuuden rakentumisessa esiopetuk-
sessa ja tdimdn vuoksi olisi tarkedd tutkia niitd tekijoitd, jotka juuri koulun aloi-
tuksessa rakentavat yhteenkuuluvuutta lasten vilille, silld koulussa leikki selke-
dsti vahenee.

Lasten siirtymd esiopetuksesta koulumaailmaan tapahtuu joka vuosi ja ta-
maan vuoksi on tdrkedd tuottaa tulevaisuudessa lisdid tutkimustietoa siitd, kuinka
lapset rakentavat yhteenkuuluvuutta koulun aloituksessa. Jotta lapsi kokee it-
sensd tarkedksi ja hyvdksytyksi, on merkittavad kiinnittdd huomiota yhteenkuu-

luvuuden rakentumiseen.
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