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Inledning

PIRLS-studien: bakgrund och genomférande

I den internationella undersdkningen av barns lasformaga, det vill siga PIRLS (Progress in In-
ternational Reading Literacy Study), undersoks nivin pa lasformaga och faktorer kopplade till
lasformagan hos barn i lagstadiealdern, huvudsakligen fjardeklassare’, i olika linder. Undersok-
ningen omfattar ett test i lasforstaelse och en elevenkat samt enkéter till lararna i lasning i de klasser
som valts, skolornas rektorer och elevernas forildrar. Enkdterna ger méngsidig information om
elevernas bakgrund samt elevernas och deras fordldrars ldsvanor och attityder till 1dsning, skolans
undervisning i ldsning samt om inldrningsférhéllandena i skolorna och hemmen.

PIRLS-studien genomfoérs med fem érs intervall och genomférdes for forsta gdngen ar 2001.
Finland har deltagit i studien tre génger: ett omfattande datamaterial har samlats in aren 2011,
2016 och 2021. I studien ar 2021 insamlades datamaterial i 57 lander eller sjalvstyrande omraden.
Bakom PIRLS-studien star organisationen IEA (International Association for the Evaluation of
Educational Achievement). For koordineringen och genomforandet pa internationell nivé ansvarar
den internationella forskningscentralen TIMSS & PIRLS International Study Center vid Boston
College i USA, medan Pedagogiska forskningsinstitutet vid Jyvaskyld universitet har ansvarat for
det nationella genomfoérandet. Undervisnings- och kulturministeriet har godkdnt studien som
en del av utbildningens externa utvardering och finansierat studiens grunddel tillsammans med
Jyvaskyld universitet.

I PIRLS 2021-studien anvéindes for forsta gdngen 6versampling av elever fran Finlands svensk-
sprakiga skolor. Det hiar motiverades med att médngden data fran svensksprakiga skolor hade varit
for liten i tidigare PIRLS-material for att dra tillforlitliga slutsatser eller gora jamforelser mellan

1 PIRLS malgrupp ar elever som &r inne pa sitt fjarde skolar (rdknat fran niva 1 i den internationella klassificeringen av utbildningsniva, ISCED). Om
fiardeklassarna i genomsnitt ar yngre @n 9,5 ar kan landet vélja femteklassare i stallet. Till exempel i Norge samlades datamaterialet in bland elever
i femte klass, som i genomsnitt var 10,8 ar gamla da studien genomfordes ar 2021. Internationellt var eleverna i genomsnitt 10,2 ar gamla. | Finland
var eleverna i genomsnitt 10,8 ar gamla.
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sprakgrupperna. Som ett resultat av 6versamplingen dr materialet fran 4r 2021 nationellt represen-
tativt ocksé for de svensksprékiga skolornas del. Svenska Kulturfonden och Stiftelsen Brita Maria
Renlunds minne har finansierat insamlingen av det svensksprakiga datamaterialet och forverkli-
gandet av rapporten pa svenska.

I Finland utgjordes malpopulationen i PIRLS-studien av elever i fjarde arskursen i den grundlég-
gande utbildningen. Populationen bestod av 1 926 skolor och 62 051 elever. Det hir innefattade alla
skolor med elever i fjarde klass pa grundskoleniva. Sprakskolor med ett annat undervisningssprak
an finska eller svenska och specialskolor lamnades dock utanfér undersékningen. Pa skolniva var
exkluderingsgraden 1 procent av eleverna.

I urvalet av skolor anvéindes stratifierad sampling. Syftet med stratifieringen i Finland var att
sakerstdlla datamaterialets statistiska representativitet utifran elevernas bostadsomrade och bo-
ningsort samt sprak. Tack vare dversamplingen ingick ndstan 1 500 elever i 59 svensksprakiga
skolor i PIRLS 2021-materialet. Vid stratifieringen delades storomradena Helsingfors-Nyland,
Sodra Finland, Vistra Finland, Norra och Ostra Finland och de svensksprikiga skolornas del-
population vidare upp i tvd kommunklasser enligt storstadsomrade och landsbygdskommun.
Storstadsomréddena omfattade ocksa titbefolkade kommuner.

Urvalsforfarandet genomfordes i tva faser. I den forsta fasen valdes skolor genom systematiskt
stratifierat PPS-urval (probability proportional to size), dar skolans storlek mittes utifran elevanta-
let i fjarde arskursen. I andra urvalsfasen listades alla klasser i fjarde arskursen vid varje vald skola
och dérefter valdes klasser slumpmaéssigt fran listorna for att uppna den 6nskade mingden elever.

En foljd av urvalsforfarandet dr att skolornas, klassernas och elevernas sannolikhet att bli
valda varierar fran skola till skola. Det hir kan orsaka en snedvridning i sammanséttningen av
urvalet jamfort med malpopulationen. Den hir snedvridningen, savdl som de forvanskningar
som beror pa eventuellt svarsbortfall, korrigerades i de statistiska analyserna genom viktningsko-
efficienter beraknade for skolorna, klasserna och eleverna. Med hjilp av viktningskoefficienterna
motsvarade urvalets sammansattning berdkningsmassigt malpopulationens sammansattning. For
urvalsforfarandets del sakerstdllde dessa atgirder den nationella representativiteten for de resultat
som berdknats utifran urvalet. I studien ar 2021 genomférdes samplingen och berdkningarna av
viktningskoefficienter av IEA:s Data Processing and Research Center (IEA DPC) och Kanadas
statistikbyra i samarbete med Pedagogiska forskningsinstitutet.

PIRLS 2021 var den forsta PIRLS-studien dér ungefar halften av ldnderna, Finland inkluderat,
utforde provet digitalt. For att kunna utvardera effekterna av tillvigagangssittet skapades en s
kallad brygga genom att ett jimforelsematerial samlades in vid sidan av det egentliga datamateri-
alet i de ldnder dér provet utfordes digitalt. I jamforelsematerialet genomforde eleverna provet
pa traditionellt satt med papper och penna. I Finlands jaimforelsematerial (n = 2 069) uppnadde
eleverna i genomsnitt 544 podng, vilket innebdr ett i medeltal 5 podng lagre resultat dn for de elever
som utforde provet digitalt. Denna skillnad var inte statistiskt signifikant. Det fanns endast ett fatal
svensksprakiga elever i jamforelsematerialet (n = 195). De uppnadde ett medelviarde som var en
aning hogre (552 podng) 4n medelvirdet for de elever som utforde provet digitalt (546 podng), men
det gér inte att dra signifikanta slutsatser av skillnaden pa grund av det begransade urvalet. Skill-
naderna mellan det digitala utférandet och penna-papper-utférandet var saledes sma i Finland,
oberoende av sprakgrupp, sa det gar inte att sdga att tillvigagangssittet paverkade de finldndska
elevernas resultat som helhet. Bortsett fran ndgra fa undantag var skillnaden mellan ett digitalt
och ett pappersbaserat tillvigagangssitt liten (och inte statistiskt signifikant) ocksa i 6vriga lander
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som valde att genomfora testet digitalt. I genomsnitt handlade det om en skillnad pa 3 poang i det
digitala utférandets favor i dessa lander. I Norge var skillnaden 16 poang och i Sverige 8 podng i det
digitala utforandets favor. Skillnaden i Norge horde till de storsta bland deltagarlainderna och var
dessutom statistiskt signifikant. I Danmark observerades ingen skillnad alls. Sdvil i Finland som i
ovriga nordiska linder baserade sig den egentliga bedomningen av lasformagan enbart pd material
som hade samlats in digitalt; den enda avsikten med att samla in ett jimforelsematerial med penna
och papper var att klargora tillvigagangssittets eventuella effekter pa provresultaten. Ocksé i den
hér rapporten ligger resultaten som erhdlls fran det digitala provet till grund for analyserna.

Datainsamlingen for det digitala provet genomfordes i april-maj véren 2021. I Finland deltog
219 skolor, varav 59 svensksprakiga. En del av eleverna i urvalet exkluderades fran provet utifran
internationella kriterier som slagits fast pa forhand. Om en elev exempelvis har ett svart funk-
tionshinder eller hens sprakfirdigheter 4r sa otillrackliga att hen inte klarar av att utfora provet
utan assistent exkluderas hen frédn provet. Efter exkludering av elever deltog till sist 7 018 elever i
432 klasser, vilket innebdr en deltagargrad pa 97 procent. Fran svensksprakiga skolor deltog 1 497
elever, vilket motsvarar ungefir 21 procent av eleverna i Finlands PIRLS-datamaterial. Nér det na-
tionella helhetsresultatet berdknades anvindes urvalsviktning for att korrigera andelen elever fran
svensksprakiga skolor sa att den motsvarar den verkliga andelen pa ungefir 6 procent i elevpopu-
lationen. Pa det sdttet forvrianger inte 6verrepresentationen av elever fran svensksprékiga skolor
det nationella resultatet i Finland.

Som sagt har andelen svensksprakiga skolor varit betydligt mindre i tidigare PIRLS-studier: i
PIRLS 2011 deltog endast 170 elever fran sju svensksprakiga skolor och ar 2016 deltog 181 elever
fran nio svensksprékiga skolor. Den hér andelen har motsvarat knappa 4 procent av elevantalet i
samplet.

I den hir rapporten granskas lasformagan bland fjardeklassare i Finlands finsksprakiga och
svensksprakiga skolor ar 2021. Resultaten jamfors ocksé med tidigare ar och andra ldnder. Dessutom
granskas faktorer som paverkar lasformagan, sdsom attityder till lasning, elevens familjebakgrund
och elevens larmiljo i skolan.

Tillaggsuppgifter om undersokningen och lasférmégan i olika ldnder samt de olika utbild-
ningssystemen har publicerats pa engelska pa PIRLS internationella webbplats pa adressen http://
pirls2021.org. Resultat fran PIRLS-studien har ocksé publicerats pa finska pa adressen https://ktl.
jyu.fi/fi/pirls-timss/pirls/tulokset.

Hur lasformaga definieras och utvarderas

PIRLS 2021-studien representerade en 6vergang fran tryckt text till digitala texter och miljoer.
Texterna och uppgifterna i det digitala elevprovet inneholl bade sdédana texter som hade anvénts
i tidigare studier och nya texter och uppgifter som fokuserade pa séval traditionell, linjar ldsning
som pa lasning av webbtexter. De mangsidiga texterna aterspeglar den gillande ldroplanen fér den
grundldggande utbildningen (GLGU 2014), dér tolkning av olika texter betonas men ocksa vikten
av att njuta av lasning. I studien definieras lasformaga sa har:
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Ldsférmdga dr att forstd och anvéinda skrivna texter som samhdillet krdver och/eller individen
uppskattar. Ldsarna kan konstruera mening av mdnga olika texter. De Idser for att Iéira sig, for
att delta i Idsargemenskaper bdde i skolan och pa fritiden och de Idser for sitt néjes skull. (Mullis
& Martin 2019, 6.)

I PIRLS-provet bedoms tva olika syften med lasning?:

o att fi en lasupplevelse
« att identifiera och anvianda information.

Att fa en ldsupplevelse har att gora med att njuta av litteratur och sprak. Texterna som anvandes i
PIRLS och som fokuserar pa det hir syftet med ldsning ér i huvudsak narrativa, skonlitterra be-
rittelser (inte dikter och teaterpjdser). Berittelserna dr antingen korta noveller eller utdrag ur en
mer omfattande text. Texterna dr ocksa illustrerade.

Att identifiera och anvinda information har & sin sida att géra med sakprosa som for det mesta
aterger fakta eller ger tydliga anvisningar. Utover textdelarna finns det bilder, kartor, tidslinjer och
videor som kompletterar sakprosan. Eftersom webbmiljoer frimst anvinds for att hitta informa-
tion fokuserar uppgifterna i anslutning till webbldsning pa att identifiera och anvdnda information.
Sadana uppgifter och texter simulerar autentiska webbplatser dér eleverna navigerar genom att
anvinda sig av lankar och flikar.

Bade lasning av skonlitterdra texter och lasning av sakprosa bedomdes med hjilp av olika las-
processer’. Utgangspunkten var fyra processer (inom parentes procentuell andel av uppgifterna)
som i analysskedet slogs samman till tvd delomraden.

uppmadrksamma och aterge explicit uttryckt information i texten (20 %)
dra enkla slutsatser (30 %)

tolka och integrera idéer och information i texten (30 %)

o granska och virdera innehall, sprik och textelement (20 %)

I analyserna granskas ocksa lasformagan med hjdlp av kunskapsnivaer. I PIRLS 2021-studien
anvindes foljande kunskapsnivaer och podngantal: avancerad nivé (minst 625 poédng), hog niva
(550-624 poing), mellanniva (475-549 podng) och ldg niva (400-474 podng). Dessutom kan de
elever som fick firre 4n 400 podng anses ligga pa under lag niva. Harnést beskrivs definitionen av
olika kunskapsnivaer for lasning av séval skonlitteratur som sakprosa.

2 Tilldggsinformation om definitionen av syftet med ldsning i PIRLS-studien, se Mullis & Martin 2019: https://pirls2021.org/frameworks/home/
reading-assessment-framework/purposes-for-reading/index.html

3 Tilldggsinformation om lasprocesserna i PIRLS-studien, se Mullis & Martin 2019: https://pirls2021.org/frameworks/home/reading-assessment-
framework/processes-of-comprehension/index.html



https://pirls2021.org/frameworks/home/reading-assessment-framework/purposes-for-reading/index.html
https://pirls2021.org/frameworks/home/reading-assessment-framework/purposes-for-reading/index.html
https://pirls2021.org/frameworks/home/reading-assessment-framework/processes-of-comprehension/index.html
https://pirls2021.org/frameworks/home/reading-assessment-framework/processes-of-comprehension/index.html

Inledning

KUNSKAPSNIVAER | LASFORMAGA
Avancerad niva (625 poding eller mer):

Vid ldsning av i huvudsak svara skonlitterdra texter kan eleven

o tolka och fora samman héndelser och karaktarers handlingar i berittelsen for att beskriva
orsaker, motiv, kianslor och karaktdrsutveckling

« utvdrdera den avsedda effekten av forfattarens val av sprak, stil och komposition.

Vid lasning av i huvudsak svara faktatexter eller webbuppgifter kan eleven

o dra slutsatser utifran komplex information fran olika delar av texten eller fran olika
webbsidor for att kidnna igen relevant information i en lista och anvinda beldgg fran texten
for att stodja idéer

» tolka och fora samman flera delar av information fran texter eller webbsidor for att redovisa
en oversikt av idéer i texten och ge jamforelser och forklaringar

o utvdrdera textuella, visuella och interaktiva delar for att forklara deras syfte och identifiera
forfattarens synvinkel med stod fran texten.

Hég niva (550-624 poding)

Vid ldsning av medelsvara eller svéira skonlitterdra texter kan eleven
o hitta och identifiera signifikanta handlingar och uppgifter som finns i hela texten
o dra slutsatser om samband mellan karaktdrernas avsikter, handlingar, handelser och kinslor
o tolka och fora samman hédndelser i berittelsen for att forklara karaktdrernas handlingar
och kinslor
o kédnna igen betydelsen av bildsprék (till exempel metaforer och bilder).

Vid lasning av medelsvara eller svara faktatexter eller webbtexter kan eleven

« hitta och identifiera relevant information i texter med olika innehall som tabeller och
illustrationer

o dra slutsatser for att ge jamforelser, beskrivningar, férklaringar, forutségelser och for att vilja
en relevant webbplats

« tolka och fora samman textuell och visuell information fran olika delar i texten eller fran
webbsidan for att koppla ihop idéer, sitta handelser i ordning, identifiera egenskaper och ge
torklaringar

o utvdrdera innehéllet for att ta och motivera en staindpunkt; beskriva hur illustrationer,
diagram, fotografier och kartor féormedlar och stoder innehall; kinna igen hur ordvalet kan
bidra till att fora fram forfattarens synvinkel.
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Mellanniva (475-549 poding)

Vid lasning av enkla eller medelsvara skonlitterdra texter kan eleven

« hitta, kdnna igen och aterge tydligt uttalade handlingar, handelser och kanslor

o dra slutsatser om hédndelser och karaktarers handlingar

« tolka orsaker till karaktédrers kinslor eller handlingar och visa pa stod till tolkningen.

Vid ldsning av enkla eller medelsvara faktatexter eller webbtexter kan eleven

« hitta, kdnna igen och éterge tydligt uttalad information som finns i olika delar av texten

o dra enkla slutsatser for att ge jamforelser, beskrivningar och forklaringar

o tolka och fora samman handlingar, hiandelser och resultat for att visa pa centrala idéer
och motiv.

Ldg niva (400-474 podng)

Vid lasning av i huvudsak enkla skonlitterara texter kan eleven
« hitta och aterge tydligt uttalade uppgifter, handlingar eller idéer i texten
« dra enkla slutsatser kring karaktarernas handlingar

Vid lasning av i huvudsak enkla faktatexter kan eleven
« hitta och éterge tydligt uttalade uppgifter
o dra enkla slutsatser och ge stod till ett resultat.

10
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Huvudsakliga resultat

Lasformagan ligger pa en hog niva i Finland oberoende av skolans
undervisningssprak — den sjunkande trenden orsakar oro

De finldndska fjardeklassare som deltog i PIRLS 2021-utvarderingen (n = 7 018) uppnadde i medel-
tal 549 poing*. Medelresultatet for eleverna i finsksprakiga skolor (n = 5 521) var 550 poang och for
eleverna i svensksprakiga skolor (n = 1 497) var det 546 podng. Skillnaden pa fyra poang mellan
sprakgrupperna ér inte statistiskt signifikant.

Resultaten for de dvriga nordiska lander som deltog i PIRLS-studien ldg néra Finlands resultat:
Sveriges fjardeklassare uppnadde i medeltal 544 podang och eleverna i Norge® och Danmark 539
podng. Skillnaden i medelresultat mellan Finlands svensksprakiga skolor och de 6vriga nordiska
linderna var inte statistiskt signifikant. Daremot var resultaten i de finsksprakiga skolorna signi-
fikant battre an Norges och Danmarks resultat, medan skillnaden till Sverige inte var betydande.
Norges och Danmarks resultat skilde sig i sin tur inte statistiskt signifikant fran Sveriges resultat.
Som helhet kan vi géra bedomningen att lasformagan hos nordiska barn kring 10-arsaldern ligger
pa istort sett samma niva.

I figur 2.1 ser vi utvecklingen for podngen i lasformaga i finsksprakiga och svenskspréakiga skolor
samt 6vriga Norden fran ar 2011 till &r 2021. For jamforelsens skull har podngen for Singapore tagits
med, eftersom Singapore hort till topplanderna i PIRLS-studierna under alla dessa ar. Norge dndrade
alderskohorten i studien ar 2016 sa att elevernas alder béttre motsvarar de 6vriga nordiska elevernas
alder. Av den orsaken finns bara de norska resultaten for dren 2016 och 2021 med i den hér rapporten.

Som figur 2.1 visar avviker Singapores positiva trend iogonfallande mycket fran den nordiska
resultatutvecklingen. Ar 2011 lig Singapores resultat (567 poing) pi samma niva som de finskspra-

4 | PIRLS 2001 gjordes skalan for poangen i lasforstaelse om enligt de deltagande ldndernas kunskapsniva sa att skalans mittpunkt placerades vid 500
(standardavvikelse 100). | senare studier har resultaten skalats om pa samma satt sa att det ska ga att folja upp férandringar i kunskapen. Resultaten
redovisas som avrundade heltal.

5 I Norge deltog femteklassare som var lika gamla som fjardeklassarna i Finland.
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Figur 2.1 De nordiska ldndernas och Singapores podng i PIRLS-studierna dren 2011, 2016 och 2021

kiga skolornas resultat (569 poédng) och skillnaden till de svensksprakiga skolornas resultat (558
podng) var inte heller signifikant. Resultaten for Sverige (542 poédng) och Danmark (554 podng) lag
redan da markbart under Singapores niva. Deras skillnad till de finsksprakiga skolornas nivéa var
ocksd signifikant ar 2011. Finlands svensksprakiga skolors resultat var ar 2011 statistiskt signifikant
béttre dn Sveriges resultat, men skillnaden till Danmark var inte signifikant.

Mellan &ren 2011 och 2016 skedde inga mérkbara forandringar i resultatnivan for Finland och
Danmark, men i Sverige skedde en forbittring pa 13 poing fran 542 poing till 555 poing. Ar 2016
fick de finsksprékiga skolorna i Finland resultatet 566 podng (en nedgang pa 3 podng), de svensk-
sprakiga skolorna i Finland 561 poédng (en forbattring pa 3 podng) och de danska skolorna 547
podng (en nedgéng pa 7 podng). De norska femteklassarnas resultat var 559 poang ér 2016.

Fran ar 2016 till 2021 sjonk de finsksprakiga skolornas resultat med 16 podng och Finlands
svensksprakiga skolors resultat med 15 podng. Under samma tid sjonk Sveriges resultat med 11
podang och Danmarks med 8 podng. Den storsta nedgangen i Norden kunde noteras i Norge ddr
det handlade om en nedgang pa 20 podang. Alla ovan ndmnda forandringar mellan 2016 och 2021
var saledes statistiskt signifikanta. Ddaremot var Singapores resultat (576 podng) redan ar 2016 sta-
tistiskt signifikant battre dn samtliga nordiska landers och skillnaden har bara 6kat ndr vi kommer
till ar 2021. Ar 2021 uppnadde Singapore 587 poing. Medan vi kan notera en markbart sjunkande
utveckling for lasformégan hos barn i alla nordiska lander mellan aren 2016 och 2021 kan vi notera
en markbart stigande utveckling i Singapore.

Nér vi granskar Singapores resultat dr det bra att notera att Singapore hade den nést hogsta ex-
kluderingsandelen for skolor och elever bland alla linder som deltog i PIRLS-studien. Exkludering
kommer pé fraga om elevens sprakfirdigheter inte racker till for att utféra provet i lasforstaelse
pa skolans officiella sprak eller om eleven har ett fysiskt eller psykiskt hinder som konstaterats av
en fackman. Exkludering av elever kan i viss man forsvaga den nationella representativiteten for
det insamlade materialet, eftersom elever som ingér i landets verkliga elevpopulation utesluts. I
Finland var den totala procentuella andelen som exkluderades 2,3 procent, medan den i Singapore
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var 14,5 procent. Den danska exkluderingsgraden var 9,1 procent, alltsa ritt hog. I Sverige var den
5,5 procent och i Norge 4,2 procent.

Konsskillnader beror inte pa skolans undervisningssprak

En konsskillnad i flickornas favor har noterats i bedomningar av lasformagan i flera decennier. I
Finland dr emellertid konsskillnaden mindre bland fjardeklassare dn bland de elever som gar ut
den grundldggande utbildningen. I PIRLS 2021 var de finldndska flickornas nationella resultat (558
podng) 18 podng bittre dn pojkarnas resultat (541 podng), och den hir skillnaden &r i likhet med
tidigare PIRLS-omgéngar statistiskt starkt signifikant. Skillnaden mellan flickor och pojkar var i
praktiken densamma i bigge sprakgrupperna. Flickorna i finsksprakiga skolor (n = 2 753) nadde
ett medelvirde pa 558 poing och pojkarna (n = 2 768) ett medelvirde pa 541 podng. Det innebéar
alltsd en differens pa 17 poing. Flickorna i svensksprékiga skolor (n = 768) nddde ett medelvirde
pé 555 podng och pojkarna (n = 729) ett medelvirde pa 537 poing, vilket innebér en skillnad pa
18 podng i flickornas favor.

I figur 2.2 visas poangutvecklingen for de finldndska flickorna och pojkarna under PIRLS-stu-
dierna 2011-2021 enligt sprakgrupp. De svensksprakiga skolornas sampel var under aren 2011 och
2016 mycket litet (ar 2011 deltog 170 elever och ar 2016 deltog 181 elever), sa det gar inte att dra
tillforlitliga slutsatser av resultaten dessa ar. Sarskilt de férandringar mellan aren 2011 och 2016
som vdrdena visar (for flickor en nedgang pa 11 poédng och for pojkar en uppgang pa 13 poédng) ar
for de svensksprékiga skolornas del mycket osdkra och trots sin storlek inte statistiskt signifikanta.
Medelvirdet for flickornas lasformaga har emellertid hela tiden varit hogre én medelvirdet for
pojkarna i bagge sprakgrupperna. I de finsksprakiga skolorna var det en 20 podng stor skillnad
i flickornas favor ar 2011 och 23 podng ér 2016. I de svensksprakiga skolorna var skillnaden 31

590

580

570

560

550

540

530 T T T
201 2016 2021

Flickor i svensksprakiga skolor M Pojkar i svensksprakiga skolor
I Flickor i finsksprakiga skolor B Pojkar i finsksprakiga skolor

Figur 2.2 De finldndska flickornas och pojkarnas pocing i PIRLS-studierna dren 2011, 2016 och 2021
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podng ar 2011 och bara 6 poang ar 2016 i flickornas favor. Den lilla skillnaden &r 2016 i de svensk-
sprakiga skolorna dr sannolikt en f6ljd av den stora slumpmissiga variationen pa grund av det
ringa datamaterialet.

Medelvirdena for lasformaga ar 2021 ar for saval flickor som pojkar i bagge sprakgrupperna
ldgre dn i tidigare PIRLS-utvdrderingar. Det sjunkande medelvirdet i finsksprakiga skolor fran ar
2016 ér statistiskt signifikant bade for flickor (20 podng) och for pojkar (14 poédng). Nedgangen pa
9 poing for flickor i svensksprékiga skolor ér inte signifikant, medan nedgangen péa 21 poang for
pojkar édr det. Som helhet ser det ut som om de svagare resultaten i lisformaga for de finlandska
elevernas del uppenbarligen inte beror pa kon eller sprakgrupp, eftersom Finlands svenskspréakiga
skolors resultat ocksa for flickornas del hade sjunkit drastiskt med 20 poédng jamfort med &r 2011.

Podngskillnaden mellan flickor och pojkar var statistiskt signifikant i flickornas favor i samtliga
linder som deltog i PIRLS 2021 férutom i Spanien, Tjeckien, Israel, Malta och Iran. Stora skillnader
kunde typiskt skonjas i arabiska linder sdsom Jordanien och Oman (36 podng) samt ocksa i flera
lander pa Balkan (Albanien, Kosovo, Montenegro och Nordmakedonien) dér skillnaden var 20-25
podng i flickornas favor. I Sverige var skillnaden mellan kénen 12 podng, i Norge 16 poédng och i
Danmark 15 podng.

Kunskapsskillnaderna mellan eleverna okar

Kunskapsskillnaderna mellan eleverna mits med standardavvikelsen f6r podngen i lasformaga. I
materialet &r 2021 var Finlands standardavvikelse och ddrmed ocksa skillnaderna mellan elever-
na statistiskt signifikant storre dn i tidigare PIRLS-omgangar: ar 2021 var standardavvikelsen for
vara fjardeklassares podng i lasformaga 74 podng, medan den var 67 poédng ar 2016 och bara 64
poéng ar 2011. Skillnaderna i lasférmaga borjar 6ka under tiden efter 2016, emedan skillnaden
pé tre podng mellan aren 2011 och 2016 inte var statistiskt signifikant. Den hdr utvecklingen
sdg ut pa samma satt i bagge sprakgrupperna (figurerna 2.3 och 2.4): I finsksprakiga skolor var
standardavvikelsen for lasformaga 64 podng ar 2011, 67 podng ar 2016 och redan 74 podng ar
2021. Motsvarande viarden for de svensksprakiga skolorna var 60 podang, 61 poang och 73 podng.
Det fanns inga statistiskt signifikanta skillnader mellan sprakgrupperna under ett enda av de
hér aren.

Forutom i Finland har skillnaderna i lasforméga 6kat statistiskt signifikant i mdnga andra lan-
der, bland annat i Norden. I figurerna 2.3 och 2.4 ser vi anyo Singapore som jamforelseland for de
nordiska ldnderna. Singapores standardavvikelse har i alla PIRLS-utvirderingar varit betydligt
hogre 4n i de nordiska landerna. Delvis kan den hir skillnaden bero pa ett exceptionellt stort antal
toppresterande elever i Singapore. Skillnaderna i standardavvikelse har allméant taget varit sma i
de nordiska landerna, men i PIRLS 2021 skiljer sig Sverige fran 6vriga Norden med en signifikant
hogre standardavvikelse. I Sverige dkade standardavvikelsen fran 67 till 79 poéng, i Norge fran
65 till 74 podng och i Danmark fran 68 till 73 poéng (figur 2.4). I ett internationellt perspektiv ar
skillnaderna i lasformaga i Finland, Norge och Danmark dock ldgre én genomsnittet: medelstan-
dardavvikelsen for de deltagande landerna i PIRLS 2021 lag pa 78 poang. Standardavvikelsen for
de svensksprakiga skolorna i Finland har under 2011 och 2016 varit lagre 4n i jamforelseldnderna.
Materialet som samlades in fran de hir skolorna var dock inte nationellt representativt under de
hér aren sa vi kan inte dra ndgra langtgaende slutsatser av detta.
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Figur 2.4 Standardavvikelsens utveckling fér podngen i ldsférmdga dren 2011, 2016 och 2021
i Finland, évriga Norden och Singapore

I utvdrderingar av elever i hogstadieskolor, bland annat OECD:s PISA-undersokning (till ex-
empel Leino et al. 2019), har variationen i pojkarnas inlarningsresultat varit statistiskt signifikant
storre an motsvarande for flickor. Enligt PIRLS-studien dr spridningen for pojkar pé arskurs fyra
i regel storre dn for flickor nir det giller inldrningsresultat, men den hér skillnaden &r liten och
vanligtvis inte signifikant. Det hdr giller Finland och flera andra lander. I PIRLS 2021 var stan-
dardavvikelsen for podngen i lasformaga for flickor i finsksprakiga skolor 72 poéing och for pojkar
75 poéng, och en sadan skillnad pé tre poédng ér inte statistiskt signifikant. Fér Finlands svenskspra-
kiga skolors del var standardavvikelsen for podngen i lasforméga i PIRLS 2021 70 podng for flickor
och 75 poidng for pojkar, och inte heller den hir skillnaden ar statistiskt signifikant. Skillnaden i
spridning i PIRLS 2021-materialet &r liten ocksa i 6vriga Norden. I Sverige var standardavvikelsen
for flickor 77 poang och for pojkar 81. Motsvarande standardavvikelser var 71 och 75 poéng i Nor-
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ge samt 72 och 74 poédng i Danmark. I topplandet Singapore fanns det dock en signifikant skillnad
mellan standardavvikelserna for flickor och pojkar: flickornas standardavvikelse var 81 podng och
pojkarnas 89.

Ocksd i tidigare PIRLS-undersokningar har standardavvikelserna for finldndska flickor och
pojkar legat pi samma nivé sinsemellan. Ar 2016 var standardavvikelsen for flickor i finsksprakiga
skolor 64 podng och for pojkar var siffran 69 poédng, och 2011 var motsvarande siffror 62 respektive
64 poing. Inte heller de hir skillnaderna var statistiskt signifikanta. Ar 2016 var standardavvikelsen
for flickor i svensksprakiga skolor 64 podng och for pojkar 56 poing, och 2011 var motsvarande
siffror 61 respektive 56 podng. Variationen i lasforstaelse for fjardeklassarna verkar alltsa ha okat
under de senaste aren i Finland for savil flickor som pojkar och i bada sprakgrupperna.

Andelen svaga lasare okar

I PIRLS-studien granskas ldsforstaelsen med hjalp av kunskapsnivaer. Kunskapsnivaerna definieras
med hjélp av internationellt stdllda podnggrinser. De definierade nivéerna ar avancerad niva (poédng-
antal minst 625), hog nivd (poangantal 550-624), mellanniva (podngantal 475-549), lag niva
(podngantal 400-474) och under ldg niva (poédngantal under 400). I figur 2.5 presenteras andel
elever fordelade pé olika kunskapsnivaer i olika sprakgrupper som procentuell fordelning enligt
nivderna. Férdelningarna for eleverna i finsksprakiga och svensksprékiga skolor ser vildigt lika ut
och det gar inte att upptécka signifikanta skillnader mellan dem. Det hér var visserligen véntat ef-
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Figur 2.5 Férdelning av de finldndska eleverna pad olika nivaer av Idsforstaelse enligt skolans undervisningssprak
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tersom inga signifikanta skillnader har upptackts mellan sprakgrupperna for vare sig medelvarden
eller standardavvikelser. Over hilften av eleverna i savil finsksprakiga som svensksprékiga skolor
nadde minst hog prestationsniva. P4 mellanniva aterfinns dryga 30 procent av eleverna i vardera
sprakgruppen. Pa lag eller under ldg niva aterfinns 17 procent av eleverna i de svensksprékiga och
16 procent av eleverna i de finskspréakiga skolorna.

Figur 2.6 dskadliggor hur kunskapsférdelningen i PIRLS-studierna har utvecklats under éren
2011-2021 bland eleverna i Finlands svensksprékiga skolor. Den mest idgonfallande fordndringen
kan ses hos de elever som presterat simst. Ar 2011 liste 10 procent av fjardeklassarna pa lag eller
under 1ag nivé i de svensksprakiga skolorna och ar 2016 var andelen 9 procent. Ar 2021 hade den
hir andelen okat statistiskt signifikant till 17 procent. Under fem ars tid hade alltsa andelen lasare pa
lag eller under lag nivé nirapa férdubblats. Den har utvecklingen verkar inte bero pa skolans under-
visningssprak eftersom en likadan utveckling kunde noteras for eleverna i de finsksprakiga skolorna.

Nir det gdller andelen ldsare pa avancerad niva har det daremot inte skett stora fordndringar.
Ar 2021 nadde 13 procent av eleverna i svensksprakiga skolor avancerad niva. Savil ar 2016 som
ar 2011 var den hér andelen 12 procent. I undersokningen ar 2021 nadde 39 procent av eleverna i
Finlands svensksprakiga skolor hog niva, vilket dr en nagot lagre andel (men inte signifikant ldgre)
an dren 2011 och 2016, nér andelen for nivan var 44-47 procent.

Forandringarna i lasforstaelsefordelningen for fjardeklassare i Finlands svensksprakiga skolor
kan summeras som att andelen elever som hor till de allra bésta lasarna har bibehéllits pa of6ériand-
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Figur 2.6 Férdelning enligt prestationsniva, elever i Finlands svensksprakiga skolor aren 2011,
2016 och 2021
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rad niva, medan andelen ldsare pa den ldgsta nivin har 6kat pa bekostnad av lasarna pa mellanniva.
Det har saledes skett en differentiering av lasforstaelsenivan under de senaste aren. Den 6kande
standardavvikelsen i foregaende figur 2.4 visade samma sak. I materialet aren 2011 och 2016 fanns
négot fler avancerade ldsare dn ldsare pa lag eller under lag niva (figur 2.6), men &r 2021 6verskred
andelen ldsare pa lag eller under ldg nivé ldsarna pa avancerad niva. Det hir resultatet beror elev-
erna i savil finsksprakiga som svensksprakiga skolor.

Andelen avancerade ldsare (13 %) ldg bland fjardeklassare i Finlands svensksprakiga skolor pé
nordisk medelniva i studien ar 2021. I Sverige var 15 procent avancerade ldsare och i Finlands
finsksprakiga skolor 14 procent. I Norge och Danmark var andelen 11 procent. I 6vriga Norden
fanns det nagot fler lasare pa lag eller mycket lag niva 4n i Finland: savil i Sverige, Norge som
Danmark var den hir andelen 19 procent, medan det i Finland rorde sig om 15 procent i de finsk-
sprakiga skolorna och 17 procent i de svensksprakiga skolorna. I alla nordiska linder kunde en
forandrad fordelning enligt prestationsniva skonjas pa sa sitt att andelen svagare lasare 6kat och
andelen elever pd minst hog niva hade minskat. I PIRLS-studiens toppland Singapore fanns det 35
procent avancerade ldsare och endast totalt 10 procent lasare pé 1ag eller under lag niva.

Det gick att se en skillnad mellan flickor och pojkar i bagge sprakgrupperna ocksa vid gransk-
ningen av kunskapsnivaerna. Flest avancerade lasare fanns det bland flickor i finsksprakiga skolor:
17 procent. Bland flickor i svensksprakiga skolor var andelen 14 procent, bland pojkar i finskspra-
kiga skolor 12 procent och bland pojkar i svensksprakiga skolor 11 procent. Andelen ldsare pa lag
eller under ldg niva var bland flickor 13 procent i savil svensksprakiga som finskspréakiga skolor.
Bland pojkar i finsksprakiga skolor var denna andel 17 procent och bland pojkar i svensksprakiga
skolor 20 procent. De hir andelarna skilde sig i bagge sprakgrupperna statistiskt signifikant fran
flickornas motsvarande andelar.

Olika delomraden inom lasande beharskas pa samma niva

PIRLS-studien fokuserar pé tva overgripande syften med ldasning: dels att fa en litterdr upplevelse,
dels att inhdmta och anvidnda information. Eftersom skonlitterdra texter anvindes i uppgifterna
som beror den litterdra upplevelsen och sakprosa pd motsvarande sitt anvindes for att mita
inhdmtande och anvdndning av information kommer vi i fortsattningen att anvinda begreppen
skonlitteratur och sakprosa for att beskriva de hér grupperna.

Ocksé med de hir mitarna lag fjardeklassarna i de finsksprakiga och svensksprakiga skolorna
pa samma niva. Podngen for eleverna i Finlands svensksprakiga skolor i skonlitterér lasning var
545 och i lasning av sakprosa var podngen 547 (figur 2.7). Motsvarande podng for eleverna i de
finsksprakiga skolorna var 547 och 550, men de hér skillnaderna i jamforelse med resultaten fran
de svensksprakiga skolorna var inte statistiskt signifikanta. I bagge sprakgrupperna gick lasuppgif-
terna i anslutning till sakprosa lite battre dn de skonlitterdra uppgifterna. Poangskillnaden pa tre
podng i finsksprékiga skolor i sakprosans favor var betydande, medan skillnaden pa tva poang i de
svensksprakiga skolorna inte var det.

Kunskapsvariationen var i bagge sprékgrupperna i samma storleksklass nir det giller att be-
hérska skonlitteratur och sakprosa. I de svensksprakiga skolorna var standardavvikelsen 76 podng
for skonlitteratur och 75 poiang for sakprosa. Motsvarande standardavvikelse f6r de finsksprakiga
skolorna var 78 respektive 77 podng.
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Figur 2.7 Podng for ldsuppgifterna skénlitteratur och sakprosa, eleverna i Finlands finsksprakiga
och svensksprakiga skolor ar 2021

Minskningen i podngantal fér bagge sprakgrupperna var statistiskt signifikant jamfort med
PIRLS 2011 och 2016. Podngen for lisning av sakprosa var for de svensksprékiga skolornas del
562 ar 2011 och 561 ar 2016. Motsvarande poang for de finsksprakiga skolorna var 568 och 569. I
skonlitterdr lasning uppnadde de svensksprakiga skolorna 561 poang under bade 2011 och 2016.
Motsvarande poiang for de finsksprakiga skolorna var da 569 och 565.

Bland de deltagande linderna i PIRLS 2021 varierade det vilketdera omrade som behérskades
battre: att ldsa sakprosa eller skonlitteratur. Fér ungefar halften av linderna fanns det ingen sig
nifikant skillnad mellan podngantalen f6r dessa. Danmark horde till de lander vars fjardeklassare
var betydligt battre pa att lasa skonlitterdra texter dn sakprosa: de danska eleverna fick 546 poing
for skonlitterdr ldsning och 10 podng mindre, det vill sdga 536 poidng, for lasning av sakprosa. Den
har skillnaden horde till de storsta bland de deltagande linderna. I 6vriga Norden behérskades

textgenrerna i det narmaste lika bra: I Norge var det tvd podngs skillnad i favor for sakprosan
(sakprosa 540 podng, skonlitteratur 538 podng) och i Sverige en podngs skillnad i skonlitteraturens
favor (sakprosa 544 podng, skonlitteratur 545 podng). I asiatiska ldnder var det mest typiskt att man
kunde se stora skillnader i sakprosans favor. Singapores fjardeklassare var emellertid statistiskt sig-
nifikant bittre pa skonlitterdra uppgifter an uppgifter som horde till sakprosatexter (sakprosa 586
podng, skonlitteratur 591 podng).

I uppgifterna som horde till savdl skonlitteraturen som sakprosan granskades fyra olika las-
forstaelseprocesser: uppmérksamma och éterge explicit uttryckt information i texten, dra enkla
slutsatser, tolka och integrera idéer och information samt granska och virdera innehall, sprak och
textelement. Av dessa bildades tva delomraden inom lasning: delomrddet for att identifiera infor-
mation och dra enkla slutsatser samt delomrddet for tolkande och virderande av ldst material. Till
vartdera delomrade horde ungefir hilften av provuppgifterna i studien.

De finldndska barnen behirskade bigge delomradena statistiskt lika bra och skillnaderna pa
2-3 poidng mellan sprakgrupperna var inte signifikanta (figur 2.8). Kunskapsvariationen pa del-
omradet “identifiera information och dra enkla slutsatser” var emellertid signifikant storre 4n i
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Figur 2.8 Podng fér delomradena i ldsning for eleverna i Finlands finsksprakiga och svensksprd-
kiga skolor ar 2021

delomrédet for "tolkande och virderande” och den hir skillnaden syntes i bagge sprakgrupperna:
standardavvikelsen f6r delomradet "identifiera information och dra enkla slutsatser” var 79 poing
i de svenskspréakiga skolorna och for delomradet "tolkande och virderande” var den 72 podng.
Motsvarande standardavvikelse for de finsksprékiga skolorna var 80 respektive 72 poéng.

Nir dessa lasforstaelseprocesser granskades upptacktes en likadan poangnedgang i bada sprak-
grupperna som for de 6vriga PIRLS-mdtarna. Nar det géllde att identifiera information och dra
enkla slutsatser fick de svensksprakiga skolorna 563 poédng ar 2011 och 565 poang ér 2016, medan
motsvarande podngantal for de finsksprakiga skolorna var 570 och 572. I tolkande och virderande
fick de svensksprakiga skolorna 559 podng ar 2011 och 557 poing ar 2016. Motsvarande poéng for
de finsksprakiga skolorna var da 568 och 563.

I 6vriga Norden var det i Danmark en podngs skillnad mellan delomridena i favor for delom-
radet tolkande och virderande (tolkande och virderande 540 podng, identifiera information och
dra enkla slutsatser 539 podng). I Norge var skillnaden 2 podng i favor for delomradet identifiera
information och dra enkla slutsatser (tolkande och virderande 538 poing, identifiera informa-
tion och dra enkla slutsatser 540 poédng). I Sverige var skillnaden 3 poéng i favor for delomradet
identifiera information och dra enkla slutsatser (tolkande och virderande 543 poing, identifiera
information och dra enkla slutsatser 546 podng). Skillnaden var inte statistiskt signifikant i nagot
av de nordiska landerna. I PIRLS 2021-studiens toppland Singapore var poangantalet for tolkande
och vdrderande 591 och for identifiera information och dra enkla slutsatser 584. Den hir 7 podng
stora differensen var signifikant.
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De svensksprakiga skolornas basta resultat uppnaddes
i huvudstadsregionen

For att kunna gora regionala jamforelser delades Finlands PIRLS-material in i fem geografiska
storomraden: huvudstadsregionen, évriga Sodra Finland, Vistra Finland, Ostra Finland och Nor-
ra Finland. Den hiér indelningen i regioner avviker i nigon man fran EU:s och Statistikcentralens
indelning i storomraden. Till huvudstadsregionen raknades stdderna Helsingfors, Esbo, Vanda och
Grankulla. I S6dra Finland ingick 6vriga kommuner i Nyland, Aland, Egentliga Finland, Egentliga
Tavastland, Pdijanne-Tavastland, Kymmenedalen och S6dra Karelen. Till Véstra Finland rdknades
Satakunta, Birkaland, Osterbotten, Sodra Osterbotten och Mellersta Finland. Ostra Finland téckte
Sodra Savolax, Norra Savolax, Norra Karelen och Kajanaland och Norra Finland omfattade Mel-
lersta Osterbotten, Norra Osterbotten och Lappland.

Till en borjan granskar vi regionala skillnader i hela landet, det vill siga utan att fokusera pa
sprakgrupperna. I figur 2.9 presenteras lasforstaelsepoangen i PIRLS 2021 enligt de geografiska
omradena i hela Finland. Traditionellt har det funnits fa regionala skillnader mellan omradena
i PIRLS-studierna och de skillnader som funnits har inte heller varit statistiskt signifikanta. Det-
samma giller ocksa materialet 2021. De hogsta podngen ndddes i S6dra Finland (553 podng) och
Norra Finland (551). Direfter foljde Vistra Finland (548), huvudstadsregionen (547) och sist Ostra
Finland (542). Utvecklingen f6r PIRLS-poédngen i ldsforstaelse har under de senaste 10 aren varit
sjunkande, d&ven om nedgangen inte skett pa alla geografiska omraden samtidigt. Sedan ar 2011
har resultatet i huvudstadsregionen sjunkit med 20 podng, i Sodra Finland med 15 podng, i Vdstra
Finland med 19 poing, i Norra Finland med 14 poing och Ostra Finland med hela 32 poing. Alla
de hir fordndringarna dr signifikanta.
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Figur 2.9 Regionala poding i ldsférmdgal i hela Finland ar 2021
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Bakom den negativa utvecklingen for de regionala lasforstaelseresultaten hittar vi framfor allt
en betydande 6kning av eleverna pa lag och under lag niva, men ocksé andelen lasare pa avancerad
niva har minskat. Utifran PIRLS-kriterierna har a ena sidan andelen lasare pé lag eller under lag
niva mer an fordubblats fran ar 2011 till ar 2021: i huvudstadsregionen har den hér andelen 6kat
fran 9 till 19 procent, i Vistra Finland och Ostra Finland fran 7 till 16 procent. A andra sidan har
andelen lisare pa avancerad niva minskat drastiskt i Ostra Finland: nir det &r 2011 handlade om
24 procent pa avancerad nivé i Ostra Finland var motsvarande andel ar 2021 bara 12 procent. I
huvudstadsregionen och Vistra Finland har emellertid andelen ldsare pa avancerad niva inte mins-
kat lika kraftigt som i 6vriga landet: fran ar 2011 till 2021 hade deras andel minskat fran 20 till 17
procent i huvudstadsregionen och frén 16 till 14 procent i Vdstra Finland.

Det ér vdrt att notera att andelen ldsare pé savil avancerad som lag eller under lag nivéa var hogst
bland eleverna i huvudstadsregionen ar 2021. Det hér reflekterar att kunskapsskillnaderna mellan
eleverna dr storre i huvudstadsregionen én i 6vriga regioner. I figur 2.10 visas standardavvikelsen
for lasforstaelse i olika regioner under de olika arens PIRLS-studier. Den 6kade standardavvikelsen
beskriver differentieringen i ldsforstaelse som skett under 10 ars tid. Standardavvikelsen har okat i
alla regioner, men 6kningen &r sérskilt brant i huvudstadsregionen. Utifran PIRLS-materialet har
orsaken till den 6kade standardavvikelsen visentligt handlat om en 6kad relativ mingd ldsare pa
de lagsta nivaerna.

Harnést granskar vi regionala skillnader bland Finlands svensksprikiga skolor i PIRLS
2021-studien. De 59 svensksprikiga skolor som ingick i urvalet kan grupperas i fem regioner:
huvudstadsregionen (Helsingfors, Esbo, Vanda och Grankulla), Nyland (férutom huvudstadsregi-
onen), Aboland, Aland och Osterbotten. De hir regionernas medelvirden for podngen i lisformaga
och standardavvikelser visas i tabell 2.1.
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Tabell 2.1 Regionala medelvirden i podngen i ldsférmdga och standardavvikelser

Antal skolor Antal elever Medelvdrde | Standardavvikelse
Huvudstadsregionen 17 428 568 68
Nyland 12 280 544 71
Aboland 6 146 562 66
Aland 7 70 558 68
Osterbotten 26 573 529 75

Eftersom endast ett fatal skolor i Aboland och pa Aland deltog i studien har vi i nista granskning
slagit ihop de hir regionerna for att 6ka styrkan i de statistiska slutsatserna. Det hir forfarandet far
stod av att fordelningarna i lisforstaelse bland elever i Aboland och pa Aland ir likartade i ljuset av
nyckeltalen i tabell 2.1 — deras medelvirden och medelstandardavvikelser ligger mycket néra var-
andra. I och med hopslagningen ingar det 13 skolor och 216 elever i omradet. Deras medelpoang i
podngen ilasformaga var 560 poang och standardavvikelsen var 67 poang. En grafisk presentation
av medelvardena visas i figur 2.11.

Det hogsta regionala medelvirdet (568 poiang) uppnaddes i huvudstadsregionen. Medelvirdet
for Aboland och Aland (560 poing) skilde sig dock inte statistiskt signifikant fran det. Medelvirde-
na i Nyland (544 poing) och Osterbotten (529 poing) dr diremot signifikant ligre 4n medelvirdet
i huvudstadsregionen. Dessutom skilde sig Osterbottens medelvirde signifikant frin medelvirdet
i Aboland och Aland. For finlindska forhillanden maste Osterbottens resultat ses som svagt, ef-
tersom det dr statistiskt signifikanta 13 podng lagre dn resultatet i det svagaste av de finldindska
storomradena, det vill siga Ostra Finlands resultat (figur 2.9).
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Figur 2.11 Regionala medelvdrden fér ldsforstdelsepocingen i Finlands svensksprdkiga skolor
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Det saknades statistiskt signifikanta regionala skillnader i standardavvikelsen for resultaten i
lasforstaelse i materialet fran Finlands svensksprékiga skolor. Darmed var variationen i poangen
i lasformaga i exempelvis huvudstadsregionen pa samma niva som i de svensksprakiga skolorna
i de Ovriga regionerna. Den anmirkningsviarda heterogeniteten i lasforstaelseresultaten i huvud-
stadsregionen (figur 2.10) ser alltsa inte ut att kunna harledas fréan regionens svensksprékiga skolor.

De regionala skillnaderna mellan andelen ldsare pa avancerad niva och pa lag eller under lig
niva motsvarar ovan observerade skillnader i medelvirden. Andelen ldsare pé lag eller under lag
niva ar minst (9 %) och andelen avancerade ldsare ar storst (20 %) i huvudstadsregionens svensk-
sprakiga skolor (figur 2.12). Den andra ytterligheten 4r Osterbotten dér det fanns endast 8 procent
avancerade lasare i de svensksprékiga skolorna, medan nistan var fjirde fjardeklassare i dessa
skolor ligger pa lag eller under lag niva.

Utover den geografiska regionindelningen kan inldrningsresultaten ocksa jamforas i forhéillan-
de till miljon ddr skolan ligger. I PIRLS-studiens skolenkit tillfrdgades rektorerna om vilken typ
av ndromrade skolan ligger i. Det fanns fem alternativ att véilja mellan och i tabell 2.2 presente-
ras lasforstaelseresultaten enligt dessa for sévil svensksprikiga som finsksprakiga skolor. I bagge
sprakgruppernas medelvirden observerades det hogsta medelvirdet bland elever i tdtt befolkade
storstadsomraden. I de svensksprakiga skolorna var det 570 podng vilket dr 11 poang hogre dn
medelvérdet i de finsksprakiga storstadsskolorna. Den hir skillnaden var dock inte statistiskt sig-
nifikant. Detsamma gillde for 6vriga miljoer i en jamforelse av sprakgrupperna: poiangantalen i
de svensksprékiga och finsksprakiga skolorna skilde sig inte mérkbart frén varandra. Daremot var
medelvirdet for de svensksprakiga skolorna i storstadsomraden signifikant hogre én medelviardena
for de svensksprékiga skolor som lag i mindre stider eller orter (536 poing) eller pa landsbygden
(542 podng). Det hir resultaten har ett samband med de ovan rapporterade geografiska skillnader-
na mellan regionerna: skolorna i mindre stader eller orter och pa landsbygden ligger i Nyland och
Osterbotten, vars resultat var svagare in resultaten i huvudstadsregionen, Aboland och Aland. Det ir
svart att sdga vad som dr viktigare for de har skillnaderna: skolans geografiska ldge eller dess narmiljo.

30
25
20
15

10

Huvudstads- Nyland Aboland och Aland Osterbotten
regionen

M Avancerade ldsare [ Ldsare pa lag och under lag niva
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Tabell 2.2 Medelvirden for Idsférstaelsepodngen indelade enligt skolans ndromrdde

Svensksprakiga skolor Finsksprakiga skolor
Antal elever Medelvarde Antal elever Medelvarde
Tatt befolkat storstadsomrade 235 570 414 559
Forort — i utkanten av ett storstadsomrade 246 556 1352 550
Mellanstor eller stor stad 127 544 1330 541
Mindre stad eller ort 528 536 1715 555
Landsbygd 361 542 710 545

I PIRLS-materialet for Finlands svensksprakiga skolor dr skillnaden mellan flickor och pojkar
stabil oberoende av geografisk region (figur 2.13): skillnaden i ldsforstaelsepoéng i flickornas favor
varierar mellan 17 poing i Osterbotten och 22 poing i huvudstadsregionen. Men om vi granskar
skolans milj6 ser det annorlunda ut (figur 2.14). Skillnaden mellan flickor och pojkar ar allra minst
(7 poéng) i skolorna som ligger i storstadsomradena. Ocksa skillnaden mellan skolor i mellanstora
eller stora stider och mindre stader eller orter dr bara ungefir 10 podng. Daremot ér skillnaden
hela 29 poidng i flickornas favor i landsbygdsskolorna. Ocksé i storstddernas fororter dr den stor,
23 podng. En intressant iakttagelse ér att pojkelevernas poédng (567) i svensksprakiga skolor i tatt
befolkade storstadsomraden ligger pa samma nivé eller rentav dr hogre én podngen for dvriga
omradens flickelever. En mojlig forklaring till pojkarnas goda resultat i storstadsomradena skulle
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Figur 2.13 Flickors och pojkars podng i Idsformdga enligt geografisk region i Finlands svenskspra-
kiga skolor
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kunna vara den hoga socioekonomiska stiallning som eleverna i storstadsomraden typiskt har: de
kommer ofta fran familjer ddr fordldrarna har en hog utbildningsniva och stabil ekonomisk situ-
ation. Enligt de socioekonomiska mitare som anvénts i PIRLS-studierna handlar det emellertid
inte enbart om det hir, eftersom pojkarnas socioekonomiska stillning i Finlands svensksprakiga
forortsskolor i medeltal lag pa samma nivé ar 2021 som for pojkarna som gick i storstadsskolor.
Det finns dock en signifikant skillnad mellan de hér grupperna i de genomsnittliga resultaten i
lasformaga.

I Norden forekommer ett fenomen som ursprungligen observerades i Norra Sverige: speciellt
pojkar bosatta i den nordliga glesbygden har svaga genomsnittliga inldrningsresultat och dartill
trivs de inte heller s bra i skolan. Det kallas Jokkmokkfenomenet och berér uttryckligen pojkar:
det gar inte att se ndgon motsvarande tendens for flickornas del. Man antar att kulturella faktorer
ligger bakom fenomenet — pojkar pa sma orter uppskattar ofta en traditionell livsstil och tradi-
tionella yrken som sysselsitter de boende pa den egna hemorten. Det hir kan leda pojkarnas
intresse bort fran skolgdngen. Aven om PIRLS-materialet for Finlands svensksprakiga skolor ar
jamforelsevis litet kan man skonja drag av Jokkmokkfenomenet i det: i figur 2.14 sjunker podngen
i lasformaga for pojkar systematiskt ndr man forflyttar sig fran storstaden till landsbygden (aven
om skillnaderna till andra omraden dn storstdderna ar sma). Trenden for flickorna dr inte riktigt
lika systematisk: har sticker landsbygdsskolornas flickor ut. Deras podng (557) ar hogre dn exem-
pelvis podngen for flickor i medelstora eller stora stider och nédrapa 30 podng hogre dn podngen
for pojkarna i landsbygdsskolor.
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Figur 2.14 Poding i ldsférmaga fér flickor och pojkar enligt skolans nérmiljé i Finlands svensksprakiga skolor
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Sprakbakgrundens betydelse ar mindre i svensksprakiga an
i finsksprakiga skolor

I PIRLS 2021-studien har ingen exakt utredning av elevernas eventuella invandrarbakgrund gjorts.
I enkiten till fordldrarna efterfragades om eleven ér f6dd i Finland och vid vilken alder eleven
flyttat till Finland, om hen 4r f6dd i nagot annat land. Daremot efterfragades inte elevens fodelse-
land i enkiten (om det var nagot annat land &n Finland). Dérutover tillfragades fordldrarna om
eleven pratade skolans undervisningssprak innan hen inledde skolgangen. Av eleven fragades hur
ofta hen pratar skolans undervisningssprak (alltsa finska eller svenska) hemma. Medelvéirdena i
lasforstaelse for de grupper som bildas enligt de hér frigorna presenteras i tabellerna 2.3-2.5. Det
finns emellertid skal att notera att det utifran fragorna om hemsprak inte gér att skilja elever med
invandrarbakgrund fran finsksprakiga eller tvasprakiga elever som gar i svensksprakig skola.

I materialet vi nu undersoker var 94 procent av eleverna i Finlands svensksprakiga skolor fodda i
Finland. For de finsksprakiga skolornas del var den hir andelen 96 procent. Det fanns alltsd endast
ett fital elever som var fodda nadgon annanstans. Medelvirdet for elever fodda i Finland var 548
podng i svensksprakiga skolor och 555 poidng i finsksprakiga skolor. Lasforstaelsepodngen for de
elever som var fodda utomlands, men som hade flyttat till Finland som under 3 ar gamla, var sa
hoga som 556 poing i de svensksprakiga skolorna, men det fanns sa fa av dessa elever att det inte
gar att dra nagra tillforlitliga statistiska slutsatser om dem. I de finsksprakiga skolorna var resultatet
533 poéng for den hir elevgruppen vilket skiljer sig statistiskt signifikant fran resultatet for elever
fodda i Finland, men trots allt var ett utmarkt resultat internationellt sett. De allra ldgsta resultaten

Tabell 2.3 Medelvirde fér ldsforstaelsepocingen i grupper enligt elevens fodelseland

Svensksprakiga skolor

Finsksprakiga skolor

land men flyttade till
Finland som 3-aring eller
aldre

Antal elever Medelvarde | Antal elever Medelvarde
Eleven foddes i Finland 1330 94 548 4870 96 555
Eleven foddes i ett annat 43 3 556 80 2 530
land men flyttade till
Finland som under 3-aring
Eleven foddes i ett annat 40 3 511 136 3 473

Tabell 2.4 Medelvdirde for Idsférstaelsepodngen grupperat enligt vilket sprdk eleven pratar hemma

Svensksprakiga skolor

Finsksprakiga skolor

Eleven pratar alltid eller 985 66 551 4897 89 555
nastan alltid skolans

undervisningssprak hemma

Eleven pratar ibland skolans 476 32 538 513 9 507
undervisningssprak hemma

Eleven pratar aldrig skolans 35 2 530 95 2 488
undervisningssprak hemma
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Tabell 2.5 Medelvdrde fér pocingen i ldsf6rmaga grupperat enligt det sprdk som eleven bérjade prata fére skolgdangen

Svensksprakiga skolor Finsksprakiga skolor

Antal elever Medelvarde | Antal elever Medelvarde

Eleven pratade skolans 1373 98 549 4886 97 556
undervisningssprak innan
hen inledde skolgangen

Eleven pratade ett 34 2 483 163 3 471
annat sprak an skolans
undervisningssprak innan
hen inledde skolgangen

hittas bland de elever som varit 3 ér eller dldre ndr de flyttade till Finland, aven om deras resultat i
de svensksprakiga skolorna (511 poédng) pa grund av det knappa materialet inte skilde sig mérkbart
fran resultaten for de 6vriga elevgrupperna. I de finsksprékiga skolorna var poangen i lasformaga
for de hir eleverna mirkbart laga, endast 476 podng. Den (negativa) effekt som elever fodda né-
gon annanstans dn i Finland hade pa det nationella helhetsresultatet var dock inte alls stor: i de
svensksprékiga skolorna handlar det om tva podang och i de finsksprakiga skolorna om fem podng.

Det kan anses orovickande att 40 procent av de elever som flyttat till Finland som 3 ar gamla
eller dldre hade en lasforméga pa lag eller under lag niva i de svensksprakiga skolorna och att mot-
svarande andel for de finsksprakiga skolorna var hela 52 procent. Det hir antalet observationer
var dock mycket litet. Ldsarna pa lag niva bland dem som kommit till Finland som yngre én 3 ar
gamla var klart mindre: i de finsksprakiga skolorna 24 procent och i de svensksprakiga skolorna
bara 11 procent. I de finsksprakiga skolorna uppnadde bara 3 procent en utmérkt lasformaga av
de elever som kommit som 3 ar gamla eller dldre till Finland. I de svensksprékiga skolorna var den
hér andelen klart hogre, 12 procent, vilket var i samma storleksklass som for de elever som fotts
i Finland (13 %) och de som flyttat hit som under 3-aringar (ocksa 13 %). An en géng ir det skil
att notera att det fanns sa fa av de hir eleverna att vi inte kan dra tillforlitliga slutsatser om dem.

Som tabell 2.4 visar talade ungefir en tredjedel av fjardeklassarna i Finlands svensksprakiga
skolor bara ibland eller aldrig svenska hemma. Den hér andelen var sérskilt stor i huvudstadsregi-
onen (42 procent) och i Aboland (39 procent). Pa Aland var den bara 14 procent. De elever som
bara ibland eller aldrig pratade svenska hemma fick dock inte mérkbart saimre resultat i lasformaga
an de som alltid eller néstan alltid pratade svenska hemma. Situationen dr dirmed mycket annor-
lunda én situationen i de finskspréakiga skolorna. Sannolikt kommer en stor del av de elever i de
svensksprakiga skolorna som mer sillan pratar svenska hemma fran finsksprékiga eller tvasprakiga
familjer, medan motsvarande grupp elever i de finskspréikiga skolorna ofta torde ha invandrarbak-
grund. Det har forblir dock en spekulation eftersom vi inte kan verifiera pastaendet med hjalp av
PIRLS-materialet.

I materialet fanns mycket fa elever som inte hade pratat skolans undervisningssprak innan de
inledde skolgangen (tabell 2.5). Deras poiang i lasforstaelse var signifikant laga i jamforelse med
ovriga elever. Det hir resultatet var detsamma oberoende av skolans undervisningssprak.
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Elevernas attityder
och lasning av olika texter

Lasaktiviteten ligger pa samma niva i svensk- och finsksprakiga skolor

Flera undersokningar har visat att elever som dr aktiva lasare ocksa har en genomsnittligt battre las-
formaga én elever som inte laser sa mycket. I PIRLS 2021-studien tillfrédgades eleverna hur mycket
tid de sétter pa att lasa pa fritiden under en vanlig skoldag. I Finland laser hilften av eleverna (49 %
i de svensksprakiga skolorna och 50 % i de finsksprakiga skolorna) mindre 4n 30 minuter dagligen
pa fritiden under en vanlig skoldag (tabell 3.1). I 6vriga Norden var andelen som ldste mindre dn 30
minuter dagligen till och med storre 4n sa: motsvarande andelar var 59 procent i Sverige, 60 procent
i Danmark och 63 procent i Norge. I topplandet Singapore var andelen betydligt mindre jamfort
med Norden: bara 37 procent. Om vi tar en titt pa de aktivare ldsarna, alltsd de som under en var-
dag laste mer 4n tva timmar dagligen, skiljer sig Singapores resultat annu en gang signifikant fran
Nordens. Nér endast 2-4 procent av de nordiska eleverna ldste i mer én tva timmar under varda-
garna ldste hela 13 procent av eleverna i Singapore sa hér aktivt. Tiden som lades pa ldsning 6kade
inte markbart i Finland ens under veckosluten: sévil i de svenskspréakiga som i de finsksprakiga
skolorna var det bara ungefir 6 procent av barnen som ldste mer dn tva timmar under veckosluten.
De elever som ldste mindre 4n 30 minuter dagligen klarade sig simst i lasprovet, vilket géllde
eleverna i savil Finlands finsk- som svensksprakiga skolor. De som léste fran en halv till en timme
dagligen fick redan signifikant hogre poang, och de som laste 1-2 timmar fick dnnu hogre poang.
Det hdr marktes bade da vardagsldasningen och veckoslutsldsningen granskades. Daremot steg inte
det genomsnittliga resultatet i ldsformaga signifikant av daglig lasning i mer dn tva timmar: de som
laste Gver tva timmar under skoldagarna fick ett podngantal som lag ndrmare de elevers som ldste
mellan en halv och en timme dagligen. De som ldste 6ver tvd timmar under veckosluten fick ett
resultat som var bara lite battre dn resultatet for de elever som ldste 1-2 timmar. Eleverna som ldste
over en timme under veckosluten och mellan en och tva timmar om vardagarna nadde trots det
ett markbart hogt poangantal som motsvarade det totala resultatet for Singaporeeleverna. I de hir
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Tabell 3.1 Daglig ldsning pa fritiden under en vanlig skoldag samt under veckosluten (procentuell andel av eleverna i Finlands
svensk- och finsksprdkiga skolor) och ldstidens samband med podingantalet i Idsférmdga

Pa fritiden under en skoldag Pa fritiden under veckoslutet
Elever Elever Elever Elever
i svensksprakiga i finsksprakiga i svensksprakiga i finsksprakiga
skolor skolor skolor skolor
Podng- Poang- Podng- Podng-
antal i antal i antal i antal i
lasfor- lasfor- lasfor- lasfor-
maga maga MELES MELES
Mindre an 30 minuter 49 528 50 533 50 527 57 537
30 minuter till 1 timme 40 558 35 565 33 554 27 563
Over 1 timme till 2 timmar 9 590 10 584 11 586 10 578
Over 2 timmar 3 572 4 563 6 593 6 580

grupperna var resultatet i de svensksprékiga skolorna en aning battre dn i de finsksprékiga, medan
dédremot de finsksprakiga skolornas elever nadde ett lite battre resultat bland dem som ldste mindre
(tabell 3.1). De hir skillnaderna mellan sprakgrupperna var i regel emellertid inte statistiskt signifi-
kanta. Den enda signifikanta skillnaden som kunde skonjas var i gruppen elever som ldste mindre
an 30 minuter om dagen under veckosluten, dir eleverna i de finsksprakiga skolorna i genomsnitt
nadde ett 10 podng hogre resultat an motsvarande grupp i de svensksprakiga skolorna.

Om trenden betraktas utifran kon ser den relativt likadan ut. Det fanns inga signifikanta skill-
nader i lasaktivitet mellan sprakgrupperna, vare sig man jamfor de olika sprakgruppernas pojkar
med varandra eller flickor med varandra. Det ska dannu ndmnas att flickorna i de svensk- och finsk-
sprakiga skolorna som laste dver tva timmar om vardagarna och veckosluten nddde narapé exakt
samma poang i lasforméaga, medan pojkarna i de svensksprakiga skolorna i samma aktivitetsgrupp
i genomsnitt klarade sig 16-19 podng béttre an pojkarna i de finsksprakiga skolorna.

Det finns inga stora regionala skillnader i ldsaktivitet for eleverna i de svensksprakiga skolorna,
men det gar dnda att gora ndgra intressanta observationer kring dem. I det har sammanhanget
granskar vi Aboland och Aland skilt for sig, eftersom det fanns en del skillnader mellan de hir
regionerna (till skillnad fran resultaten i lasformaéga). De tydligaste regionala skillnaderna kan ob-
serveras i andelen elever som ldste mindre dn 30 minuter om dagen. Den hér andelen var minst i
huvudstadsregionen dir 44 procent av eleverna uppgav att de laste hogst 30 minuter pa fritiden en
vanlig skoldag. I Aboland, Osterbotten och pa Aland uppgav éver hilften av eleverna detsamma; i
Nyland rorde det sig om 47 procent. Tendensen var densamma for veckoslutslasningen. Andelen
elever som ldste mindre dn 30 minuter om dagen var minst i huvudstadsregionen (46 %). I Nyland
och Aboland handlade det om 49 procent, i Osterbotten om 52 procent och pa Aland om 53 pro-
cent. Det fanns inga stora regionala skillnader mellan de elever som laste mycket: de elever som
under vardagarna liste minst en timme om dagen pa fritiden varierade fran 10 procent i Aboland
till 13 procent i huvudstadsregionen. For veckoslutslasningens del varierade andelen aktiva ldsare
mellan 15 procent (Aland) och 19 procent (Nyland).

I alla regioner var flickorna som helhet lite mer aktiva lasare dn pojkarna. Beroende pé regionen
uppgav 40-49 procent av flickorna att de laste mindre dn 30 minuter om dagen pa fritiden under
vardagarna. Over hilften av pojkarna uppgav samma sak 6verallt annanstans @n i huvudstadsregi-
onen, dédr andelen som ldste lite var 46 procent. En sdrskilt stor skillnad mellan konen observerades
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pa Aland dir man kan ifrdgasitta om det gir att generalisera pa grund av urvalets ringa storlek.
Hela 64 procent av de aldndska pojkarna uppgav att de inte ldste mer én 30 minuter om vardagarna
och bara 4 procent av dem uppgav att de laste mer dn en timme om dagen. Daremot uppgav 21 pro-
cent av de aldndska flickorna att de laste mer dn en timme om dagen och den har andelen é&r storre
an i nagon annan region. Av de dlandska flickorna laste 41 procent hogst 30 minuter om dagen.

I ljuset av de hdr observationerna kan en orsak till det goda resultatet i lasformaga bland elev-
erna i huvudstadsregionen vara att andelen elever som léser lite 4r mindre i den hér regionen 4n
i de ovriga regionerna. De hir bakgrundsvariablerna kan dock inte forklara det svagare resultatet
i lasformaga i Osterbotten jamfért med andra regioner: som helhet verkar de dsterbottniska elev-
erna inte vara mer passiva fritidslisare in eleverna i exempelvis Aboland eller pa Aland som trots
det uppnadde ett genomsnittligt signifikant battre resultat i lasféormaga.

Eleverna tillfrigades ocksa hur ofta de pé fritiden a) laste for att det 4r roligt och b) laste for att
ta reda pa saker som de ville ldra sig. Har mirktes knappt nagra skillnader mellan sprakgrupperna
betriffande hur aktivt barnen lédste for att det var roligt eller for att ta reda pa saker de ville ldra
sig (tabell 3.2). Andelen elever som aldrig eller néstan aldrig laste uppgick till ungefar 15 procent i
Finland oberoende av sprakgrupp. En tredjedel av fjardeklassarna i Finlands svensksprakiga skolor
uppgav att de laste for nojes skull sa gott som dagligen. Av de lander som undersoks hdr var den
hér andelen storre endast i Singapore dér det handlade om 37 procent. Bade i 6vriga Norden och i
Singapore fanns det fler elever dn i Finland som aldrig eller nastan aldrig ldste for att det var roligt.
Storst andel av den hdr gruppen elever fanns i Norge: 31 procent. Ockséa i Danmark var andelen
relativt stor (27 %). Det visade sig ocksd att andelen elever som laste dagligen for att det var roligt
var liten i just Norge (22 %) och Danmark (27 %). I Singapore fanns det ganska manga (34 %) elev-
er som laste nastan dagligen for att ta reda pa information. I Norge ddremot var den hér andelen
elever endast 15 procent.

Nir vi granskade hur ofta de finldndska eleverna liste enligt region gick det inte att urskilja
ndgra signifikanta skillnader. Daremot stack de svensksprakiga skolornas flickor ut enligt hur ofta
de uppgav att de laste for nojes skull nér sprakgrupper och kon granskades: av de svensksprakiga
skolornas flickor uppgav 37 procent att de laste dagligen eller néstan dagligen for att det ér roligt,
medan motsvarande andel for de finsksprakiga skolornas flickor var 30 procent. Av pojkarna upp-

Tabell 3.2 Ldsning for att det dir roligt och for att ta reda pa saker (procentuell andel av eleverna i Finlands svensk- och finsksprakiga
skolor) och Idsfrekvensens samband med podingen i ldsférmaga

Laser pa fritiden for att det ar roligt Laser pa fritiden for att ta reda pa saker
Elever Elever Elever Elever
i svensksprakiga i finsksprakiga i svensksprakiga i finsksprakiga
skolor skolor skolor skolor
Poang- Poang- Poang- Poang-
antal i antal i antal i antal i
lasfor- lasfor- lasfor- lasfor-
maga maga maga maga
Varje dag eller nastan varje dag 33 577 29 571 19 542 19 533
1-2 ganger i veckan 34 537 34 551 38 550 35 553
1-2 ganger i manaden 18 533 22 542 26 549 29 563
Aldrig eller nastan aldrig 15 516 15 525 16 549 17 549
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gav 29 procent samma sak oberoende av sprakgrupp. Andelen som inte ldste for att det var roligt
(svarsalternativet "Aldrig eller néstan aldrig”) var 12 procent av flickorna och 18 procent av poj-
karna i de svenskspréakiga skolorna. Hér fanns ingen signifikant skillnad mellan sprakgrupperna:
motsvarande andel bland flickor i finsksprakiga skolor var 11 procent och bland pojkar i finskspra-
kiga skolor 19 procent. Nér det gallde att ldsa for att fa reda pa information, fanns det ingen skillnad
mellan Finlands fjardeklassare utifran kon eller sprakgrupp.

Ju oftare eleverna i savil svensk- som finskspréakiga skolor ldste for att det var roligt, desto hogre
genomsnittliga podng hade de i lasférméga. Det hir dr en rdtt sa linjar trend (tabell 3.2). Bland de
ivrigaste nojesldsarna fick eleverna i de svensksprakiga skolorna lite hogre poang, men i de vri-
ga grupperna var podngantalen i de finsksprakiga skolorna lite hogre. Det innebar att skillnaden
mellan ytterligheterna var lite storre i de svensksprékiga skolorna: skillnaden mellan dem som
ldste ndstan dagligen for att det var roligt och dem som nistan aldrig ldste var hela 61 poang i de
svensksprakiga skolorna och 46 podng i de finsksprakiga.

Till skillnad fran fallet med nojeslasning upptacktes inget linjart samband mellan resultatet i
lasformaga och hur ofta eleverna laste for att ta reda pa information. I de finsksprakiga skolorna
uppnaddes det bésta resultatet (563 podng) i gruppen elever som uppgav att de laste 1-2 ganger
i manaden for att ta reda pé saker. Det hir resultatet var signifikant béttre én for de elever som
laste nédstan dagligen eller ndstan aldrig. I de svensksprakiga skolorna uppnadde emellertid ingen
grupp signifikant béttre resultat jamfort med de dvriga grupperna: det basta resultatet (550 poang)
uppnadde den grupp dir eleverna uppgav att de ldste 1-2 ganger i veckan, men den hér gruppens
resultat var i praktiken detsamma som for gruppen som laste 1-2 ganger i manaden eller ndstan
aldrig. Det ldgsta poangantalet fick den grupp som léste dagligen, sa i det hiar avseendet motsvarar
resultatet inte forvantningarna pa ett samband mellan aktiv ldsning och god lasférmaga.

Eleverna i svensksprakiga skolor ar aktiva lasare av skonlitteratur

Den digitaliserade textvirlden syns ocksa i fjirdeklassarnas lisvanor. Over hilften av eleverna i
svensksprékiga skolor (54 %) och finskspréakiga skolor (53 %) laste varje dag eller néstan varje dag
texter som publicerats pd sociala medier, sasom Instagram och Whatsapp (tabell 3.3). I Finland
laser barnen faktiskt betydligt mycket mer texter pa sociala medier 4n i exempelvis Sverige eller
Norge. Av de svenska eleverna ldste 32 procent och av de norska 18 procent nistan dagligen texter
pé sociala medier. De norska barnen var ocksé i 6vrigt, oberoende av textgenre, passiva lasare:
andelen barn som lédste dagligen var minst i Norge bland de nordiska linderna vilket géllde alla
andra textgenrer dn tidskrifter som de danska barnen ldste minst. De hér jamforelseuppgifterna
saknas for Singapores del.

Utover texter pa sociala medier f6ll serier och berittelser i tryckta bocker i viss man de finland-
ska fjardeklassarna i smaken. Det finns knappt négra skillnader mellan sprikgrupperna betréffande
hur ofta eleverna laste olika textgenrer, forutom ett par undantag (tabell 3.3). Av eleverna i de
finsksprakiga skolorna uppgav 20 procent att de ldste skonlitteratur néastan dagligen, medan mot-
svarande andel for eleverna i de svensksprakiga skolorna var hela 31 procent. Eleverna i Finlands
svensksprakiga skolor laste de facto mest skonlitteratur av barnen i hela Norden. Néstan lika flitiga
lasare av skonlitterdra texter var de svenska barnen, varav 28 procent uppgav att de laste berittelser
ibocker ndstan dagligen. I Danmark var den hir andelen 18 procent och i Norge endast 12 procent.

32



Elevernas attityder och ldsning av olika texter

Tabell 3.3 Ldsaktivitet for olika textgenrer (procentuell andel av eleverna i Finlands svensksprdkiga skolor; inom parentes andelen
elever i Finlands finsksprakiga skolor)

Eleven laste Varje dag eller | En eller tva ganger | En eller tva ganger Aldrig eller
nastan varje dag i veckan i manaden nastan aldrig

texter publicerade pa sociala 54 (53) 22 (20) 11(11) 14 (16)

medier (t.ex. Instagram,

WhatsApp)

serier (pa papper eller pa 22 (24) 33 (28) 24 (25) 21 (23)

webben)

berattelser i tryckta bocker 31(20) 36 (26) 21 (27) 12(27)

bdcker som berdttar om saker 17 (18) 27 (27) 30(30) 25 (25)

(t.ex. om en favoritidrottare,
om djur eleven tycker om
eller om en plats som hen har
besokt)

berattelser pa skarm 15(18) 23 (25) 30 (26) 32(30)
(t.ex. fran datorn,
surfplattan,mobiltelefonen)

Faktatexter pa natet (t.ex. 8 (15) 26 (30) 32(33) 34 (22)
Wikipedia)

tryckta dagstidningar 10(11) 22 (22) 23 (28) 45 (39)
bloggar 8(11) 15 (16) 18 (20) 59 (52)
dagstidningar pa natet 5 (6) 10(13) 19 (22) 66 (59)
veckotidningar och tidskrifter 7 (6) 20(12) 27 (22) 46 (60)

(pa papper eller pa skarm)

I de finsksprékiga skolorna var emellertid eleverna mer intresserade av webbtexter med fakta-
innehall dn i de svensksprakiga skolorna. Eleverna i svensksprakiga skolor laste oftare tidskrifter
an eleverna i finsksprakiga skolor, dven om skillnaden inte syntes pa dagsniva.

Korrelationerna mellan lasning av olika textgenrer var genomgéende positiva, om ock ganska
svaga. Bland datamaterialet fran de svensksprékiga skolorna fanns dock en del relativt starka
korrelationer. De starkaste sambanden fanns mellan veckotidningar och tidskrifter samt tryckta
dagstidningar (korrelation 0,57) samt mellan veckotidningar och tidskrifter samt dagstidningar
pé nitet (korrelation 0,54): eleverna som léste veckotidningar och tidskrifter ldste alltsd ocksa ofta
tryckta dagstidningar eller dagstidningar pa nitet.

Granskningen av de svensksprakiga skolorna visar att endast tryckta berittelser och serier hade
ett positivt samband med helhetspodngen i ldsformaga. De elever i svensksprakiga skolor som dag-
ligen eller ndstan dagligen laste skonlitteratur fick ett poangantal (572) som var 47 podng hogre dn
podngen for de elever som nastan aldrig ldste skonlitteratur (525). For eleverna i de finsksprékiga
skolorna var den hir skillnaden signifikant mindre: de elever i finsksprakiga skolor som dagligen
eller nastan dagligen laste skonlitteratur fick ett podangantal (561) som var bara 16 poang hogre dn
podngen for de elever som néstan aldrig laste skonlitteratur (545). Det innebér ocksa att de svensk-
sprakiga elever som laste minst fick ett 20 podng lagre resultat i lasformaga dn de finsksprékiga
elever som ldste minst. Den har skillnaden var statistiskt signifikant. Daremot skilde sig podngen
mellan de aktivaste skonlitterdra lasarna (572 podng i svensksprakiga skolor och 561 podng i finsk-
sprékiga skolor) inte signifikant fran varandra.
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Skonlitterédra texters positiva samband med poédngen i lasformaga askadliggors ocksa av att 36
procent av de svensksprakiga skolornas flickelever och 26 procent av pojkeleverna liste berittelser
nistan dagligen och flickornas poang (555) var 18 podng hogre dn pojkarnas (537). Motsvarande
tendens kan ocksd observeras i de regionala skillnaderna. De mest aktiva ldsarna hittas i huvud-
stadsregionen: 35 procent av fjardeklassarna déar uppgav att de laste berdttelser nastan dagligen.
Likasé ar podngantalet i huvudstadsregionen hogst i en jamforelse av regionerna (568 poing). De
nist hogsta poingen uppnaddes i den kombinerade regionen Aboland och Aland (560 poing)
dér 30 procent av eleverna ldste berittelser nistan dagligen. I Nyland var podngantalet 544 och 29
procent av de nylindska eleverna liste berittelser dagligen eller nistan dagligen. Osterbottniska
barn liste berittelser minst (25 % av eleverna liste nistan dagligen), och Osterbottens poingantal
pé 529 var det lagsta i den regionala jamforelsen.

Sambandet mellan lasning av serier och poédngen i ldsformaga var bland fjardeklassare i svensk-
sprakiga skolor klart mindre dn sambandet med lasning av berittelser och inte heller statistiskt
signifikant: poangskillnaden mellan eleverna som léste serier mest och minst i de svenskspréakiga
skolorna var 16 poing. I de finsksprakiga skolorna var skillnaden av samma storleksklass (17 po-
dng) men som en {6ljd av den storre dataméngden var den statistiskt signifikant.

De som gillar att lasa och litar pa sin lasformaga far bast resultat

Elevernas attityder till lasning granskades ur tva synvinklar: hur mycket eleverna tycker om att
ldsa och i vilken grad de litar pa sin lasformaga. Hur mycket eleverna tycker om att lasa utvirde-
rades med tvé fragor i elevenkiten som ingick i PIRLS 2021. I den ena fragan tillfragades eleverna
i vilken grad de holl med om atta pastienden om lasning®. Dessutom inkluderades den tidigare
namnda fragan om hur ofta eleverna laser for att det ar roligt eller for att ta reda pa saker pa fritiden
i granskningen. Eleverna indelades i tre grupper utifran sina svar: de som tycker mycket om att ldsa,
de som till viss del tycker om att lidsa och de som tycker bara lite om att lisa.

Som helhet tycker de finlindska barnen inte lika mycket om att lasa nu som de gjorde i studien
ar 2016. Finland horde till de linder dir det fanns fa elever som tyckte mycket om att ldsa och i
motsvarande grad fanns det méanga elever som inte alls tyckte om att ldsa. Till den gruppen ldnder
horde ocksé de ovriga nordiska ldnderna. I Finlands svensksprakiga skolor tyckte 17 procent av
eleverna mycket om att ldsa vilket var 7 procentenheter ligre dn i de finsksprakiga skolorna. Sam-
ma skillnad pa 7 procentenheter fanns ocksé i gruppen som tyckte en del om att lasa, men i de
svensksprakiga elevernas favor. Andelen elever som bara tyckte lite om att ldsa var procentuellt lika
stor i savil svensk- som finsksprékiga skolor, ungefar 30 procent av eleverna (figur 3.1). I Sverige
fanns det 18 procent elever som tyckte mycket om att ldsa, vilket i praktiken dr samma andel som
i de finlandssvenska skolorna. I Danmark tyckte 14 procent av eleverna mycket om att lasa och i
Norge var andelen 13 procent. I Singapore var den hir andelen klart hogre én i Norden: 33 procent.

I Finlands svensksprakiga skolor tyckte 20 procent av flickorna mycket om att ldsa; motsvarande
andel for pojkarna var 15 procent. Daremot uppgav 26 procent av flickorna i de svenskspréakiga

6 1)Jagtycker om att prata om vad jag har last med andra; 2) Jag skulle bli glad om nagon gav mig en bok i present; 3) Jag tycker att lasning ar trakigt;
4) Jag skulle vilja ha mer tid for lasning; 5) Jag tycker om att lasa; 6) Jag lar mig mycket genom att ldsa; 7) Jag tycker om att ldsa saker som far mig
att fundera; 8) Jag tycker om nar en bok hjédlper mig att fantisera om andra vérldar
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60

Tycker mycket om Tycker till viss del om Tycker bara lite om
attlasa att lasa att lasa

M Svensksprdkiga skolor B Finsksprakiga skolor

Figur 3.1 Hur mycket eleverna i Finlands svensk- och finsksprakiga skolor tycker om att Idsa ar 2021

skolorna att de tyckte bara lite om att ldsa, medan motsvarande andel pojkar var 34 procent. Det
fanns allmént taget inte nagra stora regionala skillnader mellan hur mycket eleverna tyckte om att
lisa. Den storsta andelen elever som tyckte mycket om att lisa fanns pa Aland (22 %). I de svensk-
sprakiga skolorna i huvudstadsregionen uppgav 19 procent av eleverna att de tyckte mycket om att
lisa. I Nyland var andelen 18 procent och i Aboland och Osterbotten 16 procent. Andelen elever
som bara tyckte lite om att ldsa var i alla andra regioner omkring 30 procent, forutom pa Aland dir
den var endast 20 procent. Den stérsta gruppen som bara tyckte lite om att lisa fanns i Aboland
(33 %) och den nist storsta gruppen i Nyland (32 %).

Figur 3.2 dskadliggor sambandet mellan att tycka om att lasa och podngen ildsférméga: de elever
som tycker mycket om att lasa har i genomsnitt ett klart hogre podngantal i l4sforméaga dn de som
bara tycker lite om att ldsa. I de svensksprakiga skolorna var skillnaden mellan ytterligheterna 42
podng, sa sambandet var starkare dn i de finsksprékiga skolorna, ddr poédngskillnaden var 29 po-
ang. Eleverna i de svensksprakiga skolorna som tyckte mycket om att ldsa uppnadde i genomsnitt
7 poang mer dn motsvarande grupp elever i de finsksprakiga skolorna, medan eleverna i de finsk-
sprakiga skolorna i alla 6vriga grupper uppnadde ett 5-6 podng hogre genomsnittligt resultat. De
hir skillnaderna mellan sprakgrupperna var emellertid inte statistiskt signifikanta.

Aven om de finlindska barnen inte tyckte s& mycket om att lasa sé litade de mycket p4 sin lisférma-
ga. Sjdlvfortroendet i lasning mittes med hjdlp av sex pastaenden’ och utifran svaren delades eleverna
in i tre grupper. Av eleverna i de svensksprakiga skolorna hade 54 procent mycket bra sjilvfortroende
i ldsning, 32 procent hade ndgorlunda bra sjilvfortroende i lisning och 14 procent hade daligt sjilv-
fortroende i lisning. De hir procentuella andelarna ar i praktiken desamma som for de finsksprakiga
skolornas elever (figur 3.3). Ocksa i Singapore (51 %) och Sverige (56 %) hade 6ver hilften av eleverna
gott sjalvfortroende i lasning. I Danmark placerade sig 45 procent och i Norge 44 procent av barnen
i gruppen med mycket bra sjdlvfortroende, vilket motsvarade det internationella medelvérdet (43 %).

7 1) Det brukar ga bra for mig att ldsa; 2) Lasning ar latt for mig; 3) Jag har problem att lasa berattelser med svara ord; 4) Lasning ar svarare for mig an
for manga av mina klasskamrater; 5) Lasning &r svarare for mig an nagot annat amne; 6) Jag ar helt enkelt inte bra i lasning
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Figur 3.2 Sambandet mellan att tycka om att Idsa och podngen i ldsférmdga i Finlands svensk-
och finsksprakiga skolor dr 2021
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Figur 3.3 Grad av sjdlvfértroende i ldsning i Finlands svensk- och finsksprakiga skolor Gr 2021
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De elever som hade ett mycket bra sjdlvfértroende i ldsning fick ocksa genomsnittligt hogre
podng i lasforméga dn de elever som hade daligt sjélvfortroende (figur 3.4). Det fanns inga stora
skillnader mellan eleverna i svensk- och finsksprékiga skolor i grupperna som hade bra eller nagor-
lunda bra sjalvfortroende i lasning. I gruppen elever som hade daligt sjalvfortroende fick emellertid
eleverna i de svensksprakiga skolorna i genomsnitt 13 poang mindre 4n motsvarande grupp elever
i de finsksprakiga skolorna. I de svensksprakiga skolorna var podngskillnaden mellan ytterlighe-
terna sd stor som 99 poéng, vilket var lite mer én den internationella medelnivan (92 poéng). I
de finskspréakiga skolorna var poédngskillnaden 85 podang. Det hir ger vid handen att graden av
sjalvfortroende i lasning har stor betydelse ocksé i olika sprakgrupper, vilket observerades tidigare
i Finlands helhetsresultat (Leino et al. 2023).
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Figur 3.4 Sambandet mellan podngen i ldsférmdga och graden av sjdlvfortroende i ldsning i
Finlands svensk- och finsksprdkiga skolor ar 2021

37



Elevernas attityder och ldsning av olika texter

Digitala apparater anvands mer i svensksprakiga skolor an i finsksprakiga

Digitala apparater hor i praktiken till vardagen i alla finldndska elevers liv. Anvindning av digitala
apparater ingdr ocksa i grunderna for ldroplanen for den grundlidggande utbildningen (GLGU
2014). I PIRLS 2021-studien undersoktes hur mycket eleverna anvinde datorer, surfplattor eller
smarttelefoner under en vanlig skoldag for att hitta information och ldsa i samband med skolarbetet.

Utifran PIRLS-materialet ser vi att det dr vanligare att anvdnda digitala apparater till skolarbe-
tet i svensksprakiga skolor in i finsksprakiga. Aven om skillnaden i anvindningsaktivitet inte var
anmarkningsvirt stor sa var den dnda statistiskt signifikant. I de svensksprakiga skolorna anvinde
23 procent av fjardeklassarna digitala apparater for att hitta information och ldsa 6ver 30 minuter
om dagen, vilket var 5 procentenheter mer én i de finsksprakiga skolorna (tabell 3.4). Dessutom
anviande 62 procent av eleverna i de svensksprakiga skolorna dagligen digitala apparater 1-30
minuter medan andelen i de finskspréakiga skolorna var 59 procent av eleverna. I de svenskspra-
kiga skolorna anvéinde 15 procent och i de finsksprékiga skolorna 23 procent av eleverna inte alls
digitala apparater till att hitta information eller ldsa i anslutning till skolarbetet. I 6vriga Norden
anvidnde barnen digitala apparater lite mer dn sa: andelen elever som tillbringade 6ver 30 minuter
pa digitala apparater var 29 procent i Norge, 27 procent i Sverige och 24 procent i Danmark. Ocksa
i lasformagans ledande land Singapore fanns det fler barn (28 %) som anvande digitala apparater
mer dn 30 minuter om dagen for att lasa én i Finland i genomsnitt (18 %).

I anviandningen av digitala apparater observerades intressanta regionala skillnader i Finlands
svensksprakiga skolor: digitala apparater anvindes inte lika mycket i Osterbotten som i vriga re-
gioner. Av eleverna i de dsterbottniska skolorna uppgav 24 procent att de inte alls anvinde digitala
apparater i skolarbetet. I 6vriga regioner varierade den hir andelen mellan 6 procent i Nyland och
14 procent pa Aland. Av de dsterbottniska eleverna anvinde 17 procent digitala apparater mer
an 30 minuter om dagen i skolarbetet, medan andelen var 6ver 20 procent i alla andra regioner, i
Nyland till och med 31 procent.

Hogst podngantal i lasprovet fick de elever som anvande digitala apparater pa medelniva, alltsa
de elever som typiskt anvinde digitala apparater for att hitta information och lisa i anslutning
till skolarbetet 1-30 minuter om dagen (tabell 3.4). I de svensksprékiga skolorna var emellertid
skillnaden mellan den hér gruppen och ovriga grupper liten och inte statistiskt signifikant. I de
finsksprakiga skolorna skilde sig ddremot det genomsnittliga podngantalet (557 poéng) for elever-
na i den hir mellangruppen statistiskt signifikant fran de tva 6vriga grupperna.

Tabell 3.4 Daglig anvindning av digitala apparater i skolarbetet (procentuell andel av eleverna i Finlands svensk- och finsksprékiga
skolor) och anvéndningstidens samband med podngen i ldsférmdga

Anvander digitala apparater for att hitta information och
lasa i anslutning till skolarbetet

Elever i svensksprakiga skolor Elever i finsksprakiga skolor

Podngantal Podngantal

i lasformaga i lasformaga

Over 30 minuter om dagen 23 544 18 538
30 minuter eller mindre om dagen 62 548 59 557
Inte alls 15 545 23 544
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Elevernas engagemang i lasundervisningen och arbetsron
pa laslektionerna har ett samband med god lasformaga

I PIRLS-studien tillfrégades eleverna med hjilp av nio pastaenden® om hur engagerade de var i
ldsundervisningen. Av eleverna i de svenskspréikiga skolorna var 46 procent mycket engagerade i
laslektionerna, 50 procent var ndgorlunda engagerade och 4 procent var bara lite engagerade. De
procentuella andelarna for eleverna i de finsksprakiga skolorna var i stort sett desamma. I en inter-
nationell jaimforelse ligger dock de finlindska barnens engagemang i undervisningen i lasférmaga
i slutdindan. Paradoxalt nog var engagemanget i undervisningen ofta som svagast i de lander dér
eleverna klarade sig bra i utvdarderingen. Ockséa de nordiska linderna horde hit. I Sverige var 50
procent av eleverna mycket engagerade i undervisningen, i Norge var andelen 46 procent och i
Danmark endast 38 procent. I Singapore var 48 procent av eleverna mycket engagerade i under-
visningen. De mest engagerade eleverna i ldsundervisningen fanns i Balkanldnderna: 94 procent i
Albanien, 93 procent i Kosovo och 91 procent i Nordmakedonien. I de hir landerna var emellertid
nivan pa lisforméagan relativt 1g jimfort med exempelvis Norden. Aven om andelen finlindska
elever som engagerade sig mycket i undervisningen var lag i en internationell jamforelse ar det
dock virt att betona att ocksa andelen elever som inte engagerade sig i undervisningen var lag (i
de svensksprakiga skolorna 4 %, i de finsksprakiga skolorna 7 %).

I de svensksprakiga skolorna fanns de mest engagerade eleverna pa Aland, dir 54 procent av
eleverna var mycket engagerade i lisundervisningen och i Aboland, dir andelen var 52 procent.
I 6vriga regioner var det mindre 4n hélften av eleverna som var mycket engagerade: 47 procent i
huvudstadsregionen och 43 procent i Nyland respektive Osterbotten.

Podngantalen i lasformaga mellan mycket engagerade och nagorlunda engagerade elever
skilde sig inte signifikant fran varandra, men de minst engagerade elevernas podngantal dr tyd-
ligt och statistiskt signifikant lagre 4n de hdr tva grupperna i biagge sprakgrupperna (figur 3.5).
Skillnaden mellan sprakgrupperna var didremot inte statistiskt signifikant for nagon av de har
grupperna.

Eleverna tillfragades ocksa vilka stérningsfaktorer de hade observerat under lislektionerna.
Som redan tidigare konstaterats (Leino et al. 2023) ansdgs det storsta problemet vara att det inte
gick att jobba i klassrummet pé grund av for mycket ovdsen, man méste véinta linge pa att eleverna
tystnade och eleverna avbrot lararen. Ungefar 40 procent av eleverna i de svensksprakiga skolorna
och 37 procent av eleverna i de finsksprakiga skolorna upplevde att det var for mycket ovisen i
klassrummet minst hélften avlektionerna. Att det tog sa lang tid for eleverna att tystna under minst
hilften av lektionerna upplevdes som ett problem av 32 procent av eleverna i de svensksprakiga
skolorna och av 39 procent av eleverna i de finskspréakiga skolorna. Att lararen avbrots under minst
hilften av lektionerna upplevdes oftare som ett problem i de finsksprakiga skolorna, dér den hér
storningsfaktorn lyftes fram av 34 procent av eleverna, medan 24 procent av eleverna i de svensk-
sprakiga skolorna upplevde det hdr som ett problem. Det gick inte att observera négra signifikanta
regionala skillnader i hur storningsfaktorerna upplevdes.

8 1) Jag tycker om det jag laser i skolan; 2) Min ldrare ger mig intressanta saker att Idsa; 3) Jag vet vad min larare vill att jag skall géra; 4) Min lérare ar
latt att forsta; 5) Jag dr intresserad av vad min ldrare beréttar; 6) Min larare uppmuntrar mig att séga vad jag tycker om det jag lést; 7) Min larare later
mig visa vad jag har lart mig; 8) Min larare hjélper oss pa manga satt for att vi ska lara oss; 9) Min ldrare talar om for mig hur jag ska forbattra mig
nér jag gor fel
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Figur 3.5 Sambandet mellan engagemang i ldsundervisningen och poding i Idsférmdgali Finlands
svensk- och finsksprdkiga skolor dr 2021

Utifran elevernas svar skapades ett index som beskrev méngden storningar som upplevdes un-
der lektionerna. I bade de svensksprakiga och de finsksprakiga skolorna placerade sig ungefir fyra
av fem (82-83 %) av eleverna i indexets mittsektion, vilket innebir att de hade observerat en del
storningsfaktorer (tabell 3.5). Ungefir 5 procent av eleverna i de svensksprékiga skolorna upplevde
att det fanns mycket storningar pa laslektionerna och deras podngantal i lasformaga (525 podng)
var klart lagre dn poangantalet for de elever som hade upplevt bara lite storningar (543 podng) och
en del storningar (549 poédng). Motsvarande fenomen kunde observeras i de finsksprakiga skolor-
na. I dem var den hdr poédngskillnaden dock statistiskt signifikant. I de svensksprakiga skolorna var
skillnaden inte signifikant framst eftersom datamaterialet endast omfattade en liten andel elever
som upplevde mycket storningar.

Upplevelsen av storningsfaktorer i de finlaindska skolorna skilde sig inte mycket at fran de nord-
iska skolorna. I Sverige, Norge och Danmark uppgav 5-7 procent av eleverna att de hade upplevt
mycket storningar under laslektionerna. Bland de norska och danska eleverna hade 8 procent upp-
levt bara lite storningar. I de svenska skolorna uppgav 13 procent av eleverna att de hade upplevt
bara lite storningar. Den hdr andelen dr exakt densamma som i Finlands svensksprékiga skolor. I
Singapore upplevde 5 procent av eleverna mycket storningar vilket ligger pa samma niva som i
Norden. Ddremot skilde sig Singapore fran de nordiska linderna genom att en anméarkningsvart
stor andel, 22 procent, av eleverna uppgav att det bara forekom lite storningar under lektionerna.

40



Elevernas attityder och ldsning av olika texter

Tabell 3.5 Mdngden stérningar som upplevdes pd Idslektionerna (procentuell andel av eleverna i Finlands svensk- och finskspraki-
ga skolor) och sambandet mellan méngden stérningar och podngantalet i Idsférmdga

Mangden storningar som upplevdes pa laslektionerna

Elever i svensksprakiga skolor Elever i finsksprakiga skolor

% Podngantal Podngantal
i lasformaga i lasformaga

Mycket storningar 5 525 8 527
En del storningar 82 549 83 553
Bara lite storningar 13 543 9 553

Det finns ett samband mellan att bli mobbad och fa ett lagt resultat
i lasformaga

Attkanna tillhorighet i skolgemenskapen och erfarenheter av mobbning har savil i tidigare PIRLS-stu-
dier som i andra undersokningar visat sig vara av betydelse for elevens inldrning. I hur hog grad
eleverna upplever tillhorighet i skolan granskades i PIRLS-studien med hjalp av sex pastdenden.’

Bade i de svensksprakiga (64 %) och i de finsksprakiga (66 %) skolorna upplevde ungefir tva
tredjedelar av eleverna en stark kdnsla av tillhorighet i skolan. En medelmattig kinsla av tillhorig-
het i skolan hade 32 procent av eleverna i de svensksprakiga skolorna och 29 procent av eleverna
i de finsksprakiga skolorna. En svag kinsla av tillhorighet i skolan hade i sin tur bara 4 procent av
eleverna i de svensksprékiga skolorna och 5 procent av eleverna i de finsksprékiga skolorna. I en in-
ternationell jamforelse lag de finldndska fjardeklassarnas kénsla av tillhorighet i skolgemenskapen
pa en god niva. I 6vriga Norden upplevde 6-8 procent av eleverna en svag kénsla av tillhorighet i
skolan. I Norge kinde 64 procent av eleverna en stark kénsla av tillhorighet i skolan. Motsvarande
andelar i Danmark var 59 procent och i Sverige 54 procent av eleverna. I Singapore fanns det fler
fijardeklassare (11 %) som hade en svag kinsla av tillhorighet i skolan jamfért med Finland och
ovriga Norden. En stark kdnsla av tillhorighet i skolan hade 52 procent av eleverna i Singapore.

Bland eleverna i de svensksprakiga skolorna var kédnslan av tillhorighet i skolan starkast pa
Aland dir 71 procent av eleverna upplevde en stark kinsla av tillhorighet i skolan och i Aboland
dér andelen var 70 procent. I likhet med vad vi framforde tidigare var eleverna i de hér regionerna
ocksa mer engagerade i undervisningen i lasning &n eleverna i 6vriga regioner. I huvudstadsregio-
nen (63 %), Nyland (63 %) och Osterbotten (62 %) radde det en stark kinsla av tillhérighet i skolan
hos mer dn 60 procent av eleverna.

I figur 3.6 visas sambandet mellan kédnslan av tillhérighet i skolan och elevernas resultat i las-
forméga i svensk- och finsksprakiga skolor. Det hdr sambandet dr systematiskt och ritt ratlinjigt.
Det saknas signifikanta skillnader mellan sprakgrupperna. Eleverna i de svensksprakiga skolorna
som starkast upplevde en kénsla av tillhorighet i skolan uppnadde i genomsnitt 552 poéng, alltsa
ett medelviarde som bara en aning underskred medelvérdet i de finsksprakiga skolorna. Eleverna
i de svensksprakiga skolorna som svagast upplevde en kinsla av tillhorighet i skolan uppnadde i
genomsnitt 524 poiang och motsvarande poédng for eleverna i de finsksprakiga skolorna var 518.

9 1) Jag trivs i skolan; 2) Jag kdnner mig trygg i skolan; 3) Jag kanner att jag hr hemma i min skola; 4) Larare pa min skola behandlar mig rattvist; 5)
Jag ér stolt 6ver att ga i min skola; 6) Jag har vanner pa den har skolan
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Figur 3.6 Sambandet mellan kdnslan av tillhérighet i skolan och podngantalet i ldsférmdga i
Finlands svensk- och finsksprakiga skolor dr 2021

Det innebdr att poangskillnaden mellan ytterligheterna var 28 poang i de svensksprakiga skolorna
och 38 podng i de finsksprékiga skolorna.

Elevernas erfarenheter av mobbning undersoktes i PIRLS-studien med hjélp av tio pastaenden'.
Utifrdn de kombinerade svaren delades eleverna in i tre grupper enligt huruvida de upplevt mobb-
ning varje vecka, varje manad eller knappt ndgonsin under det gangna skoléret.

Eleverna i de svensk- och finsksprakiga skolorna upplevde mobbning i ungefar lika hog grad:
73-75 procent av eleverna horde till dem som sillan eller aldrig retades i skolan. Den héir andelen
var gladjande stor jamfort med andra lander. Till exempel i de 6vriga nordiska landerna var den har
andelen mellan 64 och 76 procent. I Singapore var andelen elever som knappt ndgonsin mobbades
bara 59 procent. Daremot hade en femtedel (20-22 %) av eleverna i de svensk- och finsksprakiga
skolorna upplevt mobbning manatligen. Andelen elever som retades varje vecka var 5 procent i
béagge sprakgrupperna. Det hir var den minsta andelen i Norden (i 6vriga Norden varierade an-
delen mellan 7 och 9 %) och dessutom var den inte ens hilften sd stor som motsvarande andel i
Singapore (12 %). Fem procent betyder emellertid att det fanns nédrapd 3 000 fjardeklassare som
mobbades varje vecka i de finlandska skolorna.

I Finlands svensksprakiga skolor fanns vissa regionala skillnader mellan hur vanligt fore-
kommande mobbning var. Det var vanligast att bli mobbad i Osterbotten, dir 8 procent av
fjardeklassarna uppgav att de hade upplevt mobbning varje vecka. I Nyland var andelen 5 procent,
i 6vriga regioner lag den pa bédgge sidorna om 2 procent. Andelen elever som mobbades ndstan
aldrig eller inte alls var storst i Aboland (79 %), i huvudstadsregionen (77 %) och pé Aland (77 %).
I Nyland var andelen 71 procent och i Osterbotten 69 procent.

10 Andra elever fran min skola har 1) retat mig eller kallat mig saker; 2) inte Iatit mig vara med i lekar eller spel; 3) spridit Idgner om mig; 4) stulit nagot
fran mig; 5) forstort nagot for mig med flit; 6) slagit mig eller gjort mig illa; 7) tvingat mig att gora saker som jag inte ville gora; 8) skickat mig elaka
eller sdrande meddelanden pa nétet; 9) delat elak eller sdrande information om mig pa nétet; 10) hotat mig
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Den vanligaste mobbningsformen i Finland var utifrdn fjardeklassarnas svar att bli retad eller
kallad saker. Det har hade 10 procent av eleverna i de svensksprakiga och 9 procent av eleverna i de
finsksprakiga skolorna upplevt varje vecka. Det ndst vanligaste var att limnas utanfor en lek eller
ett spel, vilket ungefir 5 procent hade upplevt varje vecka i bade svensksprékiga och finsksprékiga
skolor. Ovriga mobbningsformer, sisom att fa sin egendom stulen eller forstérd med flit, eller elaka
och sdrande meddelanden pa nitet var daremot ganska ovanligt att réka ut for bland finlandska
fjardeklassare.

I figur 3.7 kan vi se att medelvérdet for resultatet i lasforméga sjunker betydligt i Finland i takt
med att mobbningen av en elev okar. I de svensksprakiga skolorna uppnadde de som knappt aldrig
mobbades i genomsnitt 556 poiang, de som mobbades varje manad uppnadde 531 poidng och de
som mobbades varje vecka bara 483 podng. Det innebar att skillnaden mellan dem som mobbas
mest och minst (i svensksprékiga skolor 73 poidng och i finsksprakiga skolor 61 podng) ar klart
storre dn for grupperna som skapades enligt kinslan av tillhorighet i skolan (figur 3.6). Det hir
beror pa att de mest mobbade fick ett sa signifikant lagt resultat. Det dr ocksa virt att notera att
resultatet i lasformaga for de elever i svensksprakiga skolor som mobbades varje vecka i genomsnitt
var 13 podng lagre dn for motsvarande grupp i de finskspréakiga skolorna. Den hir skillnaden kan
and4 inte anses vara statistiskt signifikant eftersom andelen elever som mobbades varje vecka dr
jamforelsevis liten.
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Figur 3.7 Sambandet mellan att bli mobbad och podngen i ldsférmdga i Finlands svensk- och
finsksprakiga skolor ar 2021
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Familjebakgrund och
familjens aktiviteter

Hemmets socioekonomiska stallning marks i elevernas kunnande

I PIRLS-studien stdlldes flera fragor till elevernas foraldrar om hemmets resurser och socioeko-
nomiska stdllning, till exempel om antalet bocker i hemmet och fordldrarnas utbildning och
yrke. Utifran svaren delades eleverna in i tre socioekonomiska grupper: I familjer med hdog so-
cioekonomisk stillning hade atminstone den ena forildern eller vardnadshavaren minst en ligre
hogskoleexamen (vid universitet eller yrkeshogskola) och d&tminstone den ena arbetade i ett specia-
listyrke. Dessutom fanns det fler &n 25 bocker i hemmet (ej medriknat barnbocker och elektroniska
bocker) och det fanns ocksé fler an 25 barnbocker. I familjer med en ldg socioekonomisk stillning
hade ingendera av forildrarna eller vardnadshavarna studerat lingre @n till en gymnasieutbildning
eller yrkesinriktad grundexamen och ingendera arbetade som foretagare, lagre tjansteman eller
specialist. Dessutom fanns det 25 eller farre bocker eller barnbocker i hemmet. Resten av eleverna
ansags ha en socioekonomisk stdillning pa mellanniva.

Nér hemmets socioekonomiska stallning undersoktes med ovan nimnda métare intog de nord-
iska landerna de fyra topplaceringarna bland de deltagande linderna. Flest familjer med en hog
socioekonomisk stdllning fanns i Norge, dar andelen var 57 procent. Dessutom horde 37 procent
av de norska familjerna till mellannivagruppen. Sverige lag i praktiken pd samma niva som Norge:
56 procent av de svenska familjerna hade en hog socioekonomisk stéllning och 38 procent place-
rade sig pa mellanniva. I Danmark var motsvarande procentandelar 54 och 41 och i Finland 50
och 45. Med andra ord hérde 5-6 procent av eleverna i Norden, Finland inkluderat, till familjer
med lag socioekonomisk stillning; i alla deltagande lander horde i genomsnitt 22 procent av elev-
erna till den hédr gruppen. Det fanns statistiskt signifikant firre familjer med hog socioekonomisk
stillning i Finland 4n i 6vriga Norden. Internationellt hade i genomsnitt bara 30 procent av famil-
jerna i materialet hog socioekonomisk stillning. I Singapore hade 45 procent av familjerna en hog
socioekonomisk stdllning medan 49 procent lag pa mellanniva.
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Nar vi granskar eleverna i Finlands svensksprakiga skolor som en skild grupp i PIRLS
2021-materialet skiljer sig deras socioekonomiska fordelning signifikant bade fran de finsksprakiga
skolornas och ocksa fran fordelningen i 6vriga Norden. Av Finlands svensksprakiga skolors elever
kom hela 67 procent fran familjer med hog socioekonomisk stillning enligt mataren som anvéndes.
Den hir andelen var statistiskt signifikant hogre dn for eleverna i de finsksprékiga skolorna (49 %)
och ocksa signifikant hogre dn for 6vriga Norden. P4 motsvarande sitt var andelen familjer med
lag socioekonomisk stillning Nordens minsta (3 %) i Finlands svensksprakiga skolor, vilket ocksé
ar en signifikant skillnad till de finsksprékiga skolorna och ocksa 6vriga lander. I de finsksprakiga
skolorna horde 6 procent av eleverna till familjer med lag socioekonomisk stillning.

Hur eleverna i de svensksprékiga skolorna fordelar sig enligt socioekonomisk stillning presente-
ras regionvis i tabell 4.1. Av eleverna i huvudstadsregionen horde hela 80 procent till gruppen med
hog socioekonomisk stillning: till den ligsta gruppen horde bara enskilda elever. Ocksa pa Aland
var andelen med hog socioekonomisk stdllning mycket hog (74 %). Den minsta andelen elever
med hog socioekonomisk stéllning aterfinns i Nyland (57 %) och i Osterbotten (62 %), men ocksa
i dessa regioner dr andelen pafallande hog jamfort med exempelvis eleverna i finsksprékiga skolor.

Det finns flest familjer med hog socioekonomisk stéllning i huvudstadsregionen och andelen
minskar ndr vi ror oss till mindre och mer glest befolkade omrédden. Men ocksé pé landsbygden
ar andelen mycket hog for familjerna till elever i svensksprékiga skolor, bade internationellt och
jamfort med finsksprakiga skolor. Nér det giller eleverna i svensksprakiga skolor verkar den so-
cioekonomiska fordelningen inte bero pd om de bor pa ett titt befolkat storstadsomrade eller i en
forort. I familjerna till elever i finskspréakiga skolor dr den genomsnittliga socioekonomiska stall-
ningen lite hogre i storstidernas kirnomréden dn i fororterna, d&ven om nivan ocksa i férorterna ar
betydligt hogre dn pa orter med férre invénare. Fordelningen for Finlands svensksprakiga skolor i
grupper utifran narmiljo presenteras i tabell 4.2.

Tabell 4.1 Regionvis férdelning av eleverna i Finlands svensksprakiga skolor enligt socioekonomisk stdllning

Hog socioekonomisk | Socioekonomisk stallning Lag socioekonomisk

stéllning (%) pa mellanniva (%) stéllning (%)

Huvudstadsregionen 80 20 0,4

Nyland 57 41 2
Aboland 67 30

Aland 74 24 2

Osterbotten 62 33 5

Tabell 4.2 Férdelning av eleverna i Finlands svensksprakiga skolor enligt socioekonomisk stdllning och nérmiljé

Hog socioekonomisk | Socioekonomisk stallning Lag socioekonomisk

stéllning (%) pa mellanniva (%) stéllning (%)

Tatt befolkat storstadsomrade 77 23 0

Forort — i utkanten av 78 21 1
ett storstadsomrade

Mellanstor eller stor stad 70 29 1

Mindre stad eller ort 62 33 5

Landsbygd 61 36 3
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I samtliga ldnder som deltog i PIRLS-studien uppnaddes de genomsnittligt basta resultaten i
lasférmaga av barn vars familjer hade en hog socioekonomisk stillning. Det hér stimmer ocksé
for bada sprakgrupperna i Finland. I tabell 4.3 presenteras genomsnittspodngen i lasformaga enligt
hemmets socioekonomiska stdllning i Finlands finsk- och svensksprakiga skolor samt i jamforelse-
linderna. I Singapore skiljer sig barnen fran familjer med hog socioekonomisk stillning tydligt
fran jamforelsegrupperna: deras resultat i lasformaga var 44-63 podng hogre dn i tabellens Gvriga
socioekonomiska grupper. Ocksé i den ldgsta socioekonomiska gruppen fick eleverna i Singapore
i genomsnitt ett 23-36 podng hogre resultat 4dn i jamforelselederna.

En jamforelse av sprakgrupperna i Finland enligt socioekonomisk stillning ger ett 6verras-
kande resultat: i varje socioekonomisk grupp var poéngen i lasformaga hogre for eleverna i de
finsksprakiga skolorna an for eleverna i de svensksprakiga skolorna (tabell 4.3 och figur 4.1). I
gruppen med hog socioekonomisk stillning fick eleverna i finsksprékiga skolor 10 podng mer, i
mellannivagruppen for socioekonomisk stéillning handlade det om 16 podng mer och i gruppen
for lag socioekonomisk stéllning var det 12 poang mer. Av dessa var skillnaden f6r grupperna pé
hog nivé och mellanniva statistiskt signifikant, medan skillnaden mellan grupperna med lag socio-
ekonomisk stéllning inte var signifikant eftersom grupperna var sa sma.

I ljuset av dessa resultat kan det se konstigt ut att poangskillnaden mellan eleverna i finsk-
sprakiga och svensksprakiga skolor var sa liten pa nationell nivé (4 podng) och inte ens statistiskt
signifikant. Forklaringen till den lilla nationella podngskillnaden hittas i hur olika eleverna i de
tva sprakgrupperna fordelar sig i socioekonomiska grupper. Av eleverna i de svensksprakiga sko-
lorna hade tva tredjedelar en hog socioekonomisk stallning och i den hir gruppen var resultaten i
lastormaga mycket bra. I finskspréakiga skolor tillhorde bara ungefir hilften av eleverna gruppen
med hog socioekonomisk stallning, men deras nivé i lasformaga var annu bittre 4n elevernas i de
svensksprékiga skolorna. En granskning av familjens socioekonomiska stéllning lyfter fram en
skillnad som doljer sig mellan sprakgrupperna: om foérdelningen av socioekonomisk stillning ség
likadan ut i bagge sprakgrupperna, skulle resultatet i de finsksprakiga skolorna vara dryga 10 podng
hogre an i de svensksprakiga skolorna och da skulle det handla om en statistiskt signifikant skillnad.

Tabell 4.3 Andel elever och poding i ldsférmaga i grupper enligt hemmets socioekonomiska stdllning och sprakgrupp i Finland,
och i jimférelseldnderna

Ho6g socioekonomisk Socioekonomisk stallning Lag socioekonomisk
stallning pa mellanniva stallning
Procentuell Medelvarde Procentuell Medelvarde Procentuell Medelvarde
andelav | for poangen andelav | for poangen andelav | for poangen
eleverna eleverna eleverna
Svensksprakiga 67 562 31 523 3 479
skolor i Finland
Finsksprakiga 49 572 46 539 5 491
skolor i Finland
Norge 57 561 37 522 6 492
Sverige 56 580 38 535 6 490
Danmark 54 562 41 520 5 485
Singapore 45 624 49 572 6 515
Internationellt 30 543 48 501 22 457
medelvarde
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Figur 4.1 De finldndska elevernas podng i ldsférmdga enligt sprakgrupp och socioekonomisk
stéllning

Familjens gemensamma lasaktiviteter och barnens tidiga fardigheter
har samband med lasformagan

Eftersom de tidiga ldsaktiviteter som fordldrarna engagerar barnen i kan paverka barnens skol-
framgangar i markbar grad, tillfragades fordldrarna i PIRLS-studien ocksa om vilka lasstodjande
aktiviteter de engagerat barnen i fore skolgdngen. Fragorna som behandlade tidiga ldsstodjande
aktiviteter undersokte exempelvis om fordldrarna hade ldst bocker for sitt barn under skolaldern,
om de hade diskuterat vad de last eller spelat ordspel (se tabell 4.4).

Utifran foraldrarnas svar delades eleverna in i tre grupper i enlighet med om de hade fatt tidiga
erfarenheter ofta, ibland eller sdllan eller aldrig. I de svensksprakiga skolorna hade 31 procent av
eleverna varit med om lasstodjande aktiviteter ofta och 68 procent ibland innan de borjade i skolan.
Av eleverna i de svensksprakiga skolorna hade alltsé bara en procent knappt varit med om nagra
som helst lasstodjande aktiviteter i hemmet under sin tidiga barndom. Resultaten for eleverna i de
finsksprakiga skolorna var i stort sett desamma: 33, 65 och 1 procent. En regional genomgang av
de svensksprakiga skolorna gav inte heller avvikande resultat: i huvudstadsregionen, Nyland, Ost-
erbotten samt Aboland och Aland, som granskades tillsammans, hade 30-33 procent av eleverna
ofta varit med om lisstodjande aktiviteter i tidig alder.

I 6vriga Norden var det lite vanligare med tidiga ldasstodjande aktiviteter dn i Finland: I Sverige
hade 39 procent av eleverna ofta varit med om ldsstodjande aktiviteter i familjen. I Norge var den
procentuella andelen 39 och i Danmark 41 procent. I alla nordiska linder handlade det om bara
ungefdr en procent av barnen som inte alls hade fatt nagot tidigt lasstod i hemmet. I Singapore hade
35 procent av eleverna fatt lasstod ofta och 4 procent aldrig.

Eleverna i Finlands svensk- och finsksprékiga skolor hade i ungefar lika hog grad varit med
om ldsstodjande aktiviteter i hemmet (tabell 4.4). Av de enskilda atgirderna var diskussioner om
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Tabell 4.4 Frekvensen fér tidiga Idsstodjande aktiviteter enligt fordldrarnas utsago (procentuella andelar av eleverna i Finlands
svensksprakiga elever, inom parentes andelarna av eleverna i Finlands finsksprakiga skolor)

Innan ert barn borjade grundskolan, hur ofta Aldrig eller
brukade ni eller nagon annan i ert hushall gora nastan aldrig
nagot av foljande tillsammans med ert barn?

Diskutera om sadant ni hade gjort 85 (85) 14 (15) 0(0)
Lasa bocker 76 (71) 22 (28) 2(1)
Sjunga sanger 52 (47) 39 (44) 10(9)
Diskutera om sadant ni hade last 39 (36) 54 (56) 7(7)
Beratta sagor 38 (35) 48 (58) 14(7)
Lasa skyltar eller etiketter hogt 36 (44) 52 (48) 12(9)
Skriva bokstaver eller ord 35(41) 57 (53) 8(6)
Leka med alfabetsleksaker (t.ex. bokstavsklossar) 18 (18) 58 (60) 24 (22)
Spela ordspel 15(17) 58 (62) 27 (21)

sddant familjen gjort det mest allmédnna: 85 procent av elevernas fordldrar i savil svensk- som
finsksprakiga skolor hade diskuterat vad de gjort tillsammans med barnen innan barnen borjade i
grundskolan. For de finsksprakiga skolornas elevers del hade 71 procent av fordldrarna last bocker
och motsvarande andel for eleverna i de svenskspréakiga skolorna var 76 procent av forildrarna.
Ovriga ldsstodjande atgérder hade de finldndska foréldrarna utfort i betydligt mindre skala.

Det fanns ett tydligt samband mellan mingden erfarenheter av tidig ldsning och barnens lasfor-
méga: barn som tidigt fatt bekanta sig med lasaktiviteter hade i genomsnitt en battre lasformaga dn
andra barn (figur 4.2). I de svensksprakiga skolorna fick de elever som ofta varit med om ldsakti-
viteter fore skolaldern i genomsnitt 562 podng och de som ibland hade varit med om lasaktiviteter
fick i genomsnitt 541 poang. Eleverna i de finskspréakiga skolorna fick i genomsnitt ett 3-6 podng
hogre resultat, men de hir podngskillnaderna ér inte signifikanta. Eleverna i svensksprakiga skolor
som sdllan eller aldrig varit med om tidiga ldsupplevelser uppnadde 510 poéng, vilket i genomsnitt
var ett 13 podng lagre resultat én for motsvarande grupp elever i de finsksprakiga skolorna. Det
fanns emellertid fa elever i den hir gruppen i materialet sa skillnaden kan inte anses signifikant.
Poingskillnaden (52 podng) mellan de elever i de svensksprakiga skolorna som ofta och de elever
som sdllan eller aldrig fatt erfara tidiga lasupplevelser var i genomsnitt 10 poing storre én mellan
eleverna i motsvarande grupper i de finsksprakiga skolorna (42 poéng).

I den regionala jimforelsen drog Osterbottens svaga resultat dn en gdng uppmirksamhet till sig
i en jamforelse med Ovriga regioner. Av de elever som ofta varit med om lasstodjande aktiviteter i
sina familjer uppnidde eleverna i Aboland sirskilt hoga resultat i lasformaga (587 poing), liksom
ocksa eleverna i huvudstadsregionen (577 poédng) och pa Aland (573 poing). Osterbottens mot-
svarande resultat var markbart lagre dn dessa (550 podng) vilket ocksa var lagre dn resultatet for de
elever i huvudstadsregionen (564 poing) och pé Aland (554 podng) som bara ibland varit med om
lasstodjande aktiviteter i hemmet.

Foraldrarna tillfrdgades ockséd hur vil deras barn kunde kidnna igen bokstéver, ldsa ord, mening-
ar eller berittelser och skriva bokstaver och ord innan de borjade i skolan. Utifran foraldrarnas
svar delades eleverna in i grupper enligt hur vél de behédrskade de hir tidiga fardigheterna: mycket
bra, ganska bra och inte sdrskilt bra. I Finlands svensksprakiga skolor placerade sig 26 procent av
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Figur 4.2 Sambandet mellan frekvensen for tidiga Idsstédjande aktiviteter och pocingen i Iisfor-
mdagali Finlands svensk- och finsksprékiga skolor ar 2021

eleverna i gruppen mycket bra, 33 procent i gruppen ganska bra och 41 procent i gruppen inte
sarskilt bra. I de finsksprakiga skolorna var motsvarande andelar 28, 28 och 44 procent. En regio-
nal granskning av de svensksprakiga skolorna gav liknande resultat: I den kombinerade regionen
Aboland och Aland hérde 31 procent till mycket bra-gruppen, i Nyland och huvudstadsregionen
var andelen 26 procent. I Osterbotten var andelen som horde till den hér gruppen mindre jimfort
med de 6vriga regionerna: ungefdir 24 procent.

Av Sveriges fjardeklassare hade 31 procent bra tidiga lasfardigheter. I Danmark var andelen 28
procent, vilket i praktiken dr en lika stor andel som i Finland. Barnen som placerade sig i den lagsta
gruppen uppgick till 31 procent i sdvil Sverige som Danmark, vilket var en klart mindre andel dn i
Finland. Norge skiljer sig frdn 6vriga Norden nar det géller tidiga fardigheter: av de norska barnen
hade bara 12 procent goda firdigheter innan de borjade skolan och hela 59 procent hade svaga
fardigheter. Singapore skiljer sig fran Norden i motsatt riktning — dédr hade 52 procent av barnen
goda fardigheter och bara 11 procent svaga firdigheter.

En granskning av enskilda fardigheter visar att det saknas signifikanta skillnader mellan de
tidiga fardigheterna for eleverna i Finlands svensk- och finsksprakiga skolor (tabell 4.5). Av
eleverna i bade de svensk- och finsksprakiga skolorna kunde cirka 96 procent skriva sitt namn
dtminstone ganska bra innan de borjade i skolan. Av eleverna i de svensksprakiga skolorna kdnde
ungefir 55 procent igen bokstidverna mycket bra innan de borjade i ettan och motsvarande andel
av de finsksprakiga skolornas elever var 58 procent. Dessutom kunde 71 procent av eleverna i de
svensksprakiga skolorna ldsa enskilda ord ganska bra och motsvarande andel for eleverna i de
finsksprakiga skolorna var 64 procent. I bagge sprakgrupperna var eleverna siamre pa att ldsa be-
rittelser och meningar innan de borjade i skolan. Det hir dr forstaeligt eftersom manga lér sig lasa
lingre textstycken forst efter att de inlett sin skolgang.

Det finns ett klart samband mellan lasfardigheter fore skolgdngen och nivan pa lasformagan i
fjarde klass: de finldndska barn som hade goda tidiga fardigheter fore skolaldern fick signifikant
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Tabell 4.5 Tidiga firdigheter enligt férdldrarnas utsago (procentuella andelar fér eleverna i Finlands svenskspradkiga elever, inom
parentes andelarna for eleverna i Finlands finsksprdkiga skolor)

Hur bra kunde ert barn féljande nar Mycket bra ‘ Ganska bra ‘ Inte sarskilt bra Inte alls
hen borjade i arskurs 1 i grundskolan?

Skriva sitt eget namn 75 (75) 21 (21) 3(3) 0(0)
Kanna igen storsta delen av bokstaverna 55 (58) 34 (32) 10(9) 1(1)
Beratta en historia (t.ex. utifran bilder, 42 (40) 39 (39) 17(17) 2(4)
bocker eller egna erfarenheter)

Lasa enstaka ord 40 (38) 31 (26) 22 (24) 7(12)
Skriva bokstaver 34 (38) 43 (43) 22(17) 2(2)
Skriva andra ord an sitt eget namn 27 (29) 37 (32) 30 (30) 6 (8)
Lasa meningar 22 (24) 25 (20) 28 (23) 25(32)
Lasa en saga 12 (14) 18 (18) 30(23) 40 (45)

battre podng dn de barn som lag pa nivan ganska bra eller inte sarskilt bra (figur 4.3), och samma
trend kunde skonjas i alla lander som deltog i studien. Savil eleverna i de svensk- som i de finsk-
sprakiga skolorna som placerade sig i gruppen "mycket bra” uppnadde i genomsnitt 587 podng i
lasprovet. I gruppen “ganska bra” uppnédde eleverna i finsksprakiga skolor 554 poing, vilket var
5 podang mer an for eleverna i svensksprakiga skolor (549 poing) och i gruppen “inte sarskilt bra”
fick eleverna i de finskspréakiga skolorna i genomsnitt ett 9 podng béttre resultat (530 poédng) dn
eleverna i de svensksprakiga skolorna (521 podng). De hir skillnaderna var emellertid inte statis-
tiskt signifikanta. Podngskillnaden mellan eleverna med goda och svaga fiardigheter var 66 podng i
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Figur 4.3 Sambandet mellan tidiga fdrdigheter och podngen i ldsférmdga i Finlands svensk- och
finsksprdkiga skolor dar 2021
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de svensksprakiga skolorna och 57 podng i de finsksprakiga skolorna, sa sambandet mellan tidiga
fardigheter och lasformagan var i genomsnitt starkare i Finland @n internationellt (47 poédng).

Utifran PIRLS-materialet kan man férutse barnets ldsformaga i fjarde klass bade utifran hem-
mets tidiga lasstodjande aktiviteter och utifran de tidiga firdigheter som barnet skaffat sig fore
skoldldern (delvis med hjélp av tidigare ndmnda aktiviteter). Av dessa dr sambandet mellan de
tidiga fardigheterna och lasformagan sarskilt starkt.

Foraldrarnas lasintresse visar modell for barnen -
skonlitteraturens betydelse ar storst

Utover att fordldrarna kan stodja sina barns lasforméga genom att erbjuda barnen tidiga ldsaktivi-
teter kan de ocksa med sitt eget lasintresse motivera barnen till att ldsa. Att en elev ser sin forédlder
ldsa till exempel en skonlitterdr bok eller en tidning kan ha en stor effekt pé elevens attityder till
lasning. Fordldrarna tillfragades hur mycket tid de vanligtvis ldgger pa att ldsa under en vecka. Har
inkluderades ldasning av séval bocker, tidskrifter, dagstidningar som arbetsmaterial hemma, bade i
tryckt och digital form.

Ungefir en fjardedel (24 %) av fordldrarna till eleverna i de finsksprakiga skolorna ldste mer dn
10 timmar i veckan, 30 procent laste 6-10 timmar i veckan och 41 procent laste 1-5 timmar i veck-
an. Motsvarande andelar for fordldrarna till eleverna i de svensksprakiga skolorna var 27 procent
som laste 6ver 10 timmar i veckan, 35 procent 6-10 timmar i veckan och 33 procent 1-5 timmar i
veckan. Aven om 3 procent fler forildrar till elever i svensksprékiga skolor liste dver 10 timmar i
veckan var skillnaden inte statistiskt signifikant. Ungefér 5 procent av fordldrarna till elever i saval
svensk- som finsksprakiga skolor uppgav att de ldste mindre &n en timme i veckan.

I den regionala granskningen av de svensksprékiga skolorna noterades att endast 21 procent av
de osterbottniska fordldrarna laste 6ver 10 timmar i veckan och det hér dr en signifikant mindre
andel 4n i 6vriga regioner med svensksprakiga skolor. I den sammanslagna regionen Aboland och
Aland laste ungefir en tredjedel (30 %) och i Nyland en fjirdedel (25 %) av forildrarna mer dn 10
timmar i veckan. De aktivaste foraldrarna hittades i huvudstadsregionen dér 35 procent av forald-
rarna laste mer dn 10 timmar i veckan. De mest passiva fordldrarna, som ldste under en timme i
veckan, varierade frdn 3 procent i huvudstadsregionen till 8 procent i Osterbotten; dessa skillnader
ar dock inte statistiskt signifikanta. Att lasaktiviteten i huvudstadsregionen var hogre 4n i 6vriga
regioner dr framst en foljd av att andelen fordldrar som laste 6ver 10 timmar i veckan var sé stor dar.

Fordelningen av fordldrarnas lasaktivitet sag i stort sett likadan ut i hela Norden, inklusive Fin-
land. Andelen fordldrar som ldste mer én 10 timmar i veckan varierade mellan 23 procent i Sverige
och 27 procent i Norge (och Finlands svensksprakiga skolors). Den minsta andelen foraldrar som
ldste under en timme fanns i Finland (oberoende av sprakgrupp) och i Norge, diar andelen var 5
procent. Den storsta andelen fordldrar som léste lite fanns i Sverige men ocksa dir var andelen
bara 8 procent. Topplandet i ldsformaga, Singapore, skilde sig pé ett intressant sétt fran Norden: dér
fanns det 21 procent aktivt lasande fordldrar, vilket var ungefar samma andel som i Norden, men
andelen passiva foraldrar som laste under en timme i veckan uppgick till hela 13 procent, vilket ar
mer dn en dubbelt sd stor andel som exempelvis i Finland.

Ju mer fordldrarna anvinde tid till att ldsa hemma, desto hogre genomsnittliga poédng i lasfor-
maga fick eleverna (figur 4.4). Podngen for barnen till de fordldrar som uppgav sig ldsa minst lag
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Figur 4.4 Sambandet mellan férdldrarnas Idsintresse och podingen i ldsf6rmaga i Finlands svensk-
och finsksprakiga skolor dr 2021

pa en betydligt lagre niva dn 6vriga grupper, och de uppnadde i genomsnitt 518 poédng i svensk-
sprakiga skolor och bara 513 poéng i finsksprakiga skolor. For dvriga grupper varierade poangen
i lasformaga mellan 529 och 564 poing i svensksprakiga skolor och mellan 542 och 570 podng i
finsksprakiga skolor.

Av de olika textgenrerna ldste de finlindska fordldrarna dagstidningar mest. Det fanns sta-
tistiskt signifikant fler fordldrar till elever i de svensksprakiga skolorna som ldste dagstidningar
dagligen eller ndstan dagligen én i de finsksprakiga skolorna: 67 procent av foréaldrarna till elever
i de svensksprakiga skolorna och 59 procent av foréldrarna till elever i de finsksprakiga skolorna.
Bortsett fran serietidningar laste de svensksprékiga familjerna alla 6vriga textgenrer mer aktivt:
Mer én var tredje forélder till en elev i en svensksprékig skola ldste dagligen skonlitteratur (36 %)
och tidskrifter (35 %) och ungefir var fjarde (25 %) laste faktabocker. Motsvarande andelar for
foraldrarna till elever i finsksprakiga skolor var en fjardedel (25 %) som dagligen laste skonlitteratur
och tidskrifter samt en femtedel (20 %) som laste faktabocker. Serietidningar lastes klart minst i
bada sprakgrupperna: ungefir 13-15 procent av de finlindska fordldrarna uppgav att de laste sada-
na dagligen. Nir eleverna tillfragades om férdldrarnas lasning uppgav 57 procent av eleverna i de
svensksprékiga skolorna att de hade sett sina fordldrar eller vardnadshavare ldsa bocker minst varje
vecka, medan motsvarande andel var 62 procent for eleverna i finsksprakiga skolor. Motsvarande
andelar for dagstidningsldsning var 72 procent for eleverna i svensksprakiga skolor och 71 procent
for eleverna i finsksprakiga skolor. Det fanns emellertid ocksa familjer ddr lasningen inte syntes i
vardagen: 14 procent av eleverna i svensksprékiga och 16 procent av eleverna i finsksprakiga skolor
uppgav att de egentligen aldrig sett sina forédldrar eller vardnadshavare ldsa en bok och for dagstid-
ningarnas del var andelen 14 procent i bada sprakgrupperna.

Foréildrarnas dagliga lasning hade ett samband med barnens niva av lasférmaga for samtliga
textgenrer. Av dem var skonlitteraturens samband starkast. De elever i svensksprakiga skolor vars
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foraldrar dagligen laste skonlitteratur fick signifikant hogre resultat i lasformaga (568 podng) 4n de
elever vars foréldrar inte alls ldste skonlitteratur (524 podng). I de finsksprakiga skolorna uppnadde
barnen till de fordldrar som aktivast ldste skonlitteratur 574 podng i lasprovet, medan barnen till
de fordldrar som ldste minst uppnadde 530 poédng. Detta ger en podngskillnad pa 44 podng mellan
ytterligheterna i bagge sprakgrupperna. For ovriga textgenrers del varierade skillnaderna mellan
ytterligheterna i de finsksprakiga skolorna fran 21 till 28 poang. I de svensksprakiga skolorna ar
sambanden lite starkare och skillnaden mellan ytterligheterna varierade mellan 32 och 34 podng.

Bland datamaterialet for Finlands svensksprakiga skolor upptacktes nagra statistiskt signifikanta
skillnader som hér ihop med forildrarnas lasintresse. Det var vanligast att lisa dagstidningar i Ost-
erbotten (71 % av fordldrarna ldste sadana dagligen eller ndstan dagligen), i huvudstadsregionen
(70 %) och i regionen Aboland och Aland (67 %). I Nyland (huvudstadsregionen inte inkluderad)
laste signifikant farre foraldrar dagligen dagstidningar (58 %). Tidskrifter ldstes mest i huvudstads-
regionen (74 % av fordldrarna ldste sidana minst varje vecka) medan motsvarande ldsaktivitet
varierade fran 57 procent i Aboland och Aland till 67 procent i Osterbotten. Hur aktivt forildrarna
laste dagstidningar och tidskrifter hade emellertid inget tydligt regionalt samband med lasforma-
gan hos fjardeklassarna. Nar det giller skonlitteratur sag det annorlunda ut: det genomsnittliga
resultatet i ldsformaga for regionens elever var hogre ju vanligare det var att deras fordldrar laste
skonlitteratur. Det bésta resultatet i lasforméga uppnéddes av elever i huvudstadsregionen, vars
foraldrar (43 %) laste skonlitteratur dagligen eller nédstan dagligen. Nast bésta resultat uppnadde
eleverna i regionen Aboland och Aland: 40 procent av deras forildrar laste skonlitteratur dagligen
eller nistan dagligen. P4 foljande plats kom Nyland, dir de fordldrar som aktivt laste skonlitteratur
uppgick till 37 procent. I Osterbotten var den hir andelen foraldrar 30 procent och dir hittas ocksa
det svagaste genomsnittliga resultatet i lasforméga bland regionerna.

I enkdten fick foraldrarna ocksa ta stdllning till atta pastaenden' om sitt lasintresse och sina at-
tityder till lasning samt en fraga om hur ofta de laste hemma for sitt eget nojes skull. Utifran svaren
bildades en skala som beskriver hur mycket foraldrarna tycker om att ldsa. Eleverna indelades i tre
grupper utifran fordldrarnas svar.

Av eleverna i svensksprakiga skolor horde 41 procent till gruppen dar fordldrarna tyckte mycket
om att lisa, 43 procent till gruppen dér fordldrarna tyckte en del om att lisa och 16 procent till
gruppen dar fordldrarna inte tyckte om att lidsa. For eleverna i de finsksprakiga skolorna var mot-
svarande siffor 38, 44 och 18 procent, och de hir skillnaderna pa 1-3 procentandelar till eleverna
i svensksprakiga skolor var inte statistiskt signifikanta. Daremot kunde vi observera en del signifi-
kanta skillnader i den regionala granskningen av de svensksprakiga skolorna. I Osterbotten hérde
drygt en tredjedel (35 %) av eleverna till gruppen dér fordldrarna tyckte mycket om att ldsa, medan
det i huvudstadsregionen handlade om néstan hélften (48 %). Nyland (41 %) och det kombinerade
omradet Aboland och Aland (44 %) placerade sig mellan dessa.

I en jamforelse med Norden skonjdes inga signifikanta skillnader till Finlands resultat. I Sverige
(34 %) och Norge (32 %) fanns det lite firre elever vars fordldrar tyckte mycket om att ldsa an i
Finland. I Danmark ldg motsvarande andel pa samma nivd som Finland (39 %). Ocksé andelen
elever vars forildrar inte tyckte om att lasa lag i Norden pa i stort sett samma niva som i Finland. I

11 1) Jag laser bara om jag maste; 2) Jag diskuterar garna med andra om det jag har last; 3) Jag tycker om att lasa pa fritiden; 4) Jag laser bara om jag
behover information; 5) Lasning &r en viktig aktivitet hemma hos oss; 6) Jag skulle vilja ha mer tid att |dsa; 7) Jag njuter av att lésa; 8) Lasning ar en
av mina favorithobbyer pa fritiden
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Sverige handlade det om 16 procent av eleverna, i Norge och Danmark om 19 procent. Singapore
skiljer sig én en gang fran Norden p4 ett intressant sitt. Dar uppgav bara 21 procent av féraldrarna
att de tyckte mycket om att ldsa och en lika stor andel, 23 procent, uppgav att de inte tyckte om att
ldsa. Eftersom resultatet i lasformaga var signifikant hogre i Singapore dn i Norden gér det inte att
observera ett ratlinjigt samband pa internationell niva mellan barnens lasformaga och hur mycket
foraldrarna tycker om att lasa. Jamforelser mellan olika ldnder kan naturligtvis forsvéras av kul-
turella skillnader — samma fragor och svarsalternativ kan uppfattas pa mycket olika sitt i kulturer
som skiljer sig fran varandra.

Aven om de familjer dir foraldrarna inte tycker om att lisa fortfarande ar i minoritet, tycker
foraldrarna markbart mindre om att ldsa nu jamfort med PIRLS 2011-studien (se Leino et al. 2023).
Utvecklingsriktningen dr densamma ocksa i 6vriga Norden och diarmed oroviackande eftersom
foraldrars negativa instéllning till lasning ocksa inverkar negativt pa utvecklingen av barnets las-
intresse i och med att barnet inte far lasande vuxna forebilder. Det skulle vara av storsta vikt att
barnet forstod att foraldrarna laser skonlitteratur och dagstidningar, d&ven om foraldrarna gor det
pa digitala plattformar. Féraldrarnas modell, uppmuntran och samtal om det ldsta dr betydelsefulla
lasstodjande faktorer for barnet.

I motsats till det internationella materialet fanns det ett nationellt samband mellan foéraldrarnas
attityd till lasning och barnets lasformaga (figur 4.5). I Finland uppnadde de elever vars fordldrar
tyckte mycket om att lasa signifikant hogre poédng i lasforméga dn de elever vars foraldrar forholl
sig negativa till lasning. I de svensksprékiga skolorna uppnadde de elever vars fordldrar tyckte
mycket om att ldsa i genomsnitt 569 podng, vilket ar ett klart béttre resultat dn internationell och
nationell genomsnittsniva. Barn till fordldrar som tyckte en del om att ldsa uppnédde i genomsnitt
538 podng och barn till férdldrar som forholl sig negativa till lasning uppnadde i genomsnitt 519
podng. Det hir innebér att de elever i svensksprakiga skolor dar man hemma léste aktivt och tyckte
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Figur 4.5 Sambandet mellan resultaten i Idsférmdga och hur mycket féréldrarna tyckte om att
ldsa i Finlands svensk- och finsksprakiga skolor ar 2021
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om att ldsa uppnadde ett ungefar 50 podng hogre resultat 4n de barn i vars hem man varken tyckte
om att lasa eller laste. Podngskillnaden for de finsksprakiga skolornas del ligger pa samma niva,
ungefir 51 podng. I studien dr 2016 var den hir skillnaden 43 poéng for Finlands totala material,
sa fordldrarnas betydelse for ldsningen kan anses ha okat sedan dess.

Sambandet mellan fordldrarnas attityder och barnens lasforméga var starkare i Finland &n det
internationella genomsnittet. I PIRLS 2021-studiens toppland Singapore var skillnaden mellan
ytterligheterna (51 poéng) lika stor som i det totala materialet for Finland. Ddremot var po-
angskillnaden i Danmark (43 podng), Norge (40 poédng) och Sverige (34 poang) mindre dn det
internationella medelvirdet (47 poédng).

I tidigare PIRLS-studier har det konstaterats ett starkt samband mellan antalet bocker i hemmet
och barnens lasformaga och sambandet mirktes ocksa i detta material. Ju fler bocker det fanns
hemma (féraldrarnas utsago, barnbocker och e-bocker inkluderades inte), desto hogre genom-
snittliga podng fick eleverna i ldsformaga. Figur 4.6 askadliggoér sambandet mellan antalet bocker
i hemmet och poéngen i lasformaga: De genomsnittliga podngen i lasforméga okar relativt rétlin-
jigt for de finlandska eleverna nir man ror sig fran en mindre méngd till en storre mangd bocker.
Podngen for eleverna i de svensksprakiga skolorna ligger dock i samtliga grupper pa en ldgre niva
jamfort med podngen for eleverna i de finsksprakiga skolorna. I de svensksprakiga skolorna ar po-
angen markbart laga (490 poédng) for elever i de hem dér det fanns f4 bocker (hogst 10 bocker) och
rentav 22 podng ldgre dn for motsvarande grupp i de finsksprékiga skolorna (512 poang). Laget ér
i praktiken detsamma nar det géller antal barnbocker i hemmet: poangantalet 6kar nérapa linjart
med ett stigande antal barnbocker. Det dr sdrskilt iogonfallande att de elever i svensksprékiga sko-
lor i vars hem det fanns hogst 10 barnbocker i genomsnitt uppnadde bara 488 podng i ldsprovet.
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Figur 4.6 Sambandet mellan antalet bécker i hemmet och podngen i ldsférmdgal i Finlands svensk- och finsksprakiga skolor ar
2021
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Som konstaterats tidigare dr resultatnivan for eleverna i de svenskspréikiga skolorna lagre i
samtliga grupper i figur 4.6 dn den genomsnittliga nivan for eleverna i de finsksprakiga skolorna.
Att resultatet i lasformaga for fjardeklassarna i Finlands svensksprakiga skolor 4nda som helhet
lag pa samma niva som for de finsksprakiga skolorna forklaras delvis av att det typiskt fanns fler
bocker hemma hos eleverna i de svensksprakiga skolorna én hemma hos eleverna i de finskspraki-
ga skolorna. Av eleverna i de svenskspréikiga skolorna hade 53 procent fler 4n 100 bocker hemma;
motsvarande andel for eleverna i de finsksprakiga skolorna var bara 34 procent. Bara 5 procent av
eleverna i de svensksprékiga skolorna hade hogst 10 bocker hemma. Den hir andelen var dubbelt
sa stor for eleverna i de finsksprakiga skolorna (10 %).

Aven om man inte har nigra bocker hemma ir det viktigt att komma ihdg att man kan stodja
barnets ldsning genom gemensamma biblioteksbesok och genom att lana bocker pa biblioteket.
Av foréildrarna i savil svensk- som finsksprakiga skolor uppgav de facto 64 procent att hen sjéilv
eller ndgon annan familjemedlem hade besokt biblioteket med barnet minst en gang i ménaden
innan barnet borjade i grundskolan. Biblioteksaktiviteten minskade sedan lite under arskurserna
1-4, men ocksa da besokte ungefir hilften (50 % i de svensksprakiga och 55 % i de finsksprakiga
skolorna) av forildrarna eller familjemedlemmarna biblioteket minst en gang i manaden tillsam-
mans med barnet. Av de finldndska fordldrarna besokte emellertid 7 procent aldrig biblioteket med
barnet innan hen bérjade i grundskolan eller under arkurserna 1-4.

I en regional granskning av de svensksprakiga skolorna framtridder Nyland, dér 12 procent av
foraldrarna aldrig hade besokt biblioteket tillsammans med barnet innan hen boérjade i grundsko-
lan eller under arskurserna 1-4, medan motsvarande andel foraldrar uppgick till 4-8 procent i de
ovriga regionerna. I de 6vriga nordiska linderna fanns det emellertid betydligt fler sédana forédldrar
exempelvis i Sverige, ddr 16 procent av fordldrarna aldrig hade besokt biblioteket med barnet innan
hen borjade i skolan och dar andelen fordldrar som aldrig besokt biblioteket med barnet under
drskurserna 1-4 var hela 23 procent.

Aktiva biblioteksbesok bade innan barnet uppnédde skolaldern och under grundskolans éars-
kurser 1-4 hade ett positivt och statistiskt signifikant samband med podngantalet i lasformaga. De
elever i svensksprakiga skolor som besokt biblioteket med nagon familjemedlem varje manad hade
ett genomsnittligt podngantal pa 554 poéng i lasforméga, medan de som sillan eller aldrig besokte
biblioteket med en familjemedlem uppnadde 530 poéng. Motsvarande poangantal for biblioteks-
besok i skolaldern var 555 respektive 539 podng.
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Storre skillnader mellan klasser an mellan skolor

Utgéngspunkten for den grundldggande utbildningen i Finland ar att alla elever ska fa under-
visning pa samma niva, oberoende av skola. Pa senaste tiden har emellertid skillnaderna mellan
skolorna upprepade ganger lyfts fram i det offentliga samtalet. Sarskilt i huvudstadsregionen och
storre stader finns 6kade tecken pa att skolorna har segregerats (vilket i sin tur har ett samband
med segregation mellan bostadsomréden). I den senaste utvirderingsforskningen har det uppda-
gats att savil de bast som de sdmst presterande finldndska skolorna ofta finns i huvudstadsregionen.
Utifrdn internationella studier (PISA, TIMSS, PIRLS) ar dock variationen mellan de finlindska
skolorna mitt som varians mycket liten - till exempel i PISA 2018-studien var variansen mellan
de finldndska skolorna minst bland samtliga deltagarldnder. Det innebér att det internationellt sett
finns sma skillnader mellan de finlindska skolor som presterar bast och samst.

PIRLS-studiens urvalsuppldgg dr planerat sa att tva eller fler parallellklasser slumpmaéssigt véljs,
ifall skolan har flera parallellklasser i fjarde arskurs, och da tas minst 40 fjardeklassare med i urvalet
fran skolan. Samtliga elever i de har klasserna gor provet. Ett sadant urvalsforfarande ger materialet
en hierarkisk struktur med tre nivaer, dér eleverna grupperas i klasser och klasserna grupperas i
skolor. Det gor det ocksd mojligt att sdrskilja variationen i lasforméga som en variation mellan sko-
lorna, klasserna och eleverna. I tabell 5.1 visas estimat av variansen mellan skolorna, klasserna och
eleverna som réaknats ut for skolorna enligt den hér trenivamodellen som tillimpades pa Finlands
PIRLS 2021-material. Det ticker savil svensk- som finsksprakiga skolor.

Variationen mellan skolorna ar mycket liten savil i de svenskspréikiga som i de finskspréakiga
skolorna: i bagge sprakgrupperna grundar sig bara ungefir 3 procent av variationen i ldsférmaga
pa skillnader mellan skolorna. Skillnaderna mellan klasserna ar klart storre an skillnaderna mellan
skolorna. Speciellt i de finskspréakiga skolorna utgér variationen mellan klasserna en anmérknings-
vart stor andel av den totala variationen: nirapa en fjardedel av den totala variationen i resultaten
i lasformaga beror pa skillnader mellan klasserna. I de svensksprakiga skolorna ér variationen
mellan klasserna mindre, men ocksa har forklaras drygt 12 procent av variationen i resultaten i lds-
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Tabell 5.1 Variansen fér podngen ildsférmdga mellan skolorna, klasserna och eleverna i Finlands svensksprakiga och finsksprakiga
skolor

Svensksprakiga skolor Finsksprakiga skolor
variansen (%) variansen (%)
Varians mellan skolorna 152 2,8 215 3,5
Varians mellan klasserna 674 12,5 1487 24,4
Varians mellan eleverna 4547 84,6 4391 72,1
Total varians 5373 100 6093 100

formaga av skillnader mellan klasserna. Majoriteten av den totala variationen i lasformaga grundar
sig emellertid pa skillnaderna mellan individer: i de svensksprakiga skolorna beror 85 procent och i
de finsksprékiga skolorna 72 procent av den totala variationen pa variation mellan eleverna. Det har
innebar att skillnaderna mellan skolorna och klasserna dr sma i de finlandska skolorna, oberoende
av sprakgrupp, jamfort med elevernas heterogenitet — skillnaderna mellan elevernas kunskaper i
samma skola och ocksa i samma klass dr storre dn skillnaderna mellan skolorna och klasserna.

Skillnaderna mellan klasserna beror i huvudsak pé att det i de finldndska skolorna vid sidan
av klasser med allmén undervisning ocksé finns specialundervisningsklasser, vars elever beho-
ver stodatgarder och vars inldrningsresultat i regel 4r svagare dn i 6vriga klasser. I Finland finns
ocksa klasser med intensifierad undervisning som fokuserar pa ett visst damne (till exempel musik,
gymnastik, naturvetenskaper eller sprak) vars elever ofta viljs till klasserna utifran sina kunskaper
eller fardigheter. Det betyder att de hir klasserna med intensifierad undervisning har ett utvalt
elevunderlag vilket ocksd kan markas som béttre inlarningsresultat &n i andra grupper. Av de
7 018 eleverna i Finlands PIRLS-sampel studerade 6 248, eller 89 procent, i klasser med allmdn
undervisning. Av eleverna studerade 542 (8 %) i klasser med intensifierad undervisning och 228
(3 %) i klasser med specialundervisning. Av klasserna med intensifierad undervisning var storsta
delen musikklasser och nagra var sprakfokuserade klasser. Det fanns inga stora skillnader mellan
sprakgrupperna i fordelningen av undervisningsgrupper. I de svensksprakiga skolorna studerade
94 procent av eleverna i klasser med allmén undervisning, knappt 5 procent i klasser med inten-
sifierad undervisning och knappt 2 procent i klasser med specialundervisning. I de finskspréakiga
skolorna var motsvarande andelar 88 procent, 9 procent och 4 procent.

I figur 5.1 ser vi podngen i lasforméga enligt olika undervisningsgrupper och enligt sprakgrupp.
Savil i de svensk- som i de finsksprékiga skolorna uppnaddes de bdsta resultaten i klasser med
intensifierad undervisning; i de svensksprakiga skolorna var skillnaden till den allménna under-
visningen emellertid liten och inte statistiskt signifikant. Daremot var resultatnivan i klasserna
med intensifierad undervisning i de finsksprakiga skolorna betydligt hogre &n i 6vriga grupper.
Resultaten i lasforméga for klasserna med specialundervisning var i bagge sprakgrupperna betyd-
ligt och statistiskt signifikant svagare dn i klasserna med allmin undervisning och intensifierad
undervisning. Det fanns inga signifikanta skillnader mellan sprakgrupperna nar det géller allméan
undervisning och specialundervisning.

Figur 5.1 ger en central forklaring till variationen mellan skolklasser i Finland. Storsta delen av
skillnaderna i resultaten i ldsforméga beror pé de svagare kunskaperna i grupperna som behover sar-
skilt stod. I synnerhet i de finskspréakiga skolorna utmérker sig dessutom klasserna med intensifierad
undervisning tack vare sin hoga kunskapsniva. Om vi uteldmnar klasserna med specialundervisning
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Figur 5.1 Podngen i ldsférmdga i allmén undervisning, intensifierad undervisning och specialun-
dervisning i Finlands svensk- och finsksprdkiga skolor

och intensifierad undervisning ur analysen och endast limnar kvar klasserna med allman undervis-
ning, sjunker variansen mellan klasserna i de svensksprakiga skolorna med 64 procent (fran vardet
674 till viardet 243) och i de finsksprakiga skolorna med hela 83 procent (fran virdet 1 487 till vardet
257). Med andra ord sa kan 64 procent av resultatskillnaderna mellan klasserna i de svensksprakiga

skolorna och 83 procent i de finsksprékiga skolorna forklaras med de avvikande resultat som kom-
mer fran klasserna for specialundervisning och intensifierad undervisning. Variationen i kunskap

ar liten mellan klasserna med allmédn undervisning i bagge sprakgrupperna i Finland.
Skillnaderna mellan de finldndska skolorna var ocksd smé i en nordisk jamforelse. De allra
storsta skillnaderna mellan skolorna noterades i Sverige ddr skillnaden mellan skolorna stod for

16 procent av variationen i lasforméga. I Danmark var den hir andelen 12 procent och i Norge 9
procent. Ddremot var variationen mellan klasserna mindre i 6vriga Norden 4n i Finland: I Sveri-
ge var dess andel av den totala variationen 4 procent, i Norge 3 procent och i Danmark endast 2
procent. Utifran de hir siffrorna skiljer sig situationen i Finland tydligt fran situationen i 6vriga
Norden. I Finland kan det i en och samma skola finnas undervisningsgrupper for elever pa olika

nivéer: utover klasser med allmén undervisning ocksé specialundervisningsklasser och klasser
med intensifierad undervisning. Som en f6ljd av detta dr de finlindska skolornas genomsnittliga
resultatniva ritt enhetlig, men inom skolan kan det finnas klasser vars resultat ligger pa mycket
olika nivaer. I 6vriga Norden verkar det vara mer typiskt med tydliga skillnader mellan skolorna
(och deras elevmaterial) men variationen mellan parallellklasserna inom en skola ér liten.
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De svensksprakiga skolorna har i regel battre resurser @n de finsksprakiga
skolorna

I PIRLS-studiens enkait till skolorna tillfragades rektorerna om skolans resurser och de eventuella
kvantitativa eller kvalitativa bristernas inverkan pa undervisningen. Med resurser avses allménna
skolresurser'” och resurser for lasinldarning'.

Skolorna i samplet delades in i tre grupper utifran i vilken grad bristen pa allmdnna skolresur-
ser och resurser for lasinldrning paverkade undervisningen. Indelningen gjordes enligt skolor dar
bristerna paverkade undervisningen mycket, till viss del och inte alls. For Finlands finsksprakiga
skolors del gick néstan hilften (48 %) av eleverna i skolor dér bristerna enligt rektorerna inte pa-
verkade undervisningen alls och lite fler én 6ver halften (52 %) gick i skolor dér bristerna till viss
del paverkade undervisningen. Situationen sag bittre ut i de svensksprakiga skolorna, dar néstan
tva tredjedelar (64 %) av eleverna, utifran rektorernas svar, gick i en skola dér det saknades brister
som paverkade undervisningen. Av eleverna i svensksprakiga skolor gick 36 procent i skolor dar
bristerna péverkade undervisningen till viss del.

I den regionala granskningen sig situationen bast ut pa Aland, dar hela 82 procent av eleverna
gick i skolor dér brist pa resurser inte paverkade undervisningen. Ocksa i Nyland sag situationen
ratt bra ut, for 75 procent av eleverna gick i en skola dér bristerna inte paverkade undervisningen.
Det fanns emellertid firre av den hir gruppens elever i §vriga regioner: I Osterbotten gick 52 pro-
cent av eleverna i en skola dér brist pa resurser inte paverkade undervisningen. Motsvarande siffror
var 43 procent for huvudstadsregionen och 38 procent for Aboland.

Ilasféormégans toppland Singapore gick 6ver halften (57 %) av eleverna i en skola dér resursbrist
inte paverkade undervisningen. I 6vriga Norden gick likasa 6ver hilften av eleverna (50-57 %) i
sddana skolor. Internationellt gick 8 procent av PIRLS-materialets elever i skolor dér bristerna pa-
verkade undervisningen mycket, men i det finlaindska materialet var den hér andelen elever bara
ungefdr 1 procent. Ocksa i 6vriga Norden och Singapore var andelen elever som horde till den hér
gruppen liten, 0-2 procent.

Bland bristande allménna resurser nimnde de finldndska rektorerna att den storsta bristen var
avsaknaden av stod for de elever som behovde det: 28 procent av rektorerna i de svensksprakiga
skolorna och 35 procent av rektorerna i de finsksprikiga skolorna uppgav att den héar bristen
forsvarade undervisningen atminstone till viss del. Knappa 4 procent av rektorerna ansag att
den hir bristen paverkade undervisningen mycket. Som den nist storsta bristen nimndes skol-
byggnaderna och skolgarden samt undervisningsutrymmena; problem med dessa forsvarade
undervisningen mer i finsksprakiga dn i svensksprakiga skolor. Av rektorerna i de finsksprikiga
skolorna upplevde 18 procent att brister i byggnaderna och skolgardarna forsvirade undervis-
ningen atminstone till viss del, medan motsvarande andel rektorer i svensksprakiga skolor var 7
procent. Nér det géllde brister i undervisningsutrymmen uppgav 18 procent av rektorerna i de
finsksprakiga skolorna och 11 procent av rektorerna i de svensksprakiga skolorna att de paverkade

12 1) Undervisningsmaterial (t.ex. larobdcker); 2) Férbrukningsmaterial (t.ex. papper, pennor); 3) Skolbyggnader och skolgérd; 4) Uppvarmning, venti-
lation och belysning; 5) Undervisningsutrymmen (t.ex. klassrum); 6) Tekniskt kunnig personal; 7) Teknologiska resurser som stodjer undervisningen;
8) Teknologiska resurser som stodjer elevernas inlarning och uttrycksformaga; 9) Resurser som ér riktade till elever med inlarningssvarigheter; 10)
Internetuppkoppling

13 1) Ldrare med specialkompetens i lasinlarning; 2) Programvara/applikationer for lasinlarning; 3) Biblioteksresurser (bocker, e-bocker, tidskrifter
mm.); 4) Laromedel for lasning (t.ex. bokserier, larob&cker)
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undervisningen atminstone till viss del. Av rektorerna i de finsksprakiga skolorna ansag ungefir 6
procent att brister som hade att gora med utrymmena péaverkade undervisningen mycket, medan
motsvarande andel av rektorerna i de svensksprakiga skolorna var 2 procent. I de finsksprikiga
skolorna rapporterades ocksa om lite fler brister i teknologiska resurser som stoder elevernas
inldrning och uttrycksférmaga: 18 procent av rektorerna ansag att bristerna forsvarade undervis-
ningen dtminstone till viss del, medan 10 procent av rektorerna i de svensksprakiga skolorna var
av den hir asikten.

Nér vi granskar resursbrister i lasundervisningen fanns det likasa storre brister i biblioteksre-
surserna och laromedlen i de finsksprékiga skolorna. Av rektorerna i finsksprakiga skolor uppgav
13 procent att bristen pa liromedel forsvarade undervisningen atminstone till viss del, medan
motsvarande andel for bristande biblioteksresurser var 18 procent. Motsvarande andelar for rek-
torerna i de svensksprékiga skolorna var 5 procent och 10 procent. Daremot upplevde man i de
svensksprakiga skolorna lite fler brister i teknologiska resurser som stoder ldasundervisningen (14
procent av rektorerna i svensksprakiga skolor och 8 procent i finsksprakiga skolor ansag att den
hiér bristen forsvdrade undervisningen atminstone till viss del).

I de svensksprakiga skolor dér skolans brist pa resurser inte paverkade undervisningen upp-
nddde eleverna 551 podng i lasprovet. Eleverna vars undervisning till viss del paverkades av brist
pé resurser uppnadde 541 poidng, sa alltsa i genomsnitt 10 podng mindre. Den hér skillnaden var
dock inte statistiskt signifikant. I de finsksprakiga skolorna var daremot skillnaden mellan poang-
en i lasformaga for de elever i skolor ddr man upplevde resursbrister till viss del (539 podng) och
elever i skolor som inte paverkades av nagra brister (560 podng) i genomsnitt 21 podng. Den hdr
skillnaden var statistiskt signifikant. Det internationella medelviardet mellan dessa grupper var
likasd 21 podng. I 6vriga Norden och Singapore fanns inget tydligt samband mellan resursbrister
och lasformaga. I Sverige och Norge fick de elever som inte led av brister i genomsnitt bara 2-3
podng mer dn de elever som led av brister till viss del. I Danmark och Singapore syns ddremot ett
omvant samband: de elever som inte paverkades av brister fick i genomsnitt 2-4 poang mindre dn
de elever som led till viss del eller mycket av brister.

Av skolans resurser har skol- och klassbiblioteket en stark koppling till lasning. Rektorerna
tillfragades om det finns ett skolbibliotek och i sé fall, hur ménga tryckta bocker med olika titlar
det ungefdr fanns i biblioteket (bortriknat tidningar och tidskrifter). Av de svensksprakiga sko-
lornas elever gick 88 procent i skolor utrustade med ett bibliotek, medan motsvarande andel av de
finsksprakiga skolornas elever var 66 procent. Det var huvudsakligen ldrarna som ansvarade for
biblioteken — i samtliga skolor pa Aland var det dock en del- eller heltidsanstilld bibliotekarie eller
annan anstélld som gjorde det.

I de mest typiska skolbiblioteken fanns det 2 000 eller firre bocker. I sadana skolor gick 64
procent av eleverna i de svensksprakiga skolorna och 74 procent av eleverna i de finsksprakiga
skolorna. Av de svensksprakiga skolornas elever gick alltsd 36 procent i skolor med bibliotek med
fler én 2 000 bocker medan motsvarande andel av de finskspréakiga skolornas elever var 26 procent.
I den regionala granskningen av de svensksprakiga skolorna utmirker sig Aland 4n en gang: hir var
det typiskt att skolbiblioteken hade fler &n 2 000 bocker — hela 77 procent av de dlandska eleverna
gick i en skola dir biblioteket omfattade fler 4n 2 000 bocker. Pa Aland fick eleverna si gott som
utan undantag lana hem material, medan det hdr inte var mojligt i alla skolor i de 6vriga regionerna.
Det dr anda glddjande att majoriteten (82 procent av eleverna i de svensksprakiga och 69 procent
av eleverna i de finsksprakiga skolorna) kunde lana bocker i skolbiblioteket.
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Det fanns inget statistiskt signifikant samband
mellan skolbibliotekets storlek och elevernas poang i
lasféormaga i Finland. Eleverna i svensksprakiga skolor
vars skolbiblioteks bokbestand overskred 2 000 verk
nidde for all del lite hogre poing i lasformaga (553
podng) dn de elever vars skolbibliotek bestod av hogst
2 000 bocker (544 poing) eller de elever vars skolor
saknade bibliotek (539 podng). I de finsksprakiga sko-
lorna var poéngskillnaden mellan dessa grupper énnu
mindre: eleverna vars skolbibliotek 6verskred 2 000
verk uppnadde i genomsnitt 553 poing, eleverna vars
skolbibliotek inneholl hogst 2 000 bocker uppnadde i
genomsnitt 551 podng och eleverna vars skolor saknade
bibliotek uppnadde i genomsnitt 546 poang. Daremot
fanns det ett tydligare samband mellan skolbibliotekets
verksamhet och den biblioteksansvariga personens roll
och poingantalet i lasformaga: om det till exempel var
en deltidsanstdlld bibliotekarie som ansvarade for skol-
bibliotekets verksamhet var elevernas genomsnittliga
poang hogre (570 poing i de svensksprakiga skolorna)
dn om det var en ldrare som ansvarade for verksam-
heten (543 poidng i de svensksprakiga skolorna). Det
hér resultatet kan forklaras av att en bibliotekarie har battre majligheter att fokusera pa daglig
verksambhet i skolbiblioteket &n en larare: en bibliotekarie mojliggor battre 6ppettider och har bred
kiannedom om barnlitteratur och dirmed en béttre formaga att ge lasrekommendationer och skaffa

material som intresserar barnen (Leino et al. 2023).

Utover skolbiblioteket kan barnen erbjudas material att ldsa i form av ett klassbibliotek. Enligt
de uppgifter som ldrarna uppgav studerade 40 procent av eleverna i de svensksprakiga skolorna
i en klass utrustad med ett eget bibliotek. I de finsksprakiga skolorna var andelen sadana elever
16 procent storre (56 %). Av eleverna i svensksprakiga skolor hade 40 procent och av eleverna i
finsksprakiga skolor 56 procent ocksa mojlighet att regelbundet tillsammans med skolan besoka
bokbussen. Lirarna tillfragades ocksd om hur ofta de tog med sig eller sinde i vdg sina elever till
skolans bibliotek eller ndgot annat narbibliotek. Av eleverna i de finsksprakiga skolorna studerade
65 procent i en klass vars larare sade sig ta med eleverna till nagot annat bibliotek dn klassbibli-
oteket minst en gang i manaden. Av dem studerade 23 procent i en klass vars ldrare tog med sig
eleverna till biblioteket varje vecka. Det hér dr en ganska lag andel nér vi betraktar Norden. I de
svensksprékiga skolorna var lararna daremot véldigt aktiva och tog ofta med sig eleverna till nagot
annat bibliotek dn klassbiblioteket: 90 procent av eleverna i de svensksprékiga skolorna studerade
i en klass vars larare besokte biblioteket med eleverna minst en gang i manaden och av dessa gick
39 procent i en klass som besokte biblioteket varje vecka.

I en regional granskning av de svensksprakiga skolorna uppticktes nagra intressanta skillnader.
Savil i huvudstadsregionen som pa Aland fanns det ett offentligt bibliotek i nirheten av samtliga
skolor som deltog i PIRLS-studien. I Aboland handlade det om 86 procent och i Nyland om 70
procent av skolorna, men i Osterbotten hérde endast 59 procent av skolorna till den hir gruppen.
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I Osterbotten hade dock 64 procent av skolorna och i huvudstadsregionen 61 procent av skolorna
ett eget klassbibliotek, medan mindre &n hilften av skolorna i de 6vriga regionerna hade ett klass-
bibliotek.

Allmint taget har skolornas biblioteksbesok minskat. Ar 2016 gick totalt 72 procent av de
finlindska eleverna i en klass, vars ldrare sade sig ta med eleverna till ndgot annat bibliotek dn
klassbiblioteket minst en gdng i médnaden, men nu var andelen bara 66 procent av eleverna. Ocksa
elevernas laneiver har dalat sedan den forra utvirderingen: da lanade 77 procent av eleverna bocker
pé skolans eller hemortens bibliotek minst en gdng i mdnaden, medan andelen nu var 64 procent.
Nir endast 5 procent av eleverna ar 2016 uppgav att de egentligen aldrig lanade bocker i skolan
eller pa biblioteket var motsvarande andel 11 procent den hér gangen. Av 6vriga Norden fanns det
lika stor andel sadana elever i Sverige (11 %) som i Finland. I Norge (13 %) och Danmark (14 %)
var andelen en aning storre. I ldsformagans toppland Singapore horde hela 22 procent av eleverna
till dem som inte alls var ivriga boklanare.

Om vi granskar Finlands svensk- och finsksprakiga skolor skilt for sig sa visar det sig att elev-
erna i de svenskspréakiga skolorna var ivrigare pa att ldna tryckta och digitala bocker 4n eleverna i
de finsksprakiga skolorna (figur 5.2). Av eleverna i de svensksprakiga skolorna ldnade 76 procent
bocker minst en gang i manaden, medan 63 procent av eleverna i de finsksprékiga skolorna lanade
bocker lika aktivt. Bland eleverna i de finsksprakiga skolorna fanns det ocksé fler som egentligen
aldrig lanade bocker. Av eleverna i de svensksprékiga skolorna var den hir andelen elever bara
2-3 procent i regionerna Aland och Osterbotten. I 6vriga regioner fanns det betydligt fler elever
som aldrig linade bécker - i huvudstadsregionen 8 procent, i Aboland 10 procent och i Nyland
14 procent.

Elevernas ldneaktivitet hade ett samband med nivan pé lasformaga satillvida att de elever som
lanade bocker minst en gang i ménaden fick ett betydligt hogre poédngantal i lasformaga (i de
svensksprékiga skolorna 552 podng, i de finsksprékiga skolorna 563 podng) an de elever som aldrig
lanade bocker (525 poing i de svensksprakiga skolorna och 523 poing i de finsksprakiga skolorna).
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Figur 5.2 Biblioteksldn bland eleverna i Finlands svensk- och finsksprdkiga skolor ar 2021
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Betoning av goda prestationer marks i kunskapsnivan

Rektorerna tillfragades med hjélp av en femgradig skala (mycket hog, hog, medel, lag, mycket lag)
hur de skulle beskriva skolans situation i forhéallande till olika faktorer med anknytning till beto-
ning av goda prestationer. Fragan omfattade 12 punkter som bland annat utvirderade ldrarnas
och forildrarnas stod, férviantningar och engagemang i skolframgangarna, hur hemmet deltog
i skolans verksamhet samt elevernas vilja och formaga att prestera bra. Eleverna delades in i tre
grupper enligt om de gick i en skola ddr betoningen av goda prestationer var mycket hog, hog eller
pad medelniva. I Finlands svensksprékiga skolor gick 2 procent av eleverna i en skola dér betoningen
av goda prestationer var mycket hog, och 72 procent i en skola dér betoningen var hog. Resterande
26 procent gick i en skola dér betoningen av goda prestationer lag pa medelniva. I de finsksprakiga
skolorna var motsvarande andelar 7, 70 och 23 procent. I en regional granskning av de svensk-
sprakiga skolorna observerades inga relevanta skillnader: i samtliga regioner gick majoriteten av
eleverna i skolor dir betoningen av goda prestationer var hog.

I Finland fanns det ett samband mellan betoning av goda prestationer i skolan och nivan pa
lasformaga. I de finsksprakiga skolorna fick de elever vars skolors betoning av goda prestationer
lig pa medelniva ett betydligt lagre resultat (537 podng) 4n elever vars skolors betoning pa goda
prestationer var hog (551 podng) eller mycket hog (570 podng). I de svensksprakiga skolorna var
situationen likartad: de elever i vars skolor betoningen av goda prestationer var hog fick betydligt
hogre poing i lasformaga (553 poédng) dn de elever i vars skolor betoningen av goda prestationer
var pa medelnivé (529 poéng). I materialet f6r de svensksprakiga skolorna fanns det bara en skola
vars betoning av goda prestationer var hog (530 podng).

Skillnaden mellan podngen i lasformaga for elever i skolor vars betoning av goda prestationer
var hog och pa medelniva var 39 podng i en internationell jaimforelse. I Finlands totala material
var skillnaden en aning mindre 4n det internationella medelvirdet (33 poing). Det innebér att
betoning av goda prestationer inte spelade en lika stor roll i Finland som i till exempel Singapore
(56 poéng) eller Sverige (54 poang).

Ordningen och tryggheten ligger pa mattlig niva

I skolenkdten tillfragades rektorerna ocksa om sin syn pa ordningen och tryggheten i skolan. De
fick besvara i vilken man olika faktorer i anslutning till ordningen och tryggheten'* dr ett problem
bland eleverna i fjarde klass. Eleverna delades in i tre grupper utifran om det fanns allvarliga eller
mattliga problem, sma problem eller inga problem alls nar det géllde ordning och trygghet i deras
skola.

Av eleverna i Finlands svensksprékiga skolor gick 58 procent i en skola dér det enligt rektorerna
inte fanns nagra problem med ordning och trygghet bland fjardeklassarna. Det hér var ett aningen
svagare resultat dn det internationella medelvirdet (64 %), medan motsvarande andel for eleverna
i de finsksprakiga skolorna var 69 procent. Av de svensksprékiga skolornas elever gick ungefar 3

14 1) Sen ankomst; 2) Ogiltig franvaro; 3) Stérning i klassrummet; 4) Fusk; 5) Grovt sprak; 6) Skadegorelse; 7) Stolder; 8) Hot eller verbala kréankningar
mellan elever (inklusive textmeddelanden, e-post etc.); 9) Slagsmal mellan elever; 10) Hot eller verbala krankningar mot ldrare eller annan personal
(inklusive textmeddelanden, e-post etc.)
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procent och av de finsksprakiga skolornas elever ungefir 1 procent i en skola dar det fanns allvarli-
ga eller mattliga problem med ordning och trygghet (figur 5.3). Rektorerna i huvudstadsregionens
svensksprakiga skolor uppgav att 7 procent av deras elever gick i en skola med allvarliga eller matt-
liga problem. I Osterbotten var andelen sddana elever 4 procent. I 6vriga regioner gick eleverna i
skolor dar det fanns lite problem eller inga problem alls.

I Finlands totala material hade betydelsen av ordning och trygghet i skolan 6kat en aning jam-
fort med undersokningen ar 2016. I de svenskspréakiga skolorna saknades ett ratlinjigt samband
med nivan i ldsformaga, men i de finsksprakiga skolorna fick de elever i vars skolor det saknades
problem markbart hogre poéng i lasforméga (554 poédng) dn de elever i vars skolor det fanns sma
problem (541 podng) eller allvarliga eller méttliga problem (508 poang).

Det mest betydande problemet med ordningen i skolan var enligt rektorerna storande bete-
ende i klasserna: ungefér var tredje (30 %) av rektorerna i de svensksprékiga skolorna uppgav att
storande beteende i klassrummet var atminstone ett mattligt problem. I de finsksprakiga skolorna
bedomde ungefir var femte rektor (21 %) att storningarna var dtminstone ett mattligt problem
och av dessa anség 1 procent att det var ett allvarligt problem. Ocksé grovt sprakbruk (22 % av rek-
torerna i de svensksprakiga och 11 % av rektorerna i de finsksprakiga skolorna), hot eller verbala
krankningar mellan elever (12 % av rektorerna i de svensksprakiga och 8 % av rektorerna i de finsk-
sprakiga skolorna) upplevdes som méttliga problem med ordningen i skolan. I sédvil svensk- som
finsksprakiga skolor ansag rektorerna att slagsmal mellan eleverna ocksé var ett mattligt problem.
Grovt sprakbruk, hot eller verbala krankningar mellan eleverna eller slagsmal mellan eleverna var
dock inte ett allvarligt problem enligt rektorerna.
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Figur 5.3 Problem med ordningen och sikerheten i skolorna enligt rektorerna i Finlands svensk-
och finsksprakiga skolor ar 2021
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Ocksé ldrarna fick séga sin dsikt om sin skolmiljo med hjilp av nio olika pastaenden'®. Fragorna
som stdlldes rektorer och ldrare motsvarar inte varandra fullstindigt, men fragorna till lararna be-
handlade ocksa ordningen och tryggheten i skolan. Utifran ldrarnas svar delades eleverna in i tre
grupper enligt om lararna upplevde skolmiljon som mycket trygg och lugn, ganska trygg och lugn
eller bara lite trygg och lugn.

Majoriteten av lararna i de svensk- och finskspréikiga skolorna upplevde att deras skolmiljo ar
ganska trygg och lugn: 62 procent av eleverna i samplet kan placeras i den hér gruppen (figur 5.4).
I de svensksprakiga skolorna gick bara 1 procent av eleverna i klasser vars milj6 enligt lararna inte
var sa trygg och lugn. I de finsksprakiga skolorna var andelen sadana elever storre, 7 procent. En
dryg tredjedel av eleverna i de svensksprakiga skolorna (37 %) studerade 4 sin sida i en klass vars
miljo enligt lararen var mycket trygg och lugn och i de finsksprakiga skolorna handlade det om
ungefir en tredjedel av eleverna (30 %). Av de finlandssvenska regionerna skilde sig Aland fran
méngden i och med att hela 74 procent av eleverna studerade i en skola vars miljo var mycket
trygg och lugn enligt lararna. I 6vriga regioner var motsvarande andel under 50 procent; i hu-
vudstadsregionen var den 27 procent. I det totala materialet f6r Finland har emellertid andelen
skolmiljoer som bedomts som mycket trygga och lugna minskat med 10 procentenheter sedan
ar 2016. Det fanns fler elever i Singapore (58 %), Danmark (51 %) och Norge (45 %) i skolmiljoer
som upplevdes som mycket trygga och lugna én i Finland. I Sverige fanns det daremot farre sa-
dana elever 4n i savil Finland som 6vriga Norden, ungefir 25 procent. I Sverige fanns det séledes
fler elever i klasser vars miljo inte var sérskilt trygg eller lugn enligt ldrarna (9 %), medan det i
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Figur 5.4 | vilken grad skolmiljéerna upplevdes som trygga och lugna enligt ldrarna i Finlands
svensk- och finsksprdkiga skolor dr 2021

15 1) Skolan ligger i ett tryggt och sakert omrade; 2) Jag kdnner mig trygg i den har skolan; 3) Den har skolans sakerhetsbestammelser och tillampning-
en av dessa ar tillfredsstallande; 4) Eleverna uppfor sig val; 5) Eleverna visar respekt for lararna; 6) Eleverna respekterar skolans egendom; 7) Den har
skolan har tydliga regler om hur eleverna ska uppfora sig; 8) Den har skolan har regler som tillampas pa ett réttvist och konsekvent satt; 9) Eleverna
visar respekt for varandra
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genomsnitt fanns firre sadana elever i Danmark (4 %), Norge (3 %) och Singapore (1 %) én i
Finlands totala material (7 %).

Det vanligaste problemet som lararna upplevde hade att gora med elevernas uppférande. Bara 8
procent av ldrarna i de svensksprakiga skolorna ansag att eleverna respekterade varandra. Av larar-
na i de finsksprakiga skolorna var 14 procent av den hir dsikten. Ungefar var femte larare (19-22 %)
i bagge sprakgrupperna upplevde att eleverna betedde sig vél och respekterade skolans egendom.
En fjardedel (25 %) av lararna i de finsksprakiga skolorna upplevde att eleverna f6ljde skolans reg-
ler rdttvist och konsekvent medan ndrapa hilften (47 %) av lararna i de svensksprakiga skolorna
upplevde att eleverna foljde reglerna. Det fanns ocksa fler larare i de svensksprékiga skolorna (59
%) 4n i de finsksprakiga (48 %) som upplevde att det fanns tydliga regler om hur eleverna skulle
uppfora sig i skolan. Majoriteten av ldrarna kdnde sig trygga i sin egen skola (tabell 5.2).

I Finlands finsksprakiga skolor fanns det ett samband mellan ldrarnas upplevelse av tryggheten
och lugnet i skolmiljon och lasformagan. I miljéer som upplevdes som tryggare och lugnare upp-
nadde barnen ett medelvirde (558 podng) som i genomsnitt var 35 podng hogre dn podngantalet
for elever i de skolmiljoer som upplevdes som minst trygga och lugna (523 poéng). I de svensk-
sprakiga skolorna observerades inte motsvarande samband. Jaimfort med den forra utvarderingen
var den trygghet och arbetsro som ldrarna upplevde ar 2021 mer betydelsefull for resultaten i
lasformaga: nar podngskillnaden mellan ytterligheterna ar 2016 bara var 10 podang var den nu 34
podng i Finlands totala material.

Tabell 5.2 Ldrarnas upplevelse av faktorer i anlutning till tryggheten och lugnet i skolmiljén (procentuell andel av ldrarna i Finlands
svensksprakiga skolor; inom parentes andelen Idrare i Finlands finsksprdkiga skolor)

Ange i vilken utstrackning ni tycker att féljande pastaenden Stammer Stammer Stammer
stammer med avseende pa er nuvarande skola ganska bra inte sa bra inte alls
Jag kdnner mig trygg i den har skolan 17 (22) 1(3) 0(0)
Skolan ligger i ett tryggt och sakert omrade 31 (26) 5(9) 0(1)
Den har skolan har tydliga regler om hur eleverna ska uppfora sig 39 (43) 2(8) 0(1)
Den har skolans sakerhetsbestammelser och tillampningen av 49 (32) 0(5) 0(1)
dessa dr tillfredsstallande

Den har skolan har regler som tillampas pa ett rattvist 51 (56) 2(19) 0(1)
Eleverna visar respekt for lararna 67 (60) 5(13) 0(1)
Eleverna respekterar skolans egendom 63 (60) 16 (21) 0(1)
Eleverna uppfor sig val 76 (64) 4 (13) 0(3)
Eleverna visar respekt for varandra 81(72) 10(13) 0(1)
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Lararna har inte fatt sa mycket utbildning i lasundervisning

Majoriteten av de finlandska ldrarna (90 %) har en hogre hogskoleexamen, men ldrarna som un-
dervisar fjardeklassarna har studerat relativt fa delomraden inom lasning som en del av sin examen
eller utbildning. Fjardeklassarnas larare i Finland specialiserar sig inte i olika ldsinnehall i lika hog
grad som i 6vriga Norden. I de svensksprakiga skolorna hade farre dn var tredje elev en larare som
i sin utbildning fokuserat pa delomraden i svenska spraket (29 %) eller undervisning i lasning (27
%). Ungefdr en femtedel hade en larare som hade studerat teorier om lasning (21 %) och litteratur
(20 %). Daremot hade annat lasrelaterat innehall inte betonats lika tydligt under utbildningen: i de
svensksprékiga skolorna hade bara 3 procent av eleverna en ldrare som i sin utbildning fokuserat
pa digital textkompetens och motsvarande andel for bedomningsmetoder f6r lasning var 4 procent.
Det fanns inga relevanta skillnader mellan sprakgrupperna i det hir avseendet, eftersom de procen-
tuella andelarna for de finsksprékiga skolorna genomgéende ldg ndra de motsvarande andelarna
for de svensksprakiga skolorna.

Med tanke pa kontinuerligt larande gér det alldeles utmarkt att komplettera sin utbildning med
yrkeskompetenshojande atgiarder och kurser. Rektorerna tillfragades hur stor andel av deras ldrare
i fjarde klass som hade deltagit i verksamhet for utveckling av sin yrkeskompetens i amnet ldskun-
skaper. Enligt svaren av rektorerna i de svensksprékiga skolorna hade 25 procent av lararna deltagit
i sadana utvecklande aktiviteter och enligt rektorerna i de finsksprakiga skolorna handlade det om
ungefir 22 procent av ldrarna. Fordelningen varierade emellertid ganska mycket (se figur 5.5): i
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Figur 5.5 Ldrarnas deltagande i utveckling av yrkeskompetens i Iciskunskaper i Finlands svensk-
och finsksprakiga skolor ar 2021
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41-42 procent av skolorna hade ldrarna i fjarde klass aldrig deltagit i verksamhet for utveckling av
sin yrkeskompetens under de senaste tva dren. I ndstan lika manga skolor (39-42 %) hade farre dn
hilften av lararna deltagit i sadana aktiviteter. I under 10 procent av skolorna hade 6ver hélften av
lararna i fjarde klass deltagit i yrkeskompetenshojande verksamhet i anslutning till laskunskap. I de
svensksprakiga skolorna hade 15 procent av skolans samtliga ldrare fortbildat sig, i de finsksprékiga
skolorna var motsvarande andel bara 7 procent.

En regional granskning av de svensksprakiga skolorna visar att ldrarna i hela 67 procent av sko-
lorna pa Aland aldrig deltagit i nagon utveckling av yrkeskompetens i liskunskaper. Motsvarande
siffror var 28 procent i huvudstadsregionen, 35 procent i Osterbotten, 43 procent i Aboland och 52
procent i Nyland. Flest skolor dér alla lirare hade deltagit i sdidana aktiviteter fanns i Osterbotten,
totalt 17 procent. I Nyland (15 %) och huvudstadsregionen (13 %) fanns det lite farre sédana skolor,
men i Aboland var andelen bara 4 procent och pa Aland fanns inga sadana skolor.

Lararna tillfragades ocksa om de hade deltagit i fortbildning i lasundervisning'® under de se-
naste tva aren. Totalt var det inte manga som deltagit i fortbildning och i bagge sprikgrupperna
var det bara drygt 10 procent av eleverna som hade en lirare som under de senaste tva aren hade
deltagit i fortbildning i bedomningsmetoder for ldsning. Lararna i de svenskspréikiga skolorna
hade i genomsnitt deltagit i olika utbildningar i hogre grad 4n lararna i de finsksprakiga skolorna,
men allmént taget hade inte heller de deltagit sa mycket i olika utbildningar. I de svensksprakiga
skolorna hade lararna mest deltagit i fortbildningar med fokus pa undervisning i fardigheter for
lasforstaelse eller strategier: 45 procent av eleverna i svensksprakiga skolor hade en ldrare som hade
utvecklat sin yrkeskompetens pa det har delomradet. Lararna i de finsksprékiga skolorna hade a
sin sida framst deltagit i utbildningar i delomradena integrering av teknologi som en del av lasun-
dervisningen samt individualisering av undervisningen efter elevens behov och intressen, jamfort
med annan fortbildning; ungefar en femtedel (21 %) av eleverna hade en lirare som hade deltagit
i sddana har yrkeskompetenshdjande aktiviteter.

P4 en trestegsskala (hog grad, i mattlig grad, i liten eller ingen grad alls) fick ldrarna ocksé
besvara i vilken grad det upplevde ett behov av att delta i olika verksamheter for utveckling av
yrkeskompetens. Over hilften av eleverna hade en lirare som i mattlig grad ansag att hen hade
behov av att delta i sadan verksamhet. Det fanns ocksd manga larare som inte ansag att de hade
behov av fortbildning: till exempel hade hela 39 procent av eleverna i de finsksprakiga skolorna en
larare som inte alls upplevde négot behov av att delta i fortbildning som behandlar integrering av
laskunnighet i olika &mnen.

Som vi konstaterat tidigare har ldrarnas deltagande i fortbildning inget tydligt samband med
elevernas podngantal, men en sadan granskning ger inte en sanningsenlig bild av fortbildningens
betydelse. Vikten av fortbildning ska inte underskattas eftersom fortbildning har ett ssmband med
lararnas uppfattning om sina egna fardigheter och dérigenom ocksa ett samband med undervis-
ningen och inldrningsresultaten (Leino et al. 2022). Det 4r ofta ocksé sd att sarskilt de lirare som
arbetar med mer krivande elever som eventuellt har inldrningssvarigheter deltar i fortbildning.
Resultaten som eleverna till de larare som deltagit i fortbildning uppnar mérks ddremot inte i ut-
vdrderingsforskningen som bdttre resultat dn vad 6vriga elever presterar.

16 1) Undervisning i fardigheter for lasforstaelse eller strategier; 2) Integrering av ldskunnighet i olika @mnen; 3) Hansyn till elevens sprakliga behov i
lasundervisningen; 4) Integrering av teknologi som en del av lasundervisningen; 5) Undervisning i digital textkompetens; 6) Individualisering av
undervisningen efter elevens behov och intressen; 7) Bedomningsmetoder for ldsning
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Lérarna tillfragades ocksa med hjilp av sex pastaenden'” om hur tillfreds de dr med att vara
larare. Utifran svaren delades eleverna in i tre grupper enligt om deras ldrare var mycket ndojda,
ganska nojda eller missndjda med sitt arbete. I Finlands svensksprakiga skolor gick 37 procent av
eleverna i skolor dar ldararna var mycket nojda, 56 procent i skolor dir ldrarna var ganska nojda
och 7 procent i skolor med missnojda ldrare. I de finsksprakiga skolorna var motsvarande andelar
44, 41 och 14 procent.

I de svensksprékiga skolorna uppnadde eleverna med mycket nojda lirare ett lite béttre resultat
i lasformaga (552 poédng) dn de elever vars ldrare var ganska néjda med sitt yrke (544 podng) eller
missnodjda (537 podng). I de finsksprékiga skolorna var poédngskillnaderna mellan de olika grup-
perna mindre: elever till mycket nojda lirare uppnadde 553 poing, elever till ganska nojda larare
547 poiang och elever till missnojda ldrare 549 poéng.

I vilken grad ldrarna tyckte om att lasa utvirderades med samma pastdenden som i forildraen-
katen. Av ldrarna i de svensksprakiga skolorna tyckte 52 procent mycket om att ldsa och 48 procent
tyckte en del om att lasa. Motsvarande andelar var 65 och 35 procent for lararna i finsksprakiga
skolor. Bland lararna som besvarade enkiten var det ingen som ogillade att ldsa. Lararna tillfraga-
des ocksa om hur ofta de laste olika sorters texter. Mest laste de dagstidningar (83 % av ldrarnaide
svensksprakiga och 77 % av ldrarna i de finsksprékiga skolorna laste dagligen dagstidningar) och
skonlitteratur (40 % av lararna i de svensksprakiga och 33 % av ldrarna i de finsksprakiga skolorna
laste dagligen skonlitteratur). Minst ldste lararna serietidningar: 68 procent av ldrarna i svensk-
sprékiga skolor och 56 procent av ldrarna i finskspréakiga skolor laste aldrig serietidningar. Lararna
i de finsksprakiga skolorna ldste tidskrifter ganska lite (15 % av ldrarna laste sadana dagligen),
medan ldrarna i de svensksprakiga skolorna var mer aktiva ldsare av tidskrifter (46 % av ldrarna
laste tidskrifter dagligen). Lararna laste inte heller barn- och ungdomslitteratur ofta (33-40 % av
lararna laste aldrig barn- och ungdomsbdcker), &ven om det skulle vara bra att kdnna till barn- och
ungdomsbocker for att kunna engagera eleverna i lasning. Hur ofta ldrarna léste olika textgenrer
hade dock inget samband med elevernas lasformaga.

17 1) Jag ér tillfreds med mitt yrke som ldrare; 2) Mitt arbete har en viktig funktion och ar meningsfullt; 3) Jag ar entusiastisk dver mitt arbete; 4) Mitt
arbete &r inspirerande; 5) Jag ar stolt 6ver mitt arbete; 6) Jag kdnner mig uppskattad som ldrare
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Minst 6vning i kritisk granskning av texter i Finland

I lararenkiten fick ldrarna besvara vad de gor pa laslektionerna. I tabell 5.3 presenteras uppgifterna
fran Finlands svensksprakiga och finskspréikiga skolor om hur mycket ldrarna undervisar i olika
lasprocesser och ldsstrategier.

Jamfort med Gvriga processer och strategier undervisar man i Finland ganska lite i kritisk
granskning av en text, sésom kritisk granskning av en texts stil och struktur, faststdllande av forfat-
tarens perspektiv eller avsikt samt bedomning av hur anvindbara och tillforlitliga olika webbplatser
ar. I de svensksprakiga skolorna undervisades det anmérkningsvart lite i dessa delomraden pa
veckonivd, jamfort med i de finsksprékiga skolorna. Det dr dock virt att beakta att kritisk lasning
far storre uppmarksamhet forst fran och med fjarde klass s& sadana lasévningar borde 6ka under
de hogre klasserna. Var nuvarande textvarld forutsatter dock att allt yngre barn har fardigheter att
bedoma savil tryckta som elektroniska texter.

Lararna fick ocksa besvara fragor om hur ofta de utfor vissa aktiviteter som beror lasundervis-
ning eller ldsning med sina elever. De hér aktiviteterna i de finlindska skolorna presenteras i tabell
5.4. Lararna bad ofta eleverna ldsa texter tyst for sig sjélva eller hogt och av de svensksprékiga sko-
lornas larare laste hela 90 procent sjdlva hogt for sina elever. Det dr viktigt att lararen laser hogt for
eleverna for da visar lararen modell for smidig ldsning och framjar ldsnjutningen hos de elever som
sjdlva inte dnnu kan ldsa lingre texter. Lararna i de svensksprakiga skolorna (72 %) undervisade
sina elever oftare i digitala textfardigheter pa veckonivé 4n ldrarna i de finsksprakiga skolorna (47
%). Undervisning i skumlédsning och 6versiktsldsning var ddremot klart vanligare i de finsksprakiga
skolorna dir hela hilften av ldrarna undervisade i detta minst en gang i veckan, medan endast 9
procent av lararna i de svensksprakiga skolorna fokuserade pa skumldsning och éversiktsldsning
sd hér aktivt i anslutning till lasundervisningen.

Tabell 5.3 Ldsprocesser och ldsstrategier som eleverna utfér enligt de finldndska ldrarna (procentuell andel av eleverna i Finlands
svensksprakiga skolor; inom parentes andelen elever i Finlands finsksprakiga skolor)

Lararen ber eleverna Minst varje 1-2 ganger Aldrig eller
vecka i manaden nastan aldrig
soka information i texten 96 (88) 4 (10) 0(2)
identifiera huvudbudskapet i en text 87 (91) 12(9) 1(1)
generalisera kring och dra slutsatser av vad de l&st 73 (64) 26 (30) 1(6)
jamfora det de har last med egna erfarenheter 70 (73) 26 (23) 4 (4)
motivera eller forklara tolkningen av en text 64 (78) 33(20) 3(2)
observera sin egen ldsning (t.ex. identifiera nar de inte forstar 62 (59) 2(19) 0(1)
vad de laser)
jamfora det de har last med sadant de har last tidigare 52 (47) 42 (43) 6(10)
forutsaga vad som kommer att handa harnast i texten de laser 49 (42) 46 (49) 5(10)
avgora om en webbplats dr anvandbar for ett specifikt syfte 34 (37) 57 (56) 8(7)
utvardera en webbplats tillforlitlighet 25 (37) 62 (58) 13 (5)
utvardera och kritisera den lasta textens struktur eller stil 13 (34) 58 (48) 29 (18)
redogora for forfattarens perspektiv eller avsikt 10 (25) 59 (50) 31 (26)
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Tabell 5.4 Frekvensen av aktiviteter i anslutning till Idsundervisning eller Idsning enligt de finldndska Idrarna (procentuell andel av
ldrarna i Finlands svenskspradkiga skolor; inom parentes andelen Idrare i Finlands finsksprakiga skolor)

Minst varje 1-2 ganger ‘ Aldrig eller
vecka i manaden nastan aldrig
Later eleverna lasa tyst for sig sjalva 97 (97) 42 (35) 0(1)
Laser hogt for eleverna 90 (76) 10 (20) 1(4)
Later eleverna ldsa hogt 81(91) 17 (8) 2(1)
Ger eleverna tillfalle att 6va flytande lasning 76 (77) 21 (20) 3(3)
Lara ut digital kompetens (t.ex. lasa, skriva och kommunicera 72 (47) 26 (44) 2(8)
med digitala verktyg och media)
Lar eleverna nya ord systematiskt 59 (62) 29 (26) 11(12)
Undervisar eleverna i hur man avkodar ljud och ord 17 (35) 42 (35) 42 (30)
Lar ut eller visar skumlasning eller 6versiktslasning 10 (9) 62 (40) 29 (10)

Det dr viktigt att anvidnda olika textgenrer i undervisningen for att eleverna ska fi en mang-
sidig laserfarenhet och lara sig olika lasstrategier. Lararna tillfragades hur ofta de anvinder olika
skonlitterdra eller faktabaserade texter i sin undervisning. I tabell 5.5 visas uppgifter f6r hur ofta
lararna i Finlands svensk- och finsksprakiga skolor uppgav att de anviande olika textgenrer i sin
undervisning.

Langre skonlitterdra verk bestaende av flera kapitel var vanliga i de svensksprakiga skolorna,
dér 86 procent av eleverna hade en larare som anvénde ifragavarande textgenre i sin undervisning
atminstone varje vecka. Det hir var inte lika vanligt i de finsksprakiga skolorna — dér var det van-
ligare att anvanda sig av korta berittelser. Dikter och teaterpjdser anviande fjardeklassarnas larare
knappt alls i sin undervisning. Bland faktatexterna var det vanligast att anvdanda larobocker: i bagge
sprakgrupperna hade minst 90 procent av eleverna en ldrare som anvinde larobocker som stod
i sin undervisning. Over hilften av alla elever i bigge sprakgrupperna hade en lirare som varje
vecka anvande olika visuella presentationssitt. Daremot var det inte lika vanligt att anvidnda sig av
lingre faktatexter och artiklar jaimfort med dessa.

Av textgenrerna som lararna anvinde sig av i Finland hade endast ldngre skonlitterdra texter
ett ratlinjigt samband med elevernas niva i lasférmaga: ju oftare ldrarna anviande den hir sortens
texter i sin undervisning, desto béttre klarade sig eleverna i studien. De elever i de finsksprakiga
skolorna vars ldrare dagligen eller niastan dagligen anvande skonlitteratur i sin undervisning fick
ett genomsnittligt podngantal pa 562 poidng, medan de elever vars lirare anvande ifragavarande
textgenre hogst ett par ganger i manaden i genomsnitt uppnddde 539 poéng. I de svensksprakiga
skolorna uppnéadde eleverna till de lirare som aktivast anvinde skonlitteratur i undervisningen
likasé 562 podng, medan de elever vars ldrare anvinde skonlitteratur i undervisningen hogst ett
par ganger i mdnaden uppnddde endast 530 poéng.
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Tabell 5.5 Textgenrer som ldrarna anvinde (procentuell andel elever i Finlands svensksprdkiga skolor, inom parentes andelen

elever i Finlands finsksprakiga skolor)

Skonlitterara texter

Minst varje

vecka

1-2 ganger
i manaden

Aldrig eller
nastan aldrig

Langre bocker med kapitel (skonlitteratur) 86 (59) 13(31) 0(10)
Korta beréttelser (t.ex. djur- och andra sagor, spanning, science 74 (75) 22 (23) 5(2)
fiction, deckare)

Teaterpjaser 0(1) 12 (37) 88 (62)
Dikter 0(3) 49 (66) 51(31)

Faktatexter

Larobdcker eller faktabdcker med anknytning till larodmnet 90 (93) 10 (7) 0(0)
Visuella sdtt att presentera (t.ex. diagram, kartor, illustrationer, 52 (54) 44 (42) 4 (5)
fotografier, tabeller)

Langre kapitelindelade faktabcker 22 (13) 60 (47) 18 (41)
Artiklar som beskriver och forklarar saker, personer, handelser eller 18(22) 46 (60) 22(17)

hur saker fungerar (t.ex. tidningsartiklar, broschyrer)

| Finland deltar barnen i smabarnspedagogiken i lagre grad
an i ovriga Norden

Vikten av tidiga aktiviteter som stoder lasning har konstaterats i flera undersokningar, ocksa i
den senaste PIRLS-studien. Utdver i hemmet kan barnet fa tidiga ldsstodjande aktiviteter ocksa i
dagvarden. Enligt PIRLS 2021-materialet hade totalt 76 procent av barnen i hela Finland varit pa
daghem eller gétt i forskola totalt tre ar eller langre och 23 procent hogst tvé ar. Det fanns en skill-
nad mellan sprakgrupperna i och med att det fanns fler elever i de svensksprakiga skolorna som
hade varit pa daghem eller gétt i forskola i minst tre &r (tabell 5.6). Pa den svensksprakiga sidan var
andelen sadana elever 84 procent, medan den pa den finsksprakiga sidan var 75 procent. Daremot
hade bara ungefir en procent av barnen i bagge sprakgrupperna aldrig varit pa daghem eller gatt
i forskola. Med den hdr méttstocken har tiden i smébarnspedagogiken i Finland okat statistiskt
signifikant jamfort med forra PIRLS-studien. I materialet &r 2016 hade 68 procent av de finlindska
barnen varit pd daghem eller deltagit i smabarnspedagogiken i tre ér eller lingre, 30 procent i hogst
tva ar och drygt en procent hade aldrig varit pi daghem eller gitt i forskola. Ar 2011 hade bara 46
procent av barnen varit pa daghem eller gatt i férskola i tre ar eller langre. Sarskilt bland eleverna
i de finsksprékiga skolorna ser deltagandet i smabarnspedagogiken i minst tre ar fortfarande ut att
vara mindre @n i 6vriga Norden. Skillnaden till i synnerhet Norge och Danmark dr anmérknings-
vard (tabell 5.6). Sverige skiljer sig fran 6vriga Norden genom att andelen barn som aldrig varit pa
daghem eller gatt i forskola var hela 6 procent, medan den i de 6vriga nordiska ldnderna var bara
1-2 procent.

En granskning av Finlands svensksprakiga skolor i datamaterialet avslojar en del regionala
skillnader. Den andel elever som hade tillbringat minst tre ar pa daghem eller i férskola var storst
i huvudstadsregionen (92 %). Den hir andelen var klart minst i Osterbotten (77 %). I de &vriga
regionerna (Nyland, Aboland, Aland) var andelen 85-89 procent. Andelen barn som aldrig varit
pa daghem eller i férskola var emellertid som hogst ungefér en procent i alla regioner. Osterbotten
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Tabell 5.6 Férdelningen av tiden som barnen tillbringat pd daghem eller i férskola i Finlands svensk- och finsksprakiga skolor samt
i jdmfdrelseldnderna

Minst 3 ar (%) Hogst 2 ar (%) Inte alls (%)
Finlands svensksprakiga skolor 84 15 1
Finlands finsksprakiga skolor 75 24 1
Sverige 86 8 6
Norge 92 5 2
Danmark 95 4 1
Singapore 79 17 4

skiljer sig klart fran de 6vriga regionerna i Svenskfinland i och med att fler &n vart femte barn (22
%) hade varit pa daghem eller gatt i forskola i hogst tva ars tid. I de 6vriga regionerna varierade den
hér andelen mellan 8 och 14 procent.

Enligt PIRLS 2021-materialet hade 99 procent av de finlaindska barnen (oberoende av sprak-
grupp) deltagit i smabarnspedagogiken i nagot skede fore skolaldern. Den hoga andelen péverkas
givetvis av att férskolan blev obligatorisk i borjan av ar 2015. Bara tva procent av barnen i Finlands
PIRLS-material hade inte gatt i forskola. Av dem hade hélften varit pa daghem endast som yngre
dn 3-aringar, och den andra hilften hade aldrig deltagit i smabarnspedagogiken. Ungefar 40 pro-
cent av barnen i Finlands datamaterial hade borjat delta i smabarnspedagogiken som 3-aringar
eller dldre, medan 58 procent av barnen hade varit pa daghem redan som under 3-aringar. Ocksé
med den hir méttstocken ér det vanligare bland eleverna i svensksprakiga skolor att delta i smé-
barnspedagogiken: av dem hade 69 procent varit pa daghem som under 3-aringar, medan andelen
for eleverna i de finsksprakiga skolorna var 6ver 10 procentenheter lagre (58 %). Det fanns inga
stora regionala skillnader mellan Finlands svensksprékiga skolor: minst andel barn som varit pa
daghem under 3 &rs alder fanns i Osterbotten, dir andelen var 66 procent och storst andel fanns i
huvudstadsregionen, dédr andelen var 73 procent.

I 6vriga Norden var det enligt PIRLS-materialet anmérkningsvart mer allmant att borja pa
daghem som under 3-dring én i Finland. I Sverige handlade det om 86 procent av barnen, i Norge
om 93 procent och i Danmark om 96 procent. Av jaimforelselinderna var det bara i Singapore som
situationen pdminde om den i Finland (och speciellt situationen for barnen i de finsksprékiga sko-
lorna). Dér hade 56 procent av barnen varit pa daghem som under 3-aringar.

I figur 5.6 presenteras podngen i lasforméga enligt hur olika elevgrupper deltagit i smébarns-
pedagogiken. De svaga poiangen (498 podng i hela Finland) for gruppen som inte alls deltagit i
smabarnspedagogiken forklaras av den hoga andelen invandrare: 40 procent av barnen i den har
guppen var fodda nagon annanstans @n i Finland och ungefir vart fjarde barn pratade oftast nagot
annat sprak an skolans undervisningssprak (finska eller svenska) hemma. Dessutom var hemmets
socioekonomiska stallning lag for néastan en tredjedel av de hédr barnen, medan bara 5 procent av
barnen i Finlands totala material hade en 1ag socioekonomisk stillning.

Det fanns inget statistiskt signifikant samband mellan i vilken é&lder ett barn hade borjat pa
daghem och podngantalet i lasformaga i Finlands PIRLS-material. Situationen var i praktiken
densamma redan i PIRLS-studierna 2011 och 2016. Det relevanta var om barnet deltagit i sma-
barnspedagogiken under nagot skede av sitt liv fore skolaldern, for endast den lilla andelen elever
(ungefir en procent) som aldrig hade varit pa daghem eller gatt i forskola uppnadde ett resultat
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Figur 5.6 Podngantal i ldsférmaga enligt elevens deltagande i smabarnspedagogiken (dlder och tid) i Finlands svensk- och finsk-
sprakiga skolor ar 2021

som var markbart svagare dn de 6vriga resultaten. Det har resultatet observerades bland eleverna
i saval finsksprakiga som svensksprakiga skolor.

I de finsksprakiga skolorna fanns det inget samband mellan hur manga ar ett barn sammanlagt
hade deltagit i smabarnspedagogiken och podngantalet i lasformaga (férutom for de barn som
aldrig hade varit pd daghem eller gatt i férskola). Den hir observationen avviker totalt fran det
internationella resultatet. Daremot uppnadde de elever i de svensksprakiga skolorna som hade
varit minst tre ar pa daghem ett statistiskt signifikant battre resultat (23 podng) dn de barn som
hade tillbringat mindre tid p&4 daghem. Det hdr sambandet dr dock svagare dn i jamforelselainderna.

I tabell 5.7 ser vi sambandet mellan tiden pa daghem eller i forskola och resultatet i lasformaga
i Finland, 6vriga Norden och Singapore. I Sverige var poédngskillnaden mellan barn som tillbringat
tre ar pa daghem eller i férskola och hogst tva ar pa daghem eller i forskola hela 47 podang. I Norge
var den 34 poéng, i Danmark 30 podng och i Singapore 31 podng. Daremot skilde sig inte podngen
for de barn i Sverige, Norge och Singapore som hade tillbringat hogst tva ar i smabarnspedagogiken
maérkbart fran poédngen for de barn som aldrig deltagit i smabarnspedagogiken, medan de barn i
Danmark som aldrig deltagit i smabarnspedagogiken fick speciellt (och signifikant) laga poédng i
lasféormaga. I likhet med Finland och Norge fanns det fd sédana barn ocksa i Danmark (1 procent
av materialet).

For att sammanfatta resultaten i tabell 5.7 kan vi konstatera att redan mindre &n 3 ars tid i
smabarnspedagogiken i Finland och Danmark verkar ha haft ett tydligt positivt samband med
resultatet i ldsformaga i fjarde klass. I Sverige, Norge och Singapore var det har sambandet svagare.
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Tabell 5.7 Sambandet mellan tiden som barnen tillbringat pd daghem eller i férskola och podngen i ldsférmdga i Finlands svensk-
och finsksprakiga skolor samt i jimférelseldnderna

Minst 3 ar (%) Hogst 2 ar (%) Inte alls (%)
Finlands svensksprakiga skolor 551 529 496
Finlands finsksprakiga skolor 554 552 499
Sverige 565 518 507
Norge 547 514 507
Danmark 543 513 454
Singapore 599 568 562

Om ett barn deltagit i smabarnspedagogiken mer eller mindre én tre ar hade diaremot ett tydligt
och statistiskt signifikant samband med podngantalet i lasformaga 6verallt annanstans én bland
eleverna i Finlands finsksprakiga skolor.

76



|
B

Sammanfattande diskussion

Utgéngspunkten for den hir rapporten var att granska nivan pa lasformégan hos barn i fjarde klass
och faktorer knutna till lasférmagan i Finlands svensk- och finsksprékiga skolor. Det hir var tredje
gangen som PIRLS-studien genomfordes i Finland, men under de tva tidigare undersokningarna
har elevmaterialet fran de svensksprékiga skolorna varit sa litet att samplet inte varit representativt
for deras del. I praktiken har det inneburit en sé liten andel elever att man endast kunnat granska
resultaten for gruppen som helhet, men ocksa till dessa resultat har det varit skal att forhélla sig
med reservation.

I PIRLS-studierna dren 2011 och 2016 var medelvirdet for eleverna i de svensksprakiga skolor-
na lite ldgre 4n for eleverna i de finsksprékiga skolorna. Det verkade dock som om skillnaden holl
pa att minska. Ocksé i PISA-studien, som fokuserar pa slutskedet av den grundldggande utbild-
ningen, har man observerat att kunskapsnivan i de svensksprakiga skolorna har varit ldgre dan i de
finskspréakiga skolorna (Leino et al. 2019). Utifran de hér granskningarna ar det befogat med en
fordjupad granskning av ldsformagan hos eleverna i de svensksprakiga skolorna. I PIRLS 2021-stu-
dien 6nskade man inkludera fler svensksprakiga skolor for att mojliggora en bittre granskning av
nivan pa lasformagan i savil de svensksprékiga som de finsksprékiga skolorna samt olika variabler
som paverkar lasningen och lasformagan. Det hér gjordes for att fa en béttre forstaelse av om det
finns andra skillnader dn spriket mellan de hér tvd sprakgrupperna.

Till skillnad fran tidigare PIRLS-studier observerades inga statistiskt signifikanta skillnader
mellan eleverna i de svenskspréakiga och de finsksprékiga skolorna nar det giller elevernas medel-
varden i PIRLS-provet. Man kan alltsa séga att de finlindska barnen har en mycket god ldsféorméga
oberoende av om de gar i en svensk- eller finsksprékig skola. Vi kan vara mycket néjda med resul-
tatet eftersom det &r i linje med Finlands jamlikhetsmal for utbildningen.

Nér man granskar resultaten i lasforméga kan man dock inte forbise det faktum att medelvar-
dena i lasformaga har sjunkit, andelen svaga ldsare har 6kat och kunskapsskillnaderna har okat
signifikant i bagge sprakgrupper. Finland har tidigare skilt sig frén 6vriga Norden med sin hoga
kunskapsniva, men nu skilde sig inte medelvardet for de svensksprakiga skolorna statistiskt signi-
fikant fran de 6vriga deltagande nordiska lainderna och de finsksprékiga skolornas resultat lag pa
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samma niva som resultaten i Sveriges skolor, som i sin tur inte skilde sig signifikant fran resultaten
i Norge och Danmark. Faktorer som har att gora med utvecklingen av lasformagan verkar vara
gemensamma for flera lander och ocksa den sjunkande nivan pé lasformagan ser ut att vara ett
varldsomfattande problem. I Finland har emellertid den negativa utvecklingen varit kraftigare 4n i
andra ldnder. Nar stod av lasformagan 6vervigs ar det skl att utarbeta atgérder pa riksniva for alla
skolor oberoende av undervisningsspréak.

Nir vi diskuterar forandringen mellan aren 2016 och 2021 kan vi inte forbise coronapandemin.
I PIRLS 2021-rapporten som redan publicerats (Leino et al. 2023) forklarade foraldrarnas asikter
om coronapandemins effekter pa barnets inlarning dock endast drygt fyra procent av variationen
mellan eleverna. Enkiten kunde dock inte omfatta alla effekter som coronapandemin hade. Till
exempel stingda bibliotek kan ha paverkat bade barnens och de ldsande foraldraforebildernas
mojligheter att ldsa.

For att fortydliga helhetsbilden och jamfora betydelsen av olika bakgrundsvariabler utfordes ett
antal enkla regressionsanalyser i vilka elevernas poédngantal i lasformaga forklarades enskilt med
hjalp av bakgrundsvariabler som valdes ur elev-, skol-, larar- och fordldraenkiten. PIRLS-materialet
ar rikt pa bakgrundsvariabler: ocksé i regressionsanalyserna testades narapa hundra bakgrunds-
variabler. Av dessa hade emellertid storsta delen bara en liten forklaringskraft i Finlands material,
dven om deras samband med lasformégan, faststéllt genom linjér regression, kunde vara statistiskt
signifikant pa grund av det omfattande materialet. Sambandet mellan flera av bakgrundsvariab-
lerna och poingen i lasféormaga gick inte att tolka pa ett andamalsenligt sitt, eller sa var deras
forklaringsgrad i regressionen mycket ldg, under 3 procent (vilket hogst motsvarar en korrelation
i storleksklassen 0,17). Det hir géllde materialet for savil de svensksprakiga som de finsksprékiga
skolorna. Atminstone till vissa delar kan skillnaderna mellan eleverna i de svensk- och finskspraki-
ga skolorna forklaras med lindriga olikheter i elevmaterialet: I PIRLS 2021-materialet var eleverna
i de svensksprakiga skolorna en lite mer homogen grupp 4n eleverna i de finsksprékiga skolorna
nar vi betraktar deras lasformaga och sprakliga bakgrund. Bland annat fanns det farre elever med
invandrarbakgrund i de svensksprakiga skolorna. Som en f6ljd av detta kan forklaringsgraden vara
lite hogre i de svensksprakiga dn i de finsksprakiga skolorna.

I analysen av de finsk- och svensksprakiga skolorna kan vi lyfta fram samma observation som
gjordes ndr hela det nationella materialet granskades (Leino et al. 2023): férklaringsgraderna for
variablerna med anknytning till skolmiljon, ldraren och hens verksamhet liksom forklaringsgra-
derna for variablerna som har samband med smabarnspedagogiken forblir genomgéaende mycket
laga. Det hir reflekterar i sin tur de sma skillnaderna mellan de finldndska skolorna i arskurserna
1-6 - majoriteten av skillnaderna hittas pa individniva. Inte heller kon var en stark forklarings-
faktor, dven om flickorna fick ett hogre genomsnittligt resultat i lasféormaga dn pojkarna - vilket
systematiskt varit fallet ocksa i annan utvéarderingsforskning. Man pratar mycket om konsskill-
nader i samband med inldrningsresultat men i materialet fran savil de svensksprakiga som de
finsksprakiga skolorna forklarade kon endast ungefar 1,5 procent av variationen i lasférmaga. Det
finns emellertid skillnader mellan flickornas och pojkarnas kunskaper men de forklaras starkare
av andra faktorer dn kon. Daremot syns konsskillnader i klart hogre grad ndr det géller slutskedet
av den grundldggande utbildningen (till exempel PISA-studien) dn bland fjardeklassarna (PIRLS).

Ocksa elevernas invandrar- eller sprakbakgrund ndmns ofta som en férklaringsfaktor for skill-
naderna i lastérmaga. Utifran Finlands PIRLS-material kan vi se att en elevs ursprung och sprékliga
bakgrund spelar en viss roll, men nir hela materialet betraktas ar dessa faktorers forklaringskraft inte
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stor jamfort med manga andra bakgrundsfaktorer. I delmaterialet f6r de finskspréakiga skolorna for-
klarade en elevs fodelseland (om det var nagot annat land &n Finland) drygt 3 procent och hemspraket
som eleven talade (om det var ndgot annat sprak dn skolans undervisningssprak) drygt 4 procent av
variationen i lasforméga. For de svensksprakiga skolornas del var de har forklaringsgraderna verk-
ligen laga: i storleksklassen mindre &n 1 procent. En forklaring till den laga forklaringsgraden torde
vara att det totalt finns ganska fa elever med invandrarbakgrund i arskurserna 1-6 i de svenskspraki-
ga skolorna och de elever som inte pratar svenska hemma pratar for det mesta finska.

Bland de starka forklaringsfaktorerna framtrader barnets hembakgrund (i synnerhet familjens
socioekonomiska stdllning och hemmets resurser), variabler med anknytning till férdldrarnas och
barnens ldshobby och barnets tidiga introduktion till ldsning, i stéllet for variabler med anknytning
till skolan och undervisningen. Det hir ar inte en ny observation: motsvarande har observerats
bade i tidigare PIRLS-studier (Leino et al. 2023) och i PISA-undersokningarna som 15-16-aringar
deltar i (Leino et al. 2019). Att de skol- och undervisningsrelaterade faktorerna i det finlandska
forskningsmaterialet har ett s& hir svagt samband, ibland till och med obefintligt, med inldrnings-
resultaten dr alldeles exceptionellt i en internationell jamforelse. Till exempel i 6vriga Norden har
i regel sarskilt undervisnings- och lararrelaterade variabler ett mycket starkare samband dn i Fin-
land (Leino, Nissinen & Sirén 2022). Lararutbildningen i Finland ér lingre (magisterutbildning)
an i 6vriga Norden och storsta delen av lararna dr behoriga. Det innebdr att lararna klarar av att ge
en undervisning som héller jamn kvalitet. Dessutom végleds lararna av hogkvalitativa laromedel
som hjilper dem att behandla centralt innehall som dr gemensamt for alla i enlighet med laropla-
nen. Som ett resultat av principerna med nirskolor och inklusion dr dock klassernas elevmaterial
mangsidigt vilket leder till att enskilda klasser eller skolor inte skiljer sig sa mycket fran varandra.

I figur 6.1 presenteras dtta bakgrundvariabler som i regressionsanalysen visat sig ha stark for-
klaringskraft, och deras forklaringsgrader (%) enligt sprakgrupp. I PIRLS 2021-materialet hade
elevernas sjalvfortroende i lasning ett starkt positivt ssamband med kunnandet och i de svenskspra-

Il Svensksprakiga skolor M Finsksprakiga skolor

Figur 6.1 Faktorer som i stérst grad férklarar variationen i Idsférmdga bland de finldndska fidrdeklassarna
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kiga skolorna var det har sambandet rentav lite starkare (22 %) dn i de finsksprékiga skolorna (17 %).
De hir forklaringsgraderna motsvarar en korrelation i storleksklassen 0,4-0,5. Sjalvfortroendet i
lasning skilde sig inte 4t mellan sprikgrupperna, men for den hir fragan fanns det en storre sprid-
ning for de svensksprékiga skolornas elevers del: i de svensksprékiga skolorna uppnadde de elever
som bara litade lite pé sin lasformaga i genomsnitt ett 13 poang lagre resultat an den hér gruppen
elever i de finsksprakiga skolorna. Tilliten till de egna firdigheterna har ocksa i tidigare utvérde-
ringsstudier (bland annat PISA-undersokningarna) forklarat kunskapsnivan ocksa i exempelvis
matematik, utover lasformagan. Det dr naturligt att tinka att elevens tillit till sin egen prestation
och elevens kunskap har ett positivt ssmband med varandra: elever som litar pa sin egen féormaga
ar redo att ta sig an ocksé mer kravande uppgifter, och da utvecklas deras kunskap dnnu mer. Nar
de upptacker att de klarar av nagot 6kar sedan deras tillit till att de klarar av nagot pa egen hand.
Att korrelationen mellan den hir prestationstilliten och poédngen i lasformaga inte dr 4nnu hogre
an sa hir skvallrar om att en del elever 6ver- eller underskattar sin kompetens nir det giller den
lasforméga som miits i provet.

Efter sjalvfortroendet i lasning hor tidiga lasfardigheter som eleven besitter fore skolstarten till
de starkaste forklaringsfaktorerna for lasformégan. Det var fallet for eleverna i sdvdl de svensk-
sprakiga skolorna (16 %) som i de finsksprékiga skolorna (13 %). Det hir sambandet illustrerar
lasformagans bestdndighet: ju fler 1ds- och skrivrelaterade fardigheter eleven hade fére skolstarten,
desto bittre var prognosen for hens lasformaga i fjarde klass. Materialet pekar pa att skolan klarar
av att jamna ut skillnader i utgdngsnivé bland eleverna, men inte klarar av att avlagsna dem helt och
hallet. Tidiga fardigheter kan eleven utveckla sdvil hemma tillsammans med férdldrar och syskon
som i smabarnspedagogiken och olika klubbar. Bland de enskilda fardigheterna visade sig elevens
forméga att kidnna igen och skriva bokstaver samt ldsa &tminstone ord, men ocksa korta berittelser,
hora till de mest betydelsefulla. Ocksé barnets formaga att beritta berattelser fore skolaldern hade
ett positivt samband med lisféormégan i fjarde klass. De har tidiga fiardigheterna med anknytning
till lasning forklarade var for sig 9-14 procent av variationen i lasformaga sé att forklaringsgraden
i samtliga fall var lite hogre bland eleverna i de svensksprakiga én i de finsksprakiga skolorna.

Elevens hembakgrund har haft ett starkt samband med lasformagan i samtliga studier, saval i
Finland som internationellt, vilket ocksa marktes i den hir studien i resultaten for eleverna i de
finsk- och i de svensksprékiga skolorna. Bland de faktorer som paverkade lasformégan kan nam-
nas hemmets resurser, vilket innebdr savil materiella, kulturella som sociala resurser. Hit raknas
en del av hemmets egendom samt fordldrarnas utbildning och yrke. Resurserna syftar i det hir
sammanhanget pa de variabler som anvinds for att mita familjens socioekonomiska stillning.
Forklaringsgraden for familjens socioekonomiska stédllning var densamma (11 %) i Finlands
svensk- och finsksprakiga skolor. Uppdelningen i tre socioekonomiska grupper som presenterades
i kapitel 4 visade emellertid en skillnad mellan sprakgrupperna: i varje socioekonomisk grupp var
podngantalet i ldsformaga bland eleverna i de finsksprakiga skolorna hogre dn bland eleverna i
de svensksprakiga skolorna. Det har resultatet skiljer sig fran det allménna resultatet enligt vilket
det saknas kunskapsskillnader mellan sprikgrupperna. Orsaken till det hér ar att det i de svensk-
sprakiga skolorna fanns betydligt fler elever som hade en hog socioekonomisk stéllning én i de
finsksprakiga skolorna, och 4ven i en nordisk jamforelse. Om fordelningen av socioekonomisk
stallning sag likadan ut i bagge sprakgrupperna, skulle medelvardet for de finsksprékiga skolorna
vara signifikant hogre dén medelvdrdet i de svensksprakiga skolorna, dven om skillnaden inte skulle
vara valdigt stor.
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Till familjens kulturella och sociala resurser hor ocksé olika faktorer som har att géra med
foraldrarnas attityder, sasom om forildrarna sjdlva tycker om att lasa. I datamaterialet for saval
de svensksprakiga som de finsksprakiga skolorna forklarades 7 procent av variationen i elevernas
lasformaga av om foraldrarna tyckte om att ldsa. Det fanns lite fler foraldrar till elever i svenskspra-
kiga skolor som tyckte mycket om att lisa, men skillnaden till de finsksprékiga skolornas elever
var inte statistiskt signifikant. I bagge sprakgrupperna ér fortsattningsvis fordldrar som inte gillar
att lasa i minoritet. Fordldrarna ldser dock mindre dn tidigare och allt firre fordldrar tycker om
att lasa. Fordldrarnas negativa instéllning till ldsning inverkar negativt pa utvecklingen av barnets
lasintresse i och med att barnet inte far ldsande vuxna forebilder. Att fordldrarna dr lasande forebil-
der dr viktigt for de attityder till ldsning som barnet bygger upp. Det skulle vara av storsta vikt att
barnet forstod och sag att fordldrarna laser skonlitteratur, &ven om férdldrarna gor det pa digitala
plattformar. Nar det giller lasning av olika textgenrer var det dn en gang forildrarnas aktiva las-
ning av skonlitteratur som hade ett starkt samband med barnets lasféorméga. Det hér observerades
i bagge sprakgrupperna.

Hur foréaldrarna forhéller sig till lisning marks ocksa i antalet bocker, ocksa barnbocker, som
finns i hemmet. Hemma hos eleverna i de svensksprakiga skolorna fanns det lite fler bocker én
hos eleverna i de finsksprékiga skolorna. Barnbocker i hemmet framjar ocksa att foraldrarna laser
hogt for sina barn. Bland eleverna i de svensksprakiga skolorna fanns det lite fler fordldrar som
ofta laste bocker for sina barn fore skolaldern. Men ocksa andelen foraldrar som néstan aldrig laste
hade okat nagot. Det ar viktigt att halla i minnet att hoglasning f6r barnen inte hor ihop med hur
valbargad en familj dr eftersom man kan lana bocker pa biblioteket. Att fordldrarna tog med sina
barn till biblioteket redan frén tidig dlder hade ett positivt och statistiskt signifikant samband med
barnets ldsformaga. Biblioteksbesok borde ocksd uppmirksammas mer i skolorna, eftersom de har
minskat sedan forra PIRLS-studien. Aven om eleverna allmint taget ldnar firre bocker 4n tidigare
ar eleverna i de svensksprakiga skolorna mer aktiva biblioteksbesokare och boklénare dn eleverna
i de finsksprakiga skolorna.

Elevernas egen lasaktivitet betonas pa tva olika sitt bland de forklarande faktorerna: som
elevens aktiva lasning under veckosluten och &ver lag som elevens lust att ldsa for sitt eget nojes
skull. Forklaringsgraderna for de hir variablerna var klart hogre i materialet for de svenskspréakiga
skolorna @n i materialet for de finskspréakiga skolorna. Veckoslutsldsning hade ett tydligt samband
med lasférmagan i bagge sprakgrupperna: podngskillnaden mellan de barn som ldste under en
halv timme och de barn som laste 6ver tva timmar under 16rdagar och sondagar var 43 podng i
de finsksprakiga skolorna och hela 66 podng i de svensksprakiga skolorna. En lugn ldsstund under
veckoslutet kan alltsa ha stor betydelse for ldsformagan. Nér det géller lasning for sitt eget nojes
skull ér flickorna aktivare dn pojkarna och flickorna i de svensksprakiga skolorna var dnnu flitigare
lasare an flickorna i de finsksprakiga skolorna. Av fjardeklassarna i de finsksprakiga skolorna upp-
gav 20 procent att de laste skonlitteratur nédstan dagligen, medan motsvarande andel for eleverna
i de svensksprakiga skolorna var 31 procent. Eleverna i Finlands svensksprakiga skolor liste de
facto mest skonlitteratur i hela Norden. Sambandet mellan ldsning av skonlitteratur och resultaten
ilasformaga var ocksa starkare bland eleverna i de svensksprakiga skolorna én bland eleverna i de
finsksprakiga skolorna.

Det fanns en del skillnader mellan elevernas ldsning i de olika sprakgrupperna ocksa pa skolniva:
langre skonlitterdra verk horde till de vanligaste textgenrerna i de svensksprakiga skolorna, med-
an korta berittelser horde till de mest anvanda textgenrerna i de finsksprakiga skolorna. Det har
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kan delvis ha att gora med att rektorerna i de svensksprakiga skolorna oftare 4n i de finsksprakiga
skolorna uppgav att brister i lasundervisningen eller 6ver lag i skolans resurser inte alls paverkade
undervisningen. Till exempel situationen med skolbibliotek var mycket béttre i de svensksprakiga
skolorna dn i de finsksprékiga: nar tva av tre elever i de finsksprakiga skolorna gick i en skola med
bibliotek gick nérapa nio av tio elever i de svensksprékiga skolorna i en sddan skola. Det forefaller
som om man satsat lite mer pa lasning och lasstodjande atgéirder i de svensksprékiga skolorna dn
i de finsksprékiga.

Aven om vi hir ovan har lyft fram jimlikheten mellan sprakgrupperna gir det ocksa att
observera en del regionala skillnader mellan de svensksprakiga skolorna. Pa flera sitt sticker hu-
vudstadsregionen och Osterbotten ut som tva ytterligheter. I huvudstadsregionen liste var femte
elev utmirkt, medan det i Osterbotten rorde sig om firre dn var tionde elev. PA titt befolkade
storstadsomréden, alltsd i praktiken i huvudstadsregionen, lig pojkarnas podng i lasformaga pa
samma eller rentav en hogre niva dn flickornas podng i de 6vriga regionerna. Pa motsvarande sitt
lag lasformégan hos firre dn var tionde elev i huvudstadsregionen pa lag eller under lag nivd medan
nistan var fjirde elev i Osterbotten horde till de hir kategorierna.

De olika resultaten fran de hdr tva regionernas svensksprakiga skolor torde delvis kunna for-
klaras av nagra variabler som dr centrala for ldsning. I huvudstadsregionen fanns det fler elever dn
i de 6vriga regionerna som laste mer @n en halv timme under vardagar och veckoslut och den hir
regionens elever laste berdttelser aktivast av alla. Av huvudstadsregionens familjer horde hela fyra
av fem till den hogsta socioekonomiska gruppen och forildrarna till regionens elever horde till de
mest aktiva ldsarna av skonlitteratur i en jamforelse av regionerna. Det fanns ocksa fler foraldrar i
huvudstadsregionen som tyckte mycket om att lisa. I Osterbotten liste eleverna diremot berittel-
ser klart mer séllan dn i de 6vriga regionerna och i regionen fanns den minsta andelen elever som
tyckte mycket om att lisa. I Osterbotten liste barnens forildrar skonlitteratur i mindre grad dn i de
ovriga regionerna och dir fanns ocksa den minsta andelen fordldrar som tyckte mycket om att lasa.
Det fanns ocksa skolrelaterade skillnader, eftersom eleverna i Osterbotten var de minst engagera-
de i lasundervisningen och i Osterbotten férekom ocksd mest mobbning. Redan fore skolaldern
fanns det i Osterbotten en mindre andel elever som hade fatt manga firdigheter som stoder tidig
lasformaga.

Trots ovanstaende regionala skillnader visar granskningen i den hér rapporten en relativt en-
hetlig och jamlik ldsformaga, med tillhérande faktorer och lirmiljoer, hos fjardeklassarna i de
finsksprakiga och svensksprakiga skolorna. Oberoende av elevens sprakliga bakgrund skulle det
vara viktigt att stodja de barn som inte far lasstod och uppmuntran hemma eller i 6vrigt behover
stod for att lara sig. Vi maste fa ett slut pa 6kningen av andelen svaga ldsare, eftersom lasformagan
ar grunden till allt larande och samhéllsdeltagande. Om lasformagan ligger pa en lag niva redan i
klass fyra kan man mycket vél formoda att barnet har svart i skolan, eftersom larandet fraimst borde
ske genom ldsning av nytt innehall.
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