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1 EINLEITUNG

Differenzierung wird im Bereich Pddagogik als ein Denkansatz verstanden, der das Lernen fiir
alle Schiiler! ermdglichen soll (Roiha & Polsa 2018, 9). Aspekte, die zur Differenzierung ge-
horen, sind unter anderem das Beriicksichtigen der Individualitét bei jedem Schiiler, Aufgaben
von unterschiedlichen und allerlei Schiilern passenden Niveaus, und Unterricht ausgehend von
der Schiilergruppe (ebd., 21). Im finnischen Rahmenlehrplan wird betont, dass den Lernenden
Fremdsprachen durch differenzierende Péddagogik beigebracht werden sollen (POPS 2014, 30).
Andersgesagt ist das Differenzieren nicht eine pidagogische Wahl, die der Lehrer je nach Pri-

ferenz treffen kann, sondern es ist vom Gesetz vorgeschrieben.

Nach meiner Ansicht als Lehramtsstudentin und jemand, der schon als Lehrerin beschéftigt
gewesen ist, entsprechen die meisten Lehrbiicher diesem Teil des Rahmenlehrplans nicht. Die
Aufgaben in den Lehrbiichern scheinen einseitig und fiir eine homogene Gruppe gemeint zu
sein, obwohl es eine Tatsache ist, dass es in jeder Stufe der Ausbildung ausschlieBlich hetero-
gene Gruppen gibt. Somit sollten Lehrer Aufgaben selber erstellen, falls sie dem Rahmenlehr-
plan folgen mdchten und Differenzierung in den Unterricht einbeziehen kdnnen. In meiner
Bachelorarbeit (Kukkola 2021) habe ich zusétzlich festgestellt, dass es einen Mangel an ver-
schiedener Art Unterstiitzung fiir Differenzierung unter Lehrern gab, was mich weiterhin mo-

tiviert hat, differenzierendes Lernmaterial zu erstellen.

! Der lesbarheit halber wird hier das generische Maskulinum verwendet. Es sind aber stets alle Geschlech-
ter gemeint.



In dieser Arbeit wird untersucht, wie man ein Grammatikphdnomen, ndmlich unregelmdyfige
Verben durch differenzierende und spielerische Aufgaben beibringen kann. Deshalb habe ich
eine Magisterarbeit aus dem angewandten Bereich, das heif3t ein Materialpaket, verfasst. Zum
allgemeinen Ziel haben diese Arbeit und das Paket, den Grammatikunterricht durch Differen-
zierung zu verbessern. Die Aufgaben im Materialpaket sind fiir die Zielgruppe finnische Se-
kundarstufe gemeint, und auBerdem fiir die Lehrginge A1 und A2. Um festzulegen, ob diesel-
ben Aufgaben und Lehrmethoden fiir mehrere Sprachen verwendet werden konnen, habe ich
Aufgaben sowohl flir den Deutschunterricht als auch den Englischunterricht ausgearbeitet. Das
Materialpaket ist dafiir gemeint und so aufgebaut, dass Lehrer es im echten Leben verwenden
konnen, inklusive Anweisungen, Wortschatz und Material fiir die Einfiihrung in das Gramma-
tikthema. Das Endresultat kann in der Zukunft moglicherweise Lehrbuchautoren zu dhnlichen

Lernmaterialien inspirieren.

Die Arbeit enthélt sechs Kapitel, ein Literaturverzeichnis und als Anhang das Materialpaket,
wo die von mir erstellten Aufgaben zu finden sind. Der Forschungsrahmen dieser Arbeit be-
steht aus den Themen Differenzierung in Kapitel 2, Fremdsprachenunterricht in Finnland in
Kapitel 3 und dem grammatischen Phinomen unregelmdpige Verben in Kapitel 4. Im fiinften
Kapitel der Arbeit werden die Aufgaben des Materialpakets in Bezug auf ihren theoretischen

Hintergrund analysiert. Danach folgen im sechsten Kapitel noch die Schlussfolgerungen.



2 DIFFERENZIERUNG IM UNTERRICHT

Im vorliegenden Teil der Arbeit wird Differenzierung sowohl als einen padagogischen Denk-
ansatz (2.1.) als auch aus der Perspektive des Rahmenlehrplans (2.2.) und des Fremdspra-
chenunterrichts (2.3.) behandelt.

2.1 Differenzierung als ein padagogischer Denkansatz

Differenzierung ist kein eindeutiger oder einfacher Begriff, obwohl er manchmal unter Leh-
rern so verstanden ist (Roiho & Polsa 2018, 15). Eine umfassendere Definition versteht Dif-
ferenzierung als holistische Vorgehensweise, die die Individualitét aller Schiiler betrachtet
und alle Bereiche beim Lernen und beim Schulbesuch in sich einschlief3t (ebd., 16). Zur Indi-
vidualitdt unter Schiilern zihlen beispielsweise sprachliche Fihigkeiten, Motivation, Person-
lichkeit, Alter und Stil des Lernens (Lintunen et al. 2014, Kap. 3). Nach Tomlinson (2014, 4),
einer Pionierin im Bereich der Differenzierung, bedeutet differenzierend zu unterrichten, dass
der Lehrer Schiilern verschiedene Lernziele und Lernprogressionen je nach Bedarf erlaubt.
Die Definition von Thousand, Villa und Nevin (2007, 9) stellt Differenzierung als einen Pro-
zess dar, in dem Lehrer die Aufgaben, Anforderungen an die Schiiler und Bewertungsmetho-

den sowie die physische Lernumwelt im Unterricht variieren.

Roiha und Polsa (2018, 16) zufolge kann man entweder nach oben oder nach unten differen-
zieren, beziehungsweise den Unterricht dem Schiiler entweder erschweren oder erleichtern.

Lehrer konnen Differenzierung reaktiv oder proaktiv ausiiben. Entweder reagieren sie auf die



Schwierigkeiten der Schiiler erst, wenn es solche Schwierigkeiten gibt, oder sie beriicksichti-

gen die Bediirfnisse und Herausforderungen in der Gruppe schon im Voraus. (ebd., 17.)

Roiha und Polsa (2018, 22) schlagen vor, dass bei Differenzierung die folgenden Bereiche
einzurechnen sind: praktische Ausfiihrung im Unterricht, die Lernumgebung, die Lernmetho-
den, das Hilfsmaterial und die Bewertung. Zum Beispiel konnen einige Schiiler aulerhalb des
Klassenzimmers arbeiten (differenzierte Lernumgebung), zusitzliche Wortlisten als Unter-
stiitzung verwenden (differenziertes Hilfsmaterial) und einen schriftlichen Test durch eine
miindliche Leistung ersetzen (differenzierte Bewertung). Tomlinson (2014, 25) nennt Philo-
sophie, Prinzipien und Praktiken als die drei wichtigsten Grundpfeiler der Differenzierung.
Unter Philosophie fallen die Ideen, dass Individualitét in der Gruppe normal und zu schétzen
ist, samt der Verantwortlichkeit des Lehrers, jedem Schiiler beim Nutzen seines Potenzials zu
helfen. Als die Prinzipien der Differenzierung dienen unter anderem eine inspirierende Ler-
numgebung, ein das Lernen unterstiitzendes Lehrprogramm und eine Beratungsweise, die den
Lehrer iiber seine Unterrichtsgruppe informiert. (ebd.) Mit Praktiken meint Tomlinson (ebd.),
dass man Lektionen und Aufgaben aus der Perspektive des Schiilers plant, mit Fokus auf in-

dividuellen Interessen und Fahigkeiten.

Es gibt mehrere Griinde dafiir, warum Lehrer im Unterricht differenzieren sollten. Nach
Thousand, Villa und Nevin (2007, 2—7) kénnen Lehrer mithilfe der Differenzierung leichter
auf die Probleme der Schiiler eingehen. Differenzierung hilft dabei, negative Mythen oder
Stereotypen von Kindern mit Migrationshintergrund, Lernschwierigkeiten und verschiedenen
Behinderungen als falsch zu entlarven und dartiber hinaus die Wirksamkeit des Unterrichts
und seiner Ergebnisse zu verbessern (ebd.). Zu anderen Vorteilen der Differenzierung zéhlen
die Verhinderung der moglichen zukiinftigen Lernschwierigkeiten, eine Verbesserung in der
Ruhe und der Stimmung im Klassenzimmer und die Mdglichkeit, jedem Schiiler positive Er-
lebnisse beim Lernen zu bieten (Roiha & Polso 2018, 28—31). Als mogliche Nachteile oder
negative Auffassungen von der Differenzierung erwédhnen Roiha und Polso (2018, 36—43)
den Mangel an Zeit, Ideen und passendem Material bei Lehrern, den Mangel an Raum im

Klassenzimmer sowie die zu grole Anzahl der Schiiler.



2.2 Differenzierung im finnischen Rahmenlehrplan

Nach dem finnischen Rahmenlehrplan sollen die Unterrichtsmethoden von den Schiilern aus-
gehen, das heilit, Lehrer sollten auf ihre Bediirfnisse und ihr Potential Riicksicht nehmen
(POPS 2014, 30). Diese sind einige von den Prinzipien der Differenzierung. Im Rahmenlehr-
plan wird Differenzierung als eine Mdoglichkeit fiir die Schiiler angeboten, ihre Arbeitsweisen
und das Tempo des Lernens selbst zu bestimmen. Durch Differenzierung soll man die Motiva-
tion und das Selbstgefiihl der Schiiler unterstiitzen sowie zukiinftige Probleme beim Lernen
hemmen. (ebd.) Bedeutend ist, dass Differenzierung laut dem Rahmenlehrplan nicht nur als
etwas zur Sonderpiddagogik Gehorendes erwihnt wird, sondern sie ist ein allgemeiner Teil al-
len Unterrichts. Unter Anweisungen fiir den Fremdsprachenunterricht in Klassen 7-9 wird
festgestellt, dass individuelle Unterstiitzung und individuelles Lerntempo zum Fremdsprachen-
lernen gehoren. Dartiber hinaus soll der schnelleren, weiterentwickelten Schiiler Rechnung ge-

tragen werden. (ebd., 348.)

Zur Bewertung sagt der Rahmenlehrplan, dass die individuellen Lernweisen jedes Schiilers
auch dabei betrachtet werden sollen. Dariiber hinaus darf es keine Hindernisse geben, derent-
wegen der Schiiler seine Kenntnisse nicht beweisen kann. Die Anweisungen der Aufgaben
sollen deutlich genug sein, und fiir die Leistung soll geniigend Zeit gegeben werden. (POPS
2014, 48.) Im Kapitel 15.4.3. des Rahmenlehrplans, wo Fremdsprachenunterricht in der Se-
kundarstufe (Klassen 7—9) behandelt wird, stellt man fest, dass die Schiiler einen Einfluss auf
das Tempo ihres Lernens haben sowie pddagogische Unterstiitzung bekommen, wenn welche
notig ist (ebd., 348). Dariiber hinaus sollen Lehrer Entwicklungsmoglichkeiten fiir fortgeschrit-
tenere Schiiler sichern (ebd.), beziehungsweise nicht nur nach unten, sondern auch nach oben

differenzieren.

2.3 Differenzierung im Fremdsprachenunterricht

In meiner Bachelorarbeit (Kukkola 2021) wurde untersucht, was fiir Erlebnisse und Auffas-
sungen von Differenzierung finnische Deutschlehrer in der Sekundarstufe haben. Das Material

in der Untersuchung wurde mithilfe eines Online-Fragebogens gesammelt, und insgesamt zehn



Deutschlehrer fiillten den Fragebogen aus (Kukkola 2021). Nach den Resultaten verwenden
finnische Deutschlehrer allerart Differenzierung, wie fiir unterschiedliche Niveaus passende
Aufgaben, Hilfsmaterial wie beispielsweise Wortschatzlisten, mehrere Umgebungen statt einer
und Nachhilfeunterricht. Die beliebteste Weise im Unterricht zu differenzieren ist, modifizierte
Aufgaben zu nutzen. (Kukkola 2021, 21.) Deutschlehrer sehen zum Beispiel die Fahigkeiten
der Lehrer, den Lernzielen entsprechende Lernmaterialien und genug Zeit und Planen als wich-
tige Voraussetzungen fiir gelungene Differenzierung an (ebd., 15—17). Sie hétten gerne Unter-
stiitzung fiir Differenzierung in Form von mehr Zeit, Ideen und fertigen Materialien, unter an-
derem (ebd. 17—19). Weil die Menge von befragten Deutschlehrern in der Untersuchung gering
war, lassen ihre Ergebnisse jedoch keine Verallgemeinerung der aktuellen Lage in Finnland

zu. Sie sind aber richtunggebend.

Beispielsweise im Englischunterricht ist es moglich, in allen Bereichen der Sprachkompetenz
zu differenzieren, ndmlich im Horverstehen, Sprechen, Lesen und Schreiben (Roiha & Polso
2018, 222-233). Roiha und Polso (ebd., 222) bemerken auch, dass dieselben Losungen, die
fiirs Englische gelten, genauso gut auf andere Fremdsprachen angewendet werden kdnnen.
Beim Horverstehen ist es hilfreich, wenn der Lehrer viel paraphrasiert, seinen Erkldrungen
nonverbale Kommunikation hinzufiigt und das Gesprochene den Schiilern auch in schriftlicher
Form darstellt (ebd., 223—-225). Miindliche Fahigkeiten der Schiiler kann der Lehrer durch po-
sitives Feedback, das Lehren relevanten Wortschatzes und entweder Partner- oder Kleingrup-
pendiskussionen unterstiitzen (ebd., 226—227). Die Lesefertigkeit in einer Fremdsprache bringt
man differenzierend mittels individualisierter oder gekiirzter Texte mit leichtem Wortschatz
sowie klarem Aussehen bei (ebd., 228—229). In Schreibaufgaben konnen freie Themenwabhl je
nach Interessen des Schiilers, positives Feedback und digitale Rechtschreibpriifung als Hilfs-

mittel verwendet werden (ebd., 230—231).

Der finnischen Fremdsprachenlehrerin Kaija Palojarvi zufolge (2022, 32—33) sind Lernaufga-
ben fiir aller Arten Sprachlernen in drei Stufen zu unterteilen. Aufgaben zum Erkennen sind
die leichtesten Aufgaben, die passend fiir schwiéchere Schiiler sind, wenngleich die Schiiler
moglicherweise auch bei solchen einfachen Aufgaben unterstiitzt werden sollten. Dem Erken-
nen folgt das Produzieren. Diese Aufgaben erledigen die meisten Schiiler. Am schwierigsten
sind die Aufgaben, die das frither Gelernte zur Anwendung bringen beziehungsweise Kreati-

vitdt verlangen. Wird der Unterricht ausfiihrlich strukturiert, konnen die Schiiler selbstindig



mit den Aufgaben weiterkommen. Ubriges Material soll fiir schnellere Schiiler zur Verfiigung

stehen. (ebd.)



3 FREMDSPRACHENUNTERRICHT IN FINNLAND

Das folgende Kapitel 3.1 beschéftigt sich mit der Lage des Fremdsprachenunterrichts in Finn-
land beziehungsweise dem Ablauf und den allgemeinen Zielen der Lehrgénge. Die Lernziele
fiir die A-Lehrgénge der beiden in dieser Arbeit behandelnden Sprachen werden im Kapitel 3.2
behandelt.

3.1 Ablauf und allgemeine Ziele des Fremdsprachenunterrichts

Die finnische Gesamtschule besteht aus zwei Stufen, der Primarstufe einschlielich der Klas-
sen 1-6 und der Sekundarstufe einschlieBlich der Klassen 7—9. Der Schulbesuch ist kostenlos
und betrifft alle 7-16-Jdhrigen. (OPH, a, o. J.). Die moglichen Sprachlehrgidnge in der Gesamt-
schule verteilen sich auf die A- und B-Lehrgédnge, in denen sich sowohl obligatorische als auch
fakultative Lehrgédnge befinden. Im Jahre 2020 wurde die Reform durchgefiihrt, dass die erste
Fremdsprache schon ab der ersten Klasse unterrichtet wird. Dementsprechend beginnt die ob-
ligatorische A1-Sprache in der ersten Klasse, die fakultative A2-Sprache in der dritten, vierten
Zur A1-Sprache oder fiinften Klasse, die obligatorische B1-Sprache in der sechsten Klasse und
schlieflich die fakultative B2-Sprache in der siebten, achten oder neunten Klasse. Als Al-
Sprache wird meistens das Englische gewdhlt, aber unter andere Moglichkeiten fallen je nach
Schule und Stadtgemeinde beispielsweise Schwedisch, Deutsch, Franzosisch, Russisch, Spa-
nisch oder Chinesisch. Als fakultative Sprachen konnen zum Beispiel Englisch, Deutsch, Fran-
z0sisch, Schwedisch, Russisch, Spanisch oder Italienisch gelernt werden. Wenn die Schiiler

sich fiir eine fakultative A-Sprache entscheiden, verpflichten sie sich, die Sprache bis zum



Abschluss der Gesamtschule zu lernen. Das heilit, das Lernen endet nicht in der sechsten
Klasse, sondern geht in der Sekundarstufe in den Klassen 7—9 weiter. Die obligatorische B1-
Sprache ist in den meisten Féllen Schwedisch, aufler wenn die Schiiler Schwedisch als Mutter-
sprache sprechen oder Schwedisch schon als A-Sprache in der Primarstufe gewahlt haben. Als
fakultative B2-Sprachen gelten unter anderem Franzdsisch, Deutsch und Spanisch, obwohl zu
bemerken ist, dass die Gruppen erst gebildet werden, wenn es genug interessierte Schiiler gibt.

(SUKOL, o. 1.).

Nach dem finnischen Rahmenlehrplan sind die allgemeinen Schwerpunkte des Sprachenler-
nens in Klassen 7—9 unter anderem die Entwicklung einer mehrsprachigen und multikulturellen
Identitdt, Wortschatz- und Grammatikkenntnisse, soziale Fahigkeiten und Informationssuche.
Die Schiiler sollen andere Sprachen und ihre Sprecher zu schitzen wissen. Lehrer sprechen den
Schiilern Mut zu, damit sie es wagen, ihre Kenntnisse im echten Leben zu verwenden. Die
Schiiler bekommen die Moglichkeit, sich auf eine individuelle Weise weiterzuentwickeln. Ei-
nerseits soll schnelleres Vorwirtsgehen ermoglicht werden, andererseits sollen schwichere
Schiiler nicht ins Abseits geraten, sondern genug Unterstiitzung bekommen. (POPS 2014, 348).
Des Weiteren werden die Ziele des Sprachenlernens in den eigenen Lehrpldnen von Schulen

oder Stadtgemeinden detaillierter berichtet (SUKOL, o. J.; POPS 2014, 9—13).

Dazu werden im Rahmenlehrplan die sieben allgemeinen, interdisziplindren Ziele der Gesamt-
schule festgelegt. Zu denen zdhlen die Denkfdhigkeit und das Lernen des Lernens, kulturelle
und soziale Fihigkeiten, die Sorge fiir sich selbst und das Alltagsleben, die vielfiltige Lesefa-
higkeit, die informationstechnischen und technologischen Féhigkeiten, die Kompetenzen im
Arbeitsleben sowie im Unternehmertum und schlieflich die aktive Teilnahme an der Gesell-
schaft. Die allgemeinen Ziele gelten fiir jeden Fachunterricht, demzufolge auch fiir Fremdspra-

chenunterricht. (POPS 2014, 20—24).

3.2 Lernziele der A-Sprache Englisch und anderer

Fremdsprachen in den Klassen 7-9

Im finnischen Rahmenlehrplan beruht die Bewertung der Sprachkenntnisse von Schiilern auf

dem gemeinsamen europdischen Referenzrahmen fiir Sprachen (abgekiirzt GER). (OPH, b, o.
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J.) Im GER werden Sprachniveaus in drei Gruppen und ihre Untergruppen eingeteilt: das Ni-
veau A fiir elementare Sprachverwendung, das Niveau B fiir selbstindige Sprachverwendung
und das Niveau C fiir kompetente Sprachverwendung (GER, o. J.). Fiir den Zweck dieser Ar-
beit sind am wichtigsten solche Ziele, die mit den Fahigkeiten, geschriebene und gesprochene

Sprache zu produzieren und zu verstehen, zu tun haben.

Die Lernziele der A-Sprache Englisch in der Klassen 7—9 im finnischen Rahmenlehrplan be-
tonen Mehrsprachigkeit, Sprachbewusstsein, Fihigkeiten des Fremdsprachenlernens, soziale
Fahigkeiten und Interpretation und Verfassen von Texten. Unter jeder Kategorie befinden sich
noch mehrere spezifische Ziele. (POPS 2014, 349.) Um die Note 8 zu bekommen, sollen die
Schiiler das Sprachniveau B1.1 erreichen (POPS 2014, 351). Das Niveau B1 wird als “selb-
standige Sprachverwendung” beschrieben (GER., o. J.). Auf diesem Niveau hat der Schiiler

folgende Kenntnisse:

Kann die Hauptpunkte verstehen, wenn klare Standardsprache verwendet wird und wenn es um ver-
traute Dinge aus Arbeit, Schule, Freizeit usw. geht. Kann die meisten Situationen bewiltigen, denen
man auf Reisen im Sprachgebiet begegnet. Kann sich einfach und zusammenhéngend {iber vertraute
Themen und personliche Interessengebiete dulern. Kann iiber Erfahrungen und Ereignisse berich-

ten, Trdume, Hoffnungen und Ziele beschreiben und zu Pldnen und Ansichten kurze Begriindungen

oder Erkldarungen geben. (GER., 0. J.)

Die Lernziele anderer A-Fremdsprachen in den Klassen 79, wie Deutsch, werden auf éhnliche
Weise wie die Lernziele mit ihren Unterzielen der A-Sprache Englisch beschrieben. Mehrspra-
chigkeit, Sprachbewusstsein, Fahigkeiten des Fremdsprachenlernens, soziale Fihigkeiten und
Interpretation und Verfassen von Texten sind ebenso von zentraler Bedeutung. (POPS 2014,
353.) Um mit der Note 8 bewertet zu werden, sollen die Schiiler das Sprachniveau A2.2 errei-
chen (POPS 2014, 355—356). Auf dem Niveau A2 haben die Schiiler “grundlegende Kennt-

nisse” (GER., o. J.). Folgendes sollte der Schiiler auf dem Niveau konnen:

Kann Sitze und haufig gebrauchte Ausdriicke verstehen, die mit Bereichen von ganz unmittelbarer
Bedeutung zusammenhingen (z. B. Informationen zur Person und zur Familie, Einkaufen, Arbeit,

ndhere Umgebung). Kann sich in einfachen, routineméiBigen Situationen verstdndigen, in denen es
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um einen einfachen und direkten Austausch von Informationen iiber vertraute und geldufige Dinge
geht. Kann mit einfachen Mitteln die eigene Herkunft und Ausbildung, die direkte Umgebung und

Dinge im Zusammenhang mit unmittelbaren Bediirfnissen beschreiben. (GER., 0. J.)

Die Deutsch- und Englischaufgaben im Materialpaket folgen den obenerwdhnten Lernzielen.
Sowohl die im gemeinsamen europdischen Referenzrahmen diktierten Inhalte als auch das
Sprachniveau, das fiirs A-Englisch B1.1 und fiirs A-Deutsch A2.2 ist, werden in den Aufgaben
berticksichtigt.
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4 GRAMMATIK IM FREMDSPRACHENUNTERRICHT
UND DAS GRAMMATISCHE PHANOMEN UNREGELMA-
BIGE VERBEN

Im Folgenden wird die Pddagogik des Grammatiklehrens und -lernens behandelt (4.1). Die
Aufgaben, aus denen das Materialpaket dieser Arbeit besteht, haben Grammatik zum zentralen
Thema. Zusitzlich werden unregelmifige Verben als grammatisches Phanomen vorgestellt,
weil dies als das Grammatikthema des Materialpakets dient. Das Phdnomen wird aus der Per-
spektive des Deutschen und des Englischen (4.2) betrachtet, denn das Materialpaket ist fiir

diese Sprachen ausgerichtet.

4.1 Grammatik im Fremdsprachenunterricht

Im Bereich der Fremdsprachenpadagogik sind mehrere Denkansétze, was die Grammatik und
ihre Rolle im Unterricht angeht, anzutreffen (Ellis 2002, 17). Auf jeden Fall ist nachgewiesen
worden, dass es Fremdsprachenlernern nicht gelingt, ohne expliziten Unterricht die Grammatik
der Fremdsprache anzunehmen (ebd., 18). Die positiven Einfliisse des expliziten Grammatik-
unterrichts sind die weitere und schnellere Entwicklung der Sprachkenntnisse und die Aneig-
nung des expliziten Wissens liber das behandelnde Phdanomen, das hei3t, die Fahigkeit, das
Wissen in geplanten, kontrollierten Umstdnden zu nutzen (ebd., 20). Ohne Aufgaben, die sich
deutlich auf Grammatik konzentrieren, wird das systematische Verwenden aller relevanten

Grammatikstrukturen schwierig (ebd., 21). Laut Ellis (ebd., 22—23) eignet sich jedoch der
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explizite Grammatikunterricht nicht fiir Anfanger, denn die einfachsten Grammatikregeln ler-
nen Anfanger im Wesentlichen auch ohne ihn. Auflerdem erhalten die allerersten Phasen beim

Fremdsprachenlernen natiirlich wenig Grammatik (ebd.).

Der Grammatikunterricht lasst sich in drei Stufen gliedern. Auf der ersten Stufe wird von Schii-
lern verlangt, dass sie das grammatische Phinomen selbst bemerken (Eng. notice) und auch
das Bediirfnis fiir eine Grammatikregel erkennen (Eng. noticing the gap). Nach diesem Schritt
konnen die Lerner Hypothesen bilden und aufstellen, entweder induktiv, das heif3t, sie entde-
cken die Regel selbst, oder deduktiv, mit Erklirung vom Lehrer. Am Ende iiben die Schiiler
und beginnen, die Regel zu automatisieren. (Cullen 2012, 260—261.) Ellis (2002, 30) schligt
vor, dass die Grammatik in fiinf Phasen behandelt wird. Am Anfang leisten die Schiiler
Hortibungen mit Schwerpunkten, erstens auf dem Verstehen und zweitens auf dem Bemerken
des Grammatikphidnomens. Danach konnen sie die Regel durch Analyse bilden. Dieser Auf-
gabe folgt eine andere, bei der die Schiiler eine Korrektur eines Textes machen sollen. Zum
Schluss wenden die Schiiler das Wissen an, das heift, sie produzieren die Fremdsprache ein-
schlieBlich des Grammatikphédnomens. (ebd.). Auch Raabe (2007, 283) nennt flieBenden
Sprachgebrauch als das hauptsédchliche Ziel. Palojéarvi (2023, 61) postuliert, dass grammatische
Strukturen am einfachsten durch Kontexte und Beispiele gelernt werden. Insbesondere brau-
chen Schiiler mit Lernschwierigkeiten expliziten Grammatikunterricht, das heif3t, Lernen durch
Muster und Beispiele. Der Unterricht laufe wie folgt: Die Strukturen werden aus dem Text
herausgesucht, danach mit anderen Fremdsprachen oder der Muttersprache verglichen, und
zum Schluss wird im Unterricht geiibt und eine Grammatikregel gebildet. (ebd.) Alle obener-
wihnten Arbeitsweisen haben die Eingliederung in Stufen gemeinsam, beziehungsweise fan-
gen sie mit dem Bemerken an, haben als nichsten Schritt die Regelbildung und streben nach

kreativer Produktion als Endresultat.

Zu Grammatikiibungen und -aufgaben sagt Raabe (2007, 283), dass keine Ubung sich nur auf
Grammatik konzentriert, sondern die Grammatik existiert in ,,inhalts- und mitteilungsbezoge-
nen situativ-kommunikativen Zusammenhédngen.* Das Verhéltnis zwischen den Aufgaben, die
den Fokus auf die Kommunikation haben, und den Aufgaben, die den Fokus auf die Grammatik
haben, kann sich auf zwei unterschiedliche Arten zeigen. Entweder integrieren sich die kom-
munikativen Inhalte und die grammatischen Inhalte miteinander, oder sie konnen parallel un-

terrichtet werden. (Ellis 2002., 24—25.) Der Aufbau einer Grammatikiibung kann variieren. Zu
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Arten von Ubungen zihlen Umformen, Auswihlen, Fragen und Beantworten, Darstellen, Er-
ginzen/Einsetzen/Entfernen, Gestalten, Imitieren, Problemldsen, Sortieren und Vergleichen
(Raabe 2007, 284—-285). Mit Auswéhlen ist gemeint, dass die Lerner die Grammatikformen in
einem Text heraussuchen. Das Beantworten der Fragen vom Lehrer zielt auf das Metawissen
iiber die Sprache. Beim Darstellen, wie in einer Rollenspieliibung, und beim Gestalten sowie
beim Problemldsen, wie in einer Rétseliibung, wird die kreative und freie Sprachanwendung
thematisiert. Zu imitieren bedeutet, dass die Lerner dem Lehrer oder anderem Beispiel nach-
sprechen. Zu Ergénzen, Einsetzen und Entfernen zdhlen Liickeniibungen. (ebd., 285.) Die Auf-
gaben richten sich nach einer Stufung, die mit den leichten, einfachen, geschlossenen und we-
niger kommunikativen Aufgaben beginnt und mit den schweren, komplexen, offenen und mehr
kommunikativen Aufgaben endet (ebd.). Zu der Frage, was fiir ein Grammatikiiben als ,,gut*
betrachtet wird, listet Raabe (2007, 286) Merkmale auf: Variierung in Ubungsarten, Wahlmdg-
lichkeiten und das weder iiberfordernde noch unterfordernde Niveau der Ubungen. Die Ubun-
gen sollen inspirieren, das heil3t, Gefiihle, Kreativitdt und Fantasie umfassen, und in der Erfah-
rungswelt der Lerner spielen (ebd.). Selbstlernmaterialien, die die Materialien in diesem Ma-
terialpaket zum Teil sind, sollen leicht zu korrigieren und von der Idee und den Anweisungen

her klar sein (ebd.), doch meiner Ansicht nach gilt die Aussage fiir jede Art Grammatikiibung.

4.2 Unregelmifige Verben im Deutschen und im Englischen

UnregelméBige Verben werden in der finnischen Sekundarstufe im sowohl Deutsch- als auch
Englischunterricht (Lehrgéinge A1 und A2) behandelt. In demselben Zusammenhang werden
die regelméBigen Verben und ihre Konjugation in verschiedenen Zeitformen und Personen
durchgegangen, sowie die notigen Hilfsverben und den Einfluss auf die Wortstellung. In den
zu lernenden Zeitformen bestehen Unterschiede zwischen Deutsch und Englisch: in Deutsch-
lehrwerken werden die Zeitformen Prasens und Perfekt behandelt, in Englischlehrwerken da-
gegen Présens, Priteritum und das Partizip, das zusammen mit Perfekt und Plusquamperfekt
verwendet wird, behandelt. Im Deutschunterricht wird besonders intensiv auf die dritte Person
Priasens konzentriert, denn der Stammvokal des Verbs dndert sich in der dritten Person bei
manchen unregelméfBigen Verben. (Ackermann et al. 2019 a; Ackermann et al. 2019 b; Daffue-

Karsten et al. 2021; Hiitti et al. 2016.)
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Gewisse Unterschiede bestehen zwischen regelmafBigen und unregelmifBigen Verben im Deut-
schen. Bei unregelmiBigen Verben gibt es Anderungen im Stammvokal in den zweiten und
dritten Personen Singular im Présens, e. g. brechen, er bricht, wihrend bei regelméfigen Ver-
ben keine zu finden sind (ebd., 30). UnregelmifBige Verben verwenden die Endung -te im Pré-
teritum normalerweise nicht (Helbig & Buscha 2001, 30.). Das Partizip Perfekt wird mit der
Endung -en statt der -t oder -et gebildet, wie das regelmiBige Verb horen - gehort verglichen
mit dem unregelméBigen Verb essen - hat gegessen (ebd.), doch es gibt einige Ausnahmen,

wie die Formen gekannt und gebracht mit der Endung -t (ebd., 36).

Die Verben im Englischen werden einfach konjugiert, und nur die dritte Person Singular be-
kommt eine bezeichnende Endung, ndmlich -s (Aarts 2011, 22); beispielsweise she makes, he
listens, it lives. Regelméfige Verben bekommen die Endung -ed in den Zeitformen der Ver-
gangenheit, wie die Priteritumform danced, wéhrend sich bei unregelmifBigen Verben oft der
Stammvokal dndert, beispielsweise die Prateritumform broke des Verbs break (ebd.) und sie
bekommen keine regelmaBige Endung. Das Perfekt wird bei regelmiBigen Verben mit dem
Hilfsverb have und der Partizipform -ed formuliert, beispielsweise have danced. Dagegen trifft
man bei unregelmifBigen Verben die Endung -en und andere Alternativen dazu (ebd.), wie have

broken, have held, have caught.
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S MATERIALPAKET

Im Vorliegenden werden das Materialpaket, sein Ziel und seine Zielgruppe vorgestellt (5.1).
Dariiber hinaus wird sein Inhalt durch eine Analyse erldutert, in der die Aufgaben des Materi-
alpakets und die Padagogik der Differenzierung und des Grammatikunterrichts in Wechselwir-

kung miteinander stehen (5.2).

5.1 Ziel und Zielgruppe

Das Ziel dieser Masterarbeit war, differenzierendes Lehrmaterial zum Grammatikthema unre-
gelmdfsige Verben im Deutschen und im Englischen zu gestalten. Fiir den Zweck wurden ins-
gesamt acht Ubungen fiir die Zielgruppe Sekundarstufe und fiir den Lehrgang A verfasst. Um
Differenzierung in die Aufgaben einzubeziehen, ldsst jede Aufgabe sich auf drei Arten 16sen:
entweder leichter, schwieriger oder vom Format her unterschiedlich. Das Kernziel des Materi-
alpakets ist dasselbe wie bei dem allgemeinen Fremdsprachenlernen: den flieBenden Sprach-
gebrauch und die kommunikativen Fahigkeiten der Lernenden zu verbessern. Die Entwicklung
der Grammatikkenntnisse wird dariiber hinaus als ein Ziel des Fremdsprachenunterrichts im
finnischen Rahmenlehrplan genannt (s. Kapitel 3.1). Das padagogische Thema Differenzierung
wurde flirs Materialpaket gewéhlt, weil ich mich vorher mit dem Thema in meiner Bachelor-
arbeit bekannt gemacht hatte und deswegen schon Erfahrungen gesammelt hatte, die ich mir in
dieser Masterarbeit in der Praxis zunutze machen konnte. Das Grammatikthema unregelmifBige
Verben wurde auf der Basis meines eigenen Interesses ausgesucht. Zu der Entscheidung trug

bei, dass unregelmiBige Verben sich in den beiden Sprachen befinden, was das Materialpaket
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vereinheitlicht. Im Herbst 2022 begann ich den Schreibprozess und habe ihn im Herbst 2023

abgeschlossen.

Die Zielgruppe des Materialpakets bilden Schiiler in der Sekundarstufe (Klassen 7-9), die den
A-Lehrgang im Deutschen oder im Englischen oder in den beiden Sprachen besuchen. Weil
die Schiiler schon seit einer ldngeren Zeit Deutsch oder Englisch lernen, bestand bei der Ge-
staltung des Materialpakets die Moglichkeit, ziemlich anspruchsvolle Ubungen zu erfinden.
Dies war ebenfalls mein Anlass flir die Zielgruppenwahl. Dass manche Aufgaben im Materi-
alpaket spielerische Elemente enthalten, hingt mit dem Alter der Lerner zusammen. Dies zeigt
sich genauso im Inhaltlichen des Pakets, und zwar hat es zum Ziel, den Lernern moglichst

altersgerechte und motivierende Aufgaben anzubieten.

5.2 Inhalt

Das Materialpaket enthélt Aufgaben flirs Englischlehren und -lernen sowie fiirs Deutschlehren
und -lernen. Als gemeinsames Thema haben sowohl die englische als auch die deutsche Einheit
unregelmdflige Verben. Das Materialpaket ist fiir vielseitige Umsetzung gemeint, das heif3t,
Lehrer konnen selbst bestimmen, welche Aufgaben sich fiir die Gruppe am besten eignen und
wie selbstidndig die Schiiler die Aufgaben bearbeiten sollen. Fiir Lehrer sind finnische Anwei-
sungen am Anfang des Pakets zu finden, sowie eine Beschreibung des Zwecks und der passen-
den Zielgruppe der Materialien. Dasselbe ist danach ins Deutsche und ins Englische zusam-
menfassend libersetzt. Insgesamt acht Aufgaben - vier per Sprache - und Hinweise fiir Schiiler
sowie Losungen bilden das Paket. Listen von unregelméfBigen Verben befinden sich im Anhang
am Ende der Einheiten. Die Verben auf den Listen wurden von mir ausgewdhlt. Als die wich-
tigsten Kriterien fiir die Auswahl dienten Haufigkeit und Funktionalitit: je niitzlicher das Verb
fiir die Schiiler, desto besser. In den Aufgaben fiirs Deutschlernen werden die Zeitformen Pri-
sens und Perfekt beziiglich der unregelméfigen Verben betrachtet. Der Entscheidung liegt die
Ublichkeit dieser Praxis in anderen finnischsprachigen Lehrwerken zugrunde. Aus demselben
Grund werden die Zeitformen Présens, Prateritum und Perfekt in den Aufgaben fiirs Englisch-

lernen behandelt. (S. Kapitel 4.2.)
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Die Aufgaben im Paket konnen auf mehrere Arten bearbeitet werden. Zusétzlich zu der grund-
legenden Anweisung bietet jede Aufgabe drei alternative Varianten. Die Alternativen sind nach
Titeln, Farben und Symbolen zu unterscheiden: eine orange Hand fiir die leichtere Alternative,
ein hellrotes Daumen-Hoch-Symbol fiir die anspruchsvollere Alternative und eine blaue
Lampe fiir die Alternative mit einem unterschiedlichen Format. Die Titel lauten respektive
Hilfe, bitte / Help, please, Schon im Griff/I’ve got this und Ich mache das lieber anders / Let’s
try it this way. Dieser Aspekt exemplifiziert die Pddagogik der Differenzierung, deren Aus-
gangspunkt auf dem Betrachten der individuellen Stirken, Schwichen und Bediirfnisse des
Lerners aufbaut. Dariiber hinaus sind beide Arten der Differenzierung beriicksichtigt: Diffe-
renzierung nach unten und nach oben. Auflerdem sind die Aufgaben differenzierend, indem sie
dem Lerner die Freiheit geben, die Methode aus den drei Alternativen auszusuchen und in
einigen kreativen Ubungen auch das Thema des Lernens zu kontrollieren. Zum Beispiel wird
den Lernern immer die Mdglichkeit angeboten, die Aufgabe zum Teil oder vollig miindlich
auszufithren. Alle Anweisungen sind in einfacher Sprache geschrieben und moglichst eindeutig
formuliert. (s. Kapitel 2.) Die Arten der Aufgaben variieren und der Aufbau der beiden Einhei-
ten achtet die festgestellten Schritte des Grammatiklernens: Bemerken, Regelbildung und
durch Ubungen entwickelnde kreative Sprachproduktion (s. Kapitel 4.1). Das heift, die Ein-
heiten beginnen mit Aufgaben, wo die Lerner das Phanomen im Text bemerken und die gram-
matische Regel bilden. In den nichsten Aufgaben sollen sie die Verben selbst verwenden kon-
nen, und zum Schluss sollen sie zum Teil der kreativen Sprachproduktion werden. Das Paket
geht davon aus, dass die Lerner jemals von unregelméfigen Verben in der Schule gehort haben,
aber neben explizitem Unterricht konnen die Aufgaben fiir die Einfiihrung ins Thema verwen-
det werden. Dass Differenzierung so eine prominente Rolle im Materialpaket spielt, ist auf
Grund des finnischen Rahmenlehrplans zu begriinden, denn das Beriicksichtigen der Individu-
alitdt der Schiiler wird darin explizit genannt, sowie das Ermdglichen des Lernens fiir Schiiler
aller Niveaus (s. Kapitel 3.1). Die zentralen thematischen Inhalte im Materialpaket, wie “das
erste Date” oder “Urlaub in Lappland" befolgen vom thematischen Inhalt her die Kriterien fiir
die Note 8 auf dem Sprachniveau B1.1 fiirs Englische und fiir die Note 8 auf dem Sprachniveau

A2.2. fiirs Deutsche (s. Kapitel 3.2).
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5.2.1 Die erste Einheit des Materialpakets: Unregelmiflige Verben im Deutschen

Die Einheit fiirs Deutschlernen beginnt mit einer Ubung zum Leseverstindnis, Aufgabe 1. Die
Lerner sollen die markierten Verben in einem kurzen Text betrachten und herausbekommen,
welche grammatischen Unterschiede zwischen regelméafligen und unregelméfigen bestehen.
Dies fiihrt zum Bemerken des grammatischen Phdnomens und damit zur Regelbildung, wofiir
die Lerner eine Tabelle ausfiillen und dadurch die Regel induktiv bilden. Die Ubung ist als eine
leichte Auswahliibung mit Einfliissen aus der Erfahrungswelt der Zielgruppe zu klassifizieren.
Der Lehrer hat auch die Freiheit, den Lernern an diesem oder einem spéteren Punkt explizit die
Grammatikregel beizubringen, wenn expliziter Grammatikunterricht als Methode verwendet
wird. Materialien fiir expliziten Grammatikunterricht, wie eine Diaprisentation, sind nicht im
Materialpaket enthalten. Beim Verfassen des Ubungstextes wurden das Alter und die Fihig-
keiten der Lerner beriicksichtigt, denn er enthilt alltigliche Worter und eine unterhaltsame
Handlung. Die leichtere Alternative der Aufgabe bietet den Lernern die Moglichkeit an, Hilfs-
mittel zu verwenden, das heif3t, es wird ihnen eine deutsch-finnische Wortliste angeboten. Fort-
geschrittene Lerner sollen auf Synonyme fiir die Verben kommen, um genug Herausforderung
in der Aufgabe zu finden und ihren Wortschatz im Allgemeinen zu erweitern. Die dritte Alter-
native instruiert die Lerner, die Aufgabe miindlich als Partnerarbeit zu leisten. Dies passt fiir

diejenigen, die leichter durch miindliches Uben lernen.

Die Aufgaben 2 und 3 sind nicht nur aufs Bemerken, sondern auch auf die Automatisierung
der Grammatikregel ausgerichtet. Die zweite Aufgabe beschéftigt sich noch mit dem Bemerken
und dem Leseverstidndnis. Die Lerner haben zum Ziel, falsche unregelmifiige Verben in ins-
gesamt acht Sdtzen zu entdecken, und sie mit besser passenden Verben zu ersetzen. Dies ent-
wickelt das Metawissen iiber die Sprache. In der fiir die Fortgeschrittenen gemeinten Version
sollen die Lerner Deutsch kreativ verwenden und eigene Sétze auf Deutsch schreiben. In der
erleichterten Version sind weitere Hinweise fiir die Lerner vorhanden, ndmlich in welchen Sét-
zen sich Fehler befinden sowie eine Auswahl von Verben, die sie verwenden soll. Die dritte
Alternative ermdglicht miindliches Bearbeiten der Ubung. Wie offen und kommunikative die
Aufgabe ist, hingt von der Entscheidung des Lerners ab. Auf jeden Fall dienen die Sétze als

Beispiele fiir die unregelméfigen Verben in einem Sprachkontext.
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Das Ziel der dritten Aufgabe ist, das Verwenden der verschiedenen Verbformen zu automati-
sieren. Die Lerner sollen ein Gedéchtnisspiel mit vom Materialpaket abgeschnittenen Zetteln
spielen. Sie sollen die Verben schrittweise auswendig lernen, das heif3t, sie fangen mit dem
Perfekt an, dann sollen sie sich zusédtzlich an das Prdsens in der 3. Person erinnern, und am
Ende des Spiels sollen sie alle drei Formen auswendig gelernt haben. Um die erleichterte Al-
ternative zu 10sen, sollen die Lerner Paare bilden und die Zettel zusammen durchlesen. Gleich-
zeitig versuchen sie, die Verbformen auswendig zu lernen. In der schwierigeren Version wird
verlangt, dass die Lerner Zeit mit der Stoppuhr messen und moglichst schnell die Zettel durch-
gehen. Die dritte alternative Vorgehensweise besagt, dass der Lerner die Aufgabe nach den
gleichen Anweisungen machen soll, aber nur am Computer oder auf dem Handy. Auf3er der

dritten Vorgehensweise ist diese Aufgabe kommunikativer als die Aufgaben 1 und 2.

Die vierte Aufgabe hat zum Ziel, dass die Lerner die neugelernte Grammatikregel in einem
kreativen und offenen sprachlichen Kontext benutzen kdnnen. Die Aufgabe stellt einen First-
Date-Dialog dar, in dem Repliken fehlen. Der Lerner soll die fehlenden Repliken selbst aus-
denken und den Dialog auf Deutsch so ergénzen, dass die Geschichte Sinn ergibt. Fiir diejeni-
gen, die Unterstiitzung brauchen, sind finnischsprachige Vorschldge fiir die Repliken verfiig-
bar. Diejenigen, die die Aufgabe zu leicht finden, diirfen selbst einen dhnlichen Dialog verfas-
sen. Fiir solche Lerner, die beispielsweise Schwierigkeiten beim Schreiben haben, besteht die
Moglichkeit, die Aufgabe mit einem Partner miindlich auszufiihren, und die Leistung auf Video
oder auf Band aufzunehmen und dies dem Lehrer oder der ganzen Gruppe zeigen, oder ein

kleines Schauspiel aufzufiihren.
5.2.2 Die zweite Einheit des Materialpakets: Unregelmiflige Verben im Englischen

Die erste Aufgabe in der Einheit fiirs Englischlernen ist fast dieselbe wie die erste Aufgabe flirs
Deutschlernen: ein kurzer Text mit markierten regelméfigen und unregelméafigen Verben. Die
Aufgabe der Lerner ist, die grammatischen Unterschieden zwischen den zwei Arten von Ver-
ben zu bestimmen und danach eine Tabelle ausfiillen, um die Grammatikregel induktiv zu bil-
den. Ahnlich wie bei der ersten Deutschiibung kann der Lehrer den Lernern auch in diesem
Fall expliziten Grammatikunterricht geben. Materialien fiir expliziten Grammatikunterricht,

beispielsweise eine Diaprisentation, sind nicht im Materialpaket enthalten.
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Die zweite Aufgabe besteht aus einer Tabelle unregelméafliger Verben, in der einige Formen
fehlen und auszufiillen sind. Die Tabelle gilt als eine geschlossene Ergéinzungs- und Liicken-
iibung. In der erleichterten Version der Tabellenaufgabe bietet das Materialpaket eine bereits
ausgefiillte Tabelle an, die die Lerner zuerst durchlesen konnen, bevor sie die Liickenaufgabe
machen. Die schwierigere Alternative weist die Lerner an, noch einige unregelméfige Verben
selbstindig zu lernen, das heif3t, selbst herauszufinden, wie die unregelméfigen Verben bauen,
zeichnen, verstecken, verlieren, sitzen, singen und schwimmen konjugiert werden. In der dritten
Alternative wird Partnerarbeit verlangt, denn ein Lerner fiillt eine Hilfte der Tabelle aus und
der andere den Rest. Dann diktieren und ergénzen sie die fehlenden Formen. Nach dem Aus-
fiillen sollen die Lerner ein Gedéchtnisspiel mit den aus der Tabelle ausgeschnittenen Zetteln
spielen, und immer, wenn sie die englische Grundform und die finnische Ubersetzung zusam-
menbringen, sollen sie alle Formen des Verbs laut sprechen, um einen Punkt zu bekommen.
Der Zweck des Gedéchtnisspiels ist, die Verbformen auf eine unterhaltsame und motivierende

Weise zu wiederholen und den Automatisierungsprozess zu aktivieren.

Die dritte Aufgabe besteht aus finnischen Fragen, die die Lerner auf Englisch beantworten
sollen. Beim Beantworten verwenden sie unregelméfige Verben in der Zeitform Perfekt. Vom
Thema her passen die Fragen in den Aufgaben zum Alter der Zielgruppe in der Sekundarstufe;
die Inhalte in den Fragen sind einem Jugendlichen verstdndlich und leicht zu antworten. Sie
diirfen ihre Antwort nach ihren eigenen Erfahrungen geben, wodurch die Aufgabe personlicher
wird. Falls sich die Lerner fiir die erleichterte Alternative entscheiden, wird ihnen eine engli-
sche Ubersetzung der Fragen angeboten. Sie finden darin die richtigen Verben und Beispiele
fiir die Formulierung. Trotzdem wird kreative Sprachproduktion verlangt. Die zweite, schwie-
rigere Alternative heif3t, die Lerner diirfen eigene Fragen derselben Art selbst formulieren und
sie einem anderen Lerner stellen, was die Aufgabe kommunikativ und offener macht. Die dritte
Vorgehensweise ist dhnlich wie die zweite: die Lerner sollen die Aufgabe als Partnerarbeit in
einem Interview-Format ausfiihren, aber sie brauchen keine selbstformulierten Fragen auszu-

denken.

Die letzte, vierte Aufgabe fordert, dass die Lerner einen lingeren Text auf English verfassen.
Sie bekommen die Anweisung, ein fiir sie bekanntes Kunst- oder Kulturwerk, wie einen Film,
ein Buch oder ein Marchen auszusuchen und sein Ende umzuschreiben. Sie sollen im Text die

Zeitform Préteritum verwenden. Fiir die leichtere Vorgehensweise wurde ein finnischer
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Beispieltext mit einem Wortschatz dazu verfasst. In der zweiten Alternative wird von den Ler-
nern verlangt, dass sie sich eine Einleitung zu ihrer eigenen Geschichte ausdenken. Die dritte
Vorgehensweise folgt der urspriinglichen Anweisung, aber die Lerner fithren die Aufgabe
miindlich aus und bereiten eine kleine Prasentation vor. Die Présentation kann dem Sprachni-
veau dem Lerner entsprechen. Die Aufgabe ist offen, verlangt kreative Sprachverwendung und
baut auf der Fantasie und Kreativitdt der Lerner auf. Die Aufgabe ldsst die Lerner das Sprach-

verwenden in einem richtigen, kommunikativen Kontext {iben.
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6 SCHLUSSFOLGERUNGEN

Der Zweck dieser Masterarbeit war, ein differenzierendes Materialpaket zu unregelmifligen
Verben im A-Deutsch- und A-Englischunterricht in der Sekundarstufe zu erstellen. Die Diffe-
renzierung im Unterricht fungierte als paddagogischer Ausgangspunkt und wurde in den insge-
samt acht Aufgaben des Materialpaketes realisiert. Fiir jede Aufgabe gab es drei Alternativen:
eine leichtere, eine schwierigere und eine vom Format her unterschiedliche Version, von denen
die Lerner die passende Vorgehensweise wihlen konnen. Das Grammatikthema unregelmad-
Jige Verben wurde sowohl in der Einheit fiirs Deutschlernen als auch in der Einheit fiirs Eng-
lischlernen schrittweise behandelt, mit gelungener kreativer Sprachproduktion als dem ge-

wiinschten Endresultat.

Das Projekt Materialpaket erwies sich schwieriger als gedacht. Die Aufgaben im Paket sollen
nicht nur hochwertig differenzieren, sondern tiberhaupt hochwertig und padagogisch begriindet
sein. Wenn ich noch Anderungen im Paket durchfiihren wiirde, wiirde ich dementsprechend
den anderen Lernzielen, die im Rahmenlehrplan Finnland erwihnt werden, mehr Aufmerksam-
keit schenken, zum Beispiel durch die Themenwahl. Aulerdem ist anzumerken, dass die Ma-
terialien leichter Beliebtheit unter der Zielgruppe gewinnen konnten, wenn sie in digitaler Form
wiaren. Dariliber hinaus wiirden digitale Materialien weniger Vorbereitung von den Lehrern
verlangen. Die Aufgaben selbst erfiillen allerdings ihren Zweck und waren daneben motivie-

rend, variierend und auf die Erfahrungswelt der Zielgruppe zentrierend.

Wihrend des Prozesses hat sich mein piddagogisches Denken entwickelt, indem ich ein umfas-

sendes Verstindnis {iber die Vielfiltigkeit des Phanomens Differenzierung bekommen habe.



24

Die Werte des finnischen Schulsystems, wie Gleichberechtigung und die gleichen Moglichkei-
ten fiir jeden, werden nicht verwirklicht, wenn nicht differenzierend unterrichtet wird.

. In meinem eigenen zukiinftigen Unterricht wird Differenzierung sich bestimmt realisieren,
weil ich die nétigen Kenntnisse liber das Thema wihrend des Untersuchungsprozesses sowohl
meiner Bachelor- als auch dieser Masterbarbeit erhalten habe. Dariiber hinaus dient diese Ar-

beit als ein fertiges Muster, nach dem ich in der Zukunft Lehrmaterialien erstellen kann.

Meine Hoffnung fiir die Zukunft der Lehrmaterialien im Bereich Fremdsprachen ist, dass die
Materialien bereits differenzieren, damit die Lehrer dem Erstellen ihres eigenen Materials nicht
iibertrieben viel Zeit widmen miissen. Obwohl dieses Materialpaket sich auf ein spezifisches
Phinomen innerhalb des Oberthemas Grammatik konzentriert, sind seine Aufgabenkonzepte
in vielerlei Hinsicht anwendbar. Aufgaben zu Wortschatzerweiterung, Horverstdndnis und Ge-
sprachen auf Deutsch oder Englisch, um einige Beispiele zu geben, kdnnen leicht so konzipiert
werden, dass sie auf unterschiedlichen Niveaus und auf mehrere Arten ausfiihrbar sind. Diese

Masterarbeit gilt damit als eine Art Prototyp solcher Aufgaben.

Mit einem Wort gesagt, war das Kernziel dieses Materialpakets das Ermoglichen des Lernens.
Es gibt keine solchen Hindernisse, die Schiiler nicht iberwinden kdnnten, wenn ihre Lehrer
nur angemessene Ressourcen wie hochwertiges Material haben, um ihnen den nétigen Beistand

zu leisten. Meines Erachtens ist dieses Kernziel meiner Masterarbeit gelungen.



25

LITERATURVERZEICHNIS

Aarts, B. (2011): Oxford Modern English Grammar. Oxford, New York: Oxford University
Press.

Ackermann, M., Hertell, H., & Pessi, P., a (2019): Licht an!: 1. 1. Auflage. Helsinki: Sanoma
Pro Oy.

Ackermann, M., Hertell, H., & Pessi, P., b (2019): Licht an!: 2. 1. Auflage. Helsinki: Sanoma
Pro Oy.

Cullen, R. (2012): Grammar Instruction. In: Richards, J. C., & Burns, A. (Hrsg.) The Cam-
bridge guide to pedagogy and practice in second language teaching. New York: Cambridge
University Press.

Daffue-Karsten, L., Kanervo, P., Kauppinen, J. k., Ketonen, S. k., Laitinen, M., Huhta, M., &
Savelius, A. (2021): Level up: 7, Exercises. 1. Auflage. Helsinki: Sanoma Pro Oy.

Ellis, R. (2002): The Place of Grammar Instruction in the Second/Foreign Language Curricu-
lum. In: Hinkel, E., & Fotos, S. (Hrsg.) New perspectives on grammar teaching in second lan-
guage classrooms. Wahmah, New Jersey: L. Erlbaum Associates.

GER [= Gemeinsamer Europédischer Referenzrahmen fiir Sprachen] (o. J.). Online:
https://www.europaeischer-referenzrahmen.de/ [zuletzt eingesehen am 03.05.2023]

Helbig, G. & Buscha, J. (2001): Deutsche Grammatik: Ein Handbuch fiir den Auslédnderunter-
richt. Berlin: Langenscheidt.

Hiitti, A., Lumiala, J., Parikka, E., Sloan, C., & Tolkki, N. (2016): Scene: 1, Exercises. 1. Auf-
lage. Helsinki: Kustannusosakeyhtio Otava.



26

Kukkola, E. (2021): Differenzierung im Unterricht: Ansichten von Deutschlehrern in der Fin-
nischen Gemeinschaftsschule. Bachelorarbeit. Jyviskyld: Jyvéskyld Universitét, Institut fiir
Sprach- und Kommunikationswissenschaften, Deutsche Sprache und Kultur.

Lintunen, P., Veivo, O., Jarvinen, H., Sundman, M., Niitemaa, M., & Pietil4, P. (2014): Kuinka
kieltd opitaan: Opas vieraan kielen opettajalle ja opiskelijalle. Helsinki: Gaudeamus.

OPH, a [= Opetushallitus] (o. J.): Kielitaidon tasojen kuvausasteikko. Online:
https://www.oph.fi/sites/default/files/documents/kielten taitotasoasteikko.pdf [zuletzt einge-
sehen am 03.05.2023]

OPH, b [= Opetushallitus] (o. J.): Perusopetus. Online: https://www.oph.fi/fi/koulutus-ja-tut-
kinnot/perusopetus [zuletzt eingesehen am 08.04.2023]

Palojarvi, K. (2022): Kieltenopetuksen kisikirja: Oppimista tukevat rakenteet. 1. Auflage. Hel-
sinki: Edita.

POPS 2014 [= Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteet 2014]. Online:
https://www.oph.fi/fi/koulutus-ja-tutkinnot/perusopetuksen-opetussuunnitelman-perus-
teet#d18239a5 [zuletzt eingesehen am 08.04.2023]

Raabe, H. (2007): Grammatikiibungen. In: Bausch, K., Christ, H., & Krumm, H. (Hrsg.) Hand-
buch Fremdsprachenunterricht. 5. Auflage. Tiibingen: Francke.

Roiha, A. & Polso, J. (2018): Onnistu eriyttimisessd: Toimivan opetuksen opas. Jyvéskyla:
PS-kustannus.

SUKOL [= Suomen kieltenopettajien liitto ry] (o. J.): Perustietoa kielivalinnoista.
Online: https://www.sukol.fi/liitto/tilastot/perustietoa_kielivalinnoista [zuletzt eingesehen am
08.04.2023]

Thousand, J. S., Villa, R. A., & Nevin, A. (2007): Differentiating instruction: Collaborative
planning and teaching for universally designed learning. Thousand Oaks: Corwin Press, a Sage
Publications Company.

Tomlinson, C. A. (2014): The differentiated classroom: Responding to the needs of all learners.
Alexandria, Virginia: ASCD.



perille:
epasaannolliset verbit

ylaastelaisille A-saksassa ja A-

englannissa

Sisalto
s. 2 Opettajan ohjeet
s. 3 Opettajan ohjeet saksaksi ja
englanniksi tiivistettyna seka symbolit
S. 4-8 Tehtavat: Epasaannolliset verbit
saksan kielessa
s. 9-10 Oppilaalle: Tehtavien
tukimateriaali
s. 11 Opettajalle: Ratkaisut
s. 12-13 Opettajalle: Lista valikoiduista
epasaannollisista verbeisté saksassa
s. 14-18 Tehtavat: Epasaanndlliset
verbit englannin kielessa
s. 19-21 Oppilaalle: Tehtavien
tukimateriaalit
s. 22 Opettajalle: Ratkaisut
s. 22-24 Opettajalle: Lista valikoiduista
epasaannollisista verbeista englannissa
S. 24 - Viitatut lahteet




perille:
epasaannolliset verbit
ylaastelaisille A-saksassa ja A-
englannissa

Lieber Lehrer oder liebe Lehrerin; Dear teacher,

lukemasi materiaalipaketti on tarkoitettu tehtavapankiksi epasaanndllisten verbien
opetukseen ylaasteella A-saksassa ja A-englannissa. Siihen on sovellettu eriyttavan
pedagogiikan periaatteita. Parhaimmillaan materiaalipaketti ei anna evaitd ja ideoita
pelkastaan epasaanndllisten verbien, vaan kaiken vieraiden kielten sisallon opettamiseen
tavalla, joka huomioi oppilasryhman moninaisuudet: niin oppilaiden erityiset haasteet
kuin myos heiddn erityiset lahjakkuutensa.

Materiaalipaketti sisaltaa:
« opettajan ohjeistuksen
. tehtdvakokonaisuuden A-saksaan, tukimateriaalit ja oikeat ratkaisut
. tehtavakokonaisuuden A-englantiin, tukimateriaalit ja oikeat ratkaisut
. opettajan tueksi taulukkolistan valikoiduista epasaannallisista verbeista

Arvioitu kesto seka saksan etta englannin kokonaisuudelle on noin 30-60 minuuttia
ryhman tasosta riippuen. Kokonaisuudet on portaistettu alkamaan tunnistavan tason
tehtavista edeten tuottavan tason ja lopulta soveltavan tason harjoituksiin. Materiaali on
eriyttavas, ja jokainen tehtava on ldpdistavissa ja
vaihtoehtoisella suoritustavalla. Helpointa opettajalle ja oppilaille on, kun
materiaalipaketin tulostaa. Huomaathan, ettd materiaalipaketti koostuu tehtavista, eika
siis sisdlla opetukseen tarkoitettua sisdltod, kuten diaesityksia. Jos materiaalipaketin
yhteyteen sisdllyttad opetusta, se sopii hyvin aiheen ensikdsittelyyn, tai vaihtoehtoisesti
sitd voi hyodyntaa kertauksessa. Saksan kokonaisuudessa kasitellaan verbeja
perusmuodossa, yksikon 3. persoonassa ja perfektissa. Englannin paketisskasitelladn
verbejd perusmuodossa, yksikon 3. persoonassa ja perfektissa. Englannin
kokonaisuudessa puhutaan perusmuodosta, imperfektistad ja perfektista.

Ennen aloittamista varmista viela, etta:
« tunnet oppilasryhman ja olet muokannut, tdydentanuyt tai karsinut materiaalipakettia
ryhman tarpeiden mukaisesti
. tehtavat on mahdollista suorittaa tila-, tarvike- ja opetushenkilckuntaresurssiesi
puitteissa
. aikaa on riittdvasti ja jollei ole, tehtavien teko voidaan lopettaa sellaisessa kohdassa,
josta on helppoa ja jarkevad jatkaa seuraavalla tunnilla.

Viel Spap beim Lehren und Lernen! Have fun teaching and learning!



- Fur L.ehrer, auf Deutsch

Dieses Matierlapaket beschéaftigt sich mit dem Grammatikthema
unregelmafige Verben im Deutschen (und im Englischen). Die
Einheit furs Deutsche enthéalt vier Aufgaben. Bei jeder sind drei

mogliche Versionen derselben Aufgabe zu finden: eine
erleichterte Version, eine fur die Fortgeschrittenen gemeint
Version und noch vom Format her eine alternative Version.
Damit die Menge von allerlei Anweisungen nicht unmalfig grof3
wird, wurden die Anweisungen nicht ins Deutsche ubersetzt. Die

Aufgaben eignen sich sowohl fur selbstandige Wiederholung als

auch fur Lehrmaterial neben Unterricht.
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This handbook was designed for teaching and learning the
grammatical phenomenon irregular verbs in English (and in
German). In the section for English, there are four exercises.

Each comes with three alternative ways to complete it: a
simplified version, a more challenging version, and a version that
utilizes a different format. In order to avoid the instructions
ending up unreasonably long, they have not been translated into

Finnish. The exercises are suitable for independent revision,
however they work just as well as a complement to teacher-

driven instruction.

For teachers,.in English

Symbolit / Symbole / Symbols

.‘@’.

o

ICH MACHE DAS LIEBER
ANDERS

LET'S TRY IT THIS WAY

helpotettu tehtava vaikeutettu tehtava vaihtoehtoinen formaatti



Unregelmagige Verben im Deutschen / Saksan
epasaannolliset verbit

Lieber Schuler oder liebe Schulerin, seuraavat tehtavat kasittelevat saksan
epasaannollisiad verbeja. Kunkin tehtavan voi tehda noudattaen sen tavallisia
ohjeita, mutta myos , tai vaihtoehtoisella
suoritustavalla. Valitse itsellesi sopivin tapal

Aufgabe 1 AB: Was ist das denn?

A) Lue alla oleva teksti ja kiinnitd huomiota verbeihin. Muistele, mita olet oppinut
aiempina vuosinasi saksan parissa. Miten vihreat ja siniset verbit eroavat
toisistaan? Puhu parin kanssa tai kirjoita vastaus vihkoon.

Tutustu ennen lukemista apusanastoon (ks. HINWEIS 1).

Keksi jokaiselle verbille saksankielinen synonyymi. Kayta
sanakirjaa vain, jos et muuten keksi synonyymia. Kokoa lista ja nayta se
opettajalle.

\ ! o’
-@-ICH MACHE DAS LIEBER ANDERS: Etsi pari. Parisi lukee alla olevan tekstin
T sinulle d4aneen, kun sina pidat sen itseltasi piilossa. Taputa kasiasi tai
kopauta pdytéa aina, kun kuulet verbin. Vaihtakaa puolessa véalissa lukijaa.
Lopuksi pohtikaa yhdessa, miten vihreat ja siniset verbit eroavat toisistaan.

MEIN SELTSAMER TAG (Minun omituinen pdivdni)

Gestern habe ich einen seltsamen Tag gehabt. Am Morgen habe ich naturlich
gegessen, aber meine Banane hat nach einer Birne geschmeckt. Dann in der
Schule habe ich tiberhaupt nichts gelernt. Ich habe ein Buch auf Deutsch gelesen,
aber alle Wérter im Buch waren Franzosisch! Spater bin ich zu Ful3 nach Hause
gegangen. Auf dem Weg habe ich gehort, als Vogel ein Lied von Taylor Swift
gesungen haben! Ich habe mit meiner Mutter iber meinen seltsamen Tag
gesprochen, und sie hat nur gelacht. “Meine Tochter sieht Dinge,” denkt sie
wahrscheinlich. Aber der Apfel fallt nicht weit vom Stamm, so sagt man...

B) Taydenna verbien puuttuvat muodot esimerkkeihihin.

NAHDA MENNA TIPPUA
Perusmuoto: sehen Perusmuoto: ___ Perusmuoto:
3.persoona:Er 3. persoona: Er geht 3. persoona: Er

Perfekti: Erhat __ Perfekti:Erist Perfekti: Er ist gefallen




Aufgabe 2: Ach so...

Kaikissa alla olevissa virkkeissa ei ole jarkea! Jos l6ydat vaaran verbin, veda se yli ja
paattele sopivampi epasaannédllinen verbi sen paikalle. Kdanna kaikki lauseet sitten
suomeksi.

Tarkista vihjeestd, mitka verbit ovat vaarin ja valitse vihjeessa
annetuista vaihtoehdoista oikea vaihtoehto kuhunkin (ks. HINWEIS 2).

Sen sijaan, etta kaantaisit lauseet suomeksi, kirjoita jokaisen
alle saksankielinen virke, jossa kaytat samaa verbid, mutta mielellaan eri
persoonassa tai aikamuodossa.

\ ! 4
'@' ICH MACHE DAS LIEBER ANDERS: Korjaa ensin vaarat verbit ja etsi sitten pari.
T Sen sijaan, ettad kaantaisitte virkkeet kirjallisesti, lausukaa omat kdanndksenne
toisillenne. Verratkaa tulkintojanne ja kdyttakaa sanakirjaa, jos olette lauseiden
merkityksista eri mielta.

1) Mein Vater nimmt mir gerne Geschenke.

2) Hast du gut oder schlecht geschlafen?

3) Schnell, schnell, der Film fahrt bald an!

4) Habt ihr neue Freunde in der Schule gefunden?

5) Die Arztin hat mir sehr geholfen.

6) Horst du das schone Gemalde da?

7) Der Sprachlehrer tragt drei Sprachen: Deutsch, Franzésisch und Portugiesisch.

8) Mein Schatz, ich habe dich nicht vergessen!




Aufgabe 3: Kapiert!

Leikkaa alla olevat laput irti paperista (huom: jatkuu seuraavalla sivulla). Lue ne ensin
lapi. Sitten leikkaa lapuista verbien perfektimuodot pois ja laita ne syrjaan. Kay laput
taas lapi, mutta yritd nyt muistaa perfektimuodot itse. Kun onnistut, leikkaa pois viela
3. persoonan muodot, ja seuraavalla kierroksella lopulta perusmuodot, kunnes yritat
muistella verbeja pelkdn suomenkielisen sanan perusteella.

Etsi pari. Tehkaa lapuista pino. Ota pinosta lappu ja lue se
parillesi adneen, mutta valitse yksi verbin muoto, jonka jatat sanomatta. Parin
pitdd muistaa puuttuva muoto, sind autat ja tarkistat. Vuorotelkaa kyselijaa ja
vastaajaa.

Pelaa parin kanssa aikaa vastaan. Pinotkaa suomenkieliset
laput, saksankielisid muotoja ette tarvitse. Vuorotellen nostakaa lappu ja
sanokaa verbin kaikki muodot saksaksi. Ottakaa suorituksesta aikaa. Jokaisesta
verbistd, jonka kaikkia muotoja ette muista, lisataan 10 sekunnin aikasakko
lopulliseen aikaan. Kuinka hyvaan aikaan pystytte?

]
-@- ICH MACHE DAS LIEBER ANDERS: Kirjoita verbit kaikkine muotoineen
©  puhelimeesi tai tietokoneella tekstinkasittelyohjelmaan. Poista sitten kaikista
verbeista 1-2 muotoa. Yritd muistaa ja tdydentéda puuttuvat muodot. Lopuksi
tarkista.

alkaa - beginnen - er beginnt - er hat begonnen

saada - bekommen - er bekommt - er hat bekommen

tuoda - bringen - er bringt - er hat gebracht

ajatella - denken - er denkt - er hat gedacht

auttaa - helfen - er hilft - er hat gehold

tulla - kommen - er kommt - erist gekommen

antaa, sallia - lassen - er lasst - er hat gelassen

ottaa - nehmen - er nimmt - er hat genommen




nukkua - schlafen - er schlaft - er hat geschlafen

puhua - sprechen - er spricht - er hat gesprochen

kantaa, pitaa yllaan - tragen - er tragt - er hat getragen

tavata - treffen - ertrifft - er hat getroffen

havita, menettaa - verlieren - er verliert - er hat verloren

ymmartaa - verstehen - er versteht - er hat verstanden

tietdd - wissen - er wei3 - er hat gewusst

Aufgabe 4: Wie ein Profi

Lisa ja Nico ovat ensitreffeilla kahvilassa (seuraavalla sivulla). Taydenna Nicon
vuorosanat niin, ettd vuoropuhelusta tulee jarkeva kokonaisuus, ja kdyta kussakin
repliikissa sille osoitettua epasaannollista verbia perfektimuodossa.

Hydédynna suomenkielisia apulauseita, ks. HINWEIS 3. Voit
kaantaa lauseet sanasta sanaan saksaksi tai hyodyntéaa niitd runkona.

Etsi pari. Laadi parillesi taméan tehtavan ideaa noudattava

vuoropuhelu, jonka toisen puhujan repliikit jatat parisi taydennettavaksi.

]
\ 4

@-ICH MACHE DAS LIEBER ANDERS: Etsi pari. Kirjoittakaa vuoropuhelu

O  yhteistydssa valmiiksi ja esittakaa se sitten naytelma-, aanite- tai
videomuodossa.




LISA: Hallo Nico! Ich bin’s, Lisa. Schon
dich zu treffen.

LISA: Nein, ich glaube nicht. Auf jeden
Fall, mochtest du etwas trinken oder
essen?

LISA: Gut, ich auch. Wir kénnen gut
Kaffee oder Tee trinken. Eigentlich
arbeite ich in so einem Café auch.

LISA: Na, jetzt wei3t du das. ach so, wir
sollen bezahlen. Mist, ich finde meine
Brieftasche nicht.

LISA: Ich glaube, ich habe sie nur zu
Hause vergessen. Hmm, Nico. Liest du
gerne Bucher?

LISA: Wie schon! Und magst du Filme?

LISA: Okay! Oh, es ist schon ganz spéat.
Vielleicht sollen wir bald nach Hause
gehen. Wie bist du hier gekommen, zu
FuB? Willst du mit mir zusammengehen?

LISA: Okay, das macht nichts. Bis bald, ich
hoffe! Fahr vorsichtig!

NICO:
(treffen)
NICO:
(essen)
NICO:
(wissen)
NICO:
(verlieren)
NICO:
(lesen)
NICO:
(sehen)
NICO:
(fahren)




Fur Lerner: Hinweise

HINWEIS 1: SANASTO

seltsam omituinen
die Banane, die Bananen banaani
die Birne, die Birnen paaryna

nach etwas schmecken

maistua joltakin

dann

sitten

uperhaupt nichts

ei kerta kaikkiaan mitaan

das Wort, die Woérter sana

waren olivat

auf dem Weg matkan varrella
der Vogel, die Vogel lintu

das Lied, die Lieder laulu

Dinge sehen

nahda nakyja

wahrscheinlich

todennéakodisesti

Der Apfel fallt nicht weit vom Stamm.

Ei omena kauas puusta putoa.




HINWEIS 2: VAARAT VERBIT JA VAIHTOEHDOT

1) Mein Vater nimmt mir gerne Geschenke.

3) Schnell, schnell, der Film fahrt bald an!
6) Horst du das schéne Gemalde da?

7) Der Sprachlehrer tragt drei Sprachen: Deutsch,

Franzésisch und Portugiesisch.

VALITSE SEURAAVISTA
VERBEISTA KUHUNKIN
LAUSEESEEN SOPIVA.
MUISTA TAIVUTTAA!
an/fangen - alkaa

sehen - ndhdad

sprechen - puhua

geben - antaa

HINWEIS 3: SUOMENKIELISET APULAUSEET

LISA: Hallo Nico! Ich bin’s, Lisa. Schon
dich zu treffen.

LISA: Nein, ich glaube nicht. Auf jeden
Fall, moéchtest du etwas trinken oder
essen?

LISA: Gut, ich auch. Wir kénnen gut
Kaffee oder Tee trinken. Eigentlich
arbeite ich in so einem Café auch.

LISA: Na, jetzt wei3t du das. ach so, wir
sollen bezahlen. Mist, ich finde meine
Brieftasche nicht.

LISA: Ich glaube, ich habe sie nur zu
Hause vergessen. Hmm, Nico. Liest du
gerne Bucher?

LISA: Wie schon! Und magst du Filme?

LISA: Okay! Oh, es ist schon ganz spét.
Vielleicht sollen wir bald nach Hause
gehen. Wie bist du hier gekommen, zu
FuB? Willst du mit mir
zusammengehen?

LISA: Okay, das macht nichts. Bis bald,
ich hoffe! Fahr vorsichtig!

NICO: Hauska tavata. Olenko tavannut sinut
aikaisemmin? (treffen)

NICO: Haluaisin kahvin. Olen syonuyt jo kotona.
(essen)

NICO: Vai niin! En ollut tiennyt tuota. (wissen)

NICO: Voi eil Oletko hukannut sen? (verlieren)

NICO: Kylla. Olen lukenut erityisen paljon
dekkareita. (lesen)

NICO: En oikeastaan. En ole katsonut koskaan
Avataria, esimerkiksi. (sehen)

NICO: Ei, kiitos. Mina olen ajanut tanne autolla.
(fahren)
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Fur Lehrer: Léosungen

AUFGABE 1B

NAHDA

MENNA

TIPPUA

Perusmuoto: sehen

3. persoona: Er sieht

Perfekti: Er hat
gesehen

Perusmuoto: gehen
3. persoona: Er geht

Perfekti: Er ist
gegangen

Perusmuoto: fallen
3. persoona: Er fallt

Perfekti: Er ist gefallen

AUFGABE 2

Portugiesisch.

1) Mein Vater nimmt gibt mir gerne Geschenke.
Isani antaa minulle mielellaan lahjoja.

2) Hast du gut oder schlecht geschlafen?
Nukuitko sind hyvin vai huonosti?

3) Schnell, schnell, der Film fahrt fangt bald an!
Nopeasti nyt, elokuva alkaa pian!

4) Habt ihr neue Freunde in der Schule gefunden?
Oletteko loytaneet koulussa uusia kavereita?

5) Die Arztin hat mir sehr geholfen.
Laakari auttoi minua paljon.

6) Horst- Siehst du das schone Gemalde da?
Naetko6 sina tuon kauniin maalauksen tuolla?

8) Mein Schatz, ich habe dich nicht vergessen!
Armaani, en ole unohtanut sinua!

7) Der Sprachlehrer tragt spricht drei Sprachen: Deutsch, Franzésisch und

Kieltenopettaja puhuu kolmea kielta: saksaa, ranskaa ja portugalia.




Fur Lehrer: Liste von unregelmagigen Verben

PERUSMUOTO PREESENS, YKS. 3. PERFEKTI
PERSOONA

alkaa beginnen beginnt begonnen
jaada, pysya bleiben bleibt (ist) geblieben
palaa brennen brinnt gebrannt
tuoda bringen bringt gebracht
ajatella denken denkt gedacht
saada, olla lupa darfen darf gedurft
syoda essen isst gegessen
ajaa, kulkea fahren fahrt (ist/hat) gefahren
pudota, kaatua fallen fallt (ist) gefallen
vangita, napata fangen fangt gefangen
l6ytaa, olla mielta finden findet gefunden
lentaa fliegen fliegt (ist/hat) geflogen
antaa geben gibt gegeben
menna gehen geht (ist) gegangen
onnistua gelingen gelingt (ist) gelungen
voittaa gewinnen gewinnt gewonnen
tarttua greifen greift gegriffen
olla, omistaa haben hat gehabt
pitaa halten halt gehalten
auttaa helfen hilft geholfen
tuntea kennen kennt gekannt
tulla kommen kommt (ist) gekommen
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osata, voida kénnen kann gekonnt
antaa, sallia lassen lasst gelassen
juosta, kavella laufen lauft (ist) gelaufen
lukea lesen liest gelesen
maata, sijaita liegen liegt gelegen
tykata mogen mag gemocht

olla pakko miuissen muss gemusst
ottaa nehmen nimmt genommen
huutaa rufen ruft gerufen
nukkua schlafen schlaft geschlafen
kirjoittaa schreiben schreibt geschrieben
uida schwimmen schwimmt geschwommen
nahda sehen sieht gesehen

olla sein ist (ist) gewesen
laulaa singen singt gesungen
istua sitzen sitzt gesessen
puhua sprechen spricht gesprochen
seisoa stehen steht gestanden
kantaa, pitaa ylla tragen tragt getragen
tavata treffen trifft getroffen
tehda tun tut getan
unohtaa vergessen vergisst vergessen
hukata, havita verlieren vierliert verloren
kasvaa wachsen waéachst gewuchsen
tietaa wissen weif3 gewusst
haluta wollen will gewollt

Mukaillen: Buscha & Helbig (2001, 36-40); Duden-Online; MOT Kielipalvelu
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YV

Irregular verbs in English / Englannin epasaannélliset

verbit

Dear learner, seuraavat tehtavat kasittelevat englannin epasaannallisia verbeja.

Kunkin tehtavan voi tehda& noudattaen sen tavallisia ohjeita, mutta myds
, tai vaihtoehtoisella suoritustavalla. Valitse itsellesi
sopivin tapa!

Exercise 1AB: What'’s this?

A) Lue alla oleva teksti ja kiinnitd huomiota verbeihin. Mitd eroa huomaat vihreiden ja

sinisten verbien valilla?
Tutustu ennen lukemista apusanastoon (ks. TIP 1).

Keksi jokaiselle verbille englanninkielinen synonyymi. Kokoa
synonyymeista lista ja nayta opettajalle.

N ! U4
'@'LET’S TRY IT THIS WAY: Ota pari. Parisi lukee alla olevan tekstin sinulle
S janeen. Taputa kasiasi aina, kun kuulet verbin. Vaihtakaa puolessa valissa
lukijaa. Lopuksi pohtikaa yhdessa, miten vihreat ja siniset verbit eroavat
toisistaan.

/N

BRITS IN LAPLAND (Britit Lapissa)

When my mother wanted to spend our holiday in Finland, I hated the idea. Now I
can say that I was wrong. We had a splendid time and discovered everything that
Northern Finland has to offer. My sister and [ went ice fishing. We caught
nothing, of course, because we are total amateurs, but the weather was nice and
the sun shone brightly. The whole family enjoyed slalom skiing. My parents ate
reindeer meat, which they said was a little too chewy for their liking, and all of us
drank lots of hot chocolate. We asked our guide many questions about Finland,
and she answered all of them. I became quite fond of Lapland, and [ hope to be
back someday. [ have never met such honest and easy-going people as the Finns,
and I have never visited a place as magnificent as Lapland. | have already told all
muy British friends about our holiday!

B) Taydenna verbien puuttuvat muodot esimerkkeihihin.

OLLA JUODA TAVATA
Perusmuoto: Perusmuoto: drink Perusmuoto:
Imperfekti: Imperfekti: Imperfekti: met

Perfekti: have been

Perfekti: have

Perfekti: have
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Exercise 2AB: I see...

A) Taydenna taulukkoon (huom: jatkuu seuraavalla sivulla) epasaannollisten verbien
puuttuvat muodot.

Taulukko l6ytyy kokonaisuudestaan Tips-osiosta (ks. TIP 2).
Perehdy sithen muutaman minuutin ajan ja koita sitten tayttaa taman tehtavan
taulukko.

Taulukon epasaannollisten verbien lisdksi englannista ldytyy
niita lisaa. Miten taivuttaisit verbit rakentaa, piirtdd, piiloutua, havita, istua,
laulaa ja uida? Tee oma taulukko.

]
A 44

@-LET’S TRY IT THIS WAY: Ota pari. Sopikaa, kumpi tayttaa ensimmaiset 15 ja

©  kumpi loput 15 verbia. Sitten sanelkaa vastauksenne toisillenne niin, etta toinen
tdydentaa kuulemansa perusteella oman taulukkonsa.

PERUSMUOTO IMPERFEKTI PERFEKTI
tulla joksikin become become
rikkoa break broken
ostaa buy
napata catch
valita choose chosen
tehda (apuverbi) do did
juoda drink
ajaa drive driven
syoda eat ate
pudota fall fallen
loytaa find
taistella fight
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saada get gotten
antaa give gave

olla, omistaa have

kuulla hear

pitaa, pidella hold

tietaa know knew

lahtea leave

tehda make

lukea read

juosta run run
nahda see saw

myyda sell

lahettaa send

puhua speak spoken
ottaa take took

opettaa teach

ajatella think

kirjoittaa write wrote

B) Etsi pari. Leikatkaa taulukosta irti verbien suomennokset ja perusmuodot.
Sekoittakaa laput keskenaan ja asetelkaa ne péydalle tekstipuoli alaspain. Pelatkaa
muistipelia siten. Kun 16éydat oikean verbiparin (esim. kirjoittaa - write), sinun taytyy
taivuttaa verbi oikein kaikissa sen muodoissa, muuten paria ei saa itselleen. Pari
tarkistaa ja auttaa tarvittaessa (ks. TIP 2).
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Exercise 3: Roger that

Mita kaikkea olet tehnyt? Vastaa suomenkielisiin kysymuyksiin englanniksi.

Katso kysymuysten englanninkieliset kdannokset (ks. TIP 3).
Niista saat apua verbin ja muun sanaston kanssa.

Etsi pari. Keksi kymmenen omaa “oletko koskaan” -kysymuysta,
joissa kaytat vahintaan 5-10 epasaanndllista verbia. Kysy kysymuykset pariltasi
ja vastaa puolestasi hanen kysymuyksiinsa.

]
N\ o’

'@'LET’S TRY IT THIS WAY: Etsi pari. Haastatelkaa toisianne ja kysykaa alla olevat
© kysymuykset toisiltanne vuorotellen. Yrittakaa kaantaa kysymuykset ilman
ennakkovalmisteluja tai sanakirjaa.

1) Oletko nahnyt elokuvaa “Titanic”?

2) Oletko lukenut kaikki Harry Potter - kirjat?

3) Oletko koskaan ottanut kuvaa julkkiksen kanssa?

4) Oletko juossut maratonin?

5) Oletko koskaan antanut huonoa lahjaa?

6) Oletko koskaan syoényt etanoita?

7) Oletko koskaan kirjoittanut runoa?

8) Oletko koskaan tiennyt salaisuutta?

9) Oletko koskaan murtanut luita? (murtaa luita = break a bone)

10) Oletko koskaan léytanyt maasta rahaa?
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Exercise 4: Piece of cake!

Valitse itsellesi tuttu elokuva, sarjan jakso, kirja, musikaali tai lastensatu. Kirjoita sille
uusi loppu - voit esimerkiksi muuttaa onnettoman lopun onnelliseksi, keksia
hahmoille toisen kohtalon tai lisata viime hetken yllatyskaanteen. Kirjoita
imperfektissa ja kayta vahintaan 8-10 eri epasaanndllista verbia.

Hyo6dynna TIPS-osion valmista suomenkielista Punahilkka-
raamia ja siihen liitettya sanastoa (ks. TIP 4).

Sen sijaan, etta keksisit vanhaan tarinaan uuden lopun, kirjoita
aloituskappale omaan tarinaasi. Voit jatkaa tarinan loppuun asti, jos haluat.
Kirjoita imperfektissa ja kayta vahintaan 8-10 eri epasaannollista verbia.

]
-@-LET’S TRY IT THIS WAY: Valmistele tehtdvanannon mukainen suullinen esitys.
©  Kayta kerronnan tukena ranskalaisia viivoja ja tukisanalistaa - ala kirjoita
puhetta sanasta sanaan valmiiksi.
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For learners: Tips

TIP 1: SANASTO

splendid loistava

discover saada selville, léytaa
ice fishing pilkkiminen

slalom skiing laskettelu

reindeer meat poronliha

chewy sitkea

to be fond of something

pitaa jostakin

magnificent

upea, suurenmoinen

TIP 2: TAULUKKO EPASAANNOLLISISTA VERBEISTA

PERUSMUOTO IMPERFEKTI PERFEKTI
tulla joksikin become became become
rikkoa break broke broken
ostaa buy bought bought
napata catch caught caught
valita choose chose chosen
tehda (apuverbi) do did done
juoda drink drank drunk
ajaa drive drove driven
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syoda eat ate eaten
pudota fall fell fallen
léytaa find found found
taistella fight fought fought
saada get got gotten
antaa give gave given
olla, omistaa have had had
kuulla hear heard heard
pitaa, pidella hold held held
tietaa know knew known
lahtea leave left left
tehda make made made
lukea read read read
juosta run ran run
nahda see saw seen
myyda sell sold sold
lahettaa send sent sent
puhua speak spoke spoken
ottaa take took taken
opettaa teach taught taught
ajatella think thought thought
kirjoittaa write wrote written
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TIP 3: ENGLANNINKIELISET KAANNOKSET KYSYMYKSISTA

1) Have you ever seen the film “Titanic”?

2) Have you read all the Harry Potter books?

3) Have you ever taken a picture with a celebrity?

4) Have you ever run a marathon?

5) Have you ever given someone a bad present?

6) Have you ever eaten snails?
7) Have you ever written a poem?
8) Have you ever known a secret?

9) Have you ever broken a bone?

10) Have you ever found money on the ground?

TIP 4: PUNAHILKKA

VAIHTOEHTOINEN LOPPU
PUNAHILKALLE

Susi melkein séi Punahilkan, kun
Punahilkka sanoi: “Susi, voisimme olla
ystavial Miksi haluat syéda minut?” Susi
ajatteli asiaa hetken. Sitten se puhui:
“Koska minulla on nalka.” Punahilkka

lahti mdkista ja meni viereiseen metsaan.

Sielta han l6ysi marjoja ja sienia. Han toi
ne sudelle, joka maistoi niita ja sanoi:
“Herkullista!” Punahilkka otti sutta
tassusta ja kysyi: “Olemmeko me nyt
ystavia?” Susi vastasi: “Totta kail” Sen
pituinen se.

SANASTO

Punahilkka = Little Red Riding Hood
olla nalka = to be hungry

mokki = the hut

viereinen metsa = the forest nearby
maistaa jotakin = to try something
herkullinen = delicious

ottaa tassusta = to take someone by
the paw

Sen pituinen se = And they lived
happily ever after.
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For teachers: Solutions

EXERCISE 1B

OLLA

JUODA

TAVATA

Perusmuoto: to be

Imperfekti: was/were

Perfekti: have been

Perusmuoto: drink
Imperfekti: drank

Perfekti: have drunk

Perusmuoto: meet
Imperfekti: met

Perfekti: have met

For teachers: A list of irregular verbs

PERUSMUOTO IMPERFEKTI PERFEKTI
olla be was/were been
tulla joksikin become became become
rikkoa, hajota break broke broken
rakentaa build built built
ostaa buy bought bought
napata catch caught caught
valita choose chosen chosen
tulla come came come
tehda (apuverbi) do did done
piirtaa draw drew drawn
juoda drink drank drunk
ajaa drive drove driven
syoéda eat ate eaten
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pudota fall fell fallen
tuntea, tuntua feel felt felt
taistella, tapella fight fought fought
loytaa find found found
saada get got gotten
antaa give gave given
menna go went gone
olla, omistaa have had had
(apuverbi)

kuulla hear heard heard
piiloutua, piilottaa hide hid hidden
pitaa hold held held
tietda know knew known
lahtea leave left left
menettaa, havita lose lost lost
tehda make made made
tarkoittaa mean meant meant
lukea read read read
juosta run ran run
nahda see saw seen
myyda sell sold sold
lahettad send sent sent
laulaa sing sang sung
istua sit sat sat
nukkua sleep slept slept
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puhua speak spoke spoken
uida swim swam swum
ottaa take took taken
opettaa teach taught taught
ajatella think thought thought
voittaa win won won
kirjoittaa write wrote written

Mukaillen: Aarts (2011, 337-345); MOT Kielipalvelu
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