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Anssi Roiha

Jyvaskylan yliopisto

4.1 Johdanto

Luokkahuoneessa on monenlaisia oppilaita ja oppilaat eroavat toisistaan esimerkiksi tietojen, taito-
jen, kiinnostuksen kohteiden tai motivaation suhteen. Oppilaat my&s oppivat eri tavoin, jolloin
yhdenmukainen opetus tdysin samoilla menetelmilld, sisdll6illd ja tavoitteilla ei ole perusteltua.
My0s englannin kielen taidossa on suuria eroja oppilaiden vililld (Harmald & Marjanen 2022).

Opetuksen eriyttimiselld pyritddn huomioimaan luokan ja oppilaiden moninaisuus. Se on keskei-
sessd roolissa perusopetuksessa, silli Perusopetuksen opetussuunnitelman perusteiden (POPS
2016) mukaan “eriyttiminen perustuu oppilaantuntemukseen ja on kaiken opetuksen pedago-
ginen lihtokohta.” (POPS 2016, 30). Tassd artikkelikokoelman luvussa eriyttdmistd kisitellddn
erityisesti englannin opetuksen ndkoékulmasta. Aluksi eriyttiminen mddritellddn lyhyesti seka
esitellddn keskeisempid eriyttdmistutkimuksia. Tdmadn jdlkeen eriyttdmistd tarkastellaan englan-
nin oppiaineessa luomamme Viiden O:n mallin mukaisesti (ks. Roiha & Polso 2023).

4.2 Eriyttamisen tausta

Eriyttdmisen maddritelmdt vaihtelevat jonkin verran (esim. Bondie ym. 2019; Eikeland & Ohna
2022; Graham ym. 2021). Usein eriyttiminen ymmadrretddn varsin suppeasti ldhinnd taitoihin
kohdistettuina yksittdisind tukikeinoina, joita toteutetaan reaktiivisesti eli vasta, kun oppilaiden
koulunkdynnissd havaitaan pulmia (esim. Lindner & Schwab 2020; Pozas ym. 2020; Roy ym. 2013;
Saloviita 2018). Eriyttdmistd voidaan kuitenkin ldhestyad tdtd laajemmin, jolloin se ymmadrretddn
kokonaisvaltaiseksi opetuksen lihestymistavaksi, jossa sekd proaktiivisesti (ennakoivasti) ettd
reaktiivisesti (reagoivasti) huomioidaan yksittdisten oppilaiden ja oppilasryhmien moninaisuus ja
erilaiset tuen tarpeet (esim. Roiha & Polso 2021; Tomlinson 2014). Erityisesti laajan madritelman
mukaan eriyttdminen nojautuu sosiokonstruktivistiseen oppimisteoriaan, jonka mukaan oppi-
misessa on olennaista oppijan aktiivinen tiedonkaisittely, ennakkotiedot sekd oppimisprosessin
vuorovaikutuksellisuus ja yhteistoiminnallisuus (Subban 2006; Kauppila 2007).
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Eriyttiminen linkittyy myos ldhikehityksen vyohyke -kisitteeseen, jolla tarkoitetaan oppilaan
sen hetkisen kehitystason ja potentiaalisen kehitystason vilistd etdisyyttd (Vygotsky 1978).
Eriyttimisessd tunnustetaan jokaisen oppilaan yksil6llisyys ja ennakkokdsitykset ja opetus suun-
nitellaan niin, ettd jokainen oppilas voi toimia omalla ldhikehityksensd vyohykkeelld. Eriyttdimisen
on todettu olevan tehokas ja toimiva opetuksen lihestymistapa etenkin silloin, kun sitd on toteu-
tettu madrdtietoisesti ja laajasti (esim. Deunk ym. 2018; Graham ym. 2021; Puzio ym. 2020; Smale-
Jacobse ym. 2019).

Mika eriyttimistd haastaa?

“Isot oppilasryhmadt, monta tuen tarvitsijaa samassa ryhmadssa. Erityisopettajia on liian
vahdn, ohjaajia ei riitd ollenkaan. Tiloista on pulaa, joten oppilaita on lihes mahdoton
ohjata eri tiloihin ty6skentelemdin.” (englannin opettaja)?

Y113 oleva opettajan sitaatti kuvaa hyvin tyypillisesti esitettyja eriyttimisen haasteita (esim. Roiha
ym. 2023a). Isojen ryhmien ja fyysisten tilojen lisiksi muita yleisesti mainittuja eriyttimisen haas-
teita ovat eriyttdmattomadt oppimateriaalit, aikarajoitteet, opettajien tiedon puute eriyttimiskdy-
tdnnodistd, vanhempien asenne tai hallinnollisen tuen puute (esim. Gaitas & Martins 2017; Hildén
ym. 2019; Melesse 2015; Roiha 2014; Shareefa ym. 2019; van Geel ym. 2019). Samansuuntaisia
tuloksia on saatu myos Karvissa kdynnissd olevasta Eriyttdiminen ja joustavat opetusjdrjestelyt
-arvioinnista, joka valmistuu kevaalld 2024.

Erityisesti suuret ryhmait vaikeuttavat oppilaiden yksilollistd kohtaamista. Ldhtokohtaisesti
voidaan todeta, ettd eriyttdminen ei ole helppo tehtdvd, vaan se on haasteellista ja vaatii opettajalta
paljon suunnittelua ja valmistelua, etenkin jos eriyttdminen ei ole vield muodostunut luontaiseksi
opetuksen ldhestymistavaksi. Mitd paremmat henkil6- ja materiaaliresurssit opettajalla on kdytos-
sddn, sitd helpompi hinen on my®&s eriyttdd opetustaan. Suurissa ryhmissd opettajan lienee parasta
keskittyd olennaisimpiin eriyttdmiskeinoihin resurssien sallimissa rajoissa. Valitettavasti nima
eivit vilttimattd aina ole kaikista tehokkaimpia keinoja. Yhtend ratkaisuna asiaan on ryhmadtason
eriyttiminen, jossa erilaisilla ratkaisuilla otetaan jo ldhtokohtaisesti huomioon luokan moninai-
suus. Tdmadn lisdksi opetukseen kannattaa sisillyttdd paljon avoimia tehtdvid (esim. projektit), joita
oppilaat voivat tehdd omien kykyjensd mukaan (ks. tarkemmin alaluku Opetusmenetelmat).

Lavania ja Nor (2020) ovat jakaneet eriyttdimisen haasteet sellaisiin, jotka ovat opettajan hallin-
nassa sekd sellaisiin, joille yksittdinen opettaja ei useinkaan voi tehdd paljon mitddn. Lavanian ja
Norin (2020) jako todentaa jilleen my®0s sitd asiaa, ettd eriyttdminen on koko koulun yhteinen asia,
johon tarvitaan my®os hallinnollisia ja rakenteellisia ratkaisuja. Opettajan hallinnassa oleviin haas-
teisiin kuuluvat Lavanian ja Norin (2020) mukaan eriyttimiskeinojen tuntemus, opetusmenetel-
mien kayttd, opetuksen suunnittelu ja oppilaantuntemus. LuokKkatilat ja luokkakoot, opetussuun-
nitelmat sekd hallinnon suhtautuminen ovat puolestaan haasteita, joihin yksittdiset opettajat eivit
useinkaan voi kovin paljoa vaikuttaa, ainakaan vilittdmdsti. Opettajan kannattaakin kdytdnnossd
tyOssddn keskittyd ensisijaisesti niihin eriyttdmisen haasteisiin, jotka ovat hinen omissa kdsissddn.

2 Suorat lainaukset ovat perdisin sek kirjoittajan eriyttdmiskoulutukseen osallistuneilta kieltenopettajilta, joilta on pyydetty
lupa lainausten kayttamiseen, etté kielten opetuksen eriyttamista kasittelevasta julkaisusta (Roiha ym. 2023a).
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4.3 Viiden O:n eriyttamismalli

Viiden O:n malli on eriyttimiseen luomamme tyokalu, jossa eriyttidmista ldhestytddn laaja-alaisesti
viidelld opetuksen osa-alueella. Namd osa-alueet ovat: 1) opetusjdrjestelyt, 2) oppimisympdristo,
3) opetusmenetelmit, 4) oppimisen tukimateriaali ja 5) oppimisen arviointi (Roiha & Polso 2023).
Mallissa eriyttiminen pohjaa vahvaan oppilaantuntemukseen ja oppilaan yksil6llisiin ominaisuuk-
siin, kuten oppimisprofiiliin, kiinnostuksen kohteisiin, valmiuksiin ja motivaatioon (ks. kuvio 1).
Malli kokoaa yhteen aikaisempien eriyttdmismallien antia (mm. Tomlinson 2014; Thousand ym.
2007; Prast ym. 2015), ja pyrkii tarjoamaan niihin uusia nikékulmia. Viiden O:n mallissa eriyttami-
nen nihddin koko kouluyhteis6d koskevana asiana, johon muun muassa osa-alue opetusjarjestelyt
vastaa. Laajan eriyttimisen edellytykset luodaan siis oppilaitosten hallinnossa rehtorien ja sivis-
tystoimenjohtajien sekd kuntapdittdjien kanssa. Lisdksi malli tuo lisdd konkretiaa aikaisempiin
eriyttdimismalleihin oppimisen tukimateriaalit osa-alueen kanssa. Mallin mukaisesti eriyttdmista
on hyva ldhestyd ensin laajemmissa opetusjarjestelyissd ja oppimisymparistéssd ennen siirtymista
yksityiskohtaisempaan eriyttimiseen opetusmenetelmien ja oppimisen tukimateriaalin avulla.
Mallin viimeisend osa-alueena on oppimisen arviointi, jota voi tehdd luotettavasti vasta kun tuki
on kunnossa mallin muilla osa-alueilla. Viiden O:n mallissa eriyttdminen on suunnitelmallista,
systemaattista ja kokonaisvaltaista, silld malli kattaa keskeisimmadt opetuksen osa-alueet.

\ Opetusjdrjestelyt /
. e Oppilaan
(0] t
\ ppimisymparisto itsetunto,
\ Opetusmenetelmat kiinnostuksen kohteet,

valmiudet, tarpeet,

Oppimisen tukimateriaali

motivaatio,
Oppimisen persoonallisuus,
arviointi historia,
oppimisprofiili

KUVIO 1. Eriyttdmisen Viiden O:n malli (Roiha & Polso 2023).

Viiden O:n mallia on tarkasteltu muutamassa tutkimuksessa. Laarin ym. (2021) tutkimuksessa
paneuduttiin suomalaisten opettajien (n = 40) Viiden O:n mallin mukaiseen eriyttdmistoimintaan.
Opettajat eriyttivat kaikilla mallin osa-alueilla, mutta eniten eriytettiin opetusmenetelmissd, oppi-
misympdristossd ja oppimisen arvioinnissa, kun taas oppimisen tukimateriaali ja opetusjérjestelyt
saivat vihiten huomiota. Etenkin opetusjdrjestelyjen vahdinen hyodyntdminen eriyttdmisessa voi
myds osaltaan viestid siitd, ettei nditd ole mahdollistettu koulun tasolla (esim. joustava ryhmittely,
samanaikaisopetus, oppituntien palkitus).

Roihan (2022) tutkimuksessa Viiden O:n mallia kasiteltiin kielten aineenopettajakoulutuksessa.
Englannin aineenopettajaopiskelijoiden oppimispiivakirjojen perusteella malli koettiin toimivaksi
viitekehykseksi eriyttimiseen. Osalle opiskelijoista oli jo muodostunut varsin syvdllinen kisitys
eriyttimistd, kun taas osa kdsitti sen suppeammin ja rajoittuneemmin, ldhinna opetusjirjestelyjen
ja opetusmenetelmien eriyttdmiseksi.

Roihan ym. tulossa olevassa tutkimuksessa selvitettiin hollantilaisten englannin opettajien Viiden
O:n mallin mukaisia eriyttimiskeinoja. Opettajien eriyttiminen oli kaiken kaikkiaan kohtalaista
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tai vahdista. Yleisimmin kdytetyt Viiden O:n mallin eriyttimisen osa-alueet olivat oppimisen arvi-
ointi, opetusmenetelmat ja oppimisen tukimateriaali, kun taas oppimisympdristdd ja opetusjirjes-
telyjd eriytettiin vdhiten. Tulokset olivat yhdenmukaisia Laarin ym. (2021) tutkimuksen kanssa
sen suhteen, ettd molemmissa tutkimuksissa opetusjdrjestelyt olivat vihiten kdytetty eriyttdmisen
osa-alue. Seuraavassa Viiden O:n mallia avataan sen eri osa-alueilla ja esitellddn useita konkreettisia
eriyttimiskeinoja englannin opetukseen.

4.3.1 Opetusjarjestelyt

Erilaisten eriyttdvien opetusjdrjestelyjen avulla voidaan ottaa oppilaiden moninaisuutta huomioon.
Joustava ryhmittely on yksi keskeisimmistd opetusjdrjestelyistd eriyttdvdssd opetuksessa. Siind
oppilaita ryhmitellddn tilapdisesti eri kokoonpanoihin eri kriteerien, kuten taitojen, tydskentely-
tyylien, sosiaalisten suhteiden tai kiinnostuksen kohteiden perusteella. Jarjestelyd voi toteuttaa
omassa luokassaan joko yksin tai yhdessd vaikkapa erityisopettajan ja koulunkdynninohjaajan
kanssa sekd luokkien kesken kollegan kanssa (esim. erityisopettaja, luokanopettaja, toinen aineen-
opettaja). Tdlloin jérjestelyssd voi sekoittaa oppilaita eri (vuosi)luokilta. Opetussuunnitelmassa
joustava ryhmittely mainitaan yhtend opetuksen tukimuotona (POPS 2016, 65).

Kdytdnnossd joustavaa ryhmittelyd voi toteuttaa niin, ettd oppilaat jaetaan kolmeen ryhmaiin
tietyn kriteerin perusteella (esim. kielitaito, kiinnostuksen kohteet). Esimerkiksi 45 minuutin
oppitunnin aikana kukin ryhmad tydskentelee noin 15 minuuttia kerrallaan tietyn aktiviteetin
parissa. Yksi ryhma on vuorollaan opettajan intensiivisessd ohjauksessa, ja kaksi muuta ryhmaa
tyoskentelee samanaikaisesti itsendisesti. Ndin esimerkiksi 27 oppilaan luokassa opettaja pystyy
ohjeistamaan vain yhdeksdd oppilasta kerralla. Joustavaa ryhmittelyd kannattaa ldhted kokeile-
maan aluksi pienimuotoisesti, arvioida sen toimivuutta ja kehittdd omaan kontekstiin sopiva jous-
tavan ryhmittelyn malli. Oppilaiden ndkemykset ja toiveet on myos tdrkedd ottaa huomioon. Erds
eriyttimiskoulutukseen osallistunut kielten opettaja kuvasi kokeilemaansa joustavaa ryhmittelya
seuraavasti:

“Jaottelu ryhmiin oli toimiva, kun itse sain keskittyd suullisesti kielitaitoa harjoittel-
evaan ryhmaddn. Kirjallisia tehtdvid tekevd ryhmad toimi ohjeet saatuaan itsendisesti.
Opettajan ei tullut juostua joka paikassa, vaan ohjasin suullisena harjoituksena toimivaa
pelid ja rohkaisin oppilaita puhumaan pelaamalla heiddn kanssaan. Tunnelma oli yllat-
tdvankin rento!” (kielten opettaja)

Joustava ryhmittely linkittyy myos toiseen opetussuunnitelmassa mainittuun eriyttdvadn opetus-
jarjestelyyn, nimittdin vuosiluokkiin sitomattomaan opiskeluun (POPS 2016, 38). Se mainitaan
yksilollisen etenemisen mahdollistavana joustavana jdrjestelynd, jota voi hyodyntéad koko koulun,
tiettyjen luokkien tai yksittdisten oppilaiden kohdalla. Vuosiluokkiin sitomattoman opiskelun
avulla voidaan tukea lahjakkaita oppilaita tai vaihtoehtoisesti sitd voidaan hyddyntdd opinnoissa
haasteita kokevien oppilaiden apuna.

Yksi vahvasti eriyttdmistd tukeva opetusjirjestely on samanaikaisopettajuus, jota voidaan toteut-
taa monella tavoin. Thousand ym. (2006) jakavat samanaikaisopettajuuden muodot tuettuun
opettamiseen, rinnakkaiseen opettamiseen, tdydentidvddn opettamiseen ja tiimind opettamiseen.
Tuetussa opettamisessa toinen opettaja on padvastuussa opetuksesta ja toinen opettaja jalkautuu
oppilaiden pariin antamaan kohdennettua ja yksil6llistd tukea. Rinnakkaisessa opetuksessa molem-
mat ohjaavat samanaikaisesti osaa luokan oppilaista eri osissa luokkaa. Tdmdn voi toteuttaa joko
niin, ettd kukin opettaja opettaa ryhmadnsd koko oppitunnin ajan tai niin, ettd ryhmadt vaihtuvat
kesken tunnin. Taydentdvissd opetuksessa toinen opettaja on pddvastuussa opetuksesta ja nimensa
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mukaisesti toisen opettajan rooli on tdydentdd pddvastuussa olevan opettajan opetusta. Erona tuet-
tuun opettamiseen on, ettd tdydentdva opettaja kohdistaa opetuksensa koko luokalle yksittdisten
oppilaiden sijaan. Tiimind opettamista voidaan pitdd ihanteellisimpana samanaikaisopettajuuden
muotona. Siind opettajapari muodostaa tasavertaisen tiimin ja ovat yhteisesti vastuussa opetuksen
suunnittelusta, toteutuksesta ja arvioinnista. Kdytdnnossd samanaikaisopetuksen muoto voi olla
yhdistelmd kaikkia nditd ja vaihdella tilanteen mukaan. Samanaikaisopettajuutta voi toteuttaa
hyvin erilaisilla variaatioilla. Ty&pareina voivat olla joko luokanopettaja ja erityisopettaja, aineen-
opettaja ja erityisopettaja, luokanopettaja ja aineenopettaja, kaksi luokanopettajaa, kaksi aineen-
opettajaa tai kaksi erityisopettajaa. Samanaikaisopetusta voi tietyssd mielessd toteuttaa myos
koulunkdynninohjaajan kanssa. Toki on syytd muistaa, ettd opettajalla on aina vastuu opetuksen
suunnittelusta ja arvioinnista eikd ndin ollen koulunkdynninohjaajan kanssa toteutettu samanai-
kaisopetus voi koskaan olla tiimind opettamista.

Samanaikaisopetus ei ole tdysin ongelmaton tydmuoto. Ensinndkin se edellyttdd yhteistd nidke-
mystd kasvatuksesta ja kielten opetuksesta. Jos esimerkiksi toinen opettaja toteuttaa vahvaa
opettajajohtoista opetusta ja painottaa kirjallista tuottamista ja toinen opettaja vahvaa suullista
viestintdd, voi heiddn samanaikaisopetuksensa olla haasteellista. Samanaikaisopetus vaatii yhteis-
ten ndkemysten ja henkilokemioiden lisiksi myds henkilSresursseja, jotta kahden henkilon
tyOpanosta voidaan hyddyntdd yhden luokan kanssa. Asiaa kuvaa erddn eriyttimiskoulutukseen
osallistuneen englannin opettajan toteamus:

“Erityisopettajia on liilan vahin, saan erkan tunnilleni kahdelle tunnille viikossa (opetus-
tunteja 22). Ohjaajia ei riitd ollenkaan.” (englannin opettaja)

Niin ollen olisikin suotavaa, ettd myds hallinnon tasolla mahdollistettaisiin tdmd eriyttdmista
tukeva opetusjarjestely. Samanaikaisopettajuus edellyttid my0s sitoutumista yhteiseen suunnitte-
luun ja sithen varattua aikaa lukujarjestyksestd.

Oppituntien palkitus on eriyttdmisjarjestely, joka mahdollistaa luokkarajat ylittdvin joustavan
ryhmittelyn ja samanaikaisopettajuuden hyddyntdmisen. Palkittamisella tarkoitetaan oppituntien
sijoittamista lukujdrjestyksessd samaan kohtaan kahdelle tai useammalle opettajalle. Jos esimer-
kiksi kolmisarjaisessa ylikoulussa palkitetaan 7.-luokkien englannin tunnit, voidaan niiden puit-
teissa ryhmitelld oppilaita toisinaan eri kokoonpanoihin yli luokkarajojen. Jos jollekin palkitetulle
tunnille saadaan mukaan my®os erityisopettaja, voi hdn tarvittaessa tukea tehostetusti oppilaita
pienryhmadssd, jossa on kaikilta luokilta muutama eniten tuen tarpeessa oleva oppilas. Ndin jérjes-
tely sddstdd my0s erityisopetuksen resurssia. Y114 kuvatut opetusjdrjestelyt ovat pddosin sellaisia,
ettd ne vaativat isompia rakenteellisia ratkaisuja ja my6s johdon tukea ja sitoutumista eriyttdmi-
seen.

4.3.2 Oppimisymparisto

Toinen eriyttimiseen olennaisesti liittyvd osa-alue on oppimisymparistd. Viiden O:n mallissa oppi-
misympdristo on jaoteltu karkeasti fyysiseen ja psykososiaaliseen oppimisymparistoon. Fyysisen
oppimisympdriston eriyttdmisessd korostuu joustavuus. Ideaalitilanteessa luokkatilassa on erilai-
sia tyoskentelypaikkoja niin itsendiselle tyoskentelylle kuin ryhmatydskentelylle, ja luokan jérjes-
tystd voidaan muuttaa tarvittaessa tilanteen mukaan. Kiytdnnossd luokat ovat usein kuitenkin
alimitoitettuja oppilasmadrdian ndhden eivitka tarjoa ihanteellisia puitteita eriyttimiselle. Lisdksi
koulun opetustilat ovat rajalliset eikd eriyttimistd palvelevia erillistiloja useinkaan ole. Joissain
kouluissa kielten tunteja joudutaan pitdimddn esimerkiksi kotitalousluokassa.
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“Tiloista on pulaa, joten oppilaita on ldhes mahdoton ohjata eri tiloihin tyoskentele-
maidn.” (englannin opettaja)

Tilanteessa, jossa fyysiset tilat eivdt ole ihanteellisia eriyttdmiselle, on syytd keskittyd niihin
keinoihin, joihin yksittdinen opettaja pystyy vaikuttamaan. Istumajdrjestys on yksi tillainen asia
ja usein todella merkityksellinen eriyttimisen nikdkulmasta. Sitd voi ldhestyd monella tavoin ja
oppilaita voi ryhmitelld istumaan tiettyjen kriteerien mukaan. Tarkkaavaisuuden kanssa haasteita
kokeva oppilas hyotyy usein istumapaikasta, jossa ndkoarsykkeitd on mahdollisimman vahin.
Motorisesti levottomien oppilaiden voi puolestaan olla hyodyllista istua luokan takana, jossa he
voivat tarvittaessa nousta hetkeksi paikaltaan jaloittelemaan hdiritsemdttd muita. Lisdksi istu-
majarjestystd muodostettaessa on hyvd miettid, keiden oppilaiden kannattaa istua pareittain tai
samassa ryhmassd my0s vertaistuen nikokulmasta. Eriyttivin koulukulttuurin ndkdkulmasta
istumajdrjestyksessdkddn ei tarvitse noudattaa samaa kaavaa kaikilla oppilailla. Jotkut oppilaat
voivat istua ryhmissd, jotkut pareittain ja jotkut yksin. Fyysisessd oppimisymparistdssd on hyva
kiinnittdd huomiota my6s havaintomateriaalin ja drsykkeiden maidrdin. Englannin luokassa on
hyvi olla seinilld kieleen liittyvdd materiaalia, mutta esillepanossa kannattaa miettid selkeyttd ja
tavoitteellisuutta, jotta lijallinen drsykkeiden madri ei haittaa oppilaiden oppimista.

Psykososiaalinen oppimisymparisto korostuu usein englannin tunneilla, joihin kuuluu paljon suul-
lista tuottamista. Oppilaiden kielijannitys tulee esiin usein juuri puhumisessa (Harmadld ym. 2019).
Mahdollisimman turvallisen psykososiaalisen oppimisympdristén luominen kuuluu olennaisesti
eriyttdvddn englannin opetukseen. Turvallisen psykososiaalisen oppimisympdriston kulmakivia
ovat hyvin ryhméhengen luonti, pari- ja ryhmaharjoitusten hyddyntidminen sekd moninaisuuden
hyvdksyvin kulttuurin rakentaminen. Joillekin oppilaille my®&s pari- ja ryhmaharjoitukset voivat
olla lijan haastavia. Tdll6in oppilaille on hyvd tarjota mahdollisuus tarvittaessa vetdytyd tdllai-
sista tilanteista. Oppilaalle voi antaa mahdollisuuden ddnittdd suullista tehtdvdd vaikka kotona.
Suulliseen tuottamiseen liittyva kielijinnitys saattaa johtua osin my®s siitd, ettd oppilaat kokevat,
ettd heiddn ddntdmisensa tulisi olla jotenkin tdydellistd. Tdlldin on tdrkedd, ettd opettaja normali-
soi ja kannustaa erilaiseen ddntimiseen ja aksentteihin luokassa (ks. myds Merildinen & Paulasto
tdssd julkaisussa).

4.3.3 Opetusmenetelmat

Opetusmenetelmdt ovat olennainen osa eriyttimistd, silldi opetuksen eriyttiminen painottuu
kdytinno6ssd usein juuri opetusmenetelmiin ja siind vield spesifimmin tehtdvien eriyttimiseen.
Opetusmenetelmien eriyttdmistd voidaan ldhestyd sekd ryhma- ettd yksilotasoisesti. Tietyt yleiset
opetuksen periaatteet liittyvit enemmadn ryhmadtason eriyttimiseen ja spesifit menetelmait yksilo-
tason eriyttdmiseen. Ndistd molemmat osa-alueet ovat tirkeitd. Opetuksen yleisiin periaatteisiin
liittyen englannin tunneilla korostuu struktuuri ja tunneilla on hyvd noudattaa tietyssd méérin
rutiineja, jolloin oppilaat osaavat ennakoida tilanteita ja ohjata toimintaansa tunneilla. Tunnit on
hyvi aloittaa usein samalla tavoin, jotta oppilaat orientoituvat englannin opiskeluun.

Opiskelutaidot liittyvdt olennaisesti englannin opiskeluun, silld ne ovat yksi opetussuunnitelman
tavoitekokonaisuuksista. Kielenopiskelutaitoja ei kuitenkaan harjoiteta kovin aktiivisesti englan-
nin opetuksessa (Hirmald ym. 2019; Hiarmaild & Marjanen 2022). Kielenopiskelutaidot ja niiden
opettaminen ovat olennainen osa myds ryhmaitason eriyttdmistd, silli mitd enemmadn oppilaat
oppivat omatoimisuutta ja itseohjautuvuutta, sitd enemman se vihentdd yksilollisen ohjaamisen
tarvetta. Erilaisia kieltenopiskelutaitoja onkin hyvid harjoitella eri kielen osa-alueisiin liittyen
yhdessd koko luokan kanssa ja tarvittaessa yksilollisesti tiettyjen oppilaiden kanssa vaikkapa
tukiopetuksessa. Kielenopiskelutaitoihin liittyvdt strategiat jaotellaan usein ennen toimintaa,
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toiminnan aikana ja sen jilkeen tapahtuviin strategioihin. Esimerkiksi lukemisessa oppilaiden
aikaisemman tiedon aktivointi ja uuden asian yhdistiminen siihen on tirkedi ja orientoi oppi-
lasta paremmin tulevaan asiaan. Tdmain voi tehdd vaikkapa esittdimadlld kysymyksid luettavasta
aiheesta etukdteen tai pyytdmadlld oppilaita keskustelemaan aiheesta pareittain tai pienryhmissa.
Lukemisen aikana oppilaiden tehtdvdnd voi olla vastata kysymyksiin luettavasta tai pysdhtya
vililld ennustamaan tulevia tapahtumia. Lukemisen jilkeen oppilaat voivat vastata kysymyksiin
tekstistd, laatia siitd tiivistelmdn tai miettid mahdollista jatkoa tekstille. Huomioitavaa on, ettd
kaikkien oppilaiden ei tarvitse kdsitelld tekstid samalla tavalla. My6s muilla kielitaidon osa-alueilla,
kuten kirjoittamisessa ja kuuntelemisessa, on hyvd hyodyntdd vastaavia, kuhunkin osa-alueeseen
sopivia opiskelustrategioita.

Kotitehtdvdt ovat osa eriyttdvdd kieltenopetusta. Hildénin ym. (2019) selvityksessd tuli ilmi, ettei
kotitehtdvien eriyttdminen ole kovin yleistd kieltenopetuksessa. Kotitehtdvissd voi kuitenkin
ottaa oppilaiden yksil6llisyyden huomioon monella tavalla. Oppilaille voi antaa opettajan laati-
man tehtédvilistan, josta oppilaat valitsevat itselleen sopivia kotitehtdvid. Yksittdisten mekaanisten
kotitehtdvien sijaan oppilaalle voi antaa laajemman kotitehtdvdn, jota hdn tekee pidemman aikaa.
Tdllainen projektityyppinen kotitehtdvd soveltuu erityisesti ylospdin eriyttdmiseen. Joidenkin
oppilaiden kohdalla voi my6s pohtia ylipditidn kotitehtdvin funktiota ja tarpeellisuutta, jos
oppilaan englannin oppiminen on hyvin haastavaa ja oppilaalla on vaikeuksia motivoitua kielen
opiskeluun.

Yksittdisistd opetusmenetelmistd eriyttimiseen soveltuu urakkatydskentely. Siind oppilaiden
tehtdvdnd on suorittaa tietyt asiat tietyssd ajassa. He saavat osin itse suunnitella ja aikatauluttaa
tyoskentelyddn. Tillaista urakkatyskentelyn tyyppistd eriyttdmistd toteuttaa erds englannin
opettaja, joka on jakanut opintojaksot kolmeen osaan. Jokaisessa osassa on eritasoisia tehtavid,
joita oppilaat voivat tehdd vapaasti ja omaan tahtiinsa. Jarjestelyyn kuuluu sddnnélliset pienimuo-
toiset itsearvioinnit ja tietyin vdliajoin my0s laajempi itsearviointi.

“Tehtdvien valikoiminen kolmen tason mukaan & omavauhtinen eteneminen.
Heikoimmat ehtivdt vain tunnistavan tason tehtévit, keskitason oppijat lisdksi mallista
soveltavat tehtdvit ja nopeimmat ehtivit myos soveltavat. Tavallaan kdytettdvissd oleva
aika eriyttdd.” (englannin opettaja)

Eurooppalainen kielisalkku® on hyvi viline eriyttdvddn opiskeluun englannin tunneilla ja ohjaa
projektinomaiseen tydskentelyyn. Syystd tai toisesta sitd ei kuitenkaan kdytetd laajasti koulussa
(Harmadld ym. 2019), vaikka my0s opetussuunnitelma kannustaa sen kdyttdmiseen (POPS 2016,
350). Oppilaat saavat valita Eurooppalaisen kielisalkun tyokansioon sisillytettdvit tyonsd, mika
ohjaa my®ds itsearviointiin ja oman oppimisen reflektointiin. Salkkutydskentely tarjoaa hyvin
vaihtoehdon oppikirjoille ja sitd voi hyddyntdd niiden rinnalla tuomaan englannin opetukseen
hieman eriyttdvdd ja laaja-alaista otetta. Ylipddtddan erilaiset projektit mahdollistavat perinteista
opetusta yksilollisemman ja oppilaskeskeisemman ldhestymisen englannin opiskeluun. Niiden
kohdalla voidaan my6s hyoddyntdd yhteistoiminnallista oppimista, mikd tukee eriyttdmista.
Projektitoissd on hyvd antaa oppilaille mahdollisuuksia osin itse valita aiheita ja toteutustapoja.
Projekteihin kdytettdvdd aikaa on myos hyva eriyttdd. Jotkut oppilaat saattavat tarvita pidemmadn
ajan projektinsa valmistumiseen, kun taas toiset saavat sen valmiiksi nopeammin. My®os projektin
tuotosta on hyva eriyttdd. Oppilaat voivat taitojensa, kykyjensd ja mieltymystensd mukaan valita,
ndyttdvatko he oppimisensa posterin, videon, ddnitteen tai PowerPoint-esityksen muodossa.
Tehtdvdnantoa rajaamalla projekteja voidaan kdyttdd tiettyjen englannin tavoitteiden mukaiseen
opiskeluun (esim. Kasvu kulttuuriseen moninaisuuteen ja kielitietoisuuteen tavoitekokonaisuus).

3 https://www.oph.fi/fileurooppalainen-kielisalkku
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Monet kieltenopettajat keskittyviat enemmadn alaspdin eriyttimiseen ja kokevat ylospdin eriytta-
misen haasteellisena, mistd kertoo myos alla oleva opettajan lainaus (ks. Roiha ym. 2023a). My&s
Karvin arvioinnin (esim. Harmald ym. 2022) mukaan englannin opettajat kaipaavat tdydennys-
koulutusta ylospdin eriyttimiseen.

“Sitten ne ketkd niinku silmdt loistaen sielld sitd kymppid jahtaa, niin he jdi sitten
kuitenkin aina vddjadmadttd oman onnen nojaan niin niin se ettd jotenkin saisi sinne
niinku ty6kaluja.” (kielten opettaja)

Englannin opiskelua voi eriyttdd ylospdin monella tavoin. Erds laajempaan ylospdin eriyttdmi-
seen soveltuva keino on ohjata oppilas opiskelemaan eri oppiaineiden sisdlt6jd englanniksi. Myos
opetussuunnitelma kannustaa tillaiseen toimintaan (POPS 2016, 348). Tallaisessa jdrjestelyssd voi
tehdd yhteisty6td myos toisen aineenopettajan kanssa. Muita laajoja ylospdin eriyttdvid tehtdvid
ovat oman englanninkielisen podcastin suunnittelu ja toteutus jostakin oppilaalle mielekkdista
aiheesta (ks. esim. Grogan & Roiha 2022) tai englanninkielisen pakohuonepelin laatiminen
muille luokan oppilaille (ks. esim. Gronfors & Tanskanen 2022). Suppeampia ylospdin eriyttd-
misen keinoja ovat muun muassa pdivikirjan tai muiden lyhyiden kirjoitustehtdvien kirjoittami-
nen omakeksimastd aiheesta, kirja- tai elokuva-arvostelun laatiminen, tekstilajin vaihtaminen
(esim. ruokareseptin muuttaminen tarinaksi) tai synonyymien ja vastakohtien etsiminen tekstin
sanoille/fraaseille. Hildénin ym. (2019) selvityksessd kielten opettajat eriyttivit opetustaan anta-
malla lisdtehtdvid niitd tarvitseville oppilaille. On kuitenkin tirkedd huomioida, ettd lisitehtdvien
tulisi keskittyd laadulliseen eikd mddrdlliseen eriyttdmiseen, jotta oppilaat saavat tasolleen sopivia
haasteita. Lisdtehtdvien sijaan parempi tapa lienee vaihtoehtoisten tehtidvien tekeminen. Oppilas
voidaan ohjata tekemddn haastavimpia tehtévid jo perustehtdvien sijaan.

4.3.4 Oppimisen tukimateriaali

Englannin oppimista on hyva tukea erilaisen apumateriaalin avulla. Eriyttdmistd palvelee kieli-
rikas ympdristd, jossa on runsaasti englanninkielisid kirjoja, lehtid ja sarjakuvia. Erityisesti ylos-
pdin eriyttdmistd palvelee oppilaiden ohjaaminen kohdekielisen kirjallisuuden pariin. Suomessa
on vahva oppikirjakulttuuri, jota kannattaa hyodyntdd myos eriyttdmisessd. Materiaalia on hyva
kayttad eri luokka-asteilta sekd alas- ettd ylospdin eriyttimiseen. Englantia vihemmadn osaavilla
oppilailla alemman vuosiluokan materiaali voi olla sopivasti eriyttivdd, kun taas kieltd eniten
osaavilla voi ylempien vuosiluokkien materiaali tarjota sopivaa haastetta. Esimerkiksi englannin
kielessd erittdin taitavalle ylikoululaiselle voi joissain tapauksissa tarjota vaikkapa lukion kirjaa
eriyttdviand tyoskentelymuotona.

Oppilaiden keskittymisen tukemiseen on myos tarjolla runsaasti erilaisia tukimateriaaleja.
Keskittymistd voi itsendisessd tyoskentelyssd tukea vaikkapa kuulosuojaimien tai korvatulppien
avulla. Tietyissd tilanteissa oppilaiden voi my0s antaa kuunnella musiikkia, jos se auttaa heitd
keskittymddn. Tunneilla oppilaat voivat purkaa ylimadrdistd energiaansa erilaisiin hypisteltiviin
tavaroihin, kuten stressipalloon tai vaikkapa hernepussiin. Toiminnanohjauksen kanssa haasteita
omaavia oppilaita voi hyodyttdd tyoskentelyn jaksottaminen esimerkiksi tiimalasin tai ajastimen
avulla. Nditd voidaan hy6dyntad yhteisesti koko luokan tai vaihtoehtoisesti yksittdisten oppilaiden
kanssa.

Teknologia tarjoaa valtavasti mahdollisuuksia englannin eriyttdmiseen. Vaikka digitaalisuuden on

todettu olevan hyddyllinen eriyttdmisessd (esim. Deunk ym. 2018), ndkevdt monet opettajat siind
myoOs negatiivisia piirteita.
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“EI pakoteta digikirjoihin, ovat vield lapsen kengissd lukion kirjoihin verrattuna ja
oppilaiden keskittyminen ei ole yhtd hyvad, lilkaa mahdollisuuksia tehdd muuta kuin
itse asiaa. Ja ne ovat kayttoliittymand selkeasti fyysisid kirjoja huonommat, titd mieltd
myos oppilaat.” (englannin opettaja)

Teknologian kdyttddkin on hyvd ldhestyd eriyttavdsti. Vaikka suurin osa oppilaista kdyttdisikin
digikirjoja, voi joillekin oppilaille olla tdysin perusteltua hankkia printtikirjat, jos se auttaa heidin
oppimistaan. Vaikka puhelimen kiytostd luokissa on puhuttu varsin kriittisesti viime aikoina, voi
se olla joillekin oppilaille oiva apukeino muistiinpanojen tekemiseen kuvia ottamalla tai puhetta
nauhoittamalla. Oppilaiden omia laitteita voi my6s hyddyntdi tiedonhankintaan tai tekstien kddn-
tdmiseen. Esimerkiksi puhelimet ovat osa nuorten eldmad ja he kdyttavat niitd luontevasti. On hyva
muistaa, ettd opetuksen jdrjestdjd ei voi velvoittaa oppilasta kdyttdmadn omia laitteitaan, mutta on
oppilaiden ja huoltajien suostumuksella varsin suotavaa opastaa oppilaita niiden hyotykayttoon.

4.3.5 Oppimisen arviointi

Eriyttiminen kulminoituu arviointiin, jota on hyva tehdi ennakoivasti, formatiivisesti ja summa-
tiivisesti. Eriyttdmisessd korostuu erityisesti ennakoiva ja formatiivinen arviointi, silld niilld on
oppimista ohjaava funktio, ja ne tuovat opettajille arvokasta tietoa oppilaiden osaamisesta, mika
opettajien on hyvd ottaa huomioon opetuksessaan. Opetussuunnitelma ohjaa jo hyvin eriyttivadn
arviointiin, silld sen mukaan arvioinnin tulee olla monipuolista, oppilaalle annetaan riittdvasti aikaa
arviointilanteisiin ja huolehditaan, ettei osaamisen osoittamiselle ole esteitd. Lisdksi arvioinnista
todetaan, ettd "se luo perustaa opetuksen eriyttimiselle” (POPS 2016, 47). Erityisesti englannissa
kaikkien opetussuunnitelman tavoitteiden osaamista on haasteellista mitata pelkdstddn kirjal-
listen kokeiden avulla. Kieltenopettajat kuitenkin kdyttdvdt useimmiten yksin tehtdvid kokeita
arvioinnin vilineend (Atjonen ym. 2019). Kirjalliset kokeet ovat kuitenkin my6s hyva arvioinnin
viline ja varmasti niiden avulla on hyva kartoittaa oppilaiden tietynlaista kielenosaamista. Kokeita
on kuitenkin hyva kdyttdd harkiten ja ennen kaikkea eriyttden. Alla olevaan taulukkoon on koottu
vinkkejd kokeiden eriyttimiseen.
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KOKEEN/KOETILANTEEN ERIYTTAMISEN VINKKEJA (MUKAILLEN
ROIHA & POLSO 2023)

kokeeseen valmistautumisen eriyttdminen -> koealueen rajaaminen tai antamalla
oppilaalle ennalta koekysymykset tai ohjeet kokeeseen lukemiseen

kokeiden pitaminen harkiten ja vain tarvittaessa

tarvittaessa yksilolliset kokeet oppilaiden tavoitteiden mukaisesti

oppilaiden itse laatimat koekysymykset

lisdaikaa kokeen tekemiseen

kokeen teettaminen valitunneilla, tukiopetuksessa tai kotikokeena
mahdollisuus vastata osittain tai kokonaan suullisesti

kokeen pilkkominen pieniin osiin ja teettaminen yksi tehtava tai sivu kerrallaan
kokeen tekeminen pareittain tai ryhmassa

kokeen palauttaminen yksildllisesti

Erdseriyttdimiseen erinomaisestisopivaarvioinnin véline on aikaisemmin mainittu Eurooppalainen
kielisalkku, jonka kdyttdon opetussuunnitelmakin kannustaa. Jokainen oppilas voi keritd toitd
kielisalkkuun omien kykyjensd mukaisesti. Muita vaihtoehtoisia arviointimenetelmid ovat oppi-
mispdivakirjat, pedagogiset keskustelut, projektit, video- ja audiotallenteet, portfoliot tai draama
ja roolileikit, joita kuitenkin kdytetddn varsin vahdn (Atjonen ym. 2019).

Lukion kieltenopettajia koskevassa tutkimuksessamme (Roiha ym. 2023a) tuli esiin paljon
monipuolisia ja eriyttivid arviointitapoja. Vaikka kyseessd onkin lukiokonteksti, soveltuu moni
eriyttdvdn arvioinnin keinoista myds perusasteelle. Mydnteinen havainto oli, ettd moni opettaja
kertoi kdyttdvinsd jatkuvaa arviointia ja hyddyntdviansd kirjoitelmia, jotka ovat hyva eriyttivin
arvioinnin viline, silld oppilaat voivat tehdd niitd omien edellytystensd mukaisesti. Sen sijaan
muita eriyttdvid arviointimenetelmid, kuten portfoliota, projekteja, oppimiskeskusteluja ja avointa
koetta, hyodynnettiin harvoin (ks. my6s Hirmdld ym. 2019). Valtaosalla arvioinnin eriyttimi-
nen oli varsin vdhdistd ja sitd tehtiin ldhinnd yksittdisten keinoja avulla. Yksittdisind keinoina
kuitenkin mainittiin monia eriyttdvin arvioinnin menetelmid. Ndiden joukossa oli eriyttiminen
tavoitteita asettamalla ja seuraamalla, palaute eriyttimisen vdlineend, helpotetut arviointitehtd-
vdt, tukiopetus, arviointiformaatin muutos, arvioinnin pilkkominen pienempiin osiin, kidnteinen
opetus, oppilaiden osallistaminen arvioinnin suunnitteluun sekd erityisopettajan osallistuminen
koetilanteeseen. Tutkimukseen osallistuneet opettajat kuvasivat eriyttivdd arviointitoimintaansa
seuraavasti:

“Annan mahdollisuuden ndyttdd osaamistaan eri tavoilla (esim. jos esiintyminen ahdis-
taa, voi ddnittdd saman tai joskus tehda kirjallisesti).” (kielten opettaja)

“Joissain tehtdvissd he [opiskelijat] saavat valita vaativan tai helpomman vaihtoehdon
(helposta esim. arvosana max 8, vaativassa enemmadn ty6td).” (kielten opettaja)
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4.4 Lopuksi

Eriyttdiminen on opetuksen lihestymistapa, joka koskee kaikkia luokan oppilaita. Jotta eriytti-
misestd olisi hyotyd, edellyttdd se kielten opettajilta sitoutumista ja koulun johdolta ja opetuksen
jarjestdjdlta vankkaa tukea. Eriyttdminen ei kuitenkaan ole helppoa ja vaatii opettajalta paljon.
Monet asiat haastavat sen madrdtietoista toteuttamista. On my0s huomattava, ettd eriyttdmista
ei voi kdyttdd tekosyynd resursseista sddstimiseen. Esimerkiksi ryhmikokojen rajoittaminen
maltillisiksi palvelee my6s tehokkaampaa ja yksityiskohtaisempaa eriyttdmistd. Lisdksi resurssien
ohjaaminen koulunkdynninohjaajiin tai samanaikaisopetuksen hyédyntimiseen tukee eriyttivin
koulukulttuurin muodostumista.

Resurssien niukkuutta ei kuitenkaan voi kiyttdd syynd myoskddn sille, ettei opetustaan eriyta
lainkaan. Eriyttiminen on kdytinnon toteutuksen lisiksi myOs ennen kaikkea ajattelutapa.
Perusteellinen eriyttdminen edellyttdd tietynlaista paradigman muutosta, jossa perinteinen tapa,
jossa kaikki oppilaat tyoskentelevit samojen aiheiden parissa samaan aikaan ja samalla tavalla,
korvataan joustavammalla koulukulttuurilla. Eriyttdvissd luokkahuoneissa vallitsee kulttuuri,
jossa oppilaiden yksilollisyys otetaan laajasti huomioon. Eriyttdmistd voikin tehdd omassa tyos-
sddn mahdollisuuksien sallimissa rajoissa. On kuitenkin hyvd muistaa, ettd yksittdinen opettaja ei
voi tehdd kaikkea kaikissa mahdollisissa tilanteissa, joihin opetuksen eriyttiminen ei my6skain
tuo aina toivottua ratkaisua. Jos oppilas ei yleensd saavu edes paikalle kouluun tai sinne saapues-
saan ei suostu ottamaan opetusta vastaan, pelkdlld eriyttimiselld harvemmin ratkaistaan asiaa,
vaan tilanne edellyttdd my6s oppilashuollollista tukea. Toki eriyttimiselld voidaan edesauttaa
oppilaan kouluun sitoutumista ja opetukseen osallistumista.

Eriyttdmisen toteuttamista haastaa usein my0s oppilaantuntemuksen puute, mikd korostuu
erityisesti aineenopettajilla. Englannin opettajat opettavat yleensd suurta madrdd oppilaita, jolloin
oppilaantuntemuksen kehittyminen on hankalaa. Téllaisessa tilanteessa korostuu erityisesti
ryhmadtason sekd reaktiivinen eriyttdiminen. Toki aineenopettajankin on hyvd koettaa kasvattaa
oppilaantuntemustaan parhaalla mahdollisella tavalla. Usein on perusteltua uuden jakson ja oppi-
lasryhmin kohdalla toteuttaa ennakoivaa arviointia, josta saa arvokasta tietoa luokan englannin
osaamisesta. Tdmdn voi tehdd perinteiselld ldhtotasotestilld tai vaikkapa kirjeen muodossa (ks.
myds Roiha ym. 2023a). Tdssd yhteydessd on hyvd kartoittaa kielitaidon lisiksi my6s oppilaiden
kiinnostuksen kohteita ja tydskentelymieltymyksid, joiden on hyvd ohjata opetusta ja sen eriyt-
tdmistd. Oppilaiden pedagogisista asiakirjoista saa myds oleellista tietoa oppilaista, kunhan ne
ovat ajan tasalla ja asianmukaisesti tdytetty (ks. Alasuutari ym. 2023). Tamain lisdksi aktiivinen
yhteydenpito huoltajiin, muihin opettajiin ja keskustelu itse oppilaan kanssa ovat keinoja, joilla
oppilaantuntemusta voi kartoittaa yksittdisten oppilaiden kohdalla.

Tdssd artikkelikokoelman luvussa esiteltiin joitakin keskeisimpid eriyttdmiskeinoja Viiden O:n
mallin jokaisella osa-alueella (ks. lisdd Roiha & Polso 2023; Mdntyld et al. 2023). Keinoja on kuiten-
kin valtavasti ja jokaiseen tilanteeseen ja kontekstiin soveltuu usein hieman eri keinot. On myos
tarkedd muistaa, ettd yksittdisten oppilaiden profiilit voivat olla jokseenkin erilaisia eri oppiaineissa
ja oppilaan taitotaso vaihdella my®s kielen eri osa-alueilla. Oppilas voi esimerkiksi olla taitava lukija,
mutta puhuminen voi tuottaa hédnelle haasteita ja ndin ollen oppilas tarvitsee erilaista eriyttdmistd
eri tilanteissa ja eri osa-alueilla. Alle on tiivistetty eriyttivin opetuksen keskeiset ndikokulmat seka
esimerkki Viiden O:n mallin mukaisesta eriyttimisestd englannin opetuksessa. Luvun lopussa on
vield listattu joukko eriyttdmistd koskevia pohdintakysymyksid, joiden tarkoituksena on ohjata
opettajaa reflektoimaan omia eriyttdmiskasityksid ja -kdytdnteitd.
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ERIYTTAMINEN TIIVISTETTYNA:

Eriyttaminen on lahestymistapa, joka lapdisee kaiken opetuksen.
Eriyttdminen on sekd ennakoivaa ettd reaktiivista.

Eriyttaminen koskee kaikkia luokan oppilaita.

Eriyttaminen on seka yksilo- ettd ryhmatason ilmia.

Eriyttaminen ei liity yksinomaan taitotasoihin, vaan huomioi myds muun muassa
kiinnostuksen kohteet ja tyoskentelytyylit.

Eriyttaminen on oppilaskeskeista.

Eriyttdminen on koko koulun Idhestymistapa (esim. yhteiset linjaukset ja visio, oppituntien
palkitus, resursointi).

Eriyttaminen on tapa katsoa asioital

VIIDEN O:N MALLIN MUKAINEN ERIYTTAMINEN ENGLANNISSA
(MUKAILLEN ROIHA & POLSO 2023)

Opetusjarjestelyt
Oppilaiden joustava ryhmittely luokan sisalla ja mahdollisuuksien mukaan
rinnakkaisluokan kesken
Saman luokka-asteen englannin tuntien palkitus

Samanaikaisopetus erityisopettajan, toisen englannin opettajan tai luokanopettajan
kanssa

Saannollinen tukiopetus sita tarvitseville oppilaille joko ennakoivasti tai jalkikateen

Oppimisymparisto

Arsykkeiden ja luokan havaintomateriaalin maaraan vahentaminen

Erilaiset tilat luokassa erilaiselle tyoskentelylle (esim. kirjoittamiselle, lukemiselle,
yksilotyoskentelylle ja ryhmatydskentelylle)

Istumajarjestyksen huolellinen suunnittelu
Pari- ja ryhmaharjoituksien hyodyntaminen suullisessa tuottamisessa
Oppilailla mahdollisuus tarvittaessa vetaytya ryhmakeskusteluista

Opetusmenetelmat

Tuntien aloittaminen tiettyjen rutiinien mukaisesti

Kielenopiskelutaitojen harjoittaminen yhdessa koko luokan kanssa

Kotitehtavissa eriyttaminen (esim. laksyn saa valita, laaja laksy pidemmaksi ajaksi)
Urakkatyoskentelyn toteuttaminen

Eurooppalaisen kielisalkun ja projektien hyodyntaminen
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Oppilailla mahdollisuus valita itselleen sopivia tehtavia opettajan laatimasta
tehtdvalistasta

Laajaan ylospdin eriyttdmiseen englanninkielisen podcastin ja pakohuonepelin
suunnittelu ja laatiminen

Oppimisen tukimateriaali

Luokassa paljon erilaista kohdekielista materiaalia (esim. kohdekieliset pelit,
aikakauslehdet, sarjakuvat ja kirjat)

Tieto- ja viestintateknologian hyodyntaminen eriyttamisessa (esim. aanitteen
kuuntelu kuulokkeilla, puheen nauhoitus, tietokoneella kirjoittaminen,
videotallenteet, verkkotehtavat)

Oppilaalla tarvittaessa mahdollisuus kayttaa kuulosuojaimia tai korvatulppia tai
kuunnella musiikkia

Keskittymisen ja tyoskentelyn tukeminen erilaisilla tukimateriaaleilla (esim.
stressipallo, hernepussi, tiimalasi, ajastin)

Oppimisen arviointi

Oppilaiden ennakkotietojen kartoittaminen
Suullisen arvioinnin hyodyntaminen
Eurooppalainen kielisalkku arvioinnin valineena
Saannollinen itse- ja vertaisarviointi

Oppilaiden kokeiden eriyttaminen (esim. suullinen koe, pari- tai ryhmakoe, kotikoe,
avoin koe materiaalin kanssa)

Vaihtoehtoisten arviointimenetelmien kaytto (esim. oppimispaivakirjat, pedagogiset
keskustelut, projektit, haastattelut, video- ja audiotallenteet, portfoliot, draama ja
roolileikit, pelit, naytelmat)

Pohdittavaksi

1.

Mika haastaa oman opetuksesi eriyttdmista eniten? Mita voisit tehda haasteiden
voittamiseksi tai lieventamiseksi? Onko koulussanne yhteinen ymmarrys eriyttamisesta
ja sen toteutuksesta? Miten yhtenaisen eriyttamiskulttuurin muodostumista voisi
edistda koulussa?

Mita luvussa mainittuja keinoja kaytdt jo opetuksessasi? Mita muita eriyttamiskeinoja
kaytdt, joita ei ole mainittu tassd luvussa? Mita luvussa mainittuja keinoja voisit
kokeilla?

Miten/missa maarin osallistat oppilaat ja heiddan huoltajansa eriyttamiskeinojen
suunnitteluun?
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