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Nostot

- Korkeakoulutaustaisten maahanmuuttaneiden osallisuuden mahdollisuudet
ovat rajallisia suomenkielisessa korkeakoulutuksessa.

+ Heidan polkuihinsa Suomessa vaikuttavat niin yksil6lliset tekijat kuin
esimerkiksi kielipoliittiset linjaukset.

« Maahanmuuttaneiden kielikdytdnteet ovat dynaamisia ja tilanteisia, eli eri
kielilla on erilaisia rooleja eri tilanteissa.

« Esimerkiksi suomen kielen kdyttd ei lisddnny lineaarisesti kielenoppimisen
myota.
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Abstract

This study explores the educational and professional trajectories of three skilled migrants in
Finland. The aim is to investigate how language-related issues intertwine with the migrants’
individual trajectories to gain a deeper understanding of the kinds of challenges migrants
may face in Finnish society. Drawing on the theoretical underpinnings of nexus analysis and
the concept of linguistic repertoire, the study focuses on the participants’ lived experiences
of language along their trajectories. The longitudinal data, consisting of interviews over the
period of 4.5 years, are analysed using the nexus analytic framework. The findings show that
although the participants knew English and studied Finnish successfully, their individual lived
experiences of language varied, and their non-straight-forward trajectories were shaped by
multiple factors. To support migrants’agency and their possibilities to participate, we thus need
more flexible language policies and practices in higher education as well as a more nuanced
understanding of linguistic repertoires.

Keywords: migrants, Finnish as a second language, higher education, multilingualism
Asiasanat: maahanmuuttajat, suomi toisena kielend, korkeakoulutus, monikielisyys

1 Johdanto

Suomessa korkeakoulutettujen maahanmuuttaneiden on usein haastavaa I16ytaa
koulutustaan vastaavaa tyota, ja he ovat useammin ylikouluttautuneita tydhonsa
kuin suomalaistaustaiset (Larja & Luukko 2018: 23-45; Kyha 2011; Pitkdnen ym. 2022).
Tyollistyminen koulutustasoa vastaavaan tyohon voikin vaatia osaamisen taydenta-
mista tai opintojen jatkamista omalla tai uudella alalla. Samaan aikaan korkeakoulu-
tukseen paasy ja sielld menestyminen on maahanmuuttotaustaisille usein vaikeaa,
joten he ovat aliedustettuina korkeakoulutuksessa (Airas ym. 2019). Vaikeus paasta
korkeakoulualoille on tyypillisesti liitetty suomen kielen taidon riittdmattomyyteen
(Nieminen 2015; Airas ym. 2019; Riitaoja ym. 2022: 128). Onkin arvioitu, ettd henkil6lla,
jolla on Suomeen muuttaessaan korkeakoulututkinto mutta ei tydpaikkaa odottamas-
sa, tyypillinen polku tydnhakijaksi oman alan asiantuntijatehtaviin voi kestaa jopa
yhdeksan vuotta, silla se alkaa suomen kielen opinnoista eika aiempaa koulutuksen
ja tyokokemuksen tuomaa osaamista ldheskdan aina tunnisteta ja tunnusteta (JYU
2021:72). Samaan aikaan kansainvalisten osaajien tarve Suomessa on viime vuosina
korostunut, ja siksi tydperusteista maahanmuuttoa on pyritty helpottamaan (esim.
Valtioneuvosto 2021; TEM 2020). Kansainvalisten osaajien rekrytoinnissa painotetaan
kuitenkin suomen sijaan englannin kielelld toimimista (esim. OKM 2019).

Tassa tutkimuksessa tarkastellaan kolmen korkeakoulutaustaisen maahanmuut-
taneen koulutus- ja tydeldamapolkuja osallisuuden nakékulmasta. Analyysin keskitssa
ovat erityisesti polkujen varrelle sijoittuvat ja niihin kietoutuvat kieleen liittyvat
kokemukset (lived experience of language, Busch 2017), jotka ovat usein kytkoksissa
my®os osallisuuden mahdollisuuksiin. Yksildiden polkuja tai eldamankaaria on tutkittu
maahanmuuton kontekstissa runsaasti (esim. Juffermans & Tavares 2017). Suomessa
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aiemmat tutkimukset ovat osoittaneet, ettd maahanmuuttaneiden ammatilliset
polut ovat tyypillisesti monivaiheisia, niiden suuntiin vaikuttavat niin yhteiskunnan
rakenteet kuin sosiaaliset suhteetkin eikad koulutus useinkaan takaa tyollistymista
(Sahradiyan 2022; Tarnanen ym. 2015; Poyhdnen ym. 2013; Koskinen-Sinisalo 2015;
Strommer 2017). Naita ilmidita analysoidaan tassa tutkimuksessa neksusanalyysin
(Scollon & Scollon 2004) viitekehyksessa, joka mahdollistaa yhteiskunnan laajempien
kehityskulkujen ja yksildiden elamankaarien tarkastelun toisiinsa kytkeytyneina.
Tutkimuksen yhtend tavoitteena on paikantaa osallistujien polkujen muotoutumiseen
vaikuttavia rakenteita ja ideologioita, jotka ovat lasna yksittdisissa kokemuksissa kie-
lestd. Korkeakoulutaustaisten maahanmuuttaneiden osalta Suomessa on eldamanker-
rallisin haastatteluin tutkittu aiemmin esimerkiksi IT-alan asiantuntijoiden (Poyhdnen
ym. 2013; Tarnanen ym. 2015), maahanmuuttaneiden opettajien (Koskinen-Sinisalo
2015) ja hallinnon asiantuntijan (Kalliokoski 2019) ammatillisia polkuja tai niihin liit-
tyvaa kielenoppimista. Naista poiketen on tassa tutkimuksessa haastatteluaineistoa
samoilta korkeakoulutaustaisilta osallistujilta usean vuoden ajalta, mika mahdollistaa
pitkittdisen ja moniulotteisen tarkastelun.

Kielen rooli korkeakoulutuksessa ja korkeakoulutusta vaativissa tydtehtavissa
on monella tavalla merkittava. Korkeakoulutukseen ja joihinkin asiantuntija-am-
matteihin paasyyn sovelletaan erilaisia kielitaitovaatimuksia, ja erityisesti Yleisten
kielitutkintojen suomen kielen keskitason testin (YKI-testi) tulos toimii usein portin-
vartijana, vaikka testia ei olekaan suunniteltu mittaamaan esimerkiksi alakohtaista
ja korkeakouluopinnoissa tarvittavaa kielitaitoa (Riitaoja ym. 2022: 128-129; OPH
2011).Toisella kielelld suoritettavissa opinnoissa taas haasteet voivat liittyd esimerkiksi
tekstitaitoihin ja paikallisten kdytanteiden tuntemiseen (Leskinen 2023) tai toisen
kielen kdyttamisen kuormittavuuteen (Kaufhold & Wennerberg 2020; Honko & Tervola
2023). Korkeakoulualojen tydeldman kielenkdyttdd ja ammatillisen kielen oppimista
kasittelevissa tutkimuksissa puolestaan on havaittu tydyhteison tuen keskeinen
merkitys oppimiselle (Suni 2011; Lehtimaja 2019; Madnnist6 & Laajalahti 2020) ja se,
etta kielitaidon riittavyys on tyopaikalla alakohtaista ja usein tilanteista (Kurhila &
Lehtimaja 2019; Jappinen 2010, 2011). Suomen kielen kdyttamiseen toisena kielena
korkealla tasolla liittyy myds identiteetin ja kielellisen legitimiteetin kysymyksia (ks.
Ruuska 2020; Ruuska & Suni 2022).

Monelle korkeakoulutaustaiselle Suomeen muuttaneelle englanti on vahva kieli,
ja englanninkielisista tutkinto-ohjelmista on toisinaan haettu ratkaisua siihen, etta
suomeksi opiskelu on haastavaa (ks. Riitaoja ym. 2022: 128). Lisaksi monissa korkea-
koulutusta vaativissa tyotehtavissa kdytetaan osittain tai pelkdstaan englantia. Tama
saattaa vaikuttaa paatokseen suomen kielen oppimiseen investoimisesta (ks. Scotson
2019; POyhdnen ym. 2013). Suomen kielen osaamista on kuitenkin yleisesti pidetty
tarkedna niin tyodllistymiselle kuin laajemmin kotoutumiselle korkeakoulutaustaistenkin
maahanmuuttaneiden osalta (Nikulin 2019; Karayilan ym. 2017; Komppa 2015; Virtanen
2017; Nieminen 2015: 120-128). Toisaalta esimerkiksi Pdyhdsen ym. (2013) tutkimuksen
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osallistujien kertomuksissa kielen osaamisen ja tydyhteis6on integroitumisen valilla
ei havaittu kytkosta. Scotson (2018) on haastatteluin tutkinut korkeakoulutettuja
kotoutujia kielenkayttdjind ja analyysissaan osoittaa, ettd vuorovaikutuksen kielivalin-
taan suomen ja englannin valilla vaikuttavat muun muassa tilanteen ennakoitavuus,
aikapaine ja vuorovaikutustilanteen tarkeys. Tassa tutkimuksessa pitkittainen ote tuo
mahdollisuuden tarkastella my&s englannin roolia osallistujien polkujen eri vaiheissa.

Aiemman tutkimuksen valossa maahanmuuttaneilla ei siis ole vastaavaa paasya
asiantuntijatehtaviin ja korkeakoulutukseen kuin muilla, ja siten heilld on lahtokoh-
taisesti muita rajallisemmat toiminnan ja osallistumisen mahdollisuudet. Osallisuutta
[ahestytadankin tassa tutkimuksessa toimijuuden mahdollisuuksina. Samoin kuin
osallisuutta voi Manniston ja Laajalahden (2020: 29) maarittelyssa katsoa seka yksilon
resursseista ja mahdollisuuksista ettd yhteison osallistamisen nakdkulmasta, sijoittuu
toimijuus yksilon ja ympariston valimaastoon, sosiokulttuurisesti valittyneeksi kyvyksi
tai kapasiteetiksi toimia (Ahearn 2001: 112). Tassa tutkimuksessa kiinnostuksen koh-
teena on, millaisia toimijuuden mahdollisuuksia osallistujilla on polkujen eri vaiheissa,
ja miten ja mitka asiat rajaavat naita toimijuuden mahdollisuuksia.

Tutkimuksessa tarkastellaan siis kolmen Suomeen muuttaneen korkeakoulutetun
henkilon koulutus- ja tydeldmapolkuja sekd polkuihin kietoutuvia kokemuksia kielesta
(Busch 2017, ks. luku 2). Erityisesti kiinnitetddn huomiota polkujen risteyskohtiin, joissa
eletty kokemus kielestd on haastattelunarratiivien valossa ndyttanyt vaikuttavan polun
muovautumiseen. Ndita risteyskohtia ja niihin liittyvia toimijuuden mahdollisuuksia
jasennetadn neksusanalyysin kolmen keskeisen kasitteen, toimijahistorian, vuorovai-
kutusjarjestyksen ja diskurssien, avulla (Scollon & Scollon 2004, ks. luku 2).

Tutkimuskysymykset ovat seuraavat:

1. Millaisiksi osallistujien koulutus- ja tydelamdpolut rakentuvat pitkittdisaineiston
valossa?

2. Millaisia kokemuksia kielestd ndille koulutus- ja tydeldamapoluille sijoittuu haas-
tattelunarratiiveissa?

3. Miten toimijahistoriat, vuorovaikutusjdrjestykset ja diskurssit ristedvat kerrotuissa
kokemuksissa?

Seuraavassa luvussa kasittelen neksusanalyysia tutkimuksen teoreettisena lahtokoh-
tana. Luvussa 3 esittelen tutkimuksen toteutuksen, minka jalkeen analysoin kolmen
osallistujan koulutus- ja tydelaméapolkuja neksusanalyysin ja aiemman tutkimuksen
valossa. Luvussa 5 veddn yhteen tutkimuksen tuloksia ja pohdin, millaisin keinoin
korkeakoulutaustaisten maahanmuuttaneiden osallisuuden mahdollisuuksia voisi
parantaa.
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2 Teoreettiset lahtokohdat

Tutkimuksen teoreettis-metodologinen lahtokohta maahanmuuttaneiden polkujen ja
niiden varrelle sijoittuvien kokemusten tarkasteluun on Ron Scollonin ja Suzie Wong
Scollonin (2004) kehittama neksusanalyysi. Neksusanalyysin avulla on mahdollista
tarkastella, miten laajemmat ilmiot ja kehityskulut, joita on usein kutsuttu makrota-
soksi, ovat lasna yksittdisissa tilanteissa (Scollon & Scollon 2004: 8). Yksittdinen tilanne,
neksus eli risteyskohta, tuo yhteen paikalla olevien ihmisten eldamankokemusten ja
toiveiden lisdksi esimerkiksi ympardivia puhetapoja ja ideologioita, ja se toteutuu aina
jonkinlaisessa vuorovaikutuksellisessa kehyksessa. Nama eri tekijoiden syklit, kehat
tai kaaret mahdollistavat sosiaalisen toiminnan, joka vastaavasti jattaa jalkensa niihin.
Keskeisimmat ulottuvuudet, joilla neksuksia jasennetaan, ovat yksilon toimijahistoria
(historical body), tilanteen vuorovaikutusjarjestys (interaction order) ja tilanteessa
relevantit paikan diskurssit (discources in place) (Scollon & Scollon 2004).

Tassa tutkimuksessa seurataan ensisijaisesti osallistujien elamankaarta, joten
kasitteista toimijahistoria on keskeisin. Yksilon toimijahistoria karttuu ja muovautuu
eri tilanteisiin osallistumisen seurauksena, ja kasitteella viitataankin kaikkeen ela-
mankokemukseen seka tietoihin, taitoihin ja kasityksiin, joita ihminen kantaa mu-
kanaan (Scollon & Scollon 2004: 46-49). Kasite on lahtoisin Nishidalta (1998 [1937]).
Yksittdisissa tilanteissa, jotka tassa tutkimuksessa sijoittuvat osallistujien polkujen
varrelle, ristedvat toimijahistorian lisaksi vuorovaikutusjarjestykset ja paikan diskurssit.
Vuorovaikutusjarjestyksella tarkoitetaan tapaa, jolla ihmisten toiminta, esimerkiksi
keskustelu, luento tai jonotus, on sosiaalisesti jarjestynytta (Scollon & Scollon 2004:16;
2003:45-81; kasite periytyy Goffmanilta (1983)). Jotkin vuorovaikutusjarjestykset ovat
vakiintuneempia ja luonteeltaan tunnistettavampia tai enemman normeja sisaltavia
kuin toiset, ja joissakin tutkimuksissa vuorovaikutusjdrjestysta onkin nimitetty gen-
reksi (Pietikdinen 2012; Karjalainen 2015). Vuorovaikutusjarjestykseen vaikuttavat
muun muassa tietyn kielen tai kielellisen rekisterin kayttda koskevat kdytanteet ja se,
miten osallistujat asemoivat itsensa toisiinsa nahden esimerkiksi institutionaalisten
rooliensa kautta (Goffman 1983; Scollon & Scollon 2004: 39-43; Hult 2019: 139-140).
Tassa tutkimuksessa vuorovaikutusjarjestyksia ovat seka haastattelut, joissa aineis-
to on keratty, ettd haastattelunarratiiveissa esiin tulevat vuorovaikutustilanteiden
jasentymisen tavat. Sosiaalisessa toiminnassa ristedva kolmas ulottuvuus eli paikan
diskurssit taas ymmarretadan neksusanalyysissa laajasti (ks. Scollon & Scollon 2004:
43-46). Tassa tutkimuksessa diskurssilla tarkoitetaan erityisesti vakiintuneita, tiet-
tyyn aiheeseen liittyvia merkityksellistamisen ja kielenkdyton tapoja, jotka kantavat
mukanaan arvoja ja ideologioita ja jotka siten muokkaavat puhunnan kohdetta ja
rakentavat sita koskevaa tietoa (Scollon & Scollon 2004: 43-46; Gee 1999; Pietikdinen
& Mantynen 2019: 28-29, 35).

Tutkimuksen keskidssa ovat osallistujien polut, jotka konstruoidaan haastattelunar-
ratiiveissa esiin tulevista toimijahistorian elementeista. Teoreettisesti polku (trajectory)
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on madritelty jatkuvaksi liikkkeeksi, joka yhdistaa toisiinsa menneen, nykyisyyden ja
tulevan (Wenger 1998: 154; ks. myds Sahradyan 2022: 26). Neksusanalyysin kasittein
polku yhdistaa yksittdiset sosiaaliset toiminnat ja neksukset, joissa ihminen on muka-
na, yhdeksi jatkumoksi, ja siten polku on osa yksildn toimijahistoriaa. Toimijahistorian
muovautumiseen vaikuttavat siis yksil6llisten tekijoiden lisdksi niin diskurssit, vuoro-
vaikutusjarjestykset kuin muiden ihmisten toimijahistoriatkin.

Kielenoppimisen ja -kdyton nakdkulmasta yksilon toimijahistoria sisaltad myos
eri tilanteissa ja erilaisissa vuorovaikutusjarjestyksissa karttuneet kielelliset resurssit,
joita lahestytadn Hultin (2019: 139; ks. myds Hall 2019: 86-87) ja Ruuskan (2020: 67-70)
tapaan kielellisena repertoaarina. Kielelliselld repertoaarilla viitataan yksilon kielelliseen
ja multimodaaliseen keinovalikoimaan, joka mahdollistaa osallistumisen sosiaaliseen
toimintaan (Dufva 2020). Kielenoppiminen on siis ndiden keinojen haltuunottoa (Dufva
2020), joka myds tapahtuu sosiaalisessa toiminnassa. Dufva (2020: 25) hahmottaa
Cowleyn (2018) tydhon nojaten repertoaarin "valmiuksiksi tuottaa taitavaa toimintaa”
Osaaminen maarittyy tilanteisesti, ja eri asiat ovat eri tilanteissa kielellisesti taitavaa
toimintaa. Blommaert ja Backus (2013) painottavatkin, etta kielellinen repertoaari on
elaman varrella dynaamisesti muuttuva eika se kehity lineaarisesti (ks. myds Busch
2017: 356). Kielelliset resurssit voivat olla hyvin moninaisia ensikielen laaja-alaisesta
hallinnasta yksittdisten sanojen osaamiseen (Blommaert & Blackus 2013).

Kielelliseen repertoaariin kuuluu Buschin (2017) mukaan myds kokemuksellinen eli
emotionaalinen ja kehollinen ulottuvuus (lived experience of language, Spracherleben),
joka korostuu erityisesti silloin, kun siirrytddn uuteen kieliymparistoon tai kun kieliym-
paristdssa tapahtuu muutoksia. Kielenkayttajat joutuvat lapi elamansa tilanteisiin ja
tiloihin, jotka ovat jarjestyneet kielellisesti ja sosiaalisesti eri tavoilla ja joissa esimer-
kiksi eri kielellisia resursseja arvioidaan ja arvostetaan eri tavoilla (Busch 2017: 343).
Neksusanalyysin kasittein kyse on erilaisista vuorovaikutusjarjestyksista ja paikan dis-
kursseista, joilla on myds kieli-ideologisia ulottuvuuksia. Kokemuksilla kielesta tarkoite-
taankin tassa tutkimuksessa niin kokemuksia kielenoppimisesta ja -kdytosta kuin myos
kokemuksia tilanteista, joissa tarvittavia kielellisid resursseja ei koeta olevan riittavasti
(ks. Busch 2017:356). Neksusanalyyttisesti kokemukset kielesta muodostuvat siis, kun
toimijahistoria risteda tietyn vuorovaikutusjarjestyksen ja paikan diskurssien kanssa.
Naissa risteyskohdissa syntyvat myods toimijuuden ja osallisuuden mahdollisuudet.

3  Tutkimuksen toteutus

3.1 Tutkimuksen neksusanalyyttiset lahtokohdat

Menetelmallisesti neksusanalyysia on alun perin kdytetty etenkin laajoihin etnografi-
siin tutkimuksiin (ks. Scollon & Scollon 2004: 152-178), mutta tassa tutkimuksessa sita
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sovelletaan haastattelujen tarkasteluun. Haastattelut ovat osa laajemman vaitostutki-
muksen aineistokokonaisuutta. Neksusanalyysin ensimmadisessa vaiheessa tutustutaan
tutkittavaan ilmioon ja paikannetaan oma tutkijapositio suhteessa siihen (Scollon &
Scollon 2004: 153-159). Tata vaihetta kuvaan tassa alaluvussa. Kartoittamisvaiheen
pohjalta tarkennetaan tutkimusaihetta, navigoidaan tutkimusongelman kannalta
kiinnostaviin neksuksiin ja analysoidaan niissa ristedvia ulottuvuuksia (Scollon &
Scollon 2004: 159-177). Navigointivaihetta, jossa analysoin osallistujien kieleen liittyvia
kokemuksia, erittelen luvussa 3.3, ja luku 4 taas sisaltaa analyysin tulokset. Lopuksi
muokkaamisvaiheessa palataan yleisemmalle tasolle ja tarkastellaan tutkittavaa ilmiota
uuden tiedon valossa seka pyritdan vaikuttamaan tarkastelun kohteeseen (Scollon
& Scollon 2004: 177-178, Pietikdinen 2012: 420). Artikkelin paatteeksi luvussa 5 poh-
dinkin osallistujien polkujen pohjalta laajempia koulutuksellisia ja yhteiskunnallisia
muutostarpeita.

Tapasin tutkimuksen osallistujat koulutuksessa, jossa tydskentelin yhtena useasta
suomen kielen opettajasta. Koulutus oli suunnattu korkeakoulutaustaisille maahan-
muuttaneille, joiden tavoitteena oli tdydentaa osaamistaan, jatkaa opintojaan omalla
tai uudella alalla ja lopulta ty6llistya koulutustaan vastaaviin tehtaviin. Koulutus sisalsi
alakohtaisia sisaltdopintoja seka suomen ja englannin kielen opintoja, joista suomen
kielen opintoja oli eniten. Koulutus kesti noin yhdeksan kuukautta, ja ajallisesti se
sijoittui 2010-luvun jalkipuoliskolle. Aloitin kokonaisaineiston kerdaamisen koulu-
tuksen aikana. Koulutuksen paatyttya ja analyysivaiheen jo alettua havaitsin, etta
haastattelujen jatkaminen tarjoaisi arvokasta tietoa, ja haastattelut kattoivat lopulta
4,5 vuoden aikajanteen.

Koulutuksen aikana roolini oli osallistujien nakokulmasta paitsi tutkija myos
opettaja, ja opettajan rooliini viitattiin myds joissakin haastatteluissa. Opettajuuden
lisaksi epdsymmetriaa minun ja osallistujien valilla lisasi se, ettd puhun suomea en-
sikielendni ja olen Suomessa kasvanut. Pyrinkin esittdmaan haastattelukysymykset
niin, etta osallistujat voisivat vastata niihin haluamallaan laajuudella eivatka esimer-
kiksi kokisi painetta kertoa yksityiseldmastaan jotakin, mita eivat opettajalle haluaisi
kertoa. Toisaalta olin osallistujien kanssa suunnilleen saman ikdinen, ja ainakin osa
heistad suhtautui vaitoskirjan tekooni ensisijaisesti opiskeluna, mika toi asetelmaan
hieman tasavertaisuutta.

3.2 Osallistujat ja aineisto

Tutkimuksen osallistujat, peitenimiltddn Olga, Adam ja Waseem, opiskelivat siis kaikki
samassa koulutuksessa, jonka aikana toteutettiin ensimmaiset haastattelut. Waseem
on kotoisin Lahi-idastd, ja han oli ennen Suomeen muuttoaan suorittanut matkai-
lualan korkeakouluopintoja. Myds Adam on |dhtdisin erdasta Lahi-idan maasta, ja
hanelld oli sielld suoritettuna kauppatieteiden tutkinto. Olga taas on Vendjalta, ja han
oli suorittanut kasvatustieteen alan tutkinnon ennen Suomeen muuttoa. Waseemin
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ja Adamin ensikieli on arabia, ja Olgan ensikieli on venaja. Kaikki olivat tutkimuksen
alkaessa 20-40-vuotiaita. Ennen ensimmaisia haastatteluja he olivat olleet Suomessa
2,5-5 vuotta ja opiskelleet tuona aikana suomen kielta erilaisilla kursseilla ja omatoi-
misesti. Kaikkien suomen kielen taito oli koulutuksen aikana karkeasti Eurooppalaisen
viitekehyksen B-tasolla, ja kaikki osasivat jo Suomeen tullessaan englantia ensikielensa
lisaksi. Valitsin Olgan, Adamin ja Waseemin tadssa raportoitavan tutkimuksen osallis-
tujiksi, koska heilta kaikilta oli useita perakkaisia haastatteluja ja he olivat aktiivisia ja
motivoituneita oppimaan suomea seka halusivat tyollistya korkeakoulualoille. Heidan
eletyt kokemuksensa kielesta olivat kuitenkin keskenaan erilaisia.

Taulukossa 1 on esitetty tutkimuksen aineisto osallistujittain. Osa haastatteluista
tehtiin videoyhteyden vilitykselld ja osa kasvokkain rauhallisissa, haastatteluun va-
ratuissa tiloissa. Tarkkoja taustatietoja ja aineistonkeruun ajankohtia ei ole annettu
osallistujien tunnistamattomuuden suojaamiseksi. Osallistujat ovat kuitenkin tietoisia
siitd, ettd jotkut heita tai heidan eldaméankulkuaan jo valmiiksi tuntevat henkilot saat-
tavat tunnistaa heidat.

WASEEM

Haastattelu 1

Haastattelu 2

Haastattelu 3

Haastattelu 4

Haastattelu 5

0:34 1:05 0:43 1:35 1:07
+ 5 kk + 7 kk +1v +15v
Yksin Yhdessa Yksin Yksin Yksin
Adamin kanssa
ADAM

Haastattelu 1

Haastattelu 2

Haastattelu 3

Haastattelu 4

Haastattelu 5

1:27 1:05 1:00 0:33 0:57
+ 5 kk + 6 kk +1,5v +2vV
Yhdessa 2 muun Yhdessa Yksin Yksin Yksin

opiskelijan kanssa

Waseemin kanssa

OLGA

Haastattelu 1

Haastattelu 2

Haastattelu 3

Haastattelu 4

0:44 0:18 0:31 1:18
+ 4 kk + 2 kk +35v
Yhdessa toisen Yksin Yksin Yksin

opiskelijan kanssa

TAULUKKO 1. Tutkimuksen aineisto.
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Koulutuksen aikana haastattelin Olgaa kolme kertaa ja Waseemia ja Adamia kaksi
kertaa, joista jalkimmaisella kerralla he olivat yhdessa (ks. taulukko 1). Ndma haas-
tattelut olivat luonteeltaan etnografisia (ks. Blommaert & Jie 2010); jaoimme saman
paivittdisen koulutuskontekstin, joten esimerkiksi koulutuksen sisalldista oli mahdol-
lista keskustella melko yksityiskohtaisellakin tasolla. Koulutuksen aikana tehdyissa
haastatteluissa painottuivat osallistujien aiemmat opinnot ja kokemukset niista
seka kokemukset meneilldan olevasta koulutuksesta. Koulutuksen jalkeen tehdyissa
seitsemassa haastattelussa taas kasiteltiin 1ahinna sitd, mita osallistujien eldamassa oli
tapahtunut edellisen haastattelun jalkeen ja tapahtui silla hetkelld ammatillisesti ja
kielenkdyton nakokulmasta. Haastatteluissa liikuttiin aina monilla aikatasoilla: valilla
menneessad, valilla nykyhetkessa ja valilla tulevassa. Mikdan haastatteluista ei ollut
varsinaisesti eldmankerrallinen, vaikka henkil6historiaa kasiteltiinkin paljon.

Tutkimushaastattelun vuorovaikutusjarjestykseen kuuluu aina tietty instituti-
onaalisuus, silla haastattelutilanne on jdrjestetty tutkimuksen takia (Ruusuvuori &
Tiittula 2005: 23). Koska tunsin osallistujat ja osallistujat tunsivat minut, olivat haas-
tattelutilanteet kuitenkin melko informaaleja ja tunnelmaltaan rentoja ja tuttavallisia,
ja niissa keskusteltiin myos vaitoskirjani etenemisestd. Kaikki haastateltavat kertoivat
vapaasti elamastaan, ja haastattelijana koin olevani melko pienessa roolissa, silla
esitin melko vahan tarkentavia kysymyksid. Olgan ja Adamin kaikkien haastattelujen
paakieli oli suomi, ja Waseemin kahden viimeisen haastattelun paakieli oli hdanen
aloitteestaan englanti. Haastattelut @aninauhoitettiin ja/tai videokuvattiin ja litteroitiin
karkeasti, ja myohemmin tutkimuksen kannalta keskeisimpien kohtien litteraatteja
vield tarkennettiin.

3.3 Analyysin toteutus

Analyysin ensimmadisessd vaiheessa osallistujien koulutus- ja tydelamapolut Suomessa
konstruoitiin haastattelujen perusteella. Nama polut on esitelty kuvioissa 1-3. Toisessa
vaiheessa haastatteluaineistoa analysoitiin tarkemmin neksusanalyysin viitekehyksessa.

Haastattelujen sisaltoa tarkasteltiin kokoelmana narratiiveja (Barkhuizen 2013:
2-5) eli kerrontoja, jotka voivat olla muotonsa ja sisaltonsa puolesta vaihtelevan
laajuisia (Georgakopoulou 2015). Analyysissa nojattiin siihen narratiivisen tutkimus-
otteen perusoletukseen, ettd narratiivit eivat ole kuvauksia todellisuudesta vaan ker-
tomuksia, joissa puhuja merkityksellistaa asioita omasta nakdkulmastaan (Barkhuizen
2013:2-5). Analyysissa tarkennettiin erityisesti polun suunnan kannalta merkittaviin
(kdd@nne)kohtiin seka sellaisiin kokemuksiin, joihin vaikutti liittyvdan emotionaalinen
lataus (ks. Busch 2017). Naitd analysoitiin neksusanalyysin kolmen ulottuvuuden, toimi-
jahistorian karttumisen, paikan diskurssien ja vuorovaikutusjarjestyksen nakokulmasta.

Huomionarvoista on, ettd osallistujat kertoivat kokemuksistaan jollakin lapsuuden
jalkeen oppimallaan kielelld (suomeksi tai englanniksi). Toisaalta etenkin Adamin ja
Olgan suomenkieliset haastattelut osoittivat, etta heidan resurssivalikoimansa, jolla
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kertoa elamastaan, kasvoi tutkimuksen edetessa. Seuraavassa luvussa esittelen osal-
listujien polut ja niissa ristedvat kokemukset kielesta osallistuja kerrallaan.

4  Analyysi

4.1 "Ma en halua odottaa” - Waseemin polku

Waseem oli ennen Suomeen muuttoaan suorittanut korkeakoulutasoisia matkailualan
opintoja kotimaassaan, ja lisdksi hdnella oli oma yritys. Suomessa han opiskeli ensin
ldhinnd suomen kieltd, mutta paatti sen jalkeen jatkaa opintoja matkailualalla ja suo-
rittaa tutkinnon englanniksi. Kuviossa 1 on esitetty Waseemin koulutus- ja tydeldama-
polku Suomessa sellaisena kuin se pdapiirteissaan rakentuu hanen haastattelussaan.
Haastattelujen ajoittuminen suhteessa tapahtumiin on merkitty puhekupdlilla.

Korkeakoulutasoi- Koulutus, jonka

nen matkailualan aikana aineiston-

kurssi englanniksi keruu aloitettiin

Tyo Tyd lahinna suomeksi Matk.ailuatlan Asepalvelus
iksi i i opinno suomeksi
Ennen Suomeen englanniksi (ei matkailualaan L
liittyva) orkeakoulussa
mtfuttoa. Suomen englanniksi
opiskelu téiden kursseja
v
ohella, oma + - - v 'S
=

yritys e

O OO O O

KUVIO 1:  Waseemin koulutus- ja tydelamapolun paapiirteet Suomen muuton jélkeen seka
haastattelujen sijoittuminen polulla.

Muutettuaan Suomeen Waseem suoritti pian yksittdisen matkailualan kurssin englan-
niksi, koska halusi kokeilla, millaista on opiskella korkeakoulussa Suomessa. Kokemus
oli positiivinen, mika kdy ilmi esimerkista 1.

(1) the best thing | have done (.) for me that the first thing I did - - | signed in one of the
courses at [koulutuksen jarjestdja] just to (.) to test how things work and by myself
and | guess that was somehow brave at that time (.) it was brave because xxx coming
from so different like educational context and | was studying in English and | didn’t
even at that time | didn’t even trust myself that | can (.) really use English at all in aca-
demic level (haastattelu 4)
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Waseem kommentoi neljannen haastattelun positiostaan kasin aiempaa rohkeana
(brave) pitamaansa paatosta. Rohkeuden kokemus nayttaisi liittyvan siihen, etta
Waseem uskalsi kokeilla kurssille osallistumista, vaikka uskoi suomalaisten akateemisten
kaytantojen, siis vuorovaikutusjarjestysten ja kenties myds diskurssien, olevan itselleen
vieraita, koska oli tottunut erilaiseen koulutuskontekstiin (coming from so different like
educational context). Waseem ei mydskaan luottanut sen hetkisen kielellisen reper-
toaarinsa riittavan kielenkdyttoon akateemisessa kontekstissa. Kokemus oli kuitenkin
erittdin positiivinen, ehka jopa kadnteentekeva (the best thing | have done for me), koska
kurssin suorittaminen onnistui epardinnista huolimatta. Voi olla, ettd kokemuksella oli
vaikutuksia siihen, miten Waseem mydhemmin uskalsi tarttua tilaisuuksiin.

Waseem paatyi myéhemminkin opiskelemaan matkailualaa englanniksi, vaikka
olisi siind vaiheessa halunnut opiskella suomeksi. Seuraavassa esimerkissa Waseem
kuvaa, kuinka hanelle selvisi, ettd suomenkielinen opiskelu ei onnistuisi.

(2) when | was applying (.) online they mentioned (.) that what they want B (.) B2 (.) to
get (.) to even to get to the to the like entrance exam - - | checked many web pages |
went to the universities xxx Finland and they all mentioned the same thing that they
want like (.) yki-testi of B2 but | don’t have B2 (.) so | just like (.) | was just finished
[koulutuksen nimi] and that was like (.) | got like u- like upset of like the kind of like
I’'m not happy of the idea of (.) xxx Finnish language for two years and now that |
still can’t apply to university to study in Finnish language (.) so | just like went to the
English one (haastattelu 5)

Waseem tunsi itsensd pettyneeksi (upset, not happy), koska ei kahden vuoden suo-
men opintoihin investoimisen (ks. Darvin & Norton 2015) jalkeen voinut vield hakea
suomenkieliseen korkeakoulutukseen. Hanen hankkimansa kielelliset resurssit eivat
vielakaan vastanneet tutkinto-ohjelmien vaatimuksia, jotka heijastelevat diskursseja
siitd, etta hakijalla pitaisi olla korkeakoulutukseen riittava kielitaito jo hakuvaiheessa (ks.
esim. Saarinen & Nikula 2012). Kielenopiskelun jatkaminen ei enda kiinnostanut, joten
osallisuuden mahdollisuus 16ytyi englanninkielisista opinnoista. Narratiivista valittyy
vaikutelma, etta Waseem suhtautui vaatimukseen kielitaitotestilld todennettavasta
B2-tasosta ldahinna muodollisena, omaa toimijuuttaan rajoittavana tekijana, koska han
ei pohdi sitd, riittaisivatkd hanen kielelliset resurssinsa todellisuudessa opintoihin.
Waseemille tarkeinta ndyttaa olevan opintoihin paasy omista kielellisista resurs-
seista riippumatta, silla ensimmaisessa esimerkissa Waseem osallistui kurssille, vaikka
ei luottanut englannin osaamiseensa, ja toisessa han olisi halunnut suomenkielisiin
opintoihin, vaikka niihin vaadittavaa kielitaidon tasoa ei vield ollut. Waseemin haastat-
teluissa nousee kauttaaltaan esiin hanen toimijahistoriaansa liittyva aktiivisuus ja halu
jatkaa keskeytyksetta eteenpdin. Esimerkiksi toisessa haastattelussa kysyin Waseemin
tulevaisuuden suunnitelmista, ja han vastasi: “mulla on paljon (naurahdus) - - ma



149  MONIKIELISEKSI OSAAJAKSI: KORKEAKOULUTAUSTAISTEN MAAHAN-
MUUTTANEIDEN KOULUTUS- JATYOELAMAPOLKUJA JA KOKEMUKSIA KIELESTA

haluan hakea yliopistoon ja mitd muuta ja hakea toihin ehka aloittaa tehda jotakin
toita ja opiskella avoin yliopistolla mutta ma en halua odottaa”.

Ennen englanninkielisia opintoja Waseem opiskeli siis suomea noin kahden
vuoden ajan ensin muissa konteksteissa ja sitten koulutuksessa, jossa itse tapasin
hanet. Koulutuksen aikana ja sen jdlkeen Waseem kertoi kdyttavansa suomea ar-
jessaan enemman kuin aikaisemmin (haastattelut 1 ja 3). Hanelld oli ty®, jossa han
puhuildhinnd suomea, ja kolmannessa haastattelussa han kertoi alkaneensa kayttaa
suomea myos kavereiden kanssa. Englanninkielisten opintojen myota Waseemin
arjen kielikdytanteet eli vuorovaikutusjarjestykset olivat kuitenkin alkaneet muuttua.
Kahden viimeisen haastattelun haastatteluhetkilld Waseem kertoi kayttavansa arjes-
saan englantia muutoin paitsi asioimistilanteissa ja sellaisten ihmisten kanssa, joita
han ei entuudestaan tunne (ks. suomesta asioimistilanteissa my®s Scotson 2018: 50).
Scotson (2019) havaitsi tutkimuksessaan vastaavaa: toinen kahdesta osallistujasta kaytti
vuorovaikutustilanteissa vuosi kotoutumiskoulutuksen jalkeen englantia, silla han
suuntasi toimijuutensa tyodllistymisen edistdmiseen suomen kielen kehittamisen sijaan.

Poikkeuksena muutoin lahinna englanninkieliseen arkeensa Waseem suoritti
asepalveluksen kokonaan suomeksi, mista han seuraavassa esimerkissa kertoo.

(3) | didn’t speak (.) not a word in English there (.) so six months only Finnish language
and then when | came back to [kotipaikkakunta] the first thing first thing | do | change
my language to English (naurahtaa) - - my head (it) just automatically changed to
English (haastattelu 5)

Waseemin mukaan han ei puhunut asepalveluksessa ollessaan sanaakaan englantia,
mutta kotipaikkakunnalle palatessa kieli vaihtui heti automaattisesti englantiin.
Asepalveluksessa kielenkayton konteksti oli Waseemille todennéakdisesti taysin uusi,
joten niin institutionaalisten kuin vapaamuotoisempienkin vuorovaikutusjarjestysten
kieleksi vakiintui suomi. My&s Puolustusvoimien institutionaaliset diskurssit olivat
luultavasti Iahinna suomenkielisid. Sen sijaan kotipaikkakunnan tuttuihin kielenkayt-
tokonteksteihin oli jo aiemmin kuulunut englannin kieli, eikd Waseem palatessaan
ilmeisesti pyrkinyt muuttamaan tuttuja vuorovaikutusjarjestyksia ja kielikdytanteita.
Waseemin kielivalintaa ndytti siis maarittavan ymparisto ja yhteiso. Narratiiveissa
rakentuu kuva henkil6std, jolle tarkeinta on toiminta ja osallistuminen ja jonka kaytossa
olevat kielelliset resurssit vaihtuvat tilanteen mukaan. Waseem ikdan kuin mukautui
kielellisesti eri tilanteisiin, ja narratiivien analysointi osoittaakin hanen kielellisen
repertoaarinsa dynaamisen ja tilanteisen luonteen (ks. Blommaert & Backus 2013).
Tulevaisuudessa Waseem toivoi tyollistyvdansa Suomessa ja voivansa kadyttaa tydssaan
suomea ja englantia ja jatkaa jo aloitettuja venajan opintoja. Vaikka han ei haastatteluis-
sa juuri reflektoinut kielivalintojaan tai viimeisten haastattelujen aikaan suuntautunut
kielenoppimiseen, oli hdnelle kertynyt laaja monikielinen kielirepertoaari. Matkailualalla
monikielisesta repertoaarista on varmasti hyotyd, jos se vain tunnistetaan.
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4.2 "Jos on tulkki ma en tule” — Adamin polku

Adam opiskeli Suomeen muutettuaan ensin suomea mutta padatyi Waseemin tavoin
opiskelemaan korkeakoulututkintoa englanniksi. Han hyddynsi monikielisia resurs-
sejaan ensin tyoharjoittelussa ja osa-aikatdissa ja viimeisen haastattelun hetkella
my&s oman alansa kokopaivatydssa. Kuviossa 2 on esitetty haastatteluissa rakentunut
Adamin koulutus- ja tydelamapolku Suomessa paapiirteissaan.

E S Koulutus, jonka Tekniikan alan opinnot
nnen u.omeen aikana aineistonkeruu Osa-aikatoitd korkeakoulussa englanniksi
muuttoa: aloitettiin monikielisesti
tydokokemusta, P

- X / Oman alan
L(otrllzeikoulu - Tyoharjoittelu Suomen / 5, siiofed
utkinto Suomen kielen monikielisesti kielen kurssi i .
kauppatieteiden kursseja ) ja englantia
alalta . S— v "

= ——
I
OO O O O

KUVIO 2:  Adamin koulutus- ja tydelamdpolun paapiirteet Suomeen muuton jélkeen seka
haastattelujen sijoittuminen polulla.

Adam halusi ensisijaisesti I10ytdaa Suomesta koulutustasoaan vastaavaa tyotd, kuten
han seuraavassa esimerkissa kertoo.

(4) totta kai jos ma sain (.) jos ma saan t6itd ennen ma opiskelen mitaan (.) totta kai ma
menen toihin nyt jos ty- mulla tulee jotain tyo eli liittyy minun ala (.) ei ra- koska taalla
kaikki mennaan rakennusalaan tai siivousalaan tai ravintola-alaan (haastattelu 3)

Adamin mukaan han opiskelun sijaan menisi toihin totta kai, jos saisi oman alan tgita.
Han tuo lisaksi esiin, etta kaikki maahanmuuttaneet paatyvat rakennus-, siivous- tai
ravintola-alalle ja siten kierrattaa diskurssia siitd, etta suorittavan tason tyot ovat sopivia
maahanmuutaneille. Korostaessaan, ettei han itse ole valmis menemaan t6ihin naille
aloille, Adam vastustaa tata diskurssia maahanmuuttaneille sopivista aloista, jotka
usein mielletadn myos kielellisesti helpoiksi (ks. Strommer 2017). Koska oman alan
tyota ei l[0ytynyt ja osallisuuden mahdollisuudet tyoelamaan olivat rajalliset, Adam
paatyi kehittamaan kielirepertoaariaan ja vaihtamaan alaa.

Adam kartutti suomen kieleen liittyvia resurssejaan tietoisesti ja aktiivisesti.
Erityisesti hanella oli tapana etsia tilanteita, joissa voi puhua suomea: "aina kun [6y-
dan johonkin paikan missa ma voin puhua suomea heti ma menen eli vapaaehtoisia
tai haastatteluun tai aina joka padiva mulla on jotain” (haastattelu 3). Paastakseen
kayttamaan suomea Adam oli esimerkiksi osallistunut toimintaan, jossa kehitetaan
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palveluita maahanmuuttaneille. Tasta kertovassa narratiivissa (esimerkki 5) korostuu
Adamin toimijuus kielenoppijana ja kdyttadjana.

(5) puhumme asioita liittyy maahanmuuttajiin (.) ja han aina kysyy minulta Adam tarviitko
tulkki xxx ma sanon ei ma puhun suomea pliis (nauraa) pliis (.) ja vielda kun han ma
puhun hanen minun kanssa han ensin puhuu englantia mutta méa puhun vain suomea
(.) ja sitten han sanoo Adam (.) tarviitko tulkki eli voimme tilata tulkki sinulle tama
tdma (.) no ei ma tulin siihen koska ma haluun kehittad minun kieli (.) jos on tulkki
ma en tule (haastattelu 2)

Adam kertoo toimintaa jarjestaneen henkilon puhuneen hanelle ensin englantia ja
ehdottaneen toistuvasti tulkin tilaamista. Nama ovat ehka olleet eleitd osallisuuden
mahdollistamiseksi ja rakentamiseksi. Adam kuitenkin vastustaa aktiivisesti tarjot-
tuja mahdollisuuksia muiden kielien kdyttdon ja sen sijaan kertoo puhuneensa vain
suomea, eli han tietoisesti rakensi yhteista vuorovaikutusjarjestysta (samanlaisesta
toimijuudesta ks. Scotson 2018: 51-52). Narratiivissa Adam ei siis suostu luopumaan
autonomiastaan ja toimijuudestaan kielenoppijana ja -kayttajana (jos on tulkki mden
tule). Adamin lyhyessa kertomuksessa on myds humoristisia piirteitd, ja puhekumppa-
nin puheen referointi ja toisto ehka vield vahvistavat toimijuuden vaikutelmaa. Lapi
aineiston Adamin suomen oppiminen paikantuu talla tavoin paikkoihin, yhteisoihin,
ihmissuhteisiin ja toimintaan. Kielenoppiminen tapahtuu siis padasiassa kayton
kautta, jolloin Adam ottaa haltuun sosiaalisessa toiminnassa kiertavia ja kierratettyja
yhteison resursseja ja harjaantuu taitavaksi kielelliseksi toimijaksi (ks. Cowley 2018;
Dufva 2020: 25).

Vapaaehtoistoiden lisdksi Adamilla oli osa-aikaisia tyotehtavia, joissa tarvittava
osaaminen liittyi vahvasti kielellisten resurssien hyddyntamiseen. Naissa toissa Adam
tyoskenteli Iahinnd muiden maahanmuuttaneiden parissa, mika on maahanmuutta-
neiden tyotehtaville tyypillista (ks. Sahradyan 2022). Eri vaiheissa Adamilla oli myds
erilaisia visioita siitd, millaista ty6ta han voisi tehdd Suomessa, ja osa niistakin liittyi
aiemman toimijahistorian hyddyntamiseen. Adam pohti esimerkiksi, ettd han voisi
auttaa suomalaisia, jotka haluavat perustaa koulun maahan, jossa puhutaan arabiaa
(haastattelu 3). Toinen visio oli hakea opiskelemaan asioimistulkiksi, mutta Waseemin
tilanteen tapaan vaatimus tietysta YKI-testin arvosanasta teki vaihtoehdon silla hetkella
mahdottomaksi (haastattelu 3). Adam paatyi kertomansa mukaan hakemaan tutkin-
to-ohjelmaan kahdelle eri alalle: sosiaalialalle suomeksi ja tekniikan alalle englanniksi.
Valintaan vaikuttivat Adamin oletukset ndiden alojen vuorovaikutusjarjestyksista,
sillda Adamin mukaan sosiaalialla “pitdisi aina puhua sitten ihmisten kanssa suomeksi”
(haastattelu 5), ja tekniikan alasta tallaista oletusta ei tullut esiin.

Adam paasi opiskelemaan tekniikan alan opintoja englanniksi. Viimeisessa haas-
tattelussa han kysymykseni pohjalta pohti mahdollisuutta kayttaa opinnoissa seka
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suomea etta englantia, ja narratiivissa korostuu hanen strateginen suhtautumisensa
monikielisyyteen.

(6) jos on matematiikkaa miksi siné opiskelet sitd suomeksi jos (.) jos et kayta sita tyoela-
massa (.) mutta mutta kun kun me opiskellaan esimerkiksi (.) mm the principle of [ala]
(.) - - tAa on mandatory kurssit (.) tata tata kurssia eli sitten sa voit (.) opiskelee sita
suomeksi (.) koska se liittyy sinun alaan ja se mydskin myohemmin tulevaisuudessa
kun sa olet tdissa sa voit kayttaa tata - - muut kurssit ICT (.) physics matematiikkaa
tai sitten tata asiaa voi opiskella englanniksi ei haittaa (.) ja (.) joo eli sitten me anne-
taan enemman mahdollisuuksia (.) maahanmuuttajille (haastattelu 5)

Adamista alan pakolliset kurssit olisi hyva opiskella suomeksi, koska silloin oppisi
tyOeldmadssa tarvittavaa kieltd. Muita sisaltoja, esimerkiksi matematiikkaa, voisi sen
sijaan opiskella englanniksi, jos se tuntuisi helpommalta. Tallainen monikielisen
opiskelun salliva jarjestely antaisi enemmdn mahdollisuuksia maahanmuuttadjille,
mika implikoi sitd, ettd nykyiset yksikieliset tutkinto-ohjelmat eivat Adamista anna
yhdenvertaisia mahdollisuuksia opiskelijoille, joiden ensikieli ei ole suomi (ks. myods
Riitaoja ym. 2022). Adam kertoi samassa haastattelussa pyytaneensa kerran opettajalta
eradn kurssin materiaalit myds suomeksi, mika osoittaa aktiivisuutta ja toimijuutta
kielenoppijana: Adam on itse kokenut tarkedksi laajentaa kielellista repertoaariaan
ammatillisen kielen osalta.

Adamin kokemukset osallisuuden mahdollisuuksista suomalaisessa tyoelamassa
poikkesivat toisistaan paljon eri haastatteluhetkilla. Toiseksi viimeisen haastattelun
aikaan Adam oli turhautunut, koska han ei kannustavista puheista huolimatta ollut
saanut toita.

(7) ma puhun suoraan ettd mita (.) mitéd mieltd méa olen mutta eli tda on téa on tuttu asia
olen xxx (.) aina ja olen ahkera ja aktiivinen ja (.) ma teen kaikkea mutta ei kukaan
anna mulle téita vain tama (.) [tydnantaja] on osa-aikatoita eli eli olen saanut noin
kolmesataa (.) kaksisataa kuukaudessa palkkaa mutta ei ole muuta (.) ei ole kukaan
(.) ja he aina (.) ja suomalaiset aina motivoitaneet(?) meita hyva sa puhut niin hyvin
suomen kieltad s& sulla on paljon taitoja s& voit kayttaa tietokone Adam sé vo- sa
olet sosiaalinen - - kovasti me tarvitaan t6ita (.) eli se on se on riittanyt viis vu- viis
vuotta Suomessa ja ja opiskella opiskella opiskella osa-aikatoita opiskella ja (.) eli (.)
ma en tieda mutta ja kaikki (.) vain (.) promise - - lupaavat meita etta (.) etta kokeilla
opiskella taalla Suomessa nyt ma kokeilen ja ja ja (.) ja normaali opiskelija opiskelee
() viiskymmentaviis kuusikymmenta opintopistettd vuodessa ma ma otin noin (.) noin
yhdeksankymmentéa (haastattelu 4)

Narratiivista hahmottuu suomalaisten valta-asema suhteessa maahanmuuttajiin.
Adam kategorisoi suomalaiset joukoksi, joka kehuu ja lupaa kaikenlaista mutta ei
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anna toita. Itsensa Adam taas positioi ahkeraksi ja aktiiviseksi ja siten kaiuttaa "hyvan
maahanmuuttajan” diskurssia (ks. myds Ruuska & Suni 2022: 27-28). Tata korostaa
opiskella-sanan toistaminen nelja kertaa ja narratiivin lopun maininta runsaiden
opintopisteiden suorittamisesta verrattuna suomalaiseen keskiverto-opiskelijaan.
Adamin jakamassa emotionaalisesti latautuneessa kokemuksessa kielelliset resurssit
linkittyvat yhteen muiden taitojen ja vahvuuksien kanssa, joilla ei kuitenkaan nayta
olevan todellista arvoa tyon saamisen kannalta.

Viimeisen haastattelun hetkelld Adam oli kuitenkin oman alansa tyotehtavassa,
ja han vaikutti olevan siihen erittdin tyytyvdinen. Ty oli kansainvalistyvassa yrityk-
sessd, ja haastattelun perusteella han kaytti tydssadan suomea ja englantia joustavasti.
Kansainvaélisten palaverien vuorovaikutusjarjestys oli englanninkielinen ja paikalliset
palaverit Iahinna suomenkielisia. Adam oli kuitenkin sopinut kollegojen kanssa, etta
jos suomeksi selittdminen on vaikeaa, han voi kayttdaa myos englantia. Seuraavassa
esimerkissa (8) Adam kertoo kielivalinnan liittyvan myos puheenaiheisiin.

(8) ma aina sano heille ettad kun jotain liittyy tekniikan alalla eli sitten puhutaan englantia
se on parempi ymmartaa se asia hyvin (.) mutta kun me ollaan (.) eli puhutaan jota-
jotain asiaa etta ty- kun me ollaan toimistossa etta puhutaan jotain asiaa se liittyy (.)
mita vaan eli sitten puhutaan suomea (haastattelu 5)

Adam kertoo kayttavansa kollegojen kanssa suomea paitsi tekniikan alaan liittyvista
asioista puhuttaessa. Adamin toimijahistorian valossa tdma on luontevaa, koska han
on opiskellut alaansa englanniksi mutta kdyttanyt suomea paljon muissa yhteyksissa.
Tulos poikkeaa kuitenkin aiemmista tutkimuksista (esim. Jappinen 2010: 9), joissa
juuri epamuodollisten tilanteiden ja keskustelujen on todettu olevan tydymparistossa
haastavimpia kielenkayttotilanteita. Kokonaisuudessaan Adam vaikutti viimeisen
haastattelun aikaan paasseen tavoitteeseensa eli koulutustasoaan vastaavaan tyohon
Suomessa. Tydssaan hanellad oli monipuolisia toimijuuden mahdollisuuksia, ja hdn
paasi myds hyddyntamaan pitkdjanteisesti kartutettua monikielista repertoaariaan.

4.3 "Otan itelle mita mulla on jo repussa” - Olgan polku

My®os Olga opiskeli ensin suomen kieltd, minka jalkeen han taydensi tutkintoaan saa-
dakseen patevyyden toimia opettajana Suomessa. Kuviossa 3 ovat havainnollistettuina
padpiirteet Olgan polusta Suomessa sellaisena kuin se neljassa haastattelussa rakentui.
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Suomen kurssi (painotus Téydentavit Uusi maa, tyo
akateemisessa kielessd) & kasvatustieteen asiakas-
Tyoharjoitteluja siséltokursseja opinnot suomeksi (ml. palvelussa,
Stiomeksi opetusharjoittelu) useita kielia
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Suomeen kursseja aikana aineiston- maanalaan
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KUVIO 3:  Olgan koulutus- ja tydelamapolun paapiirteet Suomen muuton jalkeen seka
haastattelujen sijoittuminen polulla

Olgan tavoitteena oli pdasta tydskentelemaan opettajana Suomessa, ja hdanen kielellisen
repertoaarinsa kehitys suomen kielen osalta seka kokemuksensa kielesta kietoutuivat
tahan potentiaaliseen tulevaisuuteen (ks. Busch 2017: 365). Olga kuvasi, etta hanella
on“negatiivinen motivaatio” opiskella suomea (haastattelu 2), mika viittasi ulkoa péin
tulevaan paineiseen. Olgan tavoitteena oli saada YKI-testista tasoarvio 5 eli EVK:n taso
C1, jotta han voisi edeta kohti opettajuutta Suomessa:“jos onnistun sitten voin menna
yliopistoon ja saada mun tarvittavia opintopistetta - - siksi ma oon taalld ja mietin no
miten vield parantaa kieltd” (haastattelu 1).

Toisin kuin Waseem ja Adam, Olga koki, etta englanniksi opiskelu ei ollut hanelle
realistinen vaihtoehto eivatkd englannin kielen resurssit siten ndyttaneet ensimmaisten
haastattelujen hetkilla tulevaisuuden kannalta yhta arvokkailta kuin suomen kielen
resurssit. Seuraavassa narratiivissa Olga kertoo keskittyvdansa suomeen osittain oh-
jaajankin kehotuksesta. Han suoritti myos koulutukseen kuuluvat englannin opinnot
mutta tietoisena siitd, ettd han niiden osalta pystyisi parempaankin.

(9) [ohjaajan nimi] myds sanoi ettd mu- (.) no varmasti vain suomeksi koska (.) opettaja
ja Suomessa - - englannin kieli on jo (.) hei- heikkenee ja heikkenee paivasta paivaan
() kylla se ei oo enaa vaihtoehto mulle
keskityn nyt suomenkieliseen mutta kyl ma teen kaikki no tehtavat huolellisesti - -
mutta ma tiedan ettd ma voisin parempi ja ma voisin enemman (.) mutta nyt (.) no (.)
mun kylma paa sanoo etta ei (.) ei nyt (haastattelu 3)

Olga koki englannin taitonsa heikkenevan jatkuvasti, eika sisaltéopintojen opiskelu
englanniksi ollut osittain sen takia endé vaihtoehto. Kokemukseen kielesta liittyy
tassa tietoinen paatos siita, minka kielen opiskeluun panostaa, silla kylmd pdd sanoo,
etta ei ole englannin aika. Kielellisen repertoaarin eri puolet voivatkin korostua eri
tavoin eri elaman vaiheissa (Busch 2017). Niin taydentaviin opintoihin vaadittava to-
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distus kielitaidon tasosta kuin Olgan mainitsema ohjaajan kannustus suomenkielisiin
opintoihin (no varmasti vain suomeksi) heijastavat myds kelpoisuusehtoihin kirjattua
ideologiaa siitd, ettd Suomessa opettajan tulisi hallita opetuskieli erinomaisesti (Asetus
opetustoimen henkildston kelpoisuusvaatimuksista 1998/986). Koskinen-Sinisalo
(2015:208-209) on havainnut, ettd maahanmuuttaneiden opettajien monikielisyytta
ei hyddynneta taysimadrdisesti, ja osa hanen haastattelemistaan opettajista koki, etta
Suomessa koulun opetuskieli tulisi hallita taydellisesti.

Paastakseen tavoitteeseensa Olga opiskeli suomea erittdin kunnianhimoisesti
koulutuksessa, jossa tapasin hanet. Tarkedana kaannekohtana Olgan suomen oppi-
misessa ja kdyttdmisessa nousee esiin oivallus monikielisen repertoaarin luonteesta
(esimerkki 10).

(10)  ei tarvitse nyt lukea ja kdantaa jokaisen fraasin ja sanan ja sitten yrittda no keksia
venalaisen no fraasin ja sitten kdantda suomeksi se se se muuttui no mun (.) no miten
sanoa (.) (naurahtaa) my life (haastattelu 1)

Olgan aiempi kasitys toisen kielen kadyttamisesta kadantamisena liittyi hdnen aiempaan
toimijahistoriaansa, jossa kielioppi-kddanndsmenetelma oli ollut ilmeisen dominoiva.
Kielellisesti taitava toiminta (ks. Cowley 2018; Dufva 2020: 25) monikielisyyden kon-
tekstissa ei kuitenkaan vélttamatta ole sitd, etta pystyy toimimaan kaikilla osaamillaan
kielilla samalla tavalla tai etta ymmartaa jokaisen yksittdisen sanan merkityksen.
Kielelliseen repertoaariin liittyva kokemuksellinen kddnnekohta oli tdssa tapauksessa
se, etta Olga oivalsi tdman, ja se avasi uusia toimijuuden mahdollisuuksia. Olgan ilmaus
muuttui - - my life kertoo kokemuksen olleen erittdain merkityksellinen.

Myohemmin Olga paasi suorittamaan taydentavat opinnot maahanmuuttaneille
ammattilaisille tarkoitetun erillisen ohjelman kautta. Tama tietylle kohdejoukolle
raataloity ohjelma on hyva esimerkki siitd, kuinka voidaan edistaa yhdenvertaista
osallisuutta koulutukseen tarjoamatta silti kaikille samanlaisia mahdollisuuksia (ks.
Riitaoja ym. 2022). Olgalla oli hyvat pohjataidot tdydentavien opintojen suorittami-
seen, koska aiemmassa koulutuksessa oli harjoiteltu akateemisia tekstitaitoja (ks. myos
Leskinen 2021), ja niista oli jo tullut osa Olgan toimijahistoriaa ja kielellista repertoaaria.
Olga kertoi: “mulla ei ollut aikaa niinku oppia naa jutut alusta alusta loppuun kun ma
oon jo oppinut ja tasta tuli hyotya - - tiedan nyt miten referaatti niinku rakennetaan
ja kirjoitetaan milla kielelld niinku se tehdan ja miten ne kaikki lahteet kdytamme ja
pitais laittaa suluissa tai ilman” (haastattelu 5).

Olga suoritti tdydentavat opinnot onnistuneesti mutta koki niiden olleen vaikeita,
mika liittyi kielellisen repertoaarin koettuun rajallisuuteen erityisesti opetusharjoitte-
lussa. Seuraavassa esimerkissa han kuvaa tata.

(11)  koulussa kun ei oo tarpeeks 66 sanavarastoa ja sun pitéa (.) kertoo lapsille aiheesta
jotain (.) eli hirveen paljon t6itd mun piti teha etta ja valmistautua jokaisen lauseen



Kirsi Leskinen 156

(.) kun niinku (.) ennen kun tuun niinku luokkaan edeen edessa pitaa niinku jokainen
lause niinku kirjottaa ittelleen ja muistaa ulkoa (hyméahtaa) (.) ja téakin ei riita koska
kun sitten tulee niinku tavallinen keskustelu ja lapset kysyy jotain ei aina niinku vas-
taus tuu (.) tuu ihan heti mieleen (.) eli hirveen (.) paljon toita (.) piti teha ja taa ei ollut
jo (.) taa ei ollut tarpeeks (haastattelu 5)

Olga kertoo valmistautuneensa opetustilanteisiin todella huolellisesti — jopa lause-
tasolla. Onkin tyypillistd, etta toisen kielen puhujat kayttavat huomattavasti aikaa
tyo- ja opiskelutehtaviin valmistautumiseen, mika on usein kuormittavaa (Kaufhold
& Wennerberg 2020; Honko & Tervola 2023). Osa opetustydn vuorovaikutuksesta on
kuitenkin tdysin spontaania, ja sen myota opetustilanteen vuorovaikutusjarjestys voi
olla toista kieltad kayttavalle vaativa (kielenkdyttotilanteiden ennakoitavuudesta ks.
my0s Scotson 2018; Jappinen, 2011). Narratiivissa toistuu nesessiivirakenne, ja samalla
rakentuu kuva ihmisesta, joka vaatii itseltaan paljon. Aiemmissakin tutkimuksissa
ovat toistuneet edistyneiden toisen kielen kayttdjien riittamattémyyden kokemuk-
set asiantuntijatyohon liittyvissa kielenkayttotilanteissa (Ruuska & Suni 2022: 30-33;
Koskinen-Sinisalo 2015: 182-190).

Viimeista haastattelua tehtdessa Olga oli muuttanut pois Suomesta uuteen maahan
ja tyoskenteli asiakaspalvelutehtavissa. Ratkaisun taustalla oli monia syitd, kuten se,
ettd Olgan mielesta opettajan tyd on “vaativa tyd” (ks. myds Koskinen-Sinisalo 2015:
198) ja etta han koki tarpeelliseksi “ottaa vahan niinku taukoa” (haastattelu 5). Lisaksi
han oli oivaltanut hdnta Suomessa ympardineiden diskurssien myotavaikutuksesta,
ettd alan vaihtaminenkin on mahdollista: “taa ajatus tulee vahan pikkuhiljaa just
Suomessa” (haastattelu 5).

Olga kuitenkin kaytti kielellisia resurssejaan laajasti. Asiakaspalvelutydssadn han
kaytti suomea, englantia ja vendjaa, ja vapaa-ajalla eri kielille olivat Olgan mukaan
vakiintuneet seuraavat roolit: perheen kanssa vendjan puhuminen, uutisten lukemi-
nen suomeksi ja videoiden katsominen englanniksi. Seuraavassa esimerkissa Olga
analysoi, millaisista kielellisistad resursseista on nykyisessa tydssa hyotya erityisesti
suomen kielen kannalta.

(12)  todella paljon niinku pitéda kuunnella ja reagoida (.) oikealla tavalla tai jos joku joku
kylla puhuu omalla tavalla sit sulle ja sulla voi olla, muutama, muutama kymppia
puhelua paivassa ja kylla jokainen puhuu omalla aksentilla ja omalla tavalla ja ei oo
pelkastaan suomalaisia mydskin niinkun ulkomaalaisia jotka puhuu suomeakin soittaa
ja (.) kylla kokemuksen kautta tiedan etta ei tarvii niinku ymmartaa jokainen sana
mutta 6m (.) tarkeimpia juttuja véahan niinku (.) ja (.) ja toistaa sitten omalla omilla
san- sanoilla ja (.) joo kylla joo (.) todella paljon en mina kylla aloittanut alusta lop-
puun vaan vaan niinku ala kylla alusta loppuun mutta todella paljon niinku otan itelle
mité mulla on jo repussa
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Puheluiden vuorovaikutusjarjestyksessa kuuntelulla ja reagoinnilla on merkittava
rooli. Olga kuvaakin tarkkandkoisesti tahan vuorovaikutusjarjestykseen liittyvaa
taitavaa kielellista toimintaansa (ks. Cowley 2018; Dufva 2020), johon kuuluvat tottu-
mus kuunnella erilaisia aksentteja ja puhetapoja, tarkeimpien asioiden poimiminen
kuuntelustrategioiden avulla ja asioiden toisto omin sanoin. Jos kielitaito ndhdaan
vain niin kutsuttuna sisdisena kielioppina (ks. Dufva 2020), voivat tallaiset kielelliset
resurssit jaada piiloon. Narratiivissa myds toistuu jo esimerkissa 10 esiin tullut oivallus
siitd, ettd jokaista sanaa ei tarvitse ymmartaa. Olga kuvaa kielellista repertoaariaan
repuksi, josta hdn ottaa kdyttoon tilanteeseen sopivia resursseja. Kielellinen repertoaari
kietoutuu myos ammatilliseen osaamiseen: vaikka ala on uusi, ovat toimijahistoriaan
karttuneet kielelliset resurssit tarkea osa osaamista.

5 Pohdinta

Tassa tutkimuksessa on tarkasteltu pitkittdisesti kolmen korkeakoulutaustaisen,
aikuisena Suomeen muuttaneen yksildllisia koulutus- ja tydelamapolkuja ja niihin
kytkeytyvia kielellisia repertoaareja seka kokemuksia kielesta. Nakdkulmana on ollut
erityisesti toimijuuden mahdollisuudet ja sita kautta osallisuus. Ensimmadinen tutkimus-
kysymys keskittyi osallistujien polkujen rakentumiseen haastattelunarratiivien valossa,
ja toinen tutkimuskysymys oli, millaisia kokemuksia kielesta naille poluille sijoittuu.
Kaikkien osallistujien polkuihin kuului ensin suomen kielen opintoja ja sen jalkeen
korkeakouluopintoja, vaikka osallistujista Olgalla ja Adamilla oli jo korkeakoulututkinto
muualta. Waseem jatkoi opintoja omalla alallaan, kun taas Adam teki osa-aikatoitd,
aloitti opinnot uudella alalla ja sai lopulta silta toita. Olga puolestaan suoritti oman
alansa taydentavat opinnot mutta oli viimeisen haastattelun aikaan tdissa toisella alalla
ja toisessa maassa. Kieleen liittyvat kokemukset olivat yksil6llisia ja vaihtelivat polkujen
eri kohdissa, mutta suomi ja englanti kuuluivat kaikkien osallistujien elamaan, mika
on korkeakoulutaustaisille maahanmuuttaneille tyypillista (ks. esim. Scotson 2018;
2019). Waseemin kielivalinnat tuntuivat riippuvan pitkalti kielenkayttoymparistosta, ja
hanen arkensa muuttui tutkimuksen aikana englanninkielisemmaksi. Adam puolestaan
halusi oppia ja kdyttaa suomea ja aktiivisesti hakeutui sen mahdollistaviin tilanteisiin,
vaikka omaan alaan liittyva kieli olikin ensisijaisesti englanti. Olga taas panosti suomen
kielen oppimiseen ja kaytti myohemmassa vaiheessa eri kielia hyvin monipuolisesti.

Olga, Adam ja Waseem ovat profiililtaan juuri sellaisia korkeakoulutettuja, kansain-
valisia osaajia, joita Suomi virallisten dokumenttien perusteella haluaa houkutella (ks.
Valtioneuvosto 2021). Heidan polkunsa eivat kuitenkaan muodostuneet niin sujuviksi
tai suoraviivaisiksi kuin naiden julkilausuttujen poliittisten linjausten valossa odottaisi
(ks. my®s Riitaoja ym. 2022). Aiemman tutkimuksen nakékulmasta maahanmuut-
taneiden ammatillisten polkujen monivaiheisuus ja pirstaleisuus on tyypillista (ks.
esim. Tarnanen ym. 2015; Poyhonen ym. 2013; Koskinen-Sinisalo 2015). Eri vaiheisiin
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liittyi my®s monenlaisia emotionaalisia latauksia: pettymystd, turhautumista, riitta-
mattdmyyden tunteita, tyytyvaisyyttd, rohkeuden kokemusta ja oivalluksia. Nama
kytkeytyivat narratiiveissa tyypillisesti kokemuksiin tilanteista, joissa omat kielelliset
resurssit vastasivat tai eivat vastanneet ympariston odotuksia tai omia odotuksia (ks.
my&s Ruuska & Suni 2022: 34; Scotson 2019: 125; Busch 2017: 356). Lisdksi naissa
emotionaalisesti latautuneissa narratiiveissa korostuivat toimijuuden ja osallisuuden
mahdollisuudet tai niiden rajallisuus. Waseemille esimerkiksi oli positiivinen kokemus,
kun han omista kielellisiin resursseihinsa liittyvista epailyksistaan huolimatta pystyi
onnistuneesti osallistumaan oman alansa kurssille heti Suomeen tultuaan. Vastaavasti
se, ettd Waseemilla ei kielenoppimiseen panostamisesta huolimatta ollut mahdolli-
suutta osallistua suomenkieliseen koulutukseen, heratti pettymyksen tunteita.

Kokemuksia kielesta jasennettiin neksusanalyysin kasittein, ja kolmas tutkimus-
kysymys oli, miten toimijahistoriat, vuorovaikutusjarjestykset ja diskurssit ristedvat
kerrotuissa kokemuksissa. Analyysin perusteella vakiintuneimmat vuorovaikutusjar-
jestykset sijoittuivat kokemuksissa koulutuksen ja tyéelaman konteksteihin ja vuo-
rovaikutusjdrjestykset vaikuttivat joskus paljonkin kokemukseen kielesta. Esimerkiksi
Olgan tapauksessa tietty vuorovaikutusjarjestys, spontaani keskustelu suomeksi lasten
kanssa opettajan roolissa, tuntui kielellisesti vaativalta. Vapaamuotoisemmissa tilan-
teissa korostuivat vuorovaikutusjarjestyksen osalta etenkin kielen valinnan kaytanteet,
joiden muodostumiseen osallistujan toiminnalla oli merkitysta: Adam esimerkiksi itse
aktiivisesti rakensi suomenkielistd vuorovaikutusjdrjestystd, kun taas Waseem naytti
seurailevan enemman ympadriston ja yhteison kdytantoja. Scotson (2018) on tutkinut
tata ilmioita kielenkayttdjien positiointeja tarkastelemalla. Diskurssit taas tulivat
osallistujien narratiiveissa esiin ideologisina ulottuvuuksina ja liittyivat esimerkiksi
maahanmuuttajuuteen tai siihen, millaista kielitaitoa tarvitaan eri tilanteissa, vaikkapa
korkeakoulutukseen hakiessa tai opettajan tydssa. Ndissa toimijahistorian, vuorovai-
kutusjdrjestysten ja diskurssien risteyksissa rakentui tai ei rakentunut mahdollisuuksia
toimijuuteen, ja siten risteykset vaikuttivat myds polkujen suuntaan. Esimerkiksi Adamin
aktiivisuus (toimijahistoria) yhdistettyna suomenkielisiin vuorovaikutusjarjestyksiin
kartutti hanen kielellisia resurssejaan, mikd mahdollisti mydhemmin tyollistymisen
monikieliselle tydpaikalle.

Tulokset tekevat nakyvaksi sen, millaisia vaikutuksia yksildiden eldmaan voi olla
ideologioihin kytkeytyvilla kieli- ja koulutuspoliittisilla linjauksilla. Kaikki osallistujat
halusivat opiskella ja tydskennelld ensisijaisesti suomeksi, mutta kielitaitovaatimukset
hakuvaiheessa rajoittivat heidan mahdollisuuksiaan osallistua suomenkieliseen kou-
lutukseen (ks. my®s Honko & Tervola 2023). Osallistujista Waseem ja Adam paatyivat
opiskelemaan englanninkielisiin tutkinto-ohjelmiin, joita markkinoidaan etenkin ulko-
maalaisille opiskelijoille (ks. esim. OKM 2019). Suomessa monikielisille maahanmuut-
taneille ndyttaakin olevan tarjolla kaksi erilaista, eri tavoin haasteellista vaihtoehtoa.
Englanninkielisissa tutkinto-ohjelmissa, joihin moni paasee helpommin, ei usein ole
tarpeeksi aikaa oppia ammatillista suomen kielen taitoa (Virtanen 2017; OKM 2019),
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mikd voi mydhemmin vaikuttaa tyon |6ytymiseen. Suomenkielisiin ohjelmiin paasy
taas saattaa vaatia vuosien investoimista kielenoppimiseen. Korkeat kielitaitovaati-
mukset kuormittivat taman tutkimuksen osallistujista erityisesti Olgaa, vaikka han
lopulta onnistuikin etenemaan ilman vaadittavaa kielitaitotodistusta. Joustavammat
kielelliset ratkaisut hyddyttdisivat kaikkia opiskelijoita: niin kutsuttuja kansainvalisia
opiskelijoita, pidempadan Suomessa asuneita ja suomalaistaustaisia opiskelijoita.
Riitaoja ym. (2022) esimerkiksi ehdottavat, etta tutkinto-ohjelmien virallisia kieli-
vaatimuksia ja kielellisesti haastavia valintakoekdytantoja tarkasteltaisiin kriittisesti.
Sen sijaan tutkintokoulutuksen aikaisella kielellisella tuella voitaisiin tukea maahan-
muuttaneiden osallisuutta ja mahdollisuuksia edetad kohti ammatillisia tavoitteita
ja ty6elamaa sujuvammin ja nopeammin. Konkreettinen esimerkki joustavammista
kielellisista ratkaisuista ovat tassakin tutkimuksessa toivottu mahdollisuus suorittaa
sisaltdopintoja useammalla eri kielelld seka siihen kannustaminen. Terveydenhuollon
alalla tallaisia useamman kielen kdyton mahdollistavia kdytdnteita on jo kehitetty (ks.
Virtanen 2017: 26; TOKASA-hanke 2023).

Kielirepertoaarien ja kieleen liittyvien kokemusten tarkastelu osoitti, etta tutki-
muksen osallistujien toimijahistoria karttui niin, etta heista kehittyi viimeistaan aineis-
tonkeruun aikana todella monikielisia osaajia. Olgan ja Adamin kohdalla monikielisen
osaamisen kehittyminen tuli esiin aineistonkeruun loppupuolen haastatteluissa myos
kielitietoisuutena ja kielikdytanteiden tarkkanakdisend analysointina ja reflektointina.
Monikielisestd osaamisesta onkin hyotya niin tydeldmassa kuin muuallakin - seka
yksildille itselleen ettd yhteiskunnalle. Tutkimuksen osallistujista kuitenkin vain Adam
oli toistaiseksi paatynyt oman alansa téihin Suomeen, joten heraa kysymys, osaako
suomalainen yhteiskunta tunnistaa, arvostaa tai hyddyntaa tata osaamista (ks. myos
Poyhdnen ym. 2019: 264).

Huomionarvoista on, etta tutkimuksen osallistujien kielivalinnat ja -kdytannot
olivat hyvin dynaamisia ja tilanteisia. Adam, Waseem ja Olga olivat kaikki investoineet
(ks. Darvin & Norton 2015) paljon aikaa ja vaivaa suomen kielen oppimiseen, ja he
olivat silhen motivoituneita. Suomen kielen kaytén maara tai merkitys eldamassa ei
kuitenkaan lisdantynyt lineaarisesti kielenoppimisen myo6ta, toisin kuin vallitsevien
suomen kielen tarkeytta korostavien diskurssien perusteella voisi ehka olettaa. Eri
kielilla oli eri tilanteissa erilaiset roolit ja kdyttoymparistdt, mika naytti liittyvan seka
yksil6llisiin toimijahistorian elementteihin, yhteisdjen vakiintuneisiin kielikdytanteisiin
ettd yhteiskunnan laajempiin rakenteisiin, kuten korkeisiin kielitaitovaatimuksiin.
Kielenoppimiseen investoiminen ja suomen kielen kaytto eivat mydskaan automaat-
tisesti kiinnittdneet osallistujia yhteiskuntaan tai olleet yhteiskunnallisen osallisuuden
takeena. Adamin kohdalla niin ehka oli, mutta Olgan tapaus osoittaa, etta vaikka on
panostanut vuosia suomen oppimiseen itsendisesti ja erilaisilla kursseilla seka siihen,
ettd voisi tydskennelld ammatissaan suomeksi, voi muutto toiseen maahan ja uusi ala
silti tuntua parhaalta ratkaisulta. Waseemin tavoitteena taas oli tyollistyd nimenomaan
Suomeen ja sita kautta osallistua yhteiskuntaan, vaikka arki olikin aineistonkeruun
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paattyessa muuttunut lahinnd englanninkieliseksi. Taman tutkimuksen valossa onkin
hyvin yksilollistd, miten suomen kielen oppiminen ja kaytto linkittyy osallisuuteen
yhteiskunnassa.

Tutkimuksen pitkittdainen ote mahdollisti osallistujien kokemusten vaihtelevuu-
den ja polkujen dynaamisen muodostumisen tarkastelun, silla eri haastatteluhetkilla
niin emotionaalisesti latautuneet kokemukset kielesta kuin esimerkiksi tulevaisuu-
den suunnitelmat vaihtelivat. Neksusanalyysin viitekehyksen avulla oli mahdollista
kasitteellistaa kielikdytanteita ja nilden muuttumista seka kokemuksissa ristedvia
laajempia yhteiskunnallisia kehityskulkuja. Tutkimus tuo hyvin esiin kokemusten ja
elamanpolkujen yksildllisyyden, vaikka osallistujien lahtokohdat aineistonkeruun
alussa muistuttivat jonkin verran toisiaan. Se, etta kaikki osallistujat olivat motivoitu-
neita ja aktiivisia, on my0s tyon rajoitus. Esimerkiksi hitaammin etenevien osallistujien
kokemukset saattaisivat olla merkittavan erilaisia kuin ndiden kolmen, ja myos niita
olisi jatkossa arvokasta tutkia.
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